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RESUMO

CIENCIA, TECNOLOGIA, SOCIEDADE E ARTE? UMA ESTRATEGIA DIDATICAE O
ESTUDO DE CASO DE SUA CONTRIBUICAO NA FORMAGCAO DO PROFESSOR
COMO INTELECTUAL TRANSFORMADOR

Roberto Dalmo Varallo Lima de Oliveira

Orientadora:

Gléria Regina Pessb6a Campello Queiroz

Resumo da dissertacao de Mestrado apresentada ao Programa de Pds-graduacdo em
Ciéncia Tecnologia e Educacdo, Centro Federal de Educagéo Tecnoldgica Celso Suckow da
Fonseca, CEFET/RJ, como parte dos requisitos necessarios a obtengao do titulo de Mestre.

A estratégia didatica CTS-ARTE foi elaborada pelo grupo de pesquisa em Ensino de
Fisica da UERJ a partir de uma busca teérico-pratica na construcédo de projetos pedagdgicos
gue conseguissem aproximar as humanidades das ciéncias naturais, além de valorizar a
pluralidade cultural existente em sala de aula. O presente trabalho é construido a partir de uma
investigacdo com uma estudante de licenciatura em quimica, a primeira estagiaria
colaboradora que se propde a utilizar o CTS-ARTE em sua pesquisa de conclusao de curso.
Nosso objetivo foi compreender se a estratégia didatica contribui na formacdo do professor
como um intelectual transformador. Para isso, a pesquisa utilizou-se de observagéo
participante e uma entrevista projetiva que buscou perceber os contextos da pratica e das
reflexdes levantadas apoés a reelaboracdo da pratica.
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ABSTRACT

SCIENCE, TECHNOLOGY, SOCIETY AND ART? A DIDACTIC STRATEGY AND A
CASE STUDY INTO IT'S CONTRIBUTION IN TEACHER TRAINING AS AN
INTELLECTUAL TRANSFORMER

Roberto Dalmo Varallo Lima de Oliveira

Advisor:
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Abstract of dissertation submitted to Programa de Pdés-graduacdo em Ciéncia
Tecnologia e Educacéo - Centro Federal de Educacéo Tecnolégica Celso Suckow da Fonseca,
CEFET/RJ, as patrtial fulfilment of the requirements for the degree of Master.

Summary of Master's thesis submitted to the Graduate Program in Science Technology and
Education, Federal Center of Technological Education Celso Suckow da Fonseca, CEFET / RJ
, as part of the requirements needed to obtain the title of Master. The didactic strategy STS-
ART was developed by the research group in the Physics Teaching at UERJ from a theoretical
and practical search in the construction of educational projects that could near the humanities
and the natural sciences, besides valuing the cultural diversity existing in the classroom. This
paper is constructed from a research with a student with a bachelor’s degree in chemistry, the
first intern collaborator who intends to use the STS - ART in theirCoursework. Our goal was to
understand if the didactic strategy contributes in teacher education as an intellectual
transformative. For this goal, the research used a participant observation and a projective
interview who sought to realize the contexts of practice and of reflections raised after the
reworking practice.
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“Né&o sou nada.

Nunca serei nada.

N&o posso querer ser nada.

A parte isso, tenho em mim todos os sonhos do mundo’.

(Fernando Pessoa)

Introducao

No constante caminho que fiz ao longo do mestrado, barcas Niter6i-Rio, cada
dia era um dia diferente - ia para a qualificacdo dessa dissertacdo e lia um livro que
muito me ajudou a pensar a pesquisa, a vida e a educacao, “Educacéo nos Terreiros e
como a escola se relaciona com as criangas de Candomblé”, escrito pela professora
Stela Guedes Caputo (2011). Seu trabalho iniciou-se em 1992 quando a entdo
jornalista do jornal “O dia” foi fazer uma reportagem em um terreiro da baixada
fluminense. Esse contato com as criangas, 0 acompanhamento de seu crescimento e
sua relagdo com a escola foi parte, anos mais tarde, de sua tese de doutorado pela
PUC-RJ. Nao sei se posso dizer “por acaso”, mas fiz a leitura, algumas horas antes
de defender meu projeto, de um trecho que se enquadra na pesquisa e, dessa forma,
acho pertinente sua insergao.

“No dia 11 de novembro de 2004 voltava com um filho de
santo de uma visita ao terreiro de M&@e Palmira. Conversadvamos no
carro quando ele me perguntou se eu jamais havia frequentado terreiro.
Respondi que minha mée foi do candomblé e também de umbanda, e
me levava com ela aos terreiros que frequentava quando eu era
crianca. [...] Depois de me ouvir atentamente, esse filho de santo me
disse: “Entdo vocé também é?”. “Sou o que?”, perguntei, “Uma crianga
de terreiro”, respondeu ele. Neguei, disse que era absurdo. Ele insistiu
dizendo que durante muito tempo eu frequentara terreiros, que ficava
na assisténcia, no quintal, no barracdo, como as criancas que
pesquiso. E mais, me disse que esta pesquisa era produto inclusive
dessa minha experiéncia. Eu continuei negando, reafirmei que n&o
fazia sentido, e passei o resto da viagem calada e meio atordoada.
Tempos depois tive um sonho.

Sonhei que eu andava no terreiro que minha mée me levava.
Lembrei dos Orisa que ela recebia. Revi as roupas de santo que ela
mesma fazia, passava, engomava, todas bem-perfumadas [..] De
repente, vi uma crianca sentada no barracdo. Quando ela se levantou
para correr pelo terreiro, percebi que era eu mesma, ainda pequena.
Ao acordar entendi o que ja havia entendido no carro, mas teimava em
ndo aceitar. Ele tinha razéo, fui uma crian¢a de terreiro e, de alguma
forma, o que segue nesta pesquisa vai impregnado por esse fato.
Naquela noite encontrei a crianga de terreiro que fui e me reconciliei
com ela”. (CAPUTO, 2012 p. 140-141)



Essa passagem enquadra-se no trabalho porque remete a minha histéria de
vida e ao meu terreiro, a Arte. Desde 0s primeiros rabiscos no colégio, o curso de
desenho, minha passagem pela mausica, tanto no colégio quanto nas bandas, o
posterior abandono da Arte durante o periodo da graduagcdo e o ressurgimento da
fénix ao encontrar o grupo de pesquisa em Ensino de Fisica da UERJ.

Durante a infancia, fui motivado pelas diversas Artes. Lembro-me que,
guando ainda crianga, me inscrevi em um curso de desenho para fortalecer aquilo que
eu j4 fazia em casa, ficar imerso em cores e folhas de papel durante infinitas e
interminéveis tardes. ApOs um ano de curso, ndo houve a renovag¢do da matricula,
mas ndo consigo recordar o motivo. Entre nove e doze anos ha um hiato artistico
formal. Recordo-me que aos 12 anos fui procurar a banda de musica do colégio em
gue eu estudava. Nesse espaco de aprendizagem tive a oportunidade de viver
intensos momentos estudando trombone de vara, criando amizades e uma forte rotina
de estudo e obstinagdo para a profissionalizagdo na musica. Ap6s um ano de estudo
do instrumento, ingressei no Centro de Estudo e Iniciagdo Musical (CEIM- UFF) —
sendo um dos primeiros alunos inscritos e o mais novo a terminar o curso. Durante
esses anos de estudos no CEIM, iniciei, em paralelo, o estudo de Regéncia Orquestral
no Conservatério de Musica de NiterGi. Entretanto, em oposi¢do a rotina de estudos
extremamente metédica que eu me impunha, motivei-me durante o 9° ano com a
profissao “Quimico/Professor de Quimica”, devido a grande empatia e entusiasmo pelo
meu primeiro professor de Quimica. Nos momentos seguintes diminui o estudo de
musica e foquei nos estudos de ciéncia. — Lembro-me de um dia em que faltei ao
curso de musica para “dar aulas” particulares de Quimica. Alguns anos depois isso se
tornaria profissdo. Em 2006, prestei vestibular para Quimica na Universidade Federal
Fluminense e, devido a carga horéria exaustiva, decidi que ao concluir o curso basico
de regéncia abandonaria o contato com a musica. Assim foi feito e, apés ter a
oportunidade de reger a Orquestra do Conservatério em um evento no Teatro
Municipal de Niter6i, abandonei as Artes para uma dedicacdo exclusiva ao estudo da
Quimica. Musica e desenho ficaram escondidos e as vezes davam um Sorriso em
minha vida académica. Em 2009, meu coordenador do curso de Quimica propds a
producdo de desenhos em quadrinhos para ensino de Quimica. Fiz todos os
desenhos, criei a histéria, mas nesse momento fiquei indignado ao perceber que esse
trabalho n&o poderia ser utilizado se houvesse um aluno cego em minha sala. Foram
alguns anos de estudo e contribuicdo para a inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncia. Fiz uma adaptacado da historia em quadrinhos para cegos e apresentei no

XV ENEQ realizado em Brasilia. Apesar desse trabalho com quadrinhos, a producéo



artistica foi-se esvaziando e me tornei apenas um consumidor da Arte — isso quando
conseguia consumir a Arte.

Na universidade, participei de alguns projetos que contribuiram mutuamente
para minha formag&o docente. Inicialmente, participei do “O ensino de Quimica numa
perspectiva construtivista: uma proposta articuladora do saber cientifico usando
recursos digitais”, no qual participei da elaboragéo de softwares. Permaneci durante os
dois anos nesse projeto e em seguida fui monitor de Epistemologia e Historia da
Quimica por um ano, fazendo, em paralelo, monografia na area de CTS com o tema
“Radioatividade”. Junto a essas atividades oficiais da universidade fui professor de
dois cursos de pré-vestibular social (um da universidade e outro externo). Como ja
citei, tive uma formag&o em inclusédo escolar de pessoas com deficiéncias através do
programa “Escola de Inclusdo”, no qual participei ativamente como colaborador
durante dois anos. Fui estagiario PIBID durante um ano e em paralelo fui professor de
colégio particular onde pude iniciar minha pratica com turmas de 9° ano do ensino
fundamental e de 1° ano do ensino médio.

Durante os anos de graduacgéo, percebi, em um momento marcante, a minha
auséncia na Arte. Durante uma apresentacdo em psicologia da educacgéo, era
necessario mostrar aos colegas o que faziamos — o que tinhamos de bonito e nos
identificava fora da universidade. Eu, que antes tinha a musica e os desenhos,
naquele momento tinha apenas textos de divulgacao cientifica que escrevia para um
blog. Buscar formas de trabalhar ciéncia era o que eu tinha de melhor pra mostrar
naquele momento, mas, sera que era 0 mais bonito que eu fazia? Naquele momento,
sim. N@o € possivel retirar a importancia de escrever tais textos, mas té-los como
Unica producdo extra-universidade era uma triste constatacdo. Estava tdo imerso nos
estudos de Quimica e Ensino de Quimica que tinha me afastado bastante das Artes.

Apés uns quatro anos de hibernacdo artistica, em 2011 iniciei a minha
participacdo no Grupo de Pesquisa em Ensino de Fisica, em que a orientadora do
presente trabalho é uma das lideres. Ao chegar ao grupo, minha intencdo era
trabalhar com Historia e Filosofia da Ciéncia — era com esse campo de estudo que eu
mais tinha me identificado durante a minha trajetéria na Universidade, porém, as
multiplas possibilidades de trabalhos do grupo me fascinaram. Em paralelo eu estava
concluindo a graduacdo, dando aula para o ensino médio (1° ano) e para 0 ensino
fundamental (4°, 5° e 9° anos). A feliz convergéncia das situagbes me levou ao
“redespertar” da Arte.

Naquele instante, o cendrio desenhava-se da seguinte forma: na UFF, a
professora Maura Chinelli estava orientando duas monografias sobre Quimica e Arte —

aquele trabalho chamou bastante minha atencdo. Ja na UERJ, a professora Gloria



Queiroz também me apresentou diversos trabalhos ja concluidos sobre Ciéncia e Arte.
Em um ato de reconstrucdo e constru¢do da minha pratica docente, eu passei a utilizar
as relacdes Ciéncia e Arte em sala de aula. Propunha préticas hibridas e juntava um
pouco do que via tanto na UFF quanto na UERJ. Nesse momento retomei minha
paixao pela Arte.

Mas, em pouco tempo percebi que ndo bastava que meus alunos pintassem,
fizessem teatro, poesia, ja que faltava algo em mim. Era a producgéo artistica que
estava adormecida desde o inicio da Universidade.

Formei-me em Quimica e, logo em seguida, comprei quadros e tintas — nunca
tinha pintado em tela e ndo sabia o que eu iria fazer. Em um més fiz uma sequéncia
de 16 quadros que me renderam a exposicdo “DEVIR”, realizada na sala José
Candido de Carvalho sob a curadoria de Desirée Monjardim, entre o periodo de oito de
Janeiro a 18 de Mar¢o de 2013. Um dia me faltou tinta, dinheiro para comprar mais
telas e espaco para coloca-las, mas ndo me faltou vontade de expressar minhas
filosofias. Caminhando pela praia de Icarai (préxima de onde eu moro em Niteréi-RJ)
surgiu o primeiro poema. Corri para escrever no celular e vi que podia escrever
poemas. Inicialmente, pensei em pinta-los, mas em um outro éxtase de criagdo —
agora poético — nasceu o livro de poesia chamado “Antologia Poética de um Segundo
de Inspiragdo”. Em um momento depois, nasceram os livros “Doces momentos de ndo
amor” e “Gira Poética”, ainda ndo publicados. Apés um tempo, comecei a estudar a
fundo as poesias metrificadas e iniciei a producdo de Cordéis. Em 2013, tanto os
cordéis, quanto os poemas mais eruditos foram homenageados no V Encontro de
Iniciacdo Cientifica do Instituto Federal de Alagoas (IFAL) em Palmeiras dos indios
durante o evento “Arte Contemporanea e Formacgao Profissional’. Outro evento foi
uma exposicao coletiva, também em 2013, em homenagem ao aniversario de 25 anos
da Sala José Céandido de Carvalho em Niterdi.

Essa sensacdo de me redescobrir a crianca de terreiro veio em 2012.
Redescobri a Arte e, por isso, também tenho uma pesquisa impregnada por meus
sentidos, percepgdes, gostos, vivéncias. Uma pesquisa que faz parte de mim -
construida e reconstruindo-me. Essa percepcédo é reforgada por Guattari (2000), que
considera a pesquisa como um sistema complexo onde eu, como investigador, estou
inserido, construido por diversos fatores internos e externos ao fazer das pesquisas. O
sujeito € efeito de processos de producdo de subjetividade e, assim, uma produgéo
heterogenética composta de componentes semiolégicos (sentidos), tecnoldgicos,
sociais, dimensdes pré-pessoais (sons, cheiros, sonhos, paisagens). Dessa forma,
sem muito temor, inicio a narrativa em primeira pessoa para levantar o carater humano

do pesquisador, mostrando motivos racionais e sensiveis que constroem seu (meu)



ser e que, de certa forma, influenciam na escolha da pesquisa. Em um momento
posterior, passarei para uma narrativa em primeira pessoa do plural, dando énfase
numa construcdo coletiva da investigagao.

Ao fazer uma leitura desse trajeto - 0 que me ajuda a refletir sobre como
encaro a docéncia - percebo que o meu 9° ano, enquanto aluno, foi crucial para minha
motivacdo e posterior decisdo pela carreira na ciéncia. Era 0 momento que mais me
motivava, por considerar um espaco livre para pensar em Ciéncias. Hoje em dia
continuo dando muita importancia ao trabalho com o 9° ano, porque acredito na
importancia dessa série para o Ensino de Ciéncias. Com certeza, esse foi um dos
fatores que contribuiram para a escolha de um trabalho com essa série. A Arte,
trazida de minha trajetoria de vida, um cunho politico de percepcao das diferencas, da
graduacgédo e da vivéncia na Escola de Inclusdo, e a Ciéncia Quimica, minha Ciéncia
de formacédo, unidos com todo o Grupo de Pesquisa em Ensino de Fisica — UERJ
formaram um amalgama constitutivo desse trabalho. Uma liga que propiciou a
organizacdo de uma estratégia didatica que demos o nome de CTS-ARTE.

Esse surgimento do “novo” pode ser compreendido como a capacidade de
uma organizacdo e sistematizacdo daquilo que ja era produzido h&a alguns anos no
grupo de pesquisa. Alguns projetos pedagogicos partiam da Arte de Van Gogh para
discutir sobre astronomia ou da Arte de Vermeer para a discussao sobre 6tica. Todos
0s projetos, de certa forma, podiam ser classificados como CTS, dentro do grande
espectro que a area possui. Sao exemplos os projetos “Radioatividade e sociedade” e
“Santos Dumont e o avido”. Porém, o primeiro projeto que buscou claramente a
ligacdo entre o CTS e a Educacdo em Artes foi 0 projeto elaborado a partir da obra do
artista plastico brasileiro Vik Muniz (OLIVEIRA, QUEIROZ, 2012). Nesse momento, foi
construido um diagrama (cap. 1, figura 2) para tentar pensar sobre uma abordagem
CTS que partisse da Arte como elemento de ligacéo entre uma discussédo social e uma
abordagem tecnocientifica. A Arte também veio a partir das leituras de
interculturalidade (CANDAU, 2010) como um elemento que possibilitasse um dialogo
intercultural no qual a cultura do professor seria apresentada, mas a dos estudantes
também seria valorizada. De certa forma, foi a partir dos projetos, das préaticas em
sala de aula, das parcerias entre universidade-escola, das constantes reflexdes,
teorias e praticas, que surgiu o CTS-ARTE.

Nesse cenario, uma estudante de Quimica da Universidade Federal
Fluminense buscou em sua monografia a reelaboracdo daquela estratégia didatica que
haviamos construido no &mbito tedrico.

Agora € necessdria uma pausa de reflexdo sobre o dito. Apesar de

considerarmos a construcdo de uma estratégia didatica como uma liga entre teoria,



reflexdo e pratica que a constrdi, a CTS-ARTE, naquele momento, apresenta-se ao
olhar estrangeiro de uma forma tedrica, ou seja, a estudante de Licenciatura em
Quimica tinha em maos os aspectos tedricos sobre a estratégia didatica, ja que ela
ndo tinha feito parte, até aguele momento, da sua construgdo. Com isso trazemos a
fala de Imbernon (2000), que afirma a ndo-existéncia, na formacéo inicial do professor,
da criacdo ou aplicacdo de novas estratégias didaticas desenvolvidas no ambito
tedrico. Porém, amparados por Tardif (2011, p.238), ndo diremos que ela foi
responsavel pela aplicacdo, e sim por uma reelaboracao da teoria a partir de seus
sentidos, histérias, saberes. A estudante também néo é considerada nosso sujeito de
pesquisa, mas uma colaboradora de nossa pesquisa.

No ambito de colaboragédo, acreditamos que a reelaboragdo de uma
estratégia didatica é valida na formacdo do professor se ela contribui com a
construcdo do modelo de professor como um intelectual transformador, ou seja, que
busque fornecer aos estudantes instrumentos para uma visdo mais critica das
relagbes sociais, além de buscar fomentar discursos de possibilidade e da participacdo
de cada um em um coletivo de mudancas.

Dessa forma, buscou-se compreender:

A estratégia didatica CTS-ARTE contribui na formacdo do modelo de
professor como um intelectual transformador? Se ela contribui, quais elementos da
estratégia sao articulados na construcao desse modelo?

Na descricdo dessa investigacdo, construiremos nossos escritos em quatro
capitulos.

O primeiro com um referencial tedrico, dividido em duas partes, na qual a
primeira é construida pela apresentacdo da estratégia didatica CTS-ARTE. Nesse
momento sera tracado tanto o que consideramos por CTS e como sua possivel inter-
relacdo com a educacdo em Artes consegue ser Ut aos nossos objetivos
educacionais. A segunda parte do capitulo faz uma abordagem tedrica sobre a
formacgao do professor como um intelectual transformador a partir das ideias de Giroux
(1997) e aborda questbes como a prética docente, a identidade docente e a histéria de
vida de professores.

O segundo capitulo contém o referencial de pesquisa qualitativa em
educacao, além de mostrar como foi a nossa construcao de um roteiro de investigacao
e ainda as escolhas metodoldgicas feitas no que se refere a observacéo, coleta de
dados e andlise dos dados.

O terceiro capitulo, também dividido em trés partes, retrata inicialmente os
contextos da pesquisa como a organizacdo da aula, a escola, os estudantes, a

observacao participante feita a partir das aulas ministradas por nossa colaboradora. Ja



a segunda contém a analise da entrevista feita com a colaboradora, com a qual,
através da metodologia de Andlise Textual Discursiva (Moraes, Galiazzi, 2011),
tentamos responder a pergunta de partida. A terceira parte é construida a partir das
discussodes tecidas por meio de reflexdes entre os referenciais tedricos construidos e a
analise da entrevista.

O quarto capitulo apresenta as consideragfes finais e uma projecdo para
trabalhos futuros e, por fim, apresentamos as referéncias bibliograficas.



“Estou hoje dividido entre a
lealdade que devo

A tabacaria do outro lado da rua,
como coisa real por fora,

E a sensacao de que tudo € sonho,
como coisa real por dentro”.

(Fernando Pessoa)

Capitulo | - O REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo abordaremos o referencial tedrico que forneceu base a
presente pesquisa. E importante ressaltar que dividimos essa se¢do em duas partes, a
primeira apresenta uma construcdo tedrica sobre a estratégia didatica CTS-ARTE,
elaborada num coletivo de pensamentos e histérias a partir do grupo de pesquisa em
ensino de Fisica da UERJ. A segunda parte busca uma construcao teorica sobre
guestdes relativas a formacao do professor a partir da compreensdao do modelo de

professor como um intelectual transformador.

1.1 Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Arte, um possivel caminho

Ao comparar programas de Educacdo em Ciéncias (EC) ao longo de 50 anos
(1950-2000), observa-se que nos anos 1950 a tendéncia era a formacao das elites por
meio de rigidos programas que passavam para o estudante uma visdo de ciéncia
neutra onde seria ensinado aos estudantes uma maneira cientifica de pensar e agir
(KRASILCHIK,2000; FROTA-PESSOA ET AL, 1987).

Nascimento, Fernandez e Mendonga (2010) mostram que até 1960 a
Educacdo em Ciéncia era estabelecida pelo MEC, mas em 61, através da LDB
4024/61 houve uma descentralizacdo das decisGes curriculares. Nessa época, surge
em Sao Paulo — na USP, sediados no Instituto Brasileiro de Educacgdo, Ciéncia e
Cultura (IBECC) — um grupo de docentes que se dedicou a elaboracdo de
experimentos e materiais didaticos para professores e cidaddos interessados em

Ciéncias. Os autores também afirmam que a partir do golpe militar de 64 foram



assinados diversos convénios entre 6rgados governamentais brasileiros e a United
States Agency for International Development (USAID) que buscava um ensino de
ciéncias mais “eficaz’. Entretanto, essa eficacia era tracada a partir dos moldes
estadunidenses. Entre os anos de 60 e 70, torna-se muito forte uma concepcao
empirista de ciéncia buscando-se a substituicdo de métodos expositivos por métodos
ativos que enfatizavam a utilizagdo do laboratério. Projetos como o Physical Science
Study Committee (PSSC); o CBA( Chemical Bond Approach) de Quimica, o BSCS
(Biological Sciences Curriculum Study) de Biologia e 0 SMSG (Science Mathematics
Study Group) de Matemética, sdo importados e partem da concepcdo de aprender-
fazendo. As atividades deveriam ser desenvolvidas segundo uma racionalidade
derivada da atividade cientifica e tinham a finalidade de contribuir com a formacao de
futuros cientistas e com a busca por jovens talentos (KRASILCHIK, 2000).

Entre a década de 1970 e 1980, a Educacdo em Ciéncias pode ser
compreendida a partir da Otica governista de modernizacdo e desenvolvimento do
pais, assim o ensino de ciéncias adota a perspectiva de formar um cidadao
trabalhador (NASCIMENTO; FERNANDEZ; MENDONCA, 2010). Dessa forma, houve
prejuizo nos seguimentos escolares da educacdo basica que ndo buscavam uma
finalidade de formar para o mercado de trabalho. O final dos anos 70 foi marcado por
uma forte crise econdbmica, além disso, o surgimento de diversos movimentos sociais
pedia a redemocratizacdo do pais. Era necessario formar uma elite intelectual que
pudesse enfrentar os desafios impostos pelo desenvolvimento (NASCIMENTO;
FERNANDEZ; MENDONCA, 2010; KRASILCHIK, 2000). Do final dos anos 1980 para
0 inicio dos anos 1990 buscou-se uma Educacao em Ciéncias que mostrasse a
Ciéncia como uma modificacao histdrica e passaram a ser difundidas as concepc¢des
de uma formacgédo de cidadaos preparados para questionar as atividades cientificas e
suas ideologias, valores e crencas. Nesse contexto surge a necessidade de relacionar
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (DELIZOICOV e ANGOTTI, 1990). Além disso, a
LDB 9394/96 incorpora a seu texto esses objetivos de formar para a cidadania e para
reflexao.

Também acreditamos que, no momento atual, torna-se uma discusséo
indispensavel a convergéncia da Educacdo em Ciéncias e tdpicos relacionados as
questdes de pluralidade cultural. Ao pensar em uma Educagdo em Ciéncias que
compreenda a Ciéncia como uma construcdo humana e auxilie na diminuicdo do
afastamento existente entre alguns campos de conhecimento, além de valorizar a
pluralidade cultural, surge — no grupo de pesquisa em Ensino de Fisica da UERJ — a
estratégia didatica CTS-ARTE, e aos poucos iremos explicar o que seria essa

estratégia e sua fundamentacgédo teodrica. Inicialmente, trataremos da abordagem CTS
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(Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) e de sua difusdo na Educacdo em Ciéncias. No
momento seguinte, abordaremos aspectos da Educacdo em Artes e algumas
contribuicbes ao ensino de Ciéncias numa perspectiva intercultural. Por fim,
estabeleceremos o que consideramos por CTS-ARTE e prepararemos o caminho para
que no préximo capitulo dois projetos sejam apresentados.

[.1.1 O movimento CTS e seu reflexo no Ensino de Ciéncias

Uma das ideias que esta sendo difundida h& alguns anos na area de pesquisa
em Educacdo em Ciéncias é a necessidade de uma formacdo basica para que o0s
estudantes consigam compreender uma dimensdo social da Ciéncia e sua relacdo
com a tecnologia e a sociedade, sendo capazes de refletir de maneira critica,
elaborando juizos de valor até mesmo sobre praticas cientifico-tecnoldgicas (BRASIL,
1998). Essa “forma de pensar’ a educacgao cientifica esta presente em um grande
movimento internacional que se chama Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS).

Acevedo-Dias, Vasquez-Alonso e Manassero-Mas (2005) afirmam que um
dos fatores primordiais que resultou no surgimento do CTS foi o langcamento das
bombas de Hiroshima e Nagasaki. Outros fatores que colaboraram para o0 movimento
CTS foram os diversos movimentos sociais, como o ambientalista e o feminista
(AIKENHEAD, 2005). Esses diversos fatores contribuiram para que houvesse o
questionamento sobre um modelo linear, proposto por Bush (1945), no qual se
estabelecia a proporcionalidade entre desenvolvimento cientifico e social, acarretando
num desenvolvimento tecnoldgico estreitamente relacionado ao desenvolvimento
social. No que se refere ao ensino, alguns dos principais fatores para o surgimento da
abordagem CTS foram: o movimento de reformas curriculares no ensino de ciéncias e
a insisténcia de educadores por apresentar uma concepcdo mais humana dessas
disciplinas, o que fez com que o movimento CTS gerasse mudancas no status quo da
educacao cientifica (AIKENHEAD, 2005).

Diversos projetos em todo o mundo foram feitos utilizando uma concepgéo de
CTS, de forma que é possivel encontrar varios sentidos dentro dessa area. Aikenhead
propds um espectro que expressa a importancia relativa de contetdos CTS de acordo
com a estrutura do contetdo (conteudo cientifico tradicional ou CTS) e a sua avaliacao
(de acordo com a importdncia na compreensdo do contetdo cientifico versus a
compreensédo do conteudo CTS). Foram separadas oito categorias em um continuum
que vai gradualmente incorporando elementos CTS aos curriculos, sendo que a 1)
apresenta um conteudo tradicional com algumas nog¢fes de CTS e a 8) apresenta uma
alta prioridade de conteados CTS e uma baixa prioridade aos conteudos cientificos.

Independente da localizag&o do tipo de abordagem dentre o espectro apresentado por
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esse autor, h4 uma busca pela capacidade na tomada de decisdo para uma acao
social responsavel, ou seja, considerando os valores e as questdes éticas. Entretanto,
Auler (2007) faz uma ressalva e mostra que a abordagem CTS, apesar de possuir
diversos sentidos e préticas, tem sido utilizada em maior escala apenas como uma
motivagao para ‘cumprir o programa’ e ‘vencer conteudos’.

A educacédo CTS, sob a visdo de nosso grupo de pesquisa em educacdo em
ciéncias, permite contribuir para uma formacao na qual os estudantes sejam educados
como cidaddos e para a cidadania, compreendendo algumas das relacdes entre
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade e associando a essa triade os contetdos cientificos
curriculares, ou em fase de transposi¢cao didatica, tornando-se capazes de pesquisar e
engajar-se nas pesquisas e nos estudos sobre assuntos que, ao longo de sua vida,
forem necessarios ou de seu interesse. Esperamos, assim, que os estudantes venham
a desenvolver um senso critico que os permitam desconfiar de verdades impostas e
que possam tomar decisbes coerentes em seu ambiente caso haja possibilidade,
tendo conhecimento, respeito e tolerdncia a diversidade existente nas formas de

pensar, agir, vestir-se e cultuar, presentes no mundo contemporaneo.

[.1.2  Arte e Educacao, uma dimensao poética do outro

A Educagdo em Artes, no contexto educacional brasileiro, acompanha
modificagBes socio-histéricas e culturais, de forma que foram atribuidos a ela diversos
novos sentidos ao longo de sua existéncia. Compreendemos 0 quanto € vasto esse
campo e iremos apenas pincelar alguns momentos, concepc¢bes de ensino e alguns
ganhos que a Educacgéo em Artes possibilita.

Silva e Araujo (2007) fazem uma pesquisa exploratéria pela literatura de sua
historia e tragam alguns campos de pensamento. Utilizando-se de analise de conteddo
na perspectiva de Bardin (1977), os autores categorizam trés tendéncias conceituais
no que se refere a Educacédo em Artes e suas concepcdes de ensino associadas.

(1) Ensino de Artes pré-Modernista > Ensino de Arte como técnica.

(2) Ensino de Artes Modernista - Ensino de Arte como expresséo e
como atividade.

(3) Ensino de Artes PoOs-Modernista - Ensino de Arte como
conhecimento.

O Ensino de Artes como “técnica” estaria associado ao ensino do desenho
geométrico, descontextualizando-se a obra de arte, ou com pinturas de figuras
mimeografadas. Essa concepg¢do agrega os principios de preparar o estudante para o
mercado de trabalho e utilizarem-se das aulas de Artes para passar ao estudante

outras disciplinas mais importantes. O Ensino de Artes como “expressao” estaria
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associado a valorizacédo da producédo de desenho e pintura como forma de expressao,
fazendo uso de atividades como levar o estudante para assistir alguma apresentacao
artistica. Essas atividades, entretanto, ndo seriam planejadas para o professor intervir
como um mediador do processo de aprendizagem. O Ensino de Artes como “atividade”
seria a simples realizacao de atividades, sem uma valorizagdo de contetdos, o que o
torna nessa concepcao, por exemplo, preparacdo de festas para o dia do indio, dia do
soldado, cantar cantigas, isentando-se de um fazer artistico. Por fim, os pesquisadores
apresentam a concepc¢ao de Ensino de Artes como “conhecimento”. Essa perspectiva
busca trazer as Artes para o campo da cogni¢do e estd baseada no interculturalismo,
na interdisciplinaridade e na aprendizagem de conhecimentos artisticos a partir da
relagéo entre o fazer, o ler e o contextualizar Artes (SILVA E ARAUJO, 2007). O termo
Interculturalidade significa a interagdo entre diferentes culturas e essa seria uma das
principais buscas do Ensino de Artes.

Essa percepcéo intercultural estd presente no documento dos Parametros
Curriculares Nacionais de Artes (Brasil, 1997) ao enfatizar que uma educacao artistica
permite ao estudante conhecer a Arte de outras culturas e com isso perceber a
relatividade dos valores que estao enraizados nos seus modos de pensar e agir. Essa
atitude permitira compreender e valorizar o outro e sua diversidade de crenga e
pensamento.

A Arte de cada cultura revela o modo de perceber, sentir e
articular significados e valores que governam os diferentes tipos de
relagBes entre os individuos na sociedade. A Arte solicita a visdo, a
escuta e os demais sentidos como portas de entrada para uma
compreensdo mais significativa das questdes sociais (BRASIL, 1997,
p 19)

Além da busca intercultural, procura-se uma Educacdo em Artes que seja

critica e valorize o conhecimento construido pelo aluno com a mediacao do professor.
A abordagem intercultural em Artes é considerada benéfica por Richter
(2010), uma vez que consegue envolver conceitos como cultura, identidade cultural,
alteridade, universalidade e regionalismo, as igualdades e as diferencas, relativizando
as situacbes de poder e contrastando com verdades estabelecidas. As Artes
possibilitam envolver temas como sexualidade, racismo, inclusédo, identidades juvenis,
de periferia, de grupos religiosos etc. Nesse contexto a Arte consegue trazer ao
trabalho nas aulas de Ciéncia uma possibilidade de abordagem intercultural que

mostraremos a seguir.

[.L1.3 Contribuicdes das Artes
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Além de possibilitar uma abordagem intercultural, a Arte possui uma imensa
relevancia cultural. Ranciére (2005) afirma que “A Arte sempre faz politica” e que a
estética é atravessada por um projeto de Arte que € transcendida. Ndo séo feitos
quadros, mas formas de vida. J& Snow (1995) afirma existéncia aparente de uma
separacao entre a cultura cientifica e a cultura humanistica. Portinari (2011), citado na
Revista IBM, é claro ao promover a Arte como um enlace necessario as duas areas de
conhecimento.

“Urge, portanto, exercer, em paralelo com atividades
técnico-cientificas, uma acao cultural mais abrangente, que resgate a
consciéncia de nosso momento histérico e recupere o passado como
referéncia dinamizadora que torna, enfim, possivel abordar o futuro
de maneira propria. A Arte, como expressdo emergente do sentir
coletivo, é um poderoso instrumento para esta acdo”. (PORTINARI,
2011 p.33)

Nietzsche (2007) ressalta que a racionalidade exacerbada da modernidade se
distancia da Arte. Ele toma como marco SoOcrates em sua afirmacgdo de que, além da
Arte nunca dizer a verdade, era produzida para que todos pudessem entendé-la,
adquirindo, assim, um status de conhecimento menos valorizado. As Artes nao
representariam o Util, mas apenas o agradavel, e seus discipulos eram obrigados a
dela se afastarem, como no exemplo de Platdo, que queimou todos seus poemas
antes de iniciar seus estudos. Para Nietzsche, esse excesso de racionalidade
existente na modernidade impede a compreensdo das modificacdes do mundo (o
devir).

No intuito de agregar esses diversos fatores, como a aproximacdo da cultura
cientifica e humanistica, a compreensédo da Ciéncia como uma construcdo humana e
social, ou seja, indissociavel da politica e outras relacdes de poder, além de construir
uma pratica nas aulas de Ciéncia que contribua com discursos menos
homogeneizadores e mais interculturais, foi tracado um caminho de possibilidades que
chamamos de CTS-ARTE.

[.1.4 A Estratégia didatica CTS-ARTE

Na Educagdo CTS ha termos como CTSA, dando énfase ao Ambiente; CTSP,
referindo-se a uma énfase na politica; CTSI, ressaltando a inovacdo, dentre tantos
outros relevantes. Todos esses termos sdo evidenciados por uma questéo didatica na
qual o autor escolhe o foco. Porém, consideramos CTS como termo que possui a
capacidade de agregar todas essas discussfes sobre ambiente, politica e inovacédo e
por isso, para NOS, ndo ha a necessidade de evidenciar os demais termos, mesmo
estes sendo possiveis e plausiveis de serem utilizados, o que ndo fazemos por opcgao.

O termo ARTE ¢é agregado para se referir unicamente a abordagem que vem sendo
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desenvolvida em projetos do grupo. Trata-se de uma estratégia que considera alguns
elementos da cultura CTS com elementos da cultura Educacéo em Artes.
Consideramos o surgimento do termo CTS-ARTE como um hibrido entre as
fronteiras da abordagem CTS e os limites da abordagem da Educagédo em Artes —
limites existentes em aulas de Ciéncias — e, esse trabalho na fronteira da cultura exige

0 encontro com um novo (Figura 1).

Ciéncia,
Tecnologia,
Sociedade

(CTS)

Educacido
em Artes

CTS-ARTE

Figura 1: CTS-ARTE como Hibrido entre CTS e Educagéo em Artes

Essa abordagem CTS-ARTE busca transcender a utilizacdo da Arte nas aulas
de ciéncia apenas como uma motivagdo proporcionada pelo trabalho artistico.
Utilizamos a Arte na intencdo de proporcionar discussdes de carater politico, social,
ambiental, ideolégico e que também permita o didlogo entre as diferentes culturas.

A estratégia CTS-ARTE buscam tanto partir do cotidiano do aluno, por
compreender que € necessario valorizar questdes nele inseridos, como introduzir
elementos de Belas artes ou da Arte Popular, para que o estudante va além de seu
proprio cotidiano e conheca outros tipos de producdo de conhecimento e expressao
humana. Dessa forma, argumentamos que o termo CTS-ARTE é fundamental para a
construcao dos sentidos que conduzem a pratica elaborada em nosso contexto de
trabalho, além de permitir que essa pratica adquira novos sentidos em outros grupos
gue busquem fazer um trabalho semelhante ou apoderem-se dessa estratégia
didatica.

A sequéncia didatica que temos buscado inspira-se basicamente na proposta
de Aikenhead (1994) na qual se inicia uma prética CTS a partir da discussdo de uma
questdo social, discute-se a tecnologia, a Ciéncia e retorna-se a questdo social.
Porém, para nés, a apresentagdo de um problema ou questdo de carater social é feita
através da relacdo Arte + Sociedade (BAY, 2006) (Figura 2). Essa relacéo € possivel

tendo em vista que Bay (2006) nos mostra a possibilidade de relacionar Arte por via de
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uma interpretacdo social, através do sentido proposto por Marx, como a Arte sendo
capaz de expressar a luta de classes, por ser ela um reflexo social, e por Foucault,
como capaz de expressar uma relagdo entre o dito e o ndo dito, e as relagdes de
poder. Ambas nos interessam em uma situacdo educacional que possa educar na vida
e para a vida em sociedade (IMBERNON, 2000). Assim, a estratégia adotada no
projeto pedagdgico tem sido proposta a partir do jA estabelecido curricularmente.
Algumas etapas indicadas pela seta compdem nossa estratégia: 1) é escolhido um
tema social a partir de uma relacdo com a Arte; 2) uma tecnologia é introduzida; 3)
estuda-se a ciéncia e sua relagcdo com tecnologia e sociedade; 4) a questéo social é
rediscutida; 5) é proposto aos estudantes que elaborem um produto final cientifico-

artistico.

Sociedade + Arte

Tecnologia

Conceitos
e Habilidades
Cientificas

Figura 2. Proposta CTS-Arte adaptada de Aikenhead (1994).

A relacdo Arte e Sociedade é uma via de médo dupla e ndo devemos apenas
compreendé-la pelo aspecto social, descartando as individualidades e singularidades
da criacdo artistica. Em nossa proposta, buscamos expressdes artisticas que
permitam abordar a questédo social com a liberdade de uma estratégia didatica e nao
como uma interpretacdo do que o artista quis expressar realmente. Consideramos a
Obra de Arte como obra aberta (ECO, 2010), havendo, assim, multiplas possibilidades
de interpretacfes que dependerao do intérprete dessa maneira “Aberta” e de como ela
é utilizada para mostrar uma relacdo existente entre a obra e o intérprete. A obra nao
depende apenas dos sentidos atribuidos pelo autor, isso porque cada observador tera
uma interpretacdo diferente que ira variar com sua sensibilidade condicionada, sua
cultura, gostos, propensdes, ou seja, sua forma individual, o que faz com que a obra
possa ser vista e compreendida segundo multiplas perspectivas. Essa abertura nos
permite a interpretacdo social de uma obra de Arte sem colocar em menor grau as

singularidades da criagdo, mas valorizando nossos objetivos educacionais.
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A Ultima etapa do trabalho é a producdo, pelos estudantes, de um produto
com caracteristica cientifico-artistica, Podendo ser qualquer tipo de manifestacdo
artistica, como pintura, mdasica, literatura, teatro, ndés consideramos a relagédo
Sociedade-Arte de forma a levar os estudantes a darem novo sentido & sociedade. O
produto serd fruto das identidades daqueles que o produziram, e a abertura para
diversas possibilidades de construgéo permitird que haja a expressao e significacdo de
crencgas, valores e de suas posi¢cdes culturais nagquele dado instante.

Com intuito de ajudar na elaboracdo dos projetos CTS-ARTE, elaboramos
uma tabela que ndo seria um canone, mas uma tabela para elucidar alguns pontos
gue consideramos importantes de serem abordados em sala, a exemplo das questbes
sociais que o projeto envolvera. Qual a Arte utilizada, a Ciéncia, a Tecnologia e como
discutiremos o0s aspectos sociais? Serdo necessarios experimentos? Terei quanto
tempo e quantos alunos?

E importante destacar que os projetos até o momento foram elaborados de
forma pratica antes de surgir uma teoria que os apoiasse. Os projetos apresentados a
seguir foram feitos de maneira individualizada por um professor de Ciéncias, 0 que
nao impede que se formem parcerias com outros professores de outras disciplinas. No
préximo capitulo, traremos dois exemplos de Projetos CTS-ARTE, um deles finalizado
e 0 segundo impedido de ser finalizado pela incompreensao, preconceito e projeto de

escola homogeneizadora do local onde ele estava sendo desenvolvido.

Quadro 1: um possivel guia na elaboragédo de um projeto CTS-ARTE

Planejamento Comentarios

Objetivos Epistemolégicos O que eu quero que meus
alunos compreendam no que se refere a
Natureza das Ciéncias e/ou ao conteudo
de CTS.

Contetdo Abordado Que tema de Ciéncias sera
trabalhado? Que tecnologia ser&

trabalhada?

Ambiente Educacional e Qual a série, a idade dos
Tempo didético estudantes, o conhecimento prévio de
conceitos de Ciéncia? Quanto tempo eu

terei para essa abordagem?

Questdes sociais + Arte Que debates sociais eu gostaria
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escolhido para abordar o tema

de levantar?

Utilizarei um quadro? Um filme?
Uma musica? Como farei a relagédo entre
a Arte e o0 tema social que gostaria de
abordar? (Serd necessario retroprojetor?
Haver4d quadro

impresso para 0S

estudantes? exibicdo de video? etc.).

Transicao Arte + Sociedade —

tecnologia e Ciéncia

Como farei a ligacdo entre a
sociedade e a tecnologia? Uma sugestao
€ relacionar com algo préximo da vida

dos estudantes.

Elaboragcdo do Experimento

para discussdo de Ciéncia e

Tecnologia

Que experimento utilizarei e que

materiais deverei separar?

Rediscutir a questédo social

Debate, Jdri simulado,

controvérsia controlada? Esse € o
principal momento no qual os estudantes
irdo explicitar seus conceitos prévios, e
interagir entre eles sob o controle do
um mediador dos

professor como

conflitos.

Producéao dos alunos

Nesse momento final, os
estudantes deverdo produzir seu trabalho
artistico a partir da obra inicial e do

conteudo cientifico-tecnolégico abordado.

Apesar da ordem sugerida, tanto no roteiro quanto no guia de elaboracéo, é

importante ressaltar que, além da sala de aula ser um ambiente dindmico, cada

situacdo ira construir novos fazeres praticos que poderdo ter sequéncias com

ordenacdes diferentes. O tempo, o objetivo dos alunos e professores, 0s gostos, as

vontades de cada um dos envolvidos na pratica tecerdo novas abordagens ou novas

formas de proposi¢do. Acreditamos em um processo em constante reelaboragéo:

Teoria < Reflexao < Pratica < Reflexao' <> Teoria’ <« Reflexdo" < Pratica’.

A partir de abordagens pratico-teéricas em constante mudanca ao longo de

aproximadamente dois anos de reflexdo, elaboramos esse texto que sera lido como

um texto tedrico e que podera ser reelaborado, refletido ou reteorizado por outros

professores que colocardo um pouco de suas vivéncias e de suas reestruturacdes
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praticas. Dessa forma, voltamos a enfatizar que ndo gostariamos de estabelecer

canones, mas tragar caminhos e possibilidades.

1.2 A formacao do professor

Ao entrarmos em uma sala de exposi¢cdes e nos depararmos com um imenso
quadro, temos as opg¢des de nos aproximarmos em demasiado e perceber a beleza de
suas partes, em uma apreensao que se perde na dimensdo do todo; afastarmo-nos e
compreendé-lo no todo, em uma apreensdo que perde profundidade das partes ou,
por fim, a opcéo de ndo estar tdo aproximado a ponto de perder a no¢do do todo e ndo
estar tdo afastado a ponto de perder a apreensdo das partes. Essa talvez seja a
posicdo mais dificil de ser encontrada. Foi assim que nos sentimos diante das notas
da entrevista que foram geradas durante o processo de investigacao.

A opcao de perceber a entrevista como um todo e buscar diversos dialogos
com ela foi o que construiu esse referencial tedrico sobre a formacgéo do professor.
Uma primeira leitura da entrevista nos levou a buscar referenciais teoricos que
compreendiam a situacdo de formacdo de professores com a qual estamos nos
deparando. Dessa forma, foi estabelecido um eixo base de pensamento e formacéo: a
visdo do professor como intelectual transformador. A partir desse eixo, tecemos, as
vezes com retalhos, nossa analise, e identificamos aspectos como histérias de vida, a

identidade docente e a préatica docente, como indica 0 esquema a seguir.

Professor
como Intelectual

Transformador

Historias
de vida
Pratica

Identidade docente

docente

Figura 3: Professor como intelectual transformador e alguns cruzamentos

Nessa representacdo, tomamos a compreensdo de professor como intelectual

transformador (GIROUX, 1997) fundamental & formacdo do professor. Entretanto, é
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necessario compreender o que entendemos pelo modelo de intelectual transformador,

por historias de vida, identidade docente e a prética docente.

I.2.1 Perspectivas de formacéo de professores

Dentro da perspectiva de formacdo de professores encontramos uma gama
de autores que disponibilizam modelos de formacdo de professor. Altet, (1991)
caracteriza os modelos de professor como:1) MAGO, um intelectual da antiguidade
que ndo necessita de formacdo especifica. Precisa de retérica e carisma, isso
bastaria; 2) TECNICO, modelo que, segundo a autora, aparece com as Escolas
Normais. A aprendizagem do oficio ocorre por imitagdo e o0 instrutor seria o
responsavel por transmitir os “truques” da formacdo: 3) ENGENHEIRO, um
profissional que racionaliza a pratica, busca aplicacdo de teorias, € orientada por
tedricos do planejamento pedagdgico e da didatica; 4) O professor PROFISSIONAL ou
REFLEXIVO, no qual a dialética entre teoria e pratica é substituida por PRATICA-
TEORIA-PRATICA, um profissional capaz de analisar suas proprias praticas, inventar
estratégias, etc. Outros modelos de formacdo sdo o de Professor Pesquisador,
apresentado por Ludke (2009), como um modelo baseado nas ideias de Schon (1983),
ou seja, na imagem do professor como um prético reflexivo, engajado em sua pratica e
com uma constante atitude de reflexdo. O modelo apresentado por Eisner (1994)
comparava 0 professor ao Artista (1975), o de Stenhouse (1987) o modelo de
professor investigador, em Queiroz (2001) o modelo de professores como Artistas-
Reflexivos, entre outros.

Talvez um dos modelos mais citados e pensados seja o0 do professor
reflexivo, apresentado por Schon (1983), bem divulgado na area de formacdo de
professores. De modo a avancar em direcdo ao modelo proposto, apresentamos as
criticas de Ghedin (2010):

“Quando se defende a idéia do professor como
profissional reflexivo ndo se esté revelando nenhum conteddo
para a reflexdo. N&o se esta propondo qual deve ser o campo
de reflexdo e onde estdo situados seus limites. Pressupde-se
gue o potencial da reflexdo ajudara a reconstruir tradicdes
emancipadoras implicitas nos valores de nossa sociedade. O
gue esta em duavida é se os processos reflexivos, por suas
proprias qualidades, se dirigem a consciéncia e realizacdo dos
ideais de emancipacdao, igualdade ou justica; ou se poderiam
estar ao servi¢o da justificagcdo de outras normas e principios
vigentes em nossa sociedade, como a meritocracia, O
individualismo, a tecnocracia e o controle social” (GHEDIN,
2010).

Para o autor, muitos professores limitam seu mundo de reflexdo e agdo a

aula e é necessario transcender esses limites, uma vez que € na rela¢do da sala de
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aula com o mundo que a visdo técnica do trabalho docente podera ser superada.
Dessa forma, um modelo que contribuiria no estabelecimento de um conteudo de
reflexdo critica faz-se necessario.

Acreditamos que as diferentes concepc¢des da formacdo do professor aqui
levantadas possam dialogar e o presente trabalho também poderia ser analisado a
partir da otica do professor como um pesquisador, pois a colaboradora de nosso
trabalho produziu uma monografia de final de curso, com uma pesquisa que se
enquadrava nos critérios apresentados por Ludke (2009) para identificar uma pesquisa
em primeiro nivel 1:i) producdo de novos conhecimentos; ii) investigacdo a partir de
uma metodologia rigorosa; iii) comunicacdo dos resultados. Porém, a opc¢dao feita foi
analisar o trabalho produzido por nossa colaboradora a partir da ética do professor
como Intelectual Transformador, apresentado por Giroux (1997). Acreditamos que
essa Otica seja relevante na construcdo de um professor que esteja engajado e
comprometido com mudancgas sociais e, por isso, damos énfase a esse modelo de

formacéo.

[.2.2 O professor como intelectual transformador

Giroux (1997) utiliza-se da ideia ampliada de intelectual presente em Gramsci.
Os auténticos intelectuais ndo seriam apenas homens letrados, produtores e
transmissores de idéias, mas também seriam mediadores, legitimadores, produtores
de ideias e praticas sociais. Nesse sentido, Gramsci categorizaria 0s intelectuais em
conservadores, aqueles a servico do status quo, que se identificam com as relagbes
de poder dominantes, e intelectuais organicos radicais, que fomentariam habilidades
pedagdgicas para criar uma consciéncia na classe trabalhadora. De maneira avancada
em relagdo a Gramsci, 0 conceito de Intelectual transformador considera a
possibilidade do surgimento de lideranca moral, politica e pedagdgica em qualquer
grupo que tome como ponto de partida a percep¢do de suas opressoes. A servico da
transformagdo social, identificam-se com forgas de resisténcia e podem surgir e
trabalhar em diversos grupos sociais. “Os intelectuais transformadores podem fornecer
a lideranca moral, politica e pedagogica para aqueles grupos que tomam por ponto de
partida a analise critica das condigbes de opressao” (GIROUX, 1997 p. 187). Para o
autor, os professores como intelectuais transformadores:

e devem fornecer aos estudantes os instrumentos criticos para
compreender e desmantelar a racionalizacdo cronica de
praticas sociais prejudiciais, e, a0 mesmo tempo, apropriar-se



21

do conhecimento e das habilidades que precisam para
repensar o projeto de emancipacdo’ humana.

o devem engajar-se ativamente em projetos que os estimulem a
abordar seu préprio papel critico na producdo e legitimacao
das relacbes sociais. Tais projetos sdo nhecessarios nao
apenas para lutar contra os intelectuais conservadores e 0s
multiplos contextos nos quais os processos de legitimacao
ocorrem, mas também para ampliar os movimentos tedéricos e
politicos fora da universidade.

e devem desenvolver e trabalhar com movimentos fora dos
contornos limitantes das disciplinas, simpdésios e sistemas de
recompensa que tornaram-se 0s Unicos referenciais da
atividade intelectual. Ainda mais importante, tal projeto amplia
a nocdo de educacédo e leva a sério a nogcdo de Gramsci de
toda a sociedade como uma grande escola. (GIROUX, 1997 p.
188)

Com isso, sera possivel formar estudantes que sejam cidaddos ativos e

criticos. O autor considera essencial “tornar o pedagégico mais politico e o politico
mais pedagdgico”, ou seja, tornar o pedagogico mais politico significaria introduzir a
escolarizacdo na esfera politica: a reflexdo e acao criticas tornam-se parte do projeto
social fundamental de ajudar os estudantes a desenvolverem uma fé profunda e
duradoura na luta para superar injusticas econOmicas, politicas e sociais, e
humanizarem-se ainda mais como parte desta luta. JA& tornar o politico mais
pedagdgico significa incorporar praticas que tratem os estudantes como possiveis
agentes de transformagdo do mundo, utilizando formas de pedagogia que o0s
considerem agentes criticos, dando a eles voz ativa em suas experiéncias. Com isso,
“o ponto de partida destes intelectuais ndo é o estudante isolado, e sim individuos e
grupos em seus diversos ambientes culturais, raciais, historicos e de classe e género,
juntamente com a particularidade de seus diversos problemas, esperangas e sonhos”.
Por fim, o autor afirma a necessidade de desenvolver um discurso que una a
linguagem critica a linguagem da possibilidade, trazendo maneiras de o educador se
reconhecer como um agente de mudancas dentro e fora do ambiente escolar.

Esse modelo de intelectual transformador é alvo de uma ressalva feita por
Contreras (2001), ao apontar que Giroux ndo mostra como fazer essa passagem de
professor como técnico a um professor como intelectual transformador (pag. 120-121).

Bastaria ler as idéias de Giroux e ter vontade politica de empreender transformacdes?

1« . ~ . . . .
As intencdes emancipadoras neste caso podem ser compreendidas como um paradigma que combina

teoria e pratica no interesse de libertar os individuos e grupos sociais das condi¢des subjetivas e objetivas
que os ligam as forcas de exploracdo e opressao. Isto sugere uma teoria critica que promova auto-
reflexdo dirigida ao desmantelamento de formas de falsa consciéncia e rela¢des sociais ideologicamente
congeladas, todas as quais geralmente aparecem na forma de leis universais. Assim, a emancipacao
tornaria 0 pensamento critico e a acdo politica complementares. Isto sugere um processo de
aprendizagem no qual o pensamento e a acdo seriam mediados por dimensfes cognitivas, afetivas e
morais especificas”. (Giroux, 1997 p. 52)
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Acreditamos que a formacdo de um educador que consegue coordenar
reflexdes e acdes para a transformacgéo social pode ser um caminho possivel ao
modelo de professor como intelectual transformador. Porém, esse modelo terd grande
dificuldade de se estruturar se os futuros professores ndo forem formados para, no
minimo, questionar a ldgica vigente. Nao como a cria¢gdo de uma contra-hegemonia,
mas como um ato de resisténcia a cristalizagdo de praticas educativas que valorizem
apenas resultados, como, por exemplo, aulas voltadas apenas a memorizacao de
contetdos para a aprovagcdo em um concurso como o vestibular, em detrimento dos
principais focos, o estudante e a aprendizagem.

Também acreditamos no estagio supervisionado curricular como um espaco
no qual é mais facil romper com as for¢as que impedem préticas criativas e inovadoras
como as que os docentes ja formados encontram em seus ambientes de trabalho.
Diversos fatores contribuem para essa facilitacdo, como: i) o estagiario, muitas vezes,
nao enfrenta uma rotina de 40 horas de trabalho como alguns professores; ii) ndo
sofre tanta influéncia dos alunos em relacdo a visdes cristalizadas de o que é dar aula.
— por exemplo, muitos alunos acreditam que dar aula € matéria no quadro e tudo que
for diferente disso é atividade. iii) outro ponto é oferecer uma maior possibilidade de
didlogo universidade-escola — didlogo importante e que muitos professores néo
possuem iv) haver uma menor cobranca de acertos.

Como ja dito, a construcao de nosso referencial teérico foi feita a partir dos
dizeres da entrevista com nossa estagiaria colaboradora e o surgimento de um dialogo
amplo que elucidou valores, resgatou memorias de sua histéria de vida, reflexdes
sobre a préatica docente e sobre a formacao da sua identidade docente. A esses fios
condutores reservamos uma discussado que tendera ao cruzamento com o0 eixo base

apresentado nessa segéo.

[.2.3 Memédrias e historias de vida

Historias de Vida é tema de amplas pesquisas no mundo. Podemos destacar
Antonio Névoa (1992), Ivor F. Goodson (1992), Pierre Dominicé (1990), além de uma
razoavel producdo no Brasil possivel de ser percebida no trabalho de Bueno et. al.
(2006). Essa preocupacdo com as histérias de vida vem da consciéncia de que para
compreender melhor o professor é necessario compreender um pouco da sua vida
pessoal e profissional.

Tardif (2011) nos faz refletir sobre o inicio da carreira docente no sentido de
que nossas primeiras aprendizagens sobre o “ser” professor sdo dadas ao longo de
nossas muitas horas de préticas enquanto alunos e ndo apenas em um momento

seguinte, durante a formacdo universitaria. Para Novoa (1992), a pesquisa com
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histérias de vida esta no amago no processo da formacao da identidade docente e, a
partir dos relatos autobiogréficos, é possivel compreender as crencgas, atitudes e
interesses dos docentes. E importante compreender a histéria de vida também na
formagcao inicial dos professores. Bueno (1998) afirma:

[...] Ao lancar um olhar mais detido e mais arguto sobre
seu passado, os professores tém a oportunidade de refazer
seus proprios percursos, e a analise dos mesmos tem uma série de
desdobramentos que se revelam férteis para a instauragao
de praticas de formagdo. Eles podem reavaliar suas praticas e
a propria vida profissional de modo concomitante, imprimindo novos
significados &  experiéncia  passada e restabelecendo
suas perspectivas futuras (BUENO, 1998, p. 15).

Dessa forma, compreender um pouco da historia de vida do professor é tracar
projetos futuros e ndo apenas estar ligado ao passado e a influéncia desse passado
no presente. As narrativas dos professores sdo consideradas como uma forma de
organizar as experiéncias e as memdrias, ou seja, uma forma de traduzir ao outro
aquilo que o professor reconhece em sua memoria e, portanto, aquilo que é
significativo em sua trajetéria (OLIVEIRA, 1999).

Ao reconstruir historias de vidas e trajetorias, faz-se uma ligacdo entre os
processos de memoéria e construcdo identitaria, uma vez que a memoria € um
elemento constituinte da sua identidade. (BOSI; 1994).

O ponto central das histérias de vida, no que se refere ao professor como

intelectual, seria ativar a memoria da necessidade de uma reflexdo sobre a sociedade.

I.2.4 A pratica docente e seus saberes

A professora Selma Garrido Pimenta inicia a segunda parte de seu livro
“Estagio na formacao de professores” com a seguinte afirmacéao: “A atividade docente
é praxis” (PIMENTA, 2012 p.95). Mas o que seria essa concepc¢ao de atividade
docente como praxis? Segundo Marx, praxis € uma atitude (tedrico-pratica) humana
de transformagdo da natureza e da sociedade. N&o seria apenas necessario
interpretar 0 mundo, mas transforma-lo. Vasquez (1968) propde que a atividade
tedrica ndo levaria a transformacao da realidade material e social, j& na atividade
pratica 0 sujeito agiria sobre uma matéria independente de sua consciéncia e das
diversas operacdes exigidas para sua transformacdo. A préaxis é a indissociabilidade
entre as atividades tedricas e praticas, uma constante reflexdo-acdo que visa a
transformacoes.

Como explicita Pimenta (2012):

A atividade tedrica possibilita de modo indissociavel o
conhecimento da realidade e o estabelecimento de finalidades para
sua transformacdo. Mas, para produzir tal transformacdo nédo é
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”

suficiente a atividade tedrica; € preciso atuar praticamente.
(PIMENTA, 2012, p. 105)

Essa indissociabilidade entre teoria e pratica transformadora nos provoca a
seguinte reflexdo: que saberes sdo necessarios a uma prética profissional de um
professor como intelectual transformador? Com isso entramos em outro campo das
pesquisas em educacao, também bastante estudado, os Saberes docentes. Dentre as
diversas concepcbes de Saberes docentes temos as de Tardif (2011); Shulman
(2005); Pimenta (1999); Gauthier et. al. (1998) e Saviani (1996) e, dentre eles,
utilizaremos as concepcoes de saberes docentes apresentadas por Tardif (2011) e o
saber critico-contextual apresentado por Saviani (1996).

O que seria saber? Para ndo cair em uma concep¢ao de “tudo é saber”,
Tardif(2011) faz uma delimitacdo e considera que saber algo é ser capaz de responder
racionalmente a perguntas do tipo ‘por que vocé diz isso? ’por que vocé faz isso?’.
Dessa forma, ndo basta apenas fazer algo, mas € preciso que o ator saiba por que fez.
A idéia de Saber, entdo, é associada a exigéncias da racionalidade.

Nesse sentido, Tardif (2011) apresenta como saberes docentes

1) Saberes da formagédo profissional — um
conjunto de saberes transmitidos por instituicdes de formacdo de

professores.

a. Saberes das Ciéncias da Educacéo: destinados
a uma formacéo cientifica ou erudita dos professores, uma

concepcao de tecnologia da aprendizagem.

b. Saberes pedagdgicos: sao vistos como
doutrinas, uma vez que nao foram produzidos pelos

professores, mas assimilados por leituras e estudos teoricos.

2) Saberes Disciplinares — correspondem aos mais
diversos campos de conhecimento e s&o0 ministrados por
departamentos da universidade que sao independentes da

faculdade de educacao. Em nosso caso, pela faculdade de Quimica.

3) Saberes curriculares — correspondem aos
discursos, objetivos e métodos a partir dos quais a escola categoriza
e apresenta os saberes sociais selecionados por ela como modelo

de cultura.
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4) Saberes experienciais — sdo saberes que
surgem da experiéncia dos professores, do trabalho cotidiano e do

conhecimento do seu meio.

Entretanto, as quatro concepcbes de saberes destacadas por Tardif podem
ser percebidas em discursos de professores que agem sim como atores reflexivos, na
perspectiva de Schon (1983), mas também podem ndo estar compromissados com
uma relacéao teoria-pratica transformadora, com a “praxis”. Sendo assim, incorporamos
a concepcao de saber Critico-Contextual (Saviani, 1996) que se refere & compreensao
das condi¢Bes socio-historicas que determinam a tarefa educativa.

Entende-se que os educandos devem preparar-se
para integrar a vida da sociedade em que estdo inseridos de modo a
desempenhar nela determinados papeis de forma ativa e, quando
possivel, inovadora. Espera-se, assim, que o0 educador saiba
compreender o movimento da sociedade identificando suas
caracteristicas basicas e as tendéncias de sua transformacéo, de
modo a detectar as necessidades presentes e futuras a serem
atendidas pelo processo educativo sob sua responsabilidade
(SAVIANI, 1996 p. 149)

Acreditamos que a percepcao do saber Critico-Contextual seja fundamental
ao modelo de professor como um intelectual transformador capaz de compreender
suas relagbes sociais e historicas a ponto de promover um discurso de mudancas
necessarias a sociedade em que vivemos.

A construgdo de um saber Critico-Contextual ndo estaria afastada de uma
concepgao sobre o ser professor como um sujeito histérico, social, membro e ator de
transformacfes. A essa compreensao sobre 0 ser professor é necessario acrescentar

algumas ideias sobre a identidade docente.

I.2.5 Identidade, diferenca e construcao da identidade docente

Acreditamos que é impossivel falar de identidade docente sem fazer uma
profunda reflexdo sobre as noc¢Bes de identidade e diferenca e sua relacdo com a
nocao de representacao (SILVA, 2012), assim como é impossivel ndo se debrucar
sobre a concepcao de identidade cultural na pés-modernidade (HALL, 2011).

O que seria a identidade? Um termo tao citado parece de uma facil definicao:
“aquilo que se é”. Entretanto, se concebida dessa forma, ela cria um aspecto de
autonomia. “Se €7, independente de fatores histéricos, psicoldgicos e sociais, apenas
se é — uma concepcao de identidade autocentrada e autossuficiente. Da mesma forma
a diferenca é concebida como algo que o outro € e que se diferencia daquilo que
somos: “ela é professora, “ela é pesquisadora”. ldentidade e diferenca se relacionam

intimamente. Silva (2012) nos mostra que essa estreita dependéncia é construida por
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relacbes de poder presentes no cotidiano e, se digo “sou professor’ significa que
outros seres humanos ndo sdo professores, por isso, sdo engenheiros, advogados,
veterinarios, administradores... mas nao professores. Na afirmacédo “sou professor”
estd presente uma extensa cadeia de negacdes: “hdo sou engenheiro, ndo sou
advogado, ndo sou veterinario, ndo sou administrador”. Identidade e diferenca seriam
mutuamente determinadas e resultantes de atos de criagdo linguistica, ou seja, nos as
fabricamos nos contextos de relagdes culturais e sociais.

Além disso, como atos linglisticos, esses conceitos estdo sujeitos a
propriedades linguisticas. Por exemplo, os signos, de acordo com Saussure, nao
possuem valores absolutos e, por isso, ndo fazem sentido se considerados
isoladamente. Sinal grafico “livro” n&o teria nada que remetesse intrinsecamente a
figura do livro. Ele s6 adquire sentido numa cadeia de outras marcas fonéticas que sdo
diferentes dele, ou seja, ndo ser um celular, ndo ser um armario... Outro ponto é a
instabilidade do sistema de significagcdo, a presenga da “coisa mesma” &
indefinidamente adiada, uma presenca que nunca se concretiza.

Compreender a relagdo de identidade e diferenga nos faz entendé-las como
relagcbes sociais que estdo sujeitas a forcas e relacdes de poder. Elas ndo séo
simplesmente definidas, mas impostas. Nao convivem harmoniosamente, mas sdo
disputadas. “A afirmacdo da identidade e a enunciacdo da diferenca traduzem o
desejo dos diferentes grupos sociais, assimetricamente situados, de garantir o acesso
privilegiado aos bens sociais” (SILVA 2012). O processo de producdo da identidade
estaria entre dois pélos, um de fixacdo — “Uma tendéncia e, a0 mesmo tempo uma
impossibilidade” — e o outro de subversdo — aquilo que trabalha para contrapor-se a
tendéncia de essencializa-las. Um constante movimento de fixacdo e desestabilizacédo
das identidades.

Outro conceito importante é o de representacao, concebido como um sistema
de significacdo, uma forma de atribuicao de sentido, arbitrario, indeterminado e ligado
a relagbes de poder. Os conceitos de identidade e diferenga s@o estreitamente
dependentes do conceito de representacdo, assim, quem possui o poder de
representar, possui o poder de definir e determinar a identidade.

O que é ser professor e qual concepgdo de identidade docente na pOs-
modernidade? O filésofo Stuart Hall (2011) nos ajuda a pensar sobre uma crise nas
identidades modernas que estariam sendo descentradas, deslocadas, fragmentadas.
O autor apresenta trés concepcdes de identidade, O sujeito do iluminismo, uma
concepcgdo na qual o individuo esta no centro, isolado, domina as capacidades de
razao, consciéncia de acdo e o “eu” era a sua identidade; O sujeito sociolégico, ja

consciente de que o nucleo interior do sujeito ndo era autbnomo e autossuficiente,
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mas formado na relacdo com o outro importante e que mediava seus valores, sentidos
e simbolos. E por fim, o sujeito p6s-moderno que assume diferentes identidades em
diferentes momentos. Essas identidades ndo sdo unificadas ao redor de um “eu
coerente”’, ha identidades contraditérias pressionando em diferentes direcdes, de
forma que nossas identificagdes estdo sendo constantemente deslocadas.

Esse processo, segundo Hall, deu-se por processos de descentramento do
sujeito. Sdo enumerados cinco avangos na teoria social que contribuiram para esse
descentramento: a primeira é a traducdo de pensamento Marxista na qual os
individuos ndo poderiam ser ‘autores’ ou agentes da histéria, uma vez que eles so
podem agir com base nas condi¢des histéricas criadas. O pensamento de Marx
desmitificou o homem como sujeito universal e individuo singular; O segundo
descentramento foi dado por Freud e a leitura que Lacan faz de sua obra; a crianca
ndo se desenvolve naturalmente, mas em relagdo com os outros em complexas
negociagdes psiquicas e inconscientes na primeira infancia, a chamada “fase do
espelho”; a existéncia de um inconsciente, do subjetivo, entre outras concepcoes,
causam um abalo na nogcdo de sujeito racional e identidade fixa; O terceiro
descentramento, linguistico, no qual o significado surgiria da similaridade e diferenca
das palavras no interior de um cédigo de lingua; O quarto € a nogdo de poder
disciplinar que tenta construir seres humanos déceis e domina formas de agir, pensar;
O quinto descentramento vem do impacto de movimentos sociais, como o feminismo.
O suijeito iluminista que era centralizado, consciente, dono da razéo, transforma-se no
sujeito poés-moderno, ao longo da histéria e com a contribuicdo desses processos.
Acreditamos no professor construido como um sujeito pés-moderno que constréi sua
identidade ao longo do tempo, da histéria, do contato com o outro importante e
também a partir dos processos de representacdo que se entrelacam com a relacdo
identidade e diferenca.

Falar de “ser” professor seria falar de um ser incompleto, construido por
diversos outros “seres”. Porém, mesmo na incompletude do ser, ha uma producao de
sentido quando identificamos aquilo que nos representa e, nesse sentido, as reflexdes

sobre identidade docente devem estar presentes na formacao do professor.

[.2.6 O cruzamento

O nosso eixo central, ou guia de discussdes, é o modelo de professor como
intelectual, ou seja, um professor que forneca aos estudantes instrumentos criticos
para compreender e buscar mudancgas em praticas sociais cristalizadas, que se engaja
em projetos que lutam contra a perpetuacdo de ideias conservadoras de um status

quo que mantém; um professor que luta dentro e fora de sua disciplina e amplia a
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visdo de educacao para algo que seja “dentro e fora” da escola. Esse modelo de
professor buscara “tornar o pedagogico mais politico e o politico mais pedagdgico” na
utilizacdo de discursos que tragam o seu reconhecimento, enquanto professor, como
um agente de mudangas dentro e fora do ambiente escolar. Giroux (1997) ndo nos
apresenta um caminho; certamente ler suas ideias ndo € suficiente, como diz
Contreras (2001). Com isso buscamos o tecer de uma teia baseada na reflexdo do
professor, mas uma reflexdo com um determinado conteudo, como alerta (Ghedin,
2010). A essa reflexdo incorporamos o saber Critico- Contextual (Saviani, 1996) que
se refere a compreensdo das condi¢cdes sécio-histéricas que determinam a tarefa
educativa. Esse saber serd fundamental na elaboracdo de discursos que se
engquadrem no modelo de intelectual transformador. Outro fio no tecer do intelectual
transformador sera a histéria de vida. E necessario uma estratégia didatica que lembre
a todo momento que o professor € construido em sua histéria e que ele ndo esta
afastado das discussdes sociais. Essa ativagcdo da memodria serd responsavel pela
construcdo de narrativas que mostram uma Vvisdo critica e um sentimento de
inquietacdo perante a sociedade. Na sala de aula, essas ansias por mudangas sao
possiveis e as histdrias de vida dialogam com o saber critico-contextual e com as
nogdes de identidade de professor — uma identidade construida pela historia de vida,
na préatica docente e a partir de representacdes sobre o que € ser professor. Uma
formacdo que conduza a um modelo de intelectual transformador € capaz de fornecer
representacdes a uma identidade docente ativa e transformadora.

Com isso, trazemos nossa pergunta de pesquisa: A estratégia didatica CTS-
ARTE contribui na formacdo do modelo de professor como um intelectual
transformador? Se ele contribui, que elementos da sua estratégia didatica sao

articulados na construcdo desse modelo?
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“Que triste ndo saber florir!

Ter que pbr versos sobre verso, como quem constréi um muro
E ver se esta bem, e tirar se nao esta!...

Quando a Unica casa artistica é a terra toda

Que varia e esta sempre bem e é sempre a mesma”.

(Alberto Caeiro, O cacador de Rebanhos)

Capitulo Il = ASPECTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo iremos apresentar a metodologia utilizada no desenvolvimento
da nossa dissertacdo. Com ele enquadramos a pesquisa em aspectos referentes a um
estudo de caso no modelo de pesquisa qualitativa. Iremos descrever o ambiente de
pesquisa e apresentar o referencial tedrico que baliza a analise do material de

pesquisa.

1.1 Pesquisa qualitativa, por qué?

A pesquisa qualitativa engloba uma gama de disciplinas que envolvem as
ciéncias humanas e derivam de campos de pensamento como a fenomenologia,
hermenéutica, marxismo, teoria critica e construtivismo, adotando diversos métodos
de investigagdo para o estudo de algum fenémeno. O fato de a pesquisa ser
gualitativa implica em desenvolver uma escuta sensivel por parte do investigador, de
forma que ele consiga levantar significados presentes em seu objeto de pesquisa.
Dessa forma, a pesquisa qualitativa, ao contrario da pesquisa quantitativa, utiliza-se de
um numero reduzido de colaboradores (CHIZZOTTI, 2003).

Bogdan e Bliklen (1994) destacam cinco caracteristicas da investigacéo
gualitativa, mas advertem que nem todos os estudos que s&o considerados
qualitativos tratam todas as caracteristicas de forma semelhante.

1) Nainvestigac¢do qualitativa a fonte direta dos dados é o ambiente
natural, sendo o investigador o instrumento principal — Apesar dos diversos

instrumentos para os registros da investigacdo, como videos, papel, lapis,
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gravacdo em 4audio, o entendimento dos dados pelo investigador é o

instrumento chave.

2) A investigagdo qualitativa é descritva — Os dados sé&o
compostos por entrevistas, notas de campo, fotografias, videos, entre outros, e
cada detalhe ndo pode ser deixado de lado por construir parte fundamental
para uma melhor compreenséo do objeto investigado.

3) Osinvestigadores se interessam mais pelo processo do que pelo

resultado — buscam-se os “comos” e ndo apenas um resultado final.

4)  Os investigadores qualitativos tendem a analisar os dados de
mediante 0 contato entre o investigador e o objeto de estudo— Os dados
recolhidos néo tém por objetivo confirmar hip6teses construidas previamente,

mas ao longo da investigacdo os dados iréo se agrupando.

5) O significado é de importancia vital para a abordagem
gualitativa- a investigacdo se preocupa em compreender como as pessoas

utilizardo algo para dar sentido em sua vida.

Mediante essas caracteristicas, podemos enquadrar nossa pesquisa como
qualitativa uma vez que estamos interessados em compreender se a CTS-ARTE

contribui na formacéo do modelo de professor como um intelectual transformador.

I1.L1.1 Parceirada pesquisa e contexto de trabalho

Em nossa pesquisa tivemos a colaboracdo de uma participante. Estudante do
curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal Fluminense, ela ingressou
na universidade no segundo semestre de 2007, teve a experiéncia de trabalhar
durante todos os anos da graduacdo em um laboratério da Pds Graduacdo em
Geoquimica, onde fez sua iniciacdo cientifica. Durante seis meses participou do
Programa Institucional de Iniciacdo a docéncia (PIBID) e fez sua pesquisa de
monografia em um colégio particular do municipio de Sao Goncgalo/RJ no bairro de
Neves. O professor da turma, no momento da elaboracao da pratica, era também co-
orientador de seu trabalho de conclusdo de curso, tendo aberto espaco para a
realizacdo da prética. Dessa forma, foi feita uma observagdo participante durante
todas as aulas ministradas por nossa estagiaria colaboradora.

Nossa pesquisa se enquadra em um estudo de caso. Admitindo as vantagens
elencadas por Gil (2009) sobre estudar um caso em profundidade, mudltiplas
dimensdes sdo consideradas, enfatizando o contexto em que ocorre o fenbmeno a ser

analisado como capaz de favorecer o entendimento do processo e possibilitar a
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investigacdo em &reas inacessiveis por outros procedimentos (BOGDAN; BIKLEN
1994).

Poderiamos dizer que a colaboradora torna-se Unica, nesse momento
especifico, porque € a primeira pessoa que defendeu uma monografia de final de
curso utilizando a metodologia fruto de diversas discussfes no grupo de pesquisa do
seu orientador.

Apos classificarmos nossa pesquisa qualitativa como um estudo de caso,
buscaremos estabelecer algumas etapas metodoldgicas na proxima sec¢ao.

1.2 Estratégia para a coleta e analise de dados
Torna-se importante esclarecer quais critérios tangenciaram a investigacao no
gue se refere a observacgéo e coleta de dados, entrevistas, analise dos dados de forma

consigamos evidenciar os saberes envolvidos na pratica, além de suas interagdes.

Observagao Participante
Colaborador Notas de campo

Fotografias

Selegdo de fotos Entrevista Transcrigdo da
+ preparo »| pbrojetiva entrevista
da entrevista

Analise Textual
Discursiva

Figura 4: caminhos metodoldgicos

O esquema apresentado na figura 4 e descrito a seguir busca organizar as
etapas do nosso trabalho de forma simples e advertimos que cada etapa sera

detalhada a frente.

v Em um primeiro momento buscou-se a observacao participativa da aula que
a estudante ministrou para a pesquisa de seu trabalho de conclusdo de
Curso. As notas de campo foram feitas em um caderno e posteriormente
digitalizadas. Durante todas as aulas foram tiradas fotografias para a

utilizagdo em um momento posterior.

v' As notas de campo e as fotos serviram para a base de elaboracdo de um

roteiro para uma entrevista,
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v" A entrevista realizada foi semi-estruturada e projetiva (LANKSHEAR,
KNOBEL, 2008), ou seja, as fotos retiradas durante as aulas foram exibidas

para estimular a memoria e as sensacgdes da entrevistada.

v' A entrevista foi gravada em video e o material foi transcrito, tendo sido
selecionados trechos considerados relevantes para a Analise (LEMKE,
1997);

v Foi feita uma analise textual discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2011)
buscando identificar os elementos que construiram o discurso da
colaboradora durante a entrevista. Apds categorizar e interpretar os dados,
percebeu-se a necessidade da construgcdo de um referencial teérico que
desse conta da relacdes entre a histéria de vida, a pratica docente (no que
se refere aos saberes) e a identidade docente. Esse referencial nos ajudou a
compreender a relagéo entre a CTS-ARTE, produgéo de nosso grupo, com a

formacéo do professor no modelo de intelectual transformador.

[1.2.1 Observacéo e Coleta de dados

No que se refere & participacdo do investigador na coleta de dados,
Lankshear e Knobel (2008) fazem uma polarizagédo entre observagédo com participagdo
plena e a observacdo ndo participante. Na primeira o investigador se afasta ao
méaximo do contexto observado, ficando, por exemplo, por tras de uma parede semi-
espelhada. Os autores afirmam que esse ndo € o Unico contexto de observacdo ndo
participante, e que ha situacbes nas quais 0s pesquisadores conseguem se tornar
praticamente invisiveis, ndo interagindo de maneira alguma, porém, essa situacao é
extremamente dificil, uma vez que a simples presenca do participante ja afeta o
contexto observado. A observacdo participante plena assume a presenca de uma
forma que o investigador se envolva com o0 contexto investigado, por exemplo,
atuando nas praticas. A essa situacdo os autores fazer a adverténcia de que a
percepcdo sobre a observacdo das praticas pode ser afetada de uma forma mais
intensa pela presenca do observador.

Consideramos em nossa pesquisa a utilizacdo da observagéo participante,
porém, mantivemos o cuidado para que o investigador buscasse uma néo interferéncia
nas dindmicas. Consideramos a participagdo como a presenca em sala, 0s registros
fotogréficos e alguns dialogos com a colaboradora. Outro aspecto a ser destacado € o
carater ndo estruturado da observacdo, uma vez que o investigador se entrega aberto

ao ambiente, anotando todos o0s acontecimentos observados e pensamentos
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levantados e, apenas no momento seguinte (apds a entrevista) buscou um foco sobre

o que foi observado anteriormente.

[1.2.2 Entrevistas

Para Gaskell (2002), as entrevistas tém como objetivo a compreenséo, a
descricdo detalhada de um meio social e até fornecer base para pesquisas futuras.
Elas podem ser utilizadas, por exemplo, como Unica estratégia para recolha de dados
ou em conjunto com a observacao participante, analise de documentos e outras
técnicas (BOGDAN; BIKLEN, 1994). As entrevistas podem ser classificadas como
estruturadas quando o entrevistado responde perguntas pré-definidas, ou seja, as
entrevistas adquirem uma rigidez que ndo permite valorizar questdes que possam
surgir durante a argui¢do; ndo estruturadas, quando o entrevistado possui liberdade
para sugerir as questdes, narrar-se sob seu ponto de vista. Nesse caso ha o risco de o
entrevistado ndo atingir aos objetivos da pesquisa. Dessa forma, optamos por
entrevistas semi-estruturadas que ndo se baseiam em perguntas rigidas e pré-
definidas, mas em topicos-guia que permitem uma flexibilidade, valoriza¢éo do préprio
momento da entrevista, dependendo do desempenho do entrevistador.

A entrevista foi elaborada apdés a observacdo participante que permitiu o
preparo do topico guia com maior firmeza e objetividade. Durante a observacéo, houve
a retirada constante de fotos. Lankshear e Knobel (2008) caracterizam como métodos
projetivos quando o entrevistador utiliza-se de fotos, desenhos, ou qualquer outro
dispositivo de evocagdo que permite ativar uma lembranca especifica.

A entrevista foi gravada em video e em seguida foi feita a transcricdo
segundo as orientacdes® de Lemke (1997), que estabelece a transcri¢do iniciando
como uma nota do contexto que descreve o0 momento que precede a entrevista ao seu
fim.

Porém, o autor admite a dificuldade de transcrever em detalhes pela diferenca

entre a lingua falada e a escrita.

[1.2.3 Anédlise dos dados
Segundo Bogdan e Biklen (1994), a andlise dos dados busca a organizacao

siteméatica das entrevistas, notas de campo e dos outros materiais que constituem o

% As virgulas (,) indicam pausas breves no fluxo do discurso; trés pontos (...) significam pausas mais
demoradas, aproximadamente 1 segundo, e as pausas maiores sdo indicadas pelo tempo [3 seg], por
exemplo, um travessédo ao final (-) indica que o ritmo foi cortado ou interrompido; um sinal de igual (=)
indica que as palavras se articulam como apenas uma. O texto posto entre colchetes [texto] foi agregado
durante a transcrigdo, ja o texto entre parénteses estava pouco claro (texto). O sublinhado indica énfase
verbal.
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corpus da pesquisa. A tarefa de andlise € a capacidade de interpretar e sintetizar
tornando os dados acessiveis. Ludke e André (1996) nos alertam que a analise dos
dados estd presente em varios momentos da investigagdo, porém, a organizacao
sistemética mais formal é feita ap06s o encerramento da coleta de dados.

Como referencial de analise de dados, temos no campo da Educacdo em
Ciéncias trés referenciais tedrico-metodologicos bastante utilizados: Analise de
Contetdo e Andlise de Discurso e, a mais recente, Andlise Textual Discursiva. O
quadro abaixo € uma sintese da diferenciagéo entre as trés andlises feita por Moraes e
Galiazzi (2011)

Quadro 2: Comparacédo entre AC; ATD; AD (Retirado de Moraes e Galiazzi,

2011)

Anadlise de Analise Textual Andlise de

Conteudo Discursiva Discurso

(AC) (ATD) (AD)
Descricao e Procura relagbes e | Aproxima-se mais | Tem como
Interpretacéao conexfes entre o da AC e sua preocupacéo a

nivel sintatico com
nivel semantico e
pragmatico.

interpretacao tende
para a construgao
ou reconstrucao
tedrica.
Reconstrucéo de
significados a partir
das perspectivas
de uma diversidade
de sujeitos
envolvidos na
pesquisa.

interpretacao critica
fundamentada em
alguma teoria forte.

Compreenséo e
Critica

Compreenséo é
uma de suas metas
e € construida
dentro do
fendbmeno

Aproxima-se da AC
e sua pretensdo é

construir e
reconstruir
compreensdes
sociais e culturais
relativas aos
fendbmenos que
investiga.

Concentra-se na
critica. Necessita
de um olhar
externo néo
construido a partir
da propria
pesquisa.
Referencial tedrico.

Manifesto ou
|atente

(Explicito x

Busca o explicito
do texto.

(O autor assume

Inicia seus esforcos
na construcao de
compreensdo dos

Busca uma andlise
critica das
mensagens
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implicito)

uma abertura ao
longo dos anos) .

sentidos mais
simples e
imediatos, mas
assume o desafio
de sempre construir
novos sentidos
mais complexos e
aprofundados.

implicitas.

Fenomenologia,
Hermenéutica e
Etnografia x
Dialética

Tem a base de
Fenomenologia.

Examinam
fendmenos de
dentro.

Concepcoes de
realidade
permanente e
estavel .

Possui  conexdes
com fenomenologia
e etnografia, mas

também com
perspectivas
dialéticas
(transformadoras

da sociedade). As

transformacdes que
se pretende,
constituem-se nos
proprios
movimentos de
novas
compreensoes.

N&o exigem teorias
externas.

Raizes no
materialismo
histérico e na
dialética marxista.

Realidade
Construida e em
permanente
mudanca.

Partes e Todo

Sempre trabalha
com categorias.

Nas versdes iniciais
utilizava-se da
exclusdo mutua.

(Se movimenta
mais nas partes).

Entende os objetos
como discursos e,
por isso, opta por
focalizar
preferencialmente o
todo, entendido
como discursos
construidos e
reconstruidos
coletivamente.

As vezes trabalha
com categorias,
mas trabalha mais
a partir de uma
visdo de todo.

Teorias
emergentes x
teorias a priori

Tanto com
categorias a priori
quanto
emergentes.

Posiciona-se na

proximidade  dos
movimentos de
teorizacdo que se
originam nas
manifestacdes
discursivas.

Sempre a partir de
teorias escolhidas a
priori.

Uma alternativa que se propde como uma metodologia de analise entre os

dois extremos da Analise de Contelldo e Analise de Discurso é a Analise Textual
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Discursiva (ATD) apresentada por Rogue Moraes e Maria do Carmo Galiazzi (Figura
5).

w

Analise de
Contendo Analise

-« | Textual i Discurso

Disoursiva

Analise de

Figura 5: AC e AD num continuo de caracteristicas polarizadas (MORAES; GALIAZZI,
2011 p. 141)

[1.2.4 Andlise Textual Discursiva

A metéafora do Ressurgir da Fénix é utilizada para ilustrar o principio basico da
Andlise Textual Discursiva (ATD), o construir e desconstruir, ordenar e desordenar.
Esse processo, segundo os autores Moraes e Galiazzi (2011), é o responsavel pelo
surgimento de novos sentidos, vozes, compreensodes do texto.

O processo € organizado em trés etapas que envolvem esses “vai e vem” de
ordem-desordem constituindo-se como um ciclo;

1) “Desmontagem dos textos” € o processo de examinar 0 corpus,
fragmentando-o em unidades constituintes.

A atitude de desconstruir e unitarizar € a busca pela percepcdo de novos
sentidos dos textos. A unidade é identificada em funcdo de um sentido pertinente ao
proposito da pesquisa e é obtida em trés momentos; a) fragmentacéo e codificacédo de
cada unidade; b) reescrita de cada unidade de modo que assuma um significado, o
mais completo possivel em si mesmo; c) atribuicdo de um nome ou titulo para cada
unidade assim produzida.

Os autores afirmam que € necessario que haja envolvimento e impregnacao.
E preciso desestabilizar a ordem existente no texto presente no corpus para, a partir
dai, explorar a diversidade de significados existentes e que podem ser construidos a
partir de um conjunto de significantes.

2) “Estabelecimento de Relagbes” € o segundo momento da ATD.

Busca-se a ordem a partir das unidades anteriormente construidas.
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O processo de categorizacdo constitui-se de uma ordenacdo de grupos que
possuem elementos préoximos. Ha duas possibilidades para que o pesquisador possa
obter as categorias: a) no chamado de método dedutivo, o pesquisador constroi
categorias antes de examinar o corpus e busca elementos que se encaixem; b) no
conhecido como método indutivo, trata-se da construgdo das categorias a partir do
observado pelo corpus. Os dois métodos podem ser combinados.

Sobre o processo de categorizacdo também é relevante destacar que na
ATD, ao contrario das versdes iniciais da AD, permite-se que uma mesma unidade
esteja em duas ou mais categorias, por considerar que um texto possui multiplos
sentidos possiveis. Também se destaca que o processo de pesar as partes e o todo
do texto pode ser construido no sentido de: “subcategorias para categorias gerais” (em
geral associado ao método dedutivo) ou de “categorias gerais para subcategorias” (em
geral associado ao método indutivo). Independente do método, o pesquisador devera
escrever argumentos que consigam aglutinar as categorias e subcategorias,
costurando-as na intencéo de expressar e compreender o todo.

3) “Captando um novo emergente” é o terceiro momento e
constitui-se da construgdo de um metatexto.

A construgdo de um metatexto, além da necessidade de reunir uma
introducéo e um fechamento, deve prever uma descri¢do e interpretagdo. O processo
de descricdo constitui-se na apresentacdo das categorias e subcategorias validando-
as a partir de referenciais te6ricos ou a partir de informacdes retiradas do texto. Em
um momento seguinte é necessario expressar as interpretacoes.

Esse exercicio de construcdo e reconstrucdo possibilita a emergéncia de
novas compreensfes que serdo comunicadas e validadas a partir de producdes
escritas.

Mesmo utilizando-se da metodologia de ATD, os autores admitem que a
qualidade e originalidade das producBes se ddo em funcdo da intensidade do
envolvimento nos materiais de analise, além dos pressupostos teéricos e

epistemoldgicos que o pesquisador assume (MORAES; GALIAZZI, 2011).
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“..eu gostei de ser professora”

(Estagiéria colaboradora da pesquisa)

Capitulo 1l = ANALISE DA PESQUISA

Nao seria possivel apresentar a pesquisa sem um detalhado relato dos
contextos da pesquisa. Com isso, dividimos o capitulo em trés partes; na primeira,
buscaremos trazer o cenario de apresentagcdo da colaboradora, da escola, dos
estudantes, e da pratica que foi realizada. Nessa sec¢édo utilizaremos o nome real da
colaboradora, Samara. E possivel perceber na entrevista (APENDICE 1) sua
autorizacdo (linhas 7 e 8). Em um segundo momento sera feita uma andlise da
entrevista realizada com a estagiaria colaboradora. Nessa secéo, utilizaremos, para
facilitar a compreensédo das categorias em relacdo a entrevista, o codigo (L + nUmero
da primeira linha da fala). Por fim, serdo apresentadas algumas discussoes e reflexdes
que emergiram a partir da relacdo entre a observacdo participante e da entrevista

semiestruturada com o referencial teérico estruturado no capitulo 1.

1.1 Contextos

[11.1.1 Contexto escolar

A pratica foi realizada em uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental com
15 alunos na faixa etaria entre 13 e 15 anos de idade, em um colégio particular
localizado em um bairro de baixa renda em um municipio do Estado do Rio de Janeiro.
As aulas ocorriam toda segunda-feira com dois tempos seguidos de 50 minutos cada e
a sala de aula possuia apenas quadro e caneta piloto, mas era possivel agendar a
sala de video. O professor da turma era também membro e colaborador do Grupo de
pesquisa dessa Universidade do Rio de Janeiro e co-orientador do trabalho de
pesquisa da estagiaria colaboradora que iria assumir a turma como docente por um
periodo de um més. O professor da turma preparou os alunos para receber uma nova
pessoa que daria aula durante um més e, logo de inicio, a professora foi conhecer a
direcdo e a coordenacdo pedagdgica, sentindo-se muito bem recebida e
familiarizando-se logo com o ambiente. Ela s6 daria aulas para essa turma, ndo

cumprindo a rotina profissional de muitos horérios e escolas. Outra questdo importante
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de destacar € o momento que a cidade vivia. Como a pratica foi realizada durante o
periodo de eleicbes municipais as discussdes sobre politica estavam muito latentes;
como consequéncia, uma grande parcela dos estudantes se mostrou interessada pela

politica e pelo debate sobre a cidade.

[11.1.2 A colaboradora, sua trajetéria e alguns dizeres

Nascida numa familia de classe meédia, a colaboradora atribui grande
influéncia dos pais quando se fala de Artes. “Eles, mesmo vindos de bergos distintos,
foram capazes de atrelar a nossa educacdo — minha e do meu irméo- a diversidade de
culturas e pensamentos”. Seu pai, vindo do nordeste aos sete anos, trouxe com ele a
capacidade de expressar seus sentimentos, angustias, aflicbes e principalmente
insatisfacdes por meio de pinturas e esculturas. Sua mée esteve inserida no mundo
das Artes por um longo tempo, como funcionaria da subsecretaria de cultura do
municipio de Sao Gongalo e durante toda a infancia a colaboradora teve “o privilégio
de participar de forma ativa do seu ambiente de trabalho, participando de inUmeros
eventos culturais”. Ela classifica a heranca musical como a mais importante, porque
além de conhecer, através de seus pais, diversos cantores e autores de grande
influéncia nacional, principalmente musica popular brasileira, aprendeu a “interpretar
as entrelinhas”. Acreditamos que nesse momento a entrevistada referia-se a uma
capacidade de perceber nas letras de muasica muito mais do que bonitas palavras
ordenadas e em sincronia com uma melodia, mas atos politicos e producdes inseridas
em um contexto socio historico e cultural.

Ja a quimica surge a partir de aulas de laboratério durante a sua sétima série:
“ali me apaixonei pelo ambiente e pelas experiéncias simples”. Durante 0 ensino
médio decidiu pelo curso de farmécia, ndo conseguindo passar em seu primeiro
vestibular, mas no ano de 2006 foi contemplada com uma bolsa de 100% para o curso
de Farmacia na Universidade Estacio de S4. Em 2007 foi aprovada no vestibular para
Universidade Federal Fluminense, curso de Quimica licenciatura noturno, no qual
ingressou, abandonando o curso de Farmacia.

A estagidria colaboradora fez seu trabalho de conclusdo de curso
(ANDRADE, 2013) utilizando a estratégia CTS-ARTE e, nesse documento ela também
descreve a relagdo estabelecida com a pesquisa em geoquimica, ao longo de sua
graduacdo, e as reflexbes criticas acerca da pouca relacdo entre producdes
académicas e a sociedade.

Seu trabalho de iniciagdo cientifica durante a graduacao durou mais de quatro
anos, com o tema poluicdo atmosférica pelo PIBIC (Programa Institucional de Bolsas

de Iniciacdo Cientifica) no Programa de P4s- Graduacdo em Geociéncias. No ultimo



40

trabalho, ela teve como objetivo quantificar e qualificar as emissbes de 6xido nitroso
em estacdes de tratamento de esgoto e, “durante essa pequena experiéncia, senti
falta do retorno social, porque mesmo apdés muito trabalho, somente a sociedade

cientifica tem acesso aos resultados”.

“Néo digo que a sociedade precise saber e entender de
forma profunda o assunto, mas falta a ela uma explicacdo sucinta e
basica dos fenbmenos que ocorrem diariamente, onde suas acdes
podem influenciar de forma benéfica ou ndo. Partindo dessa
preocupac¢do pude perceber uma inquietacdo quando se tratava dos
meus alunos, na época em que dava aula em um pré-vestibular
comunitario, que ndo possuiam acesso a esse tipo de informagédo. O
objetivo ndo era fazer com que eles entendessem a pesquisa
cientifica que estava em desenvolvimento, no entanto eu julgava de
estrema importancia que eles pudessem ao menos entender o
funcionamento de uma estacdo de tratamento de esgoto e suas
implicagbes na sociedade”.(ANDRADE, 2013 p, 19)

Também foi bolsista do PIBID (Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia),
onde comecou a relacionar o conhecimento de Estacdo de Tratamento de Esgoto na
formacdo basica. Por fim, afirma, “o trabalho apresentado € um pouco da confluéncia
entre a Arte e a Educacdo em Quimica, dois campos que aparentemente estao

separados, mas estiveram presentes em toda minha vida’.

[11.1.3 Notas sobre o planejamento

O planejamento das aulas foi um processo conjunto no qual a
professora/licencianda teve liberdade para construir sua aula, mas foi orientada pelo
professor da turma. Ele foi elaborado a partir de dois encontros nos quais foram
decididos os 1) objetivos epistemoldgicos — que questdes sobre as relagdes CTS
seriam discutidas? 2) conteldos abordados — quais seriam tratados?; 3) ambiente
educacional — como era a sala, quantos alunos, qual a faixa etaria? 4) tempo didatico
— gquanto tempo seria necessario e possivel para a abordagem? 5) elemento
sociedade + arte — qual escolha da arte e qual elemento de sociedade seria
escolhido? 6) materiais necessarios — videos, imagens, ...;7) elemento de tecnologia —
guais elementos seriam relacionados a ciéncia? 8) rediscussdo da questao social —
debate, controvérsias...; 9) Arte dos alunos.

Foi decidido que Arte utilizada seria a obra “A falta d’agua no mundo”
(ANEXO 1), como contetdo de ciéncia, métodos de separagdo de misturas; como
elemento de tecnologia, o estudo do funcionamento de estacBes de tratamento de
esgoto. Seriam utilizados videos e materiais de apoio escritos pela prépria professora,

além de uma lista de exercicios com o objetivo com o objetivo de sistematizacdo das
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ideias debatidas. A questdo social acerca do ineficiente tratamento de esgotos na
comunidade do entorno da escola seria rediscutida através de um debate e a Arte final
seria livre. Ao todo seriam necessérios quatro dias com dois tempos de aula cada.

[11.1.4 Notas sobre a prética

Dia “zero” e primeiro dia: no dia anterior ao recebimento da estagiaria
colaboradora, o professor da turma apresentou para os alunos a obra “A importancia
do cordel na comunicacdo”, de Jodo Batista Melo, mesmo autor do cordel que seria
utilizado em breve por ela. Nesse dia foi reservada a sala de video porque ja se sabia,
através do planejamento, que dois videos de aproximadamente cinco minutos cada
seriam exibidos. Porém, no primeiro dia de aula faltou luz no colégio e a sala de video
ndo pode ser utilizada. O professor liga imediatamente para Samara e avisa 0
ocorrido. Como solucdo pede para gque ela traga o seu notebook. Samara chega um
pouco antes da aula e os alunos vao chegando enquanto ela aguarda calada. O
professor a apresenta e diz que serd responsavel pela turma nos proximos dias.
Samara se apresenta e comenta sobre a pesquisa. Logo em seguida comeca a falar
sobre cordel e diz que vale nota. Tudo que fizerem ird valer nota. Essa frase mostra
uma preocupagcdo com o desconhecido, afinal é necesséario compreender que a
estagiaria colaboradora ndo conhecia a turma e apresentava uma grande vontade de
ver o trabalho desenvolvido da forma mais ampla o possivel. Também €& possivel
pensar no medo da inovagdo. Como os alunos compreenderiam o0 que ela estaria
fazendo? Essa percepcdo pode ser retomada durante a entrevista quando ela diz
“Aceitaram bem a pratica, apesar de ser diferente do que eles estavam acostumados”.

Dando inicio ela pergunta como os alunos preferem que o cordel seja lido e
eles se expressam afirmando que o interessante seria lerem juntos. Cada estudante
fica responséavel pela leitura de uma folha — Nesse momento é perceptivel uma
concentracdo e participacdo dos estudantes na aula. Esse fato € inicialmente funcao
do estranhamento que os estudantes sentem ao se depararem com um nNOVO
professor, porém essa tensao é diluida com o tempo — Apoés a leitura do cordel, que
dura aproximadamente 15 minutos, Samara faz a ligacdo entre a Arte e a Sociedade
ao perguntar se ha tratamento de esgoto na cidade. Muitos participam falando ao
mesmo tempo e levantando questdes como a sujeira da Baia de Guanabara. A sala
fica cadtica, mas logo ela consegue organizar a sequéncia das falas. Samara comenta
sobre 0s recursos financeiros necessarios para construir uma Estacdo de tratamento
de esgotos (ETE) e uma aluna rapidamente ironiza a atual prefeitura da cidade que
“S6 sabe fazer praga” e néo se preocupa com questdes basicas como o lixo e o

tratamento de esgoto. Outro estudante comenta a questdo dos impostos e afirma que
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a arrecadacdo do governo municipal € para que obras como essa sejam feitas. J4& um
terceiro aluno comenta como a cidade estd degradada nos hospitais e novamente
aparece a fala de um aluno que diz: “A prefeita s6 sabe fazer praca”.

Samara interrompe o debate e a turma é dividida em dois grupos. Enquanto
um grupo assistiria aos videos o outro pegaria um material que foi preparado por ela
com o conteudo de ETE e separacdes de mistura. Um grupo ficou com oito alunos e
outro grupo com sete alunos. No total foram dois videos selecionados previamente,
sendo um deles de autoria de uma empresa de ETE que mostrava detalhadamente os
processos por ela utilizados, o outro era do Jornal Nacional e mostrava uma noticia
que relacionava ETE e uma cidade em questdo, cada video com aproximadamente 5
minutos. No grupo que assistiu primeiro ao video a professora pediu para os alunos
buscarem no texto métodos de separagdo de misturas que apareciam nos videos; no
grupo que leu primeiro o texto, ela pediu que buscassem nos videos métodos de
separacdo que apareciam no texto. Com isso poderiam relacionar o material
preparado com a tecnologia de estacdo de tratamento de esgoto apos uma
abordagem critica sobre a cidade. No didlogo com a turma sobre o conteudo, ela
comenta em um dos grupos sobre processos anaerébicos e aerdbicos, falando sobre a
presenca e falta de oxigénio nesses processos, mas sem aprofundar o assunto. Apos
os videos e a leitura, Samara junta os dois grupos e pergunta qual é o método
presente no video. Uma aluna responde: filtracdo; Samara comenta que ha dois tipos
de filtracdo para residuos diferentes; fala sobre a diferenca entre lixdo e aterro
sanitario e pergunta qual o outro método. Um aluno responde: decantagdo. Ela entdo
explica brevemente a decantacdo e retoma uma pergunta feita durante a exibicdo do
video em um dos grupos. “A agua apos tratada pode ser consumida?” Essa pergunta é
respondida com um néo, alertando que aqui no Brasil ndo ha o tipo de tratamento que
transforma a agua usada em potavel, mas que a ETE faz com que a 4gua volte para o
meio ambiente mais limpa. Samara diz algumas vezes que tudo é um ciclo.
“Adubamos o solo com nossas fezes, o boi come o pasto e comemos 0 boi. Dali,
produzimos fezes para adubar o solo. Somos parte desse ambiente”. Também
comenta sobre tratamento de 4gua, dizendo que a &gua, ao sair do tratamento é
potavel, mas, ao passar por todo caminho até chegar & nossa casa ha tubulagdes
antigas, furos, sujeira e isso que faz com que a agua néo seja boa para consumo. E
possivel perceber que em muitos momentos Samara retoma frases do cordel para dar
énfase ao que estava sendo dito, comentando também sobre a obra do Complexo
Petroquimico do Rio de Janeiro (COMPERJ) e a necessidade de fazer tubulagdes que
irdo da CEDAE no Rio de Janeiro até uma cidade proxima. Também fala sobre

questdes politicas e sociais como o preco do IPTU referente & area onde se mora e a
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relacdo com a proximidade do mar, mostrando relac6es de poder, a perda financeira
de dinheiro proveniente de turismo. A professora pede que leiam o material de apoio
sobre “Separagao de misturas” e a aula é encerrada com a fala do que sera abordado
na aula seguinte.

Segundo dia: Samara inicia a aula perguntando se haviam lido o material de
apoio. Os estudantes dizem que sim e ndo tem duvidas sobre o que leram. Ela passa
0 segundo material de apoio que é um texto sobre ETE produzido por ela e uma lista
com cinco exercicios que necessitariam tanto do material da dltima aula, sobre
separacdo de misturas quanto desse texto da aula de hoje. Os exercicios foram
retirados de questdes do vestibular, o que causou um estranhamento nos estudantes
gue néo tinham se deparado ainda com questfes desse tipo. Ela caminha pela sala
tirando duvidas pontuais. Nesse momento os alunos permanecem agitados, mas muito
participantes. Pela primeira vez Samara sente a necessidade de ir ao quadro, pois um
estudante pergunta sobre decantacdo e ela faz um desenho falando sobre a
densidade da 4gua e do 6leo e como é possivel separa-los. Acrescenta que € um
processo manual e que ha uma pessoa controlando a torneira. A todo 0 momento ela
busca os conhecimentos de ETE trabalhados na aula anterior para facilitar e relacionar
o contetdo desta aula. O tempo para exercicios acaba e ela comeca a corrigi-los
fazendo uso do quadro. Pergunta para todos o que eles marcaram e aos poucos vao
surgindo as respostas, havendo uma discusséao de todas as questdes item por item
para justificar cada apontamento. O quadro é usado novamente para explicar a
destilacdo. Ela utiliza-se de um desenho para mostrar o processo e diz que a agua se
separa da acetona porgque as duas substancias apresentam uma diferenca de ponto
de ebulicdo. Ja a mesma questdo (1) apresenta um item sobre fusao fracionada que
ela ndo havia explicado, pedindo para os alunos ndo o fazerem, explicando o
processo. Esse processo se repete com todas as questdes. O momento seguinte a
colaboradora encerra as correcées e combina que o proximo momento das discussdes
serd um debate. Samara separa uma reportagem e faz uma cépia e distribui para
todos os alunos. Pede para lerem e, em seguida, convoca todos os estudantes para a
discussédo. Organiza a turma em circulo e passa as regras da discussdo. Samara pede
uma leitura em voz alta que é feita por dois estudantes, dando inicio em seguida a
discussdo. Um total de aproximadamente 30 minutos de discusséo foi gravado em
audio atraves de um aparelho celular. As falas foram posteriormente transcritas, porém
a sua andlise ndo se configura como foco deste trabalho, mas é possivel ter acesso ao
debate no ANEXO 2. Entre 15 estudantes presentes no debate houve a participacdo
ativa de 9. Os outros 6 se calaram. No total de 10 vozes, contando com a professora,

no debate foram levantadas questdes sobre politica E1: “Eu acho que eles tdo fazendo
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isso pra obter voto. Tdo fazendo isso por causa das eleicbes. Se vocé for buscar antes
e for ver que o que eles tudo prometem antes”; Administracao publica E2: “Ah é, e eles
vao tirar dinheiro de onde pra fazer? Vao tirar do bolso deles? E a gente paga
imposto”; Beneficios que a ETE pode trazer para a cidade E3: “O banho na praia?
Gerar turismo pra cidade? Conseguindo mais dinheiro da pra se investir mais”. Entre
outras questdes. Ao final foram divididos os grupos para a elaboracdo de um produto
cientifico artistico. Foi pedido que os trabalhos mostrassem o conteudo e o tema
abordado através de um cordel, peca de teatro, telejornal encenado, pintura ou
escultura. Podendo ser mais de um tipo de producdo ao mesmo tempo, Samara
reafirma que esse trabalho valeria parte dos pontos do bimestre, o que foi combinado
previamente com o professor.

Terceiro dia: nesse momento ocorreu a apresentacdo dos trabalhos pelos
estudantes, sendo que apenas um faltou. Inicia-se a apresentacdo e ficamos de
espectadores; 0s grupos se apresentam enquanto eu tiro fotos e fagco uma gravacgao.
Quatro grupos escolheram cordéis que foram intitulados “Atengcdo, povo! Vamos
acordar!”; “Nosso Mundo”; “A falta de agua” e, “Cordel sobre a agua”. Um grupo fez a
encenacdo de um telejornal que consistia no dialogo entre uma apresentadora, uma
entrevistadora e a candidata a prefeita da cidade (ANEXO 3). Durante a pratica foi
feito um pedido pela coordenagao: uma avaliacao “tradicional” a ser feita no quarto dia.
Durante o planejamento esperava-se utilizar quatro aulas, mas foram utilizadas trés.
Dessa forma a ultima aula ficou para o teste.

Quarto dia: No ultimo dia a turma é separada em trés fileiras para aplicar o
teste. Samara se despede da turma e diz que € a ultima vez que ela ird esse ano a

escola, agradecendo o carinho. Apés aplicar o teste vai embora.

1.2  Analise de Entrevista realizada com a colaboradora

A entrevista com a estagiaria colaboradora ap6s o seu periodo de regéncia de
turma foi analisada a partir da metodologia de Andlise Textual Discursiva. O texto
original passou por processos de ordem e desordem, como ja explicado no capitulo 2,
gerando trés categorias. A primeira, Histérias de Vida, foi subdividida em i) Relagc&o
com o estudo; ii) Relagdo com a familia e iii) Relagdo com a cidade. A segunda,
Pratica docente, foi subdivida em i) Narrativa da acéo e ii) Reflexdo sobre a acdo. A
terceira, ldentidade Docente, foi subdividida em i) Olhar sobre a profissédo professor a
priori; ii) olhar sobre a profissdo professor a posteriori. Sobre essas categorias,

subcategorias e algumas de suas relacdes, serao tecidas algumas reflexdes.
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[11.2.1 Histoérias de Vida

A nossa colaboradora apresenta trés momentos nos quais foram identificadas
narrativas sobre a sua histdria de vida. Ao ser pedida uma apresentacdo sobre a sua
trajetéria de vida, a colaboradora apresenta essencialmente um trajetéria escolar-
universitaria. A esses dizeres atribuimos a subcategoria intitulada i) Relacdo com o
estudo. A entrevistada diz “Sempre estudei em escola particular, porém, sempre com
bolsa” (L37). Inicialmente, ela corrige dizendo que até sua alfabetizacdo foi sem bolsa,
mas, a partir dai foram bolsas da prefeitura de sua cidade e da bolsa esporte,
conseguida por participar do time de handball de sua escola. Em seguida, a
entrevistada relata sua trajetéria de busca pelo estudo universitario. Ela explica as
vezes que tentou ser aprovada e fala de sua ida para Universidade Estacio de S4,
também com bolsa, mas, dessa vez, pelo PROUNI. “Néo satisfeita, fiz vestibular
novamente pra UFF, pra licenciatura noturna, porque a intencdo era continuar e
conciliar ... Farmacia na Estacio de manha e [ 2 s] UFF, licenciatura em Quimica a
noite” (L48). Quando percebeu a dificuldade de conciliar as duas universidades, ela
trancou Farmacia. A escolha universitaria ndo estava expressa como um desejo pelo
curso de licenciatura em Quimica, mas pelo fato de estar em uma universidade
publica. Essa relacdo é expressa em sua fala “Mais por ser Federal do que pela
licenciatura, pelo curso. Com certeza!” (L65). Dentro da Universidade, ela participou, a
partir do primeiro periodo, da iniciacdo cientifica no laboratério de Geoquimica
ambiental, onde permaneceu por quatro anos. Em paralelo, houve uma participagéo
no programa de iniciacdo a docéncia, o PIBID, onde, segundo ela, teve inicio seu
pensar e agir sobre a relacdo do que pesquisava no laboratério de geoquimica com a
sua trajetéria docente. “Acabei levando toda a parte de ambiental... de conhecimento
ambiental, da iniciacdo cientifica... eu levei pra iniciacdo a docéncia” (L55). Em suas
falas, é possivel perceber uma atitude critica sobre a relacao entre a pesquisa da qual
participava e a relagdo com a sociedade em que vive. Sua fala abaixo mostra que sua
pesquisa nunca esteve afastada de um pensamento de publicizacdo das questdes
ambientais e da necessidade de uma compreensdao mais ampla das questfes pelos
estudantes: “Nesses quatro anos de iniciacdo cientifica, com poluicdo ambiental... uma
coisa que me incomodou... 0S quatro anos... € que me incomoda até hoje e que
apesar de tantas analises, de tantos trabalhos de campo, de tantas conclusdes, isso
nao é levado a sociedade. Mesmo que em ambitos menores. Nao é... eu ndo acho que
isso é levado. E nem acho que isso é levado as autoridades para que se resolva um
problema... E uma preocupacdo muito mais de publicar artigo do que de realmente

resolver o que t4 acontecendo” (L71).
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A segunda subcategoria foi nomeada como Relacdo com a familia. A escolha
da Arte, durante o planejamento da estratégia didatica, proporcionou uma
sensibilizacdo relacionada & histoéria de vida da participante, a histéria de seu pai e sua
mée. O pai, nordestino e artista que traduz em sua Arte as memoérias do nordeste, e
sua mae, ex-funcionéria da secretaria de cultura de sua cidade, proporcionaram a ela
uma infancia na qual as Artes sempre foram presentes: “porque meu pai pinta, meu
pai faz escultura, meu pai faz poesia... Meu pai € do nordeste [énfase] entdo tem todo
um rango do préprio cordel... e... a minha mée trabalhou muito tempo na secretaria de
cultura do municipio de Sdo Gongalo... foram 13 anos... e ela trabalhava com uma
coisa chamada feira de Artes e tradicbes populares, que... era tudo isso” (L122). A
arte, naquele momento, era muito mais do que uma etapa a se cumprir na execugao
de uma estratégia didatica. Ela era parte intima do seu ser e da sua meméria. Além de
aproxima-la muito daquilo que seus pais Ihe deram, aquele momento era a jungéo de
dois campos que muito tinham de importancia em sua vida: “quando eu cheguei em
casa com o cordel — Minha mée chorou, pode perguntar a ela. Porque eles vivem- Eu
Vivi isso a minha infancia toda [1s] Cordel, Maculelé, sabe... é... dancas tipicas” (L128);
“Entdo eu falei... cara... acho que néo s6 vai ser bom pra mim, mas também pros meus
pais que sempre foram ligados a Arte... verem que eu consegui reunir aquilo que eles
gostam e sempre tentaram incluir na minha vida social, junto com uma coisa que
teoricamente [sinal de aspas com as maos] ndo teria nada a ver com a quimica, que
foi 0 curso que eu tava fazendo”(L110).

A (ltima subcategoria levantada foi nomeada “Relacdo com a Cidade”. E
possivel perceber uma grande nocdo de pertencimento em falas da entrevistada,
perceptivel também na relagcdo com as duas categorias anteriores, ao falar que parte
de seus estudos foram pagos pela prefeitura da cidade e que sua méae fazia parte da
secretaria de cultura. Além desses momentos, é perceptivel uma visao critica sobre as
guestdes politicas de sua cidade ao ser indagada sobre a escolha da noticia que
levaria as discussdes sociais sobre ETE. “J&, ja conhecia essa histéria ha muito
tempo, porém a... a... reportagem era recente” (L215). O fato de ela saber que aquela
noticia j& havia aparecido em outras épocas e nada foi feito, além de perceber que
estava reaparecendo em época eleitoral, mostra que ela tinha algum conhecimento
sobre a cidade e sua histdria no que se refere a estacéo de tratamento de esgoto.

Essas trés subcategorias, se relacionadas com aspectos necessarios a um
intelectual transformador, mostram uma constante reflexdo sobre as questdes sociais,
tanto no ambito de sua cidade, quanto no fazer de suas pesquisas académicas. A
necessidade de levar um conhecimento produzido na geoquimica ambiental para a

populacdo é destacado em sua fala, assim como € destacada a reflexdo sobre a
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situacdo do tratamento de esgoto de sua cidade. Nesse ponto, podemos perceber a
capacidade de uma reflexdo que se aproxima de uma ebulicdo. O agir transformador
seria questdo de oportunidade. A Arte nordestina fez com que houvesse uma maior
sensibilidade, uma nocédo de pertencimento e uma vontade de mostrar o quanto era
bonito o cordel, de mostrar o quanto o cordelista sabia sobre a agua. A vontade de
realizar transformacdes sociais se alia a uma pratica que da poder aquilo que a

significa, a cultura nordestina, a Arte, e a Ciéncia.

[11.2.2 Prética docente

A categoria sobre pratica docente foi subdividida em duas subcategorias. A
primeira, “Narrativa sobre a a¢éo”, conta de forma detalhada como foi a construcdo da
estratégia didatica CTS-ARTE. Falas como: “enquanto o video passava pra um grupo,
0 outro... lia sobre [3s] lia sobre o contetdo que falava sobre separacdo de mistura. E
eu ia explicando, junto com o video. Botando pra eles algumas perguntas do tipo
“Presta atenc¢ao que... no video vai ter... vai ter no material de apoio” (L194) ,ou entao
“Na terceira aula, eu levei a reportagem que falava sobre... a construcdo de uma
estacdo de tratamento de esgoto no bairro de Alcantara... onde S&o Gongalo néo
tem... uma estagdo de tratamento. Ai eles leram, a reportagem... n0s lemos juntos... e
eu pedi a eles que, de maneira organizada, falassem sobre o que eles achavam da
reportagem... junto com tudo que eles tinham aprendido nas aulas anteriores... e ... ao
final dessa aula, depois de muuuita discusséo, e de um debate(L206), mostram uma
ativacdo de memoria sequencial a partir da estratégia utilizada, a entrevista projetiva.
N&o iremos nos estender nessa categoria uma vez que a sequéncia de acbes foi
relatada na primeira secao deste capitulo, entretanto € necessario mostrar sua
existéncia, afinal ela foi construida a partir da entrevista e é a base para um reflexao
sobre a acgéao.

A segunda categoria, ‘“reflexdo sobre a a¢cdo” pode ser pensada a partir da
critica apresentada pela estagiaria colaboradora sobre sua pesquisa na area de
Geoquimica e a partir de sua visdo da estratégia didatica como uma possibilidade de
realizagdo pratica daquilo que a angustiava. E perceptivel através da fala “isso nédo é
levado a sociedade. Mesmo que em ambitos menores. Nao €... eu ndo acho que isso
é levado. E nem acho que isso é levado as autoridades para que se resolva um
problema... E uma preocupacdo muito mais de publicar artigo do que de realmente
resolver o que ta acontecendo” (L74). E respondido a partir da reflexdo sobre sua
pratica. A partir da indagacédo “Mas vocé considera possivel fazer isso no colégio?
Indo contra aquilo que tem sido feito na propria pesquisa académica? (L89)“ ela

responde “Ué, néo foi isso que eu fiz?” (L90) [Sorrindo e mostrando contentamento].
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Em seguida ela complementa com “Eu néo levei a fundo todos os processos quimicos
gue aconteciam dentro da estacdo de tratamento de esgoto, mas eu acho que
consegui passar uma mensagem pra eles e que eles compreendessem a importancia
daquele processo [2s]” (L94). Essa fala mostra sua visdo de educacdo em ciéncias
voltada para uma formacdo do cidaddo que compreende questfes da ciéncia e ndo
um futuro cientista. A ampla compreensédo do tema e suas relagdes com a politica,
com a escola, e com uma visédo de educacdo como um espaco de debates e reflexdes
sociais € levantada com a fala: “Porque era da cidade que eles moram...
principalmente, e porque... na verdade, o dinheiro liberado pela estagéo de tratamento
de esgoto era um projeto de revitalizacdo da Baia de Guanabara... no entanto, ja era
pra ter sido construida, e fica com promessa a cada quatro anos” (L210). Essa
reflexdo sobre o contetdo e percepcdo mais ampla da nogdo de sala de aula é citada
diversas vezes durante a entrevista. A necessidade de formar para a cidadania é
refletir sobre verdades impostas e aparece nas falas “Porque... eu acredito que — quer
dizer, isso é fato. Nem todos vao chegar a uma posi¢ao social altissima. Mas eles tém
o direito de ser cidadaos, pensar em cima das coisas que séo ditas e apresentadas a
eles”.” e “muito mais do que aprender conteldos, eles tém que aprender a ser
cidaddos” (L297). A colaboradora compreende os motivos de trabalhar um tema de
relevancia sociocientifica na fala “importancia do processo de tratamento da agua e
do quanto isso influencia politicamente a cidade, influencia economicamente a
cidade... influencia a vida deles (L272). No que se refere a CTS-ARTE a colaboradora
diz: “Eu acho perfeito!l A gente conseguiu introduzir cultura, literatura, a parte da
guimica, a parte politica e social... tudo num trabalho s6” (L292). Por fim ela cita a obra
de arte e mostra uma felicidade no teatro apresentado por um dos grupos “Positivo!
Extremamente positivo. [1s] Acho que com cordel a gente estimulou a criatividade
deles... eles conseguiram... é... escrever os cordéis, e a criatividade do pessoal do
jornal, de implicar e ser até irbnico com a relacao que a gente ta vivendo nessa época,
que é a parte de politica... das elei¢des” (L301).

Como prop8e Tardif (2011), o saber possui uma exigéncia de racionalidade.
Dessa forma é possivel perceber que a categoria sobre a pratica docente,
principalmente no que se refere a subcategoria “reflexdes sobre a acéo”, consegue
explicitar o que foi considerado como saber critico-contextual por Saviani (1996). Em
diversos momentos a estagiaria colaboradora mostra sua compreenséo de escola com
a funcao de preparar os estudantes para desempenharem papeis ativos na sociedade
e detectar necessidades presentes e futuras a serem atendidas pelo processo
formativo sob sua responsabilidade. A fala sobre a “importancia do processo de

tratamento da agua e do quanto isso influencia politicamente a cidade, influencia
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economicamente a cidade... influencia a vida deles” (L281) é fundamental nessa
percepcdo, além da compreensdo que muito mais do que aprender conteldos, eles
tém que aprender a ser cidadgos” (L294).

Essa categoria se relaciona com a construgdo de um intelectual
transformador pela consciéncia do professor no fornecimento dos instrumentos criticos
para desmantelar a racionalizag@o das préaticas sociais prejudiciais. Além disso, mostra
a consciéncia de mostrar para os alunos que o conhecimento vai além do ambiente de

sala de aula, mas se relaciona com a politica e a economia.

[11.2.2 Identidade docente

Junto a prética docente e as histérias de vida esta a identidade docente. Essa
categoria foi dividida em duas subcategorias que, a partir do discurso da entrevistada,
foram nomeadas como i) identidade docente a priori e ii) identidade docente a
posteriori.

Na subcategoria i) identidade docente a priori esta presente o0 seguinte
dialogo. A colaboradora, ao contar sua trajetoria, afirma que néo era sua intengéo a
licenciatura: “N&o, a minha intencdo era seguir pra parte de pesquisa... nao
necessariamente em licenciatura. E como a Universidade particular ndo me deu... na
minha cabeca na época, ndo ia abrir tanta... tantas... tantos horizontes, opg¢des, entdo
eu escolhi pela UFF” (L60); “Mais por ser Federal do que pela licenciatura, pelo curso.
Com certeza!” (L65). Essa subcategoria mostra que inicialmente ndo havia uma
identidade docente, o curso nédo foi escolhido por uma vontade de ser educadora, mas
por uma questédo de comodidade de horarios e por ser em uma universidade publica.

Ja na categoria ii) identidade docente a posteriori, ha uma fala que, por
menor que seja, mostra a relacdo da representacdo da imagem de um professor
tradicional, presente em sua idealizagdo do professor, e a sua pratica docente. “Eles
me aceitaram bem [1s] Aceitaram bem a pratica, apesar de ser diferente do que eles
estavam acostumados” (L181). Além disso, uma fala marcante traz a tona nossa
reflexdo sobre identidade docente “eu gostei de ser professora [vira pra esquerda e
demonstra timidez ao revelar isso e depois sorri um pouco]... ser professor é uma
coisa maravilhosa...E maravilhoso, € muito bom mesmo... vocé conseguir passar
alguma coisa pra alguém, mesmo que...eram 15 alunos. Se um daqui sair com o que
eu gostaria que saisse... ja valeu a pena todo trabalho... ja valeu tudo! E um ser que ta
pensando e que, de repente, pode fazer com que outros pensem, depois... entdo... é
um trabalho maravilhoso, de professor... isso € com certeza” (L252). E a colaboradora

leva para primeiro plano a nogéo do ser professor como alguém que consegue formar
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multiplicadores de ideias e acbes que possam refletir criticamente sobre o mundo e
lutar por sua transformacgéo.

Nesse ponto, as ideias de Silva (2012) sobre representagdo, identidade e
diferenga se fazem latentes, assim como a reflexao de Hall (2011).

Segundo Silva (2012), a identidade e a diferenca, como atos lingiisticos, sdo
construidas a partir de relagdes culturais e sociais. O “eu gostei de ser professora”
marca uma mudanga na representacdo do professor. Anteriormente ndo era
interessante ser professor, mas apds aquela experiéncia passou a ser. Acreditamos
qgue o “Ser” professor adquiriu novos sentidos a partir de novas representacdes. A
frase “Aceitaram bem a pratica, apesar de ser diferente do que eles estavam
acostumados”, mostra que, apesar da colaboradora ndo ter assistido aulas
anteriormente naquela sala, ela estabelece uma relagdo da acdo dos professores e,
provavelmente essa representacdo estava ligada as préaticas consideradas
hegemdnicas com as quais teve contato na sua época de estudante.

Perceber que novas formas de trabalhar sdo possiveis e que essas novas
formas conseguem suprir suas angustias e criticas no campo da pesquisa em
geoquimica e no campo das relagbes sociais, faz com que o “ser” professor torne-se
algo “maravilhoso’.

A leitura de Hall (2011) nos fazer compreender as identidades no mundo pés-
moderno como um mosaico formado por diversas pecas que muitas vezes nao se
encaixam, mas que conseguem delimitar uma imagem para quem observa a uma
determinada distancia é possivel compreender que nossa colaboradora é construida
na e pela combinacéo entre as pecas do “ser pesquisadora”, “ser participante da vida
politica da cidade”, “ser parte da sociedade”, “ser humana”, “ser filha de um
nordestino”. Todos esses muitos seres ganham sentido na construcdo do “ser
professor”. Como foi possivel fazer da sala de aula um espago reconhecimento desses
diversos seres construtores de sua identidade, a sua pratica docente tornou-se um ato
de luta. Como intelectual transformadora é possivel destacar a luta por uma cidade
diferente onde os estudantes consigam coletivamente superar o tipo de relagbes
politicas existentes e uma luta pessoal contra as impossibilidades de um sistema de
pesquisa que ndo se preocupa tanto com o conhecimento e a publicizacdo das

guestbes ambientais.
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1.3 Discussodes

No ambito do trabalho realizado em sala de aula, é possivel perceber que ndo
foi apenas uma aplicacdo de algo elaborado por um grupo de pesquisa no campo
tedrico, mas uma reelaboracdo na qual ela depositou suas caracteristicas, sentidos,
percepcodes, vivéncias e o seu fazer, pensar e refletir sobre a Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade. O reconhecimento e apreco pela cultura nordestina, o conhecimento de
sua cidade e a historia de sua cidade sao situagfes reveladas durante um momento
posterior de entrevista. No primeiro dia de aula ela utiliza-se do cordel para discutir o
tema social. A partir das observagbes em sala, foi possivel perceber que os alunos
leram o texto e imediatamente a professora fez a pergunta “ha tratamento de esgoto
em nossa cidade?”. Ela partiu da Arte de um cordelista, que ja se preocupou em tratar
desse problema, para algo do cotidiano e da necessidade de compreensédo dos
estudantes — O tratamento de esgoto da propria cidade — Essa foi a indicagdo para
uma primeira discussdo social na qual o0s estudantes apresentaram seus
gquestionamentos, duvidas e discursos pré-estabelecidos como “A prefeita s6 sabe
fazer praca”.

O elemento de tecnologia discutido em sala também saiu desse momento de
discussdo que a Arte proporcionou. O cordel que fala sobre &gua permitiu o
direcionamento das reflexdes para o tratamento de esgoto e, para abordar esse tema
foi produzindo pela professora um material de apoio, sendo ainda exibidos dois videos.
E possivel perceber que além de discutir sobre a tecnologia no sentido das técnicas
necessarias em uma estacdo de tratamento de esgoto, a professora fez uma
abordagem social ndo desvinculando as relagbes entre Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade. A abordagem de Ciéncia também se mostrou presente nesse amalgama
guando a professora, ao utilizar-se dos videos e textos, busca instigar os alunos a
relacionarem os métodos de separacdo de misturas que estdo no texto com 0s
métodos citados na reportagem. Apos esse trabalho ela passa, no segundo dia de
aula, exercicios para os estudantes, com o objetivo de sistematizacdo das ideias
debatidas, e corrige em sala indo ao quadro explicar os métodos de separagao.

No momento seguinte era necessario rediscutir a questdo social a partir dos
debates que surgiram durante os momentos anteriores e do conhecimento de Ciéncia
e Tecnologia abordado. Para isso, a professora trouxe um texto sobre a construcéo de
uma ETE na sua cidade. Essa promessa, segundo ela, ja existia ha anos e sempre
aparecia em periodos de eleicdo. Com isso, mostra um direcionamento politico das
relagbes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Por fim foi pedida uma Arte final,
tendo os quinze alunos se dividido em trios e produzido quatro cordéis e um esquete

teatral. Em todas as Artes, foi possivel notar um teor muito forte de cidadania
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planetaria® e debates politicos com algumas pinceladas de um contetdo de ciéncia
mais a fundo. O esquete produzido por um dos grupos de alunos foi totalmente
politico, relacionando ETE com as necessidades da cidade. Na aula seguinte foi feita a
prova tradicional e os alunos em geral ficaram com notas acima da média. Sabemos o
quanto é sutil a discussdo sobre avaliacdo e deixaremos para outro trabalho uma
andlise mais profunda dos produtos finais e da avaliagédo pedida pela escola.

Dessa forma, foi feito um acompanhamento do planejamento e da
execucao/reelaboragdo de uma unidade didatica no sentido de compreender algumas
etapas basicas, como a utilizacdo da obra de Arte em sala e como ela pode ser
relacionada com Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Nao é possivel descartar ou
separar as qualidades na professora no que se refere a gestdo de classe e a gestao
de contetdo (GAUTHIER et al.,, 1998), mas a pesquisa mostrou que a estratégia
didatica obteve, nesse caso, éxito. Foi possivel perceber que durante todas as aulas
houve a presenca das relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Os alunos nédo
foram apenas ouvintes, mas puderam engajar-se nos debates e na producdo da Arte
final, levando o contetudo de Ciéncias a ser compreendido em seu contexto social. A
analise das obras de Arte, uma maior reflexdo sobre essa pratica, algumas
constatagces sobre a avaliagdo e uma descricdo mais detalhada de toda a pratica,
pode ser lida a partir de Andrade (2013).

No ambito da entrevista, foi possivel perceber que os caminhos que guiaram
o caminhar como Intelectual Transformador da colaboradora foram construidos pelo
entrecruzamento de diversos fatores coletivos®. Podemos perceber que a estratégia
CTS-ARTE contribuiu na formagdo do modelo de professor como intelectual
transformador por ser composta por algumas etapas que possibilitam a elaboracéo de
discursos que tornam o pedagogico mais politico e o politico mais pedagdgico. Ou
seja, no projeto investigado foi possivel perceber que a estagiaria buscou encaminhar
as discussbes no sentido de estimular reflexbes e acdes criticas que buscam o
desenvolvimento de uma luta na superacdo de injusticas. Além disso, a estratégia
apresenta um espago que permite dar voz aos estudantes e considera-los possiveis
agentes de transformacdo do mundo. Acreditamos que a estratégia contribuiu na

formagé&o do professor como intelectual transformador porque as suas diversas etapas

* Gadotti (1998) utiliza-se de Leonardo Boff para considerar Cidadania Planetaria um termo adotado
para expressar um conjunto de principios, valores, atitudes e comportamentos que demonstra uma
nova percepgao da Terra como uma Unica comunidade.

* 0 fato de ser uma colaboradora n3o torna a pesquisa centrada em um sujeito singular, mas
uma pesquisa a partir de um sujeito coletivo, construido na relagdo com os outros e inserido na histéria,
cultura e sociedade.
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estimularam memarias de vida, permitiram debates com grande carater social e que
buscavam as mudancas e superacdes de injusticas — necessario a uma pratica
docente transformadora — e que que contribuiram na formagdo de uma identidade
docente, uma vez que foi percebido que uma outra visdo sobre docéncia era possivel,
diferente daquela visdo cristalizada onde o professor redige conteldos no quadro
negro e estudantes copiam em siléncio.Tornou-se plausivel entender o professor como
um catalisador de transformagdes, construido a partir de diversas reflexdes ao longo
da sua histéria e de suas relagfes sociais, de forma que essas relagbes se cruzam na
formacgao de estudantes como cidadaos.

A estratégia didatica CTS-ARTE, ao ser entendida a partir dos seguintes
momentos:

i) Utilizacdo de uma Arte no levantamento de questdes sociais.

i)  Abordagem de uma tecnologia que se relacione com as questbes
sociais e guie os estudantes para a aprendizagem de um conteudo

cientifico.
i)  Discussédo de um conteudo de Ciéncias.
iv)  Rediscusséo de questdes sociais a partir das percepgdes anteriores.

v)  Producéo pelos alunos de uma Arte que permita refletir sobre os topicos

sociocientificos abordados durante as aulas

Mostra que a Arte escolhida esteve intimamente ligada as histérias de vida da
estagiaria colaboradora. O cordel trouxe a tona memorias familiares de seu pai,
nordestino, e de sua mae, funciondria da secretaria de cultura. A Arte escolhida
possuia muito sentido e valor para a estagiaria, 0 que gerou um grande engajamento
com o projeto. A transigdo entre Arte e sociedade e a rediscussdo social também séo
marcadas pelas histérias de vida, principalmente no que se refere a relagdo com a
cidade. Preparar e executar um projeto CTS-ARTE permitiu a estagiaria colaboradora
trazer a tona reflexdes profundas sobre a politica da cidade em que mora. Essa
percepcdo também é relacionada com o saber critico contextual, uma vez que as
reflexdes sobre a cidade geraram um conhecimento dos problemas daquela regido e
uma necessidade de luta para a superacdo. Com isso, a aula seria um espaco na
construcdo de uma cidade melhor, através do esclarecimento da necessidade de uma
luta politica pelos interesses da populacdo. Nesse sentido, a busca foi por construir um
trabalho que formasse estudantes capazes de lutar por seus direitos para colaborar

para a construcdo de uma melhor cidade e a construcédo dessa melhor cidade também
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estava relacionada com o intimo de sua existéncia e com sua vontade de empreender
mudancas.

A reportagem trazida pela colaboradora durante o debate também mostra
como a relac@o entre sua historia de vida e a reflexdo critica sobre cidade. Isso fica
mais claro quando foi citado que a histéria da constru¢do de uma ETE era um fato
recorrente, ou seja, que em outras eleicbes aquilo ja tinha sido prometido. Outro
exemplo pode ser visto a partir da critica elaborada sobre a pesquisa em Geoquimica.
A pesquisa descontextualizada gerou uma angustia e, durante a estratégia, foi
possivel superéa-la.

Durante toda a prética, mas principalmente no momento do debate, a voz
dos estudantes foi escutada e respeitada, mostrando um sentimento de que as
mudancgas sdo construidas coletivamente tanto no &mbito interno a escola quanto no
ambito externo. Além disso, a etapa de elaboragdo das obras de Arte com um cunho
sociocientifico também é um momento de escuta sensivel da angustia dos estudantes
e de como eles pretendem se engajar nas lutas sociais. Essa etapa permitiu ao
professor perceber a aprendizagem, perceber como 0s estudantes se posicionam
diante daquilo que construiram ao longo das etapas anteriores. Fica claro que a
estagiaria colaboradora trouxe uma percepgdo de conseguir contribuir na formacao
para uma cidadania. Dessa forma, quando ela percebe, na Arte final dos alunos, que
eles conseguiram se expressar e construir um saber politico, a estagiaria colaboradora
sente que parte dos seus objetivos foram alcancados. Ela diz que nem todos gostardo
de Ciéncias e poderdo estar em posi¢cdes sociais altissimas, mas todos devem ser
cidaddos e por isso devem brigar por seus direitos. A percepgao da aprendizagem
também é fonte da motivagcdo na construgdo do ser professor. O “gostei de ser
professora” surge a partir de uma mudanca de 6tica sobre o0 que seria “ser professor”,
afinal, ser professor na concepcdo desenvolvida a partir da ideia de intelectual
transformador é um ser professor construido a partir de outros seres como o politico, o
social, o reflexivo critico de seu cotidiano. Nesse caso, a unido entre essas diversas
aspiracdes, esteve associada a percepg¢do de uma préatica que, além do conteudo
cientifico e tecnoldgico, conseguiu proporcionar, em seus alunos, reflexdes,
apreensdes de visbes de mundo que os encaminham para lutar por sua cidadania.

As diversas etapas da estratégia CTS-ARTE mostraram a professora em
formacdo que é possivel dar essa voz aos estudantes e buscar a formagédo de
discursos coletivos de luta. As etapas de transicdo entre Arte e Sociedade,
rediscussdo da questdo social e apresentacdo dos projetos sdo etapas de escuta
daquilo que os estudantes tém a dizer. S&o espacos que contribuem no

estabelecimento de relagBes e da conscientizacdo da necessidade e da possibilidade
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de empreender mudancgas coletivas. A parte da escolha e utilizacdo da Arte marcou
muito do que dava sentido a vida da colaboradora, a Arte carregava historias e
memorias e deu uma nocdo de pertencimento que ajudou no engajamento da
estagiaria colaboradora. O campo das tecnologias e conteudos cientificos trouxe a
relacdo entre aspectos politicos e sociais aos aspectos cientificos e tecnoldgicos,
unindo aquilo que a estagiaria produzia no &mbito de pesquisa académica com aquilo
gue ela acreditava que deveria ser feito, difusdo do conhecimento para uma maior
participacdo da populacdo. Essas etapas de conhecer e compreender a ciéncia para
conseguir exigir seus direitos foi visto como o principal objetivo da colaboradora. Com
isso, a estratégia didatica CTS-ARTE mostrou-se uma estratégia didatica que contribui
na formacao do professor como intelectual transformador porque suas diversas etapas
constroem um espago propicio a um professor que reflete criticamente sobre o seu
cotidiano, sobre suas praticas, além de buscar escutar os estudantes e dar valor a
uma necessidade de coletividade para conseguir empreender mudancas significativas
a sociedade. Ao trabalhar com a estratégia e ampliar suas percepc¢des sobre o ser
professor, a estagiéria contribuiu na formagéo de uma identidade docente que permite
dar sentido a constante ligacdo entre histéria de vida e reflexdo critica sobre a

sociedade presentes no discurso da colaboradora.
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“Caminante, no hay camino,
se hace camino al andar.

Al andar se hace el camino,
y al volver la vista atras

se ve la senda que nunca
se ha de volver a pisar.”

(Antonio Machado)

Consideracdes Finais

A investigacdo buscou compreender se a estratégia didatica CTS-ARTE,
elaborada no Grupo Pesquisa em Ensino de Fisica da UERJ, contribui na formagéo do
modelo de professor como um intelectual transformador. Também buscou conhecer
gue elementos da estratégia seriam articulados na formacao desse professor. Dessa
forma, construiu-se um referencial teérico (CAPITULO 1) que relacionava o modelo de
professor intelectual transformador (Giroux) com a sua histéria de vida, a sua pratica
docente e sua identidade como professor. A investigacéo foi feita em duas etapas: a
primeira, observacao participativa das aulas ministradas pela estagiaria colaboradora.
A segunda, entrevista semi estruturada projetiva com a estagiaria colaboradora. Com
isso, foi possivel acompanhar a reelaboragdo da estratégia didatica e as reflexdes
elaboradas por nossa colaboradora.

A partir da observacdo participante e da andlise da entrevista através da
metodologia Andlise Textual Discursiva foi possivel perceber que a estratégia CTS-
ARTE contribuiu na formag&do do modelo de professor como intelectual transformador.
Isso ocorreu porque a estratégia didatica foi composta por etapas que possibilitam a
elaboragdo de discursos que tornam o pedagdgico mais politico e o politico mais
pedagogico. Ou seja, no projeto investigado, percebeu-se que a estagiria buscou
encaminhar as discussdes no sentido de estimular reflexdes e acgbes criticas que
buscam o desenvolvimento de uma luta na superacdo de injusticas. Além disso, o
trecho “Se um daqui sair com o que eu gostaria que saisse... ja valeu a pena todo
trabalho... ja valeu tudo! E um ser que ta pensando e que, de repente, pode fazer com

que outros pensem, depois... entdo...” mostra que os estudantes foram considerados
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possiveis agentes de transformacdo do mundo, dando a eles voz ativa, além de
reconhecer que essas mudancas devem ser feitas dentro e fora do espacgo escolar.

A Arte trouxe a colaboradora em formacé&o inicial uma meméria familiar e
proporcionou uma maior identificagdo com o projeto, 0 que gerou um engajamento
necessario para a elaboracdo de todas as etapas. Os momentos de i) abordagem de
um tema social a partir da arte e ii) rediscussdo do tema social, possibilitaram
discussbes de cunho politico levantados pela professora e pelos alunos. Esses temas
sociais também faziam anteriormente parte das indagacdes e angustias da professora,
mas a estratégia foi fundamental por criar um espaco onde houve possibilidades de
discussbes. O conteddo mostrou ainda a possibilidade de relacdo entre temas sociais
e cientificos e proporcionou a superacdo de uma critica que era feita por ela ha algum
tempo — a ndo ligagédo entre a pesquisa académica em geoquimica e a sociedade. Por
fim, a Arte produzida pelos alunos mostrou suas identidades, angustias e propostas de
superacao. Isso fez com que a professora sentisse a sensacdo de dever cumprido,
afinal, seu principal objetivo era educar para formar cidaddos e essa possibilidade de
reelaborar a visdo sobre a funcdo do docente em sala de aula ampliou a sua
identidade docente, construida agora na visdo de um professor como um mediador de
transformagdes sociais. Afinal, formar-se como um professor transformador € ter uma
profunda fé no engajamento coletivo para uma transformacéo social, algo que
claramente é expresso em sua frase: “Ser professor é uma coisa maravilhosa... E
maravilhoso, € muito bom mesmo... vocé conseguir passar alguma coisa pra alguém,
mesmo que... eram 15 alunos. Se um daqui sair com o que eu gostaria que saisse... ja
valeu a pena todo trabalho... ja valeu tudo! E um ser que ta pensando e que, de
repente, pode fazer com que outros pensem, depois... entdo... € um trabalho
maravilhoso, de professor... isso € com certeza”.

A estratégia CTS-ARTE, em um momento seguinte foi recontextualizada,
dando mais énfase a possibilidade da Arte de levantar as discussdes de pluralidade
cultural em aulas de ciéncias. Novos projetos foram e serdo pensados e, em todos,
buscaremos o empoderamento de culturas historicamente excluidas, por exemplo: o
Candomblé, a diversidade sexual, a discussé@o sobre o feminismo e sobre a pobreza.
Essa busca fez surgir o livro “Educacdo em Ciéncias e Direitos Humanos: reflexao-
acdo em/para uma sociedade plural” (OLIVEIRA, QUEIROZ, 2013). E é nesse
caminho construido ao caminhar que buscaremos seguir n0Ssos proximos passos de

investigagao.
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Apéndice 1

Transcricdo da Entrevista com a estagiéria

Ha uma conversa de aproximadamente 4 minutos antes do inicio da entrevista. Dessa
forma, adotaremos o instante 3 minutos e 56 segundos como marco zero.

P: Eu queria te perguntar s6 um negdcio. Na dissertagéo, eu posso usar 0 seu nome?
S: Pode [balancando a cabeca indicando sinal de positivo]

P:é

S: [Continua balangando a cabeca com sinal positivo]

P: E porque, assim... E um trabalho muito especifico. V&o ter duas pessoas, vocé e
mais um. Sao as primeiras pessoas que estardo fazendo esse tipo de trabalho. Entédo
... eu vou falar o que ? Nao, tem uma pessoa que eu fui coorientador da monografia...

gue eu vou chamar de [1 s] Ana Claudia [2 s] ai a pessoa vai olhar no meu Lattes,
quem eu orientei..

S: Samara [Volta a fazer a afirmacdo com a cabeca]
P: e tal4, Samara... Entdo... ndo tem muito sentido, € um negdécio muito especifico.
S: e nem a gente tem nada pra esconder - eu ndo tenho nada pra esconder

P: Beleza... Nao, assim, segundo ponto. Eu, teoricamente, to te orientando na
monografia... né... e que vocé ndo tem que me agradar nem um pouco em nada.

S: [Sinal de que néo entendeu]
P: Vocé nao precisa falar nada pra me agradar...
S: Ah, ndo... [sacode a cabeca negativamente]. Nossa relacao nao € essa.

P: Ta 6timo... bom, entdo... eu vou comecar com um protocolo basico que é ... dizer
que essa entrevista vai ser pra fins de estudo... e que... a sua identidade no caso vocé
ja autorizou... bom, e esses “fins de estudo” vao incluir... tanto, artigos... quanto a
minha dissertacéo . Entdo, a pesquisa que eu vou fazer vai incluir essas... beleza?

S: [Sinal de afirmativo]

P: Nesse primeiro momento eu queria que VOCE& se apresentasse... e nessa
apresentacdo, eu queria que vocé contasse a sua trajetéria. Desde antes de vocé
chegar a Universidade até hoje... até agora. Que fizesse uma histéria de vida. Sem
tempo, ta? Pode falar...

S: [Rosto expressando espanto e depois expressando uma vontade de lembranca

durante uns 3 segundos]. — Pode falar?
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P: Pode

S: uhmm [2s] Bem, eu nasci em S&o Goncalo... numa familia de classe média ...
[expressa duavida], intemediaria. [2 s] Sempre estudei em escola particular, porém,
sempre com bolsa. Primeiro com bolsa da prefeitura de Sado Gongalo, [1 s] quer dizer,
primeiro colégio particular, com meus pais pagando... foi no educandéario Cecilia
Meireles, e la eu fiz até a alfabetizagdo. Ai com bolsa da prefeitura eu fiz o externato
Alfredo Backer e eu fiz do primeiro... segundo, terceira série... da quarta até o oitavo
eu fiz no colégio Dom Helder Camara ja com bolsa de esporte, porque com... é... fazia
handball e era atleta da escola. No primeiro ano eu fui convidada para ir pro colégio
Santa Ménica, com bolsa de 100% também pelo esporte e |4 eu fiz até o terceiro ano,
pré vestibular. [2s] Nao passei no vestibular de cara e fui fazer pré vestibular em “Vitor”
que é um cara que d4 todas as matérias. Ndo passei novamente, mas consegui
PROUNI na Universidade Estacio de S& pra fazer farmacia... ai fui. Nao satisfeita, fiz
vestibular novamente pra UFF, pra licenciatura noturno porque a intencdo era
continuar e conciliar ... farméacia na Estacio de manha e [ 2 s] UFF, licenciatura em
Quimica a noite [3 s] isso eu consegui por um periodo e ai eu tomei a decisao de
trancar a faculdade de farmacia e ficar na UFF. Isso foi em dois mil e... sete, 2/2007. E
agui estou até hoje...Ai na Universidade... No meu primeiro periodo eu ja iniciei a
iniciacao cientifica no departamento de geoquimica com... poluicdo atmosférica [3] que
fiquei... trabalhando, trabalhei com isso durante quatro anos. Paralelo a isso, eu
também participei do PIBID que, acabei levando toda a parte de ambiental... de
conhecimento ambiental, da iniciacé@o cientifica... eu levai pra iniciacdo a docéncia...
que foi onde a gente comecou o trabalho com Estacéo de Tratamento de Esgoto.

P: Entdo, assim, vocé falou que comecou a licenciatura noturno em paralelo. Nao era
sua intencdo, entdo, fazer licenciatura? ou vocé —

S: N&o, a minha intengdo era seguir pra parte de pesquisa... ndo necessariamente em
licenciatura. E como a Universidade particular ndo me deu... na minha cabeca na
época, nao ia abrir tanta... tantas... tantos horizontes, opc¢des, entdo eu escolhi pela
UFF.

P: Mas licenciatura...

S: Mais por ser Federal do que pela licenciatura, pelo curso. Com certeza!

P: Bom, vocé me mostrou algumas coisas, né... curioso na sua fala, foi o0 momento
gue vocé me disse que trouxe a sua iniciagao cientifica de quatro anos para o PIBID.
Entdo eu queria perguntar se vocé consegue fazer para mim um balanco das relagtes
que existem entre o Ensino de Ciéncias e o que ocorre na sociedade. Vocé consegue

fazer esse balan¢o?
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S: Consigo... Na verdade eu acho que vou até fazer uma critica. Nesse quatro anos de
iniciagdo cientifica, com poluicdo ambiental... uma coisa que me incomodou... 0s
quatro anos... e que me incomoda até hoje e que apesar de tantas andlises, de tantos
trabalhos de campo, de tantas conclusdes, isso ndo é levado a sociedade. Mesmo que
em ambitos menores. N&o é... eu ndo acho que isso € levado. E nem acho que isso é
levado as autoridades para que se resolva um problema... E uma preocupagdo muito
mais de publicar artigo do que de realmente resolver o que ta acontecendo.

P: vocé ndo consegue ver essa relacao ... vocé ta me dizendo que ndo consegue ver
essa relacdo na pesquisa, € iss0?

S: E isso! N&o existe relagéo

P: Vocé nao consegue ver a relacdo, no proprio ambito da pesquisa, do que a gente
tenta fazer aqui... de CTS que é relacionar Ciéncia, Tecnhologia e Sociedade dentro do
colégio, ndo é feito nem no ambito académico.

S: Nao é feito. Eu acho que um exemplo classico disso foi a Rio + 20 que nao foi
falado aqui na UFF... Nao foi.

P: ndo ?

S: A universidade tinha que disponibilizar um 06nibus para levar os alunos pras
discussoes. [2s] e néo foi feito [ expressando indignagao]

P: Mas vocé considera possivel fazer isso no colégio? Indo contra aquilo que tem sido
feito na prépria pesquisa académica?

S: Ué, nao foi isso que eu fiz? [Sorrindo e mostrando contentamento]

P: e eu ia pedir exatamente um exemplo...

S: eu acho que o trabalho que a gente fez, foi! Eu ndo levei a fundo todos os
processos quimicos que aconteciam dentro da estacdo de tratamento de esgoto, mas
eu acho que consegui passar uma mensagem pra eles e que eles compreendessem a
importancia daquele processo [2s] e ai vai da vontade e do interesse do préprio aluno
de... eu acho que questdo até de ... facilidade com aquele determinado assunto... de
procurar mais afundo e de repente fazer uma faculdade dentro da area.

P: Entdo, nesse momento vocé se apresentou, né... a gente comecou a falar das
primeiras impressdes de CTS [1s] e agora eu quero te lembrar, do momento que eu
tava saindo da colagado, nao € isso? e vocé chegou pra mim e disse. “roberto, néo
desiste de mim. Ai vocé falou... vem me ajudar... colaborar na minha monografia, no
meu trabalho de conclus&o de curso. Ai no momento depois eu te propus alguma coisa
diferente... que foi o CTS-ARTE

S: [sinal de confirmacéo constante]
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P: Eu mostrei como que era, o que a gente tava fazendo la na UERJ... ai eu queria
gue vocé me dissesse qual foi a sua primeira impressao... que vocé lembrasse e que
falasse com toda sinceridade a sua primeira impresséo.

S: [3s ] [Olha pro alto, respira fundo e sorri] Sinceramente... Eu lembrei do meu pai
[rosto de contentamento] Porque ele € muito ligado a arte. Entdo eu falei... cara... acho
que ndo sO vai ser bom pra mim, mas também pros meus pais que sempre foram
ligados a arte... verem que eu consegui reunir aquilo que eles gostam e sempre
tentaram incluir na minha vida social, junto com uma coisa que teoricamente [sinal de
aspas com as maos] nao teria nada a ver com a quimica, que foi o curso que eu tava
fazendo.

P: vocé ficou surpresa?

S: Surpresa [sinal de positivo com a cabeca] por conseguir fazer essa ligagéo.

P: Antes vocé ndo tinha parado pra pensar que poderia...

S: [Sinal de negativo] N&o ...

P: Entdo [3s] vocé me mostrou um negécio bem diferente... Eu nunca ia pensar que
VOCE€ ia...

S: E porque meu pai pinta, meu pai faz escultura, meu pai faz poesia... Meu pai é do
nordeste [énfase] entdo tem todo um rango do préprio cordel... e... a minha méae
trabalhou muito tempo na secretaria de cultura do municipio de Sdo Gongalo... foram
treze anos... e ela trabalhava com uma coisa chamada feira de artes e tradicbes
populares, que... era tudo isso

P: Muito legal... eu nunca ia imaginar isso

S: Ai quando eu cheguei em casa com o cordel — Minha méae chorou, Roberto... pode
perguntar a ela. Porque eles vive- Eu vivi isso a minha infancia toda [1s] Cordel,
Maculelé, sabe... é... dancas tipicas — que eram levadas — até a Gama Filho tem um
grupo de danca maravilhoso que faz a danca de todas as regides do pais e é liindo.
Isso era todo ano, e eu trabalhava como voluntaria, com 12/13 anos, eu trabalhava
como voluntaria nesse trabalho.

P: Nossa, muito legal... entdo, eu queria que dentro disso, vocé tentasse me mostrar
um pouquinho como que foi o planejamento dessas aulas. Desde o0 momento que eu
te falei “olha, vocé tem isso” — e agora tem que dar aula e, pra dar aula vocé tem que
planejar.. como é que foi?

S: Bem, primeiro eu fiz a leitura do cordel... quer dizer, a escolha do cordel foi feito em
conjunto, né.

P: Dentro dessa escolha, quais outras opc¢des... tinha pensado antes.

S: [2s] Pensado.... ndo, a intencdo era [3s] ndo, eu ndo tinha pensado em nenhuma

arte anterior ao cordel, pra fazer.
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P: A gente ndo chegou a discutir...

S: Néo [3]

P: Entao foi algo que eu te trouxe, assim falei.. 6...

S: E... ndo, vocé me trouxe o cordel, e eu gostei... e a partir dele — na verdade- quer
dizer, eu ja tinha outro assunto maior que era Estacdo de tratamento de Esgoto... Ai
veio o cordel, que falava de agua... Ai eu procurei, dentro do cordel — com o tema —
Alguma coisa que fosse atual... os videos, né — Tanto de reportagem com O0S
beneficios que aquilo poderia trazer [1] e os videos que explicariam o funcionamento
do... processo de tratamento de esgoto.

P: Que dificuldade vocé teve pra elaborar esse material?

S: [2s] [Cabeca balangcando com sinal de negativo seguido de um sorriso] N&o tive
nenhuma dificuldade néo]

P: entdo foi bem simples vocé conseguir relacionar...

S: Foi... o cordel... era tudo muito préatico, de entender... eu ndo precisei muito fazer a
ligagc&o entre o que eu estava falando com o que o cordel dizia.

P: Era direto?

S: Direto

P: legal, legal... bom, nesse momento, é o quarto momento. A gente comecou falando
sobre sua apresentacdo, sobre suas impressdes sobre CTS-ARTE e agora € a pratica
e as reflexdes da prética. Entdo... a gente combinou o nimero de aulas, eu expliquei o
tempo que vocé teria para essa pratica. E... entdo, a partir de agora, 0 que eu vou
estar fazendo € o seguinte... é... vou organizar, em quatro... o0s momentos do CTS-
ARTE- vocé lembra quais foram? consegue me dizer?

S: Leitura do cordel, discussao sobre o cordel, os videos, ai... foi dado o conteldo
programatico, né... pra fazer o link, resolugdo de exercicios e aplicacé@o do teste.

P: teve alguma coisa que vocé esqueceu?

S: [3s] Os cordéis deles

P: e?

S: entdo, a apresentacédo deles...

P: Entéo, olha... eu vou colocar aqui... esta enumerado de 1 a 10 [ Eu coloco as fotos
em duas fileiras de 5 fotos na frente da entrevistada]. Um, dois, trés, quatro, cinco...
[6s] Vamos de um por um. A partir dessas fotos, eu queria que vocé narrasse pra
mim... e... dissesse 0 que... como que vocé viu, cada momento. Ai narrando eu quero
gue vocé narre a sua pratica. Nesse primeiro momento... como foi seu entrosamento
com a escola?... Foi o primeiro momento, né... Quando vocé chegou, como que foi o

entrosamento?
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S: [Segurando a foto 1] Ah... fui bem recebida pela diretora, pela coordenadora... 0s
alunos também sdo.... Cara, eles sdo muito receptivos!!... acredito que eu ndo tenha
tido problema nenhum. Em relacdo a disciplina deles. Eles me aceitaram bem [1s]
Aceitaram bem a prética, apesar de ser diferente do que eles estavam acostumados.
P: Que nada... eles estdo acostumados [Riso0s], talvez seja diferente do que os outros
fazem [mais risos] [1s] Mas é bem diferente sim... realmente se vocé comparar com
que muitos dos professores fazem... € bem diferente. [2s] Bom, vamos |4, eu quero
gue vocé comece a harrar a sua pratica a partir dessas fotos.

S: E... eu distribui um papel pra cada um... pedi para que eles lessem... depois pedi
que... é... Na verdade a gente fez a leitura conjunto, e cada um foi lendo uma ou duas
estrofes [1s] E eles iam se apresentando pra ler — Levantavam o dedo e ai eu parava
um pro outro ler — [Devolve a foto 1 e pega a foto 2 ] Depois da leitura... eu dividi eles
em dois grupos... pra poder passar os videos.

P: Por qué?

S: Porque a sala de video... na verdade tava sem luz no dia. [risos] estava sem luz, ai
eu passei os videos no notebook [1s] enquanto o video passava pra um grupo, O
outro... lia sobre [3s] lia sobre o contetdo que falava sobre separagédo de mistura. E eu
ia explicando, junto com o video. Botando pra eles algumas perguntas do tipo “Presta
atencdo que... no video vai ter... vai ter no material de apoio... algo que vocés vao
encontrar no video em comum, e tal” ... depois inverteu. O outro grupo foi assistir o
video, enquanto o primeiro fazia a leitura do material de apoio [deixa a foto 2 e pega a
foto 3] [2s] ah... e aqui a gente discutiu os videos e o material de apoio... fez o link. —
Aqui eu trouxe pra eles uma lista de exercicios... pedi pra que eles fizessem... eles
fizeram, depois eu fui corrigir, tirar umas duvidas no quadro, desenhando... todos os
processos de separacdao do conteudo programatico, e sempre fazendo... tentando,
pelo menos... fazer. a relacdo com o que a gente fez na aula anterior, que foi o cordel,
sobre 4gua, e os videos sobre tratamento de esgoto. [Deixa a foto 3 e pega a foto 4].
Na terceira aula, eu levei a reportagem que falava sobre... a construcdo de uma
estacdo de tratamento de esgoto no bairro de Alcantara... onde S&o Gongalo nao
tem... uma estacdo de tratamento.

P: Por que vocé levou essa reportagem? Por que essa?

S: Porque era da cidade que eles moram... principalmente, e porque... na verdade, o
dinheiro liberado pela estagéo de tratamento de esgoto era um projeto de revitalizagédo
da Baia de Guanabara... no entanto, ja era pra ter sido construida, e fica com
promessa a cada quatro anos.

P: Entdo vocé ja conhecia essa histéria de muito tempo...
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S: J4, ja conhecia essa histéria h4 muito tempo, porém a... a... reportagem era
recente. De 1 més atras. Ai eles leram, a reportagem... nds lemos juntos... e eu pedi a
eles que, de maneira organizada, falassem sobre o que eles achavam da
reportagem... junto com tudo que eles tinham aprendido nas aulas anteriores... e ... ao
final dessa aula, depois de muuuita discusséo, e de um debate... bem... vo dizer... que
foi bem... — foi até animado, né- foi bem animado e cheio de — ndo acredito que
surpresas, porgue a gente ja sabia da potencialidade de alguns alunos, ja pelas outras
aulas — por perguntas importantes... interessantes... mas com colocagbes que
chegaram até a surpreender. Ai a gente pediu que na aula seguinte eles trouxessem o
cordel. Que eles fizessem um cordel. Separamos em trio. Cinco grupos... que fizessem
cordel, ou jornal, ou ... foi cordel, jornal... s6 cordel e jornal... pra que a gente pudesse
avaliar o que eles tinham entendido tanto da arte, do cordel, do tema, que era estagéo
de tratamento de esgoto e do conteddo, também. [Deixa a foto 4 sobre a mesa e pega
a foto 5] Entdo, na outra aula... eles fizeram as leituras dos cordéis... Foi muito legal
porque eles... Ai sim eles surpreenderam, que eu nao esperava que... tanta
criatividade [sorrisos]... primeiro eles reclamaram horrores, que iam fazer cordel, que
nao iam conseguir... que ndo sei 0 que... e apareceram com ciosas maravilhosas [2s]
e até guem a gente achava que ndo ia fazer [apontou para uma das fotos que
mostrava o grupo ao qual ela se referia... fez. [risos] [2s] E s6 um dos cinco grupos fez
um jornal, que falava muito mais da... muito mais politico do que realmente da... da...
parte de conteudo... mas que eles conseguiram fazer uma [2s] Pelo menos o
entendimento politico de cobranca... de importancia da... histéria, acho que eles
conseguiram entender... e ai no Ultimo momento, a gente fez um teste do contetdo,
junto com a parte de tratamento de esgoto também... e que eu considero que o
resultado foi bem legal também. [Alguns estudantes até corrigiram uma questao que
ela tinha feito errado, o que mostrou muita maturidade no contetdo] [Ela percorreu a
cada momento de sua fala as fotos com os olhos, mas n&o chegou a pegar e fixar a
imagem para forgar a memaria da parte do produto cientifico artistico]

P: Olhando agora para a ultima foto. O que vocé sentiu ao trabalhar com os
estudantes. Em termos de emocéo... 0 que vocé sentiu na questao de ser professor?
S: [1s] Eu fiquei com eles um més, né... dando aula sé nas segundas... e... incrivel a
capacidade que eles tém de adotar o professor e fazer com que a gente se sinta em
casa mesmo que por tdo pouco tempo. Tanto que eu cheguei aqui e a primeira coisa
que eu te perguntei foi “E as criangas ?”... porque... alguns me adicionaram no face e...
é até de sentir falta... porque... € uma turma pequena, mas bem unidade, né e que eu
ndo tive problema nenhum [1s] eles até falaram que eu sou muito dura... durona... eles

usaram até essa palavra, mas... até com aqueles que sdo mais dispersos eu
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consegui... puxar um pouquinho [3s] eu gostei de ser professora [vira pra esquerda e
demonstra timidez ao revelar isso e depois sorri um pouco].

P: Gostou? N&o era o0 que vocé tinha falado pra mim que no comeco queria fazer né,
mas a monografia em si... € um trabalho...

S: Pra que vocé... consiga enxergar, né — nado, ser professor é uma coisa
maravilhosa... E maravilhoso, € muito bom mesmo... vocé conseguir passar alguma
coisa pra alguém, mesmo que... eram 15 alunos. Se um daqui sair com o0 que eu
gostaria que saisse... ja valeu a pena todo trabalho... ja valeu tudo! E um ser que ta
pensando e que, de repente, pode fazer com que outros pensem, depois... entdo... é
um trabalho maravilhoso, de professor... isso é com certeza.

P: entdo, eu gostaria que vocé falasse as impressoes gerais desse trabalho, desde o
momento que... assim, fazer um resumao, diante das etapas, do desenvolvimento. O
que vocé achou da metodologia, da parte tedrica, o que vocé ta lendo para pesquisa, e
como gue as coisas estdo se organizando na sua cabec¢a. De onde vocé tirou cada
coisa que vocé usou. Se vocé consegue lembrar, pra mim...

S: Bem, de primeira eu fiqguei meio receosa de como eu ia conseguir fazer [2s] a
ligagdo de todas as coisas que foram apresentadas. Quando a gente pensou o
cordel... Depois da leitura do cordel... eu vi que isso ia ser... natural porque ele deixava
bastante... ele deixou bastante a ligacéo para eu introduzir os conceitos de tratamento.
De agua, esgoto. E ele falava muito, também, da importancia da agua.... entéo... a
importancia do tratamento de esgoto vem direto da importancia da utilizacao da agua
[2s] Durante a metodologia... durante todo o processo... a parte de contetdo, eu até
acho que poderia ter puxado mais com eles.

P: e por que néo fez?

S: Porque eu nao sabia o nivel da turma.

P: Vocé acha que é importante, ndo é importante... vocé ir afundo no contetdo?

S: N&o... ndo vejo que seja tdo importante, principalmente numa turma de 9° ano
porgue eles vao ver isso mais pra frente. Entéo ... eles vao rever... do que foi dado de
contetdo. Eu acho que realmente a importancia do trabalho € passar [2s] vou até
repetir... a importancia do processo de tratamento da 4gua e do quanto isso influencia
politicamente a cidade, influencia economicamente a cidade... influencia a vida deles.
né. porque muitos citaram enchentes e... etc. E principalmente a educacao... ou a falta
dela muitas vezes.

P: nos momentos que vocé pegou partes politicas, do conhecimento que vocé ja tinha,
né... de cordel, vocé ficou bem contente com o cordel. Ter uma no¢do familiar... e a
turma... surpreendeu. Entdo se vocé tivesse que me dizer o que vocé achou dessa

metodologia e dessa parte teodrica.
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S: vocé diz da metodologia de usar o cordel no ensinamento de algo?

P: A metodologia que eu apresentei como CTS-ARTE

S: Eu acho perfeito! A gente conseguiu introduzir cultura, literatura, a parte da quimica,
a parte politica e social... tudo num trabalho soé.

P: Vocé acha que cabe no colégio?

S: Cabe!!! muito mais do que aprenderem conteudos, eles tém que aprender a ser
cidadéos.

P: Por qué?

S: Porque... eu acredito que — quer dizer, isso é fato. Nem todos vao chegar a uma
posicdo social altissima. Mas eles tém o direito de ser cidaddos. Pensar em cima das
coisas que sdo ditas e apresentadas a eles.

P: Vocé encarou a pratica como algo positivo?

S: Positivo! Extremamente positivo. [1s] Acho que com cordel a gente estimulou a
criatividade deles... eles conseguiram... é... escrever 0s cordéis, e a criatividade do
pessoal do jornal, de implicar e ser até irbnico com a relagdo que a gente ta vivendo
nessa época, que € a parte de politica... das eleigdes.

P: Eu queria concluir aqui e agradecer

S: Eu que tenho que agradecer...

P: aos momentos que vocé dedicou... e dizer que essas fotos sdo suas.

S: Ahhh eu ia pedir essa pra botar no meu quadro.

P: Obrigado mesmo.



Cordel de Jodo Batista Melo utilizado no trabalho da colaboradora.

A FALTA D’ AGUA NO MUNDO

Jodo Batista de Melo

Hoje minha bela Musa
Vem do Reino Mineral
Tem a vida maltratada
De forma intencional
Precisa ser defendida
pois ela garante a vida
animal e vegetal

Mesmo sofrendo maus tratados
Minha Musa € generosa
Cuida de todas as vidas

De maneira carinhosa
Controla o Reino Animal
E também o vegetal
Sem parecer poderosa

Chama-se princesa Agua
Esta cidada do mundo
Que quando passa na roga
Deixa o solo mais fecundo
Inda esbanja habilidades
suprindo as necessidades
do ricaco ao vagabundo

Agua é o ser mais fantastico
Do nosso planeta terra
Todo mundo é seu carente:
no céu, N0 mar ou na serra
se Nao seu apoio
seja trigo, ou seja, joio
gualquer vida se encerra

E com a princesa Agua
que se faz o de comer
e na nossa agricultura
ela faz planta crescer

além de na pecuaria
em sua forma priméaria
servir pro gado beber

Agua que gera energia
que faz a navegacéo
gue irriga n0sSsos campos
aumentando a producao
agua que restabelece
e inda peixe fornece
pra nossa alimentacao

A 4gua de cada dia
sem a qual ninguém existe
que quando falta ao sertdo
pouca coisa ali resiste
tudo fica esturricado
morre a planta, morre o gado,
numa cena muito triste

Agua que nos presta o banho
pro corpo se reviver
lava a roupa e tanta coisa
gue nem aqui vou dizer
ela que junto ao sabédo
faz a grande protegéo
Para o suor nao feder

Agua que cai la das nuvens
Do jeito que lhe convém
se perguntar eu ndo digo

pois ndo sei donde ele vem
sei que pra vida em geral

é figura essencial
igual a agua nao tem

Sem agua nao se tem vida
0 mundo vira um buraco
sem seu liquido precioso
a terra se torna um saco

sem agua 0 sangue nao corre
vocé para, estanca e morre
e teu corpo vira um caco

Agua entra em nosso corpo
na maior intimidade
para da aos nossos 6rgaos
a funcionalidade
deixando, cérebro, pulmao,
intestino, coragéo
funcionando a vontade

Agua que nos nossos dias
é aflicdo mundial
pois caso falte no mundo
pra todos seré fatal
volume néo é fartura
eu falo da agua pura
que nos é fundamental

N&o é falta simplesmente
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que traz preocupagao
mas € agua em qualidade
que hoje boto em questao
pOiS Mesmo com 0 progresso
€ demorado o processo
para despoluicdo

Quando eu era inda menino
isso ja faz um tempao
falaram que chegou verba
para despoluicdo
hoje estou aposentado
e o dito resultado
ainda néo chegou néo

E durante o século XX
0 Seu consumo aumentou
nada menos que seis vezes
mas quase ninguém notou
nesse tempo da Dindinha
a populacao que tinha
no mundo apenas dobrou

Isso quis deixar pra n0s
Uma licdo salutar

se a populacgéo da terra

nao parar de aumentar

fazendo-se um resumo

0 aumento do consumo
ird se multiplicar

Precisamos de duas coisas
dificeis de conseguir
informar bem nosso povo
para podermos seguir
primeiro: economizar
também deixar de sujar
e depois poder sorrir

a populacdo aumenta
surge mais necessidade
a agricultura exige
uma maior quantidade
e para o povo beber
€ importante se ter
sempre melhor qualidade

A agua se poluindo
traz doenca de montéo
traz diarreia, maléaria
e doenca do pulméo
crianga recém-nascida
tem poucos dias de vida
se tém a polui¢do
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Tem paises pelo mundo
que vivem grande aflicdo
pois a agua de beber
tem de chegar de avido
e todo esse sacrificio
€ culpa do desperdicio
e da tal poluicdo

Garrafa pet no rio
sofa, cadeira e fogdo
jogados pelas pessoas
gue nao tem educacao
trazem problema e doenca
confuséo e mais descrenca
a vida duma nacéo

No ano dois mil e oito
Eu s6 nao lembro do més
a ONU fez um alerta
gue vou contar pra vocés
ela em relato profundo
alertava todo mundo
sobre 4gua em escassez

Gente que lava a calgcada
sem a menos precisao
deixa a mangueira ligada
e vai olhar avido
de papo com a vizinha
enquanto a agua purinha
fica jorrando no chéo

Tem cara que toma banho
Sem ter preocupacao
Deixa o chuveiro ligado
Enquanto canta cancao
E nem pra se comover
Olhando a agua escorrer
e caindo pelo chéo

Se é vazamento na rua
Denuncie faga um oficio
telefone pra empresa
avise do desperdicio
evite que aquela farra
entre no codigo de barra
e resulte em sacrificio

Senhoras que lavam louca
com a torneira ligada
ensaboam cada prato
com a torneira ligada
no fogdo tem panela

na TV tem a novela
e a torneira ligada



Por isso é que sempre digo
Precisa economizar
Gastar 0 necessario

Além disso, ndo sujar
e falo desde garoto
€ duro recuperar

Nos plantios proliferam
0 uso de pesticidas
a fim de matar as pragas
nas rogas “desenvolvidas”
mas a chuva cai no chdo
e leva pro riberéo
as aguas ja poluidas

Rios cheios de mercurio
pouca fiscalizagéo
peixe morrendo afogado
e multa de um tostéao
a policia no ataque
com cadeiras de araque
para prender “tubarao”

Navio derrama 6leo
mata o peixe, mata a cacga
€ mega poluicao
punicdo: qualquer besteira
e com essa brincadeira
agua boa fica escassa

No Brasil 30 por cento
das que séo tratadas
se perdem pelos caminhos
por onde sao enviadas
sdo aguas ndo consumidas
gue se vao pelas saidas
das tubulagbes furadas

Dois tercos da superficie
da terra sdo encobertos
por as aguas que margeiam
campos, serras e desertos
mas o tal desmatamento
faz a lei do Firmamento
tornar os dias incertos
tornar os dias incertos

Olhando assim de primeira
da para desanimar

mas tem agua em todo canto:

no céu, na terra e no mar
porém a nossa sujeira
vai de forma bem logeira:
E MUITA GENTE A SUJAR
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Quem olha o rio amazonas
Nunca vai acreditad
Que com tanta agua doce
a todo instante a jorrar
a poluicéo feroz
um dia va levar nés
a beber 4gua no mar

Desde a formacao dos tempos
gue a agua vive a rolar
sobe e desce no espaco
parecendo até brincar
na terra faz erosao
e vai pra baixo do chao
ou para as onde do mar

Agua do fundo da terra
pode até nos parecer
um recurso que se tem
bem capaz de resolver
mas é complexo o sistema
e pra néo criar problema
€ bom nunca se mexer

Temos no nosso sudeste
o aquifero Guarani
um rico manancial

que se estende por aqui

passa por baixo do chéo
e toda sua extensao
quase chega ao Piaui

E melhor ndo poluirmos
as aguas gue temos fora
temos de economizar
quanto antes, sem demora
pois se néo fizermos isso
vamos ter um grande enguigo:
a situagéo piora

O Séo Francisco aterrado
e tapado seu vertentes
desviando suas aguas

pra outros sobreviventes

deixando muitas pessoas
em Sergipe e Alagoas
ainda mais decadentes

Em matéria d’agua doce
nds temos manancial
também poluimos muito
0 que ndo € natural
e se o aperto seguir
como podemos fugir



do acesso mundial?

N&o é pra se estar feliz
pelo Brasil confortavel
com muitos rios e lagos
e muita 4gua potavel
pois desde o Chade ao Sudéao
por todo aquele mundao
a sede é insaciavel

De novo bem realista
a ONU vem alertar
que na Africa e na China
a dgua pode faltar
e conforme este argumento
nao tendo planejamento
muita gente vai dangar

Sonho um Brasil d’agua limpa
e vida cheia de moral
vencendo a poluicédo

e qualquer um temporal
se no mundo agua faltar
vamos daqui sustentar
a demanda mundial

E vamos exportar agua
em garrafées ou barril
com a marca registrada
“ the agua made in Brazil”
pra ditadores malvados
nem tendo Euros trocados
nao vendemos nem um til

Recuperar nossas aguas
€ nosso grande dever
e convido a juventude
para lutar e vencer
e se alguém quiser mais agua
seja China ou Nicaragua
termos pra dar e vender

E néo se deve estranhar
se a escassez do produto,
levar poténcia estrangeira

a construir aguaduto

até por baixo do mar

a fim de daqui levar
adgua mais pra seu reduto

Temos de ser otimistas
em qualquer situagéo
s6 queremos que alguém
nos indique a direcédo
faca um cordel bem bonito
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ilustrado e bem escrito
e mostre a populacao

Pois nosso caso é dramatico
N&o da pra se brincar
A FALTA D’ AGUA NO MUNDO
€ coisa de arrepiar
se nao houver uma acao

até em nossa nacao

a agua pode faltar
Janeiro/2009
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Anexo 2

Debate Transcrito

Inicia-se a discusséo.
A discussdo foi gravada em audio através de um aparelho celular e sera transcrita.

Entre 15 estudantes presentes na roda houve a participacao ativa de 9. Os outros 6 se
calaram. No total de 10 vozes no debate.

Cddigos para as falas [S], [Lt], [Mt], [Al], [Ly], [Mc], [A], [VI, [Fd], [Ky]

[S] — Eu quero a seguinte coisa de vocés. Vocés vao expressar a opinido sobre a
reportagem — Se acredita, ndo acredita, ta vendo obra, ndo ta vendo obra, acha que
vai ser construido, que néo vai. Essa reportagem é de 20/07/2012 ... t4? ... Por que
vocés acham que essa reportagem foi publicada agora? — € uma coisa super
importante... t4? Vao falar, vao dizer o nome. Véao dizer o que pensam... vao dizer a
importancia dessa estacédo de tratamento de esgoto que sera construida no municipio
de S&o0 Gongalo no bairro de Alcantara. Levanta o dedo quem for comegar a falar.

[Lt] Eu acho que eles tdo fazendo isso pra obter voto. Tao fazendo isso por causa das
eleicdes. Se vocé for buscar antes e for ver que o que eles tudo prometem antes... tem
muita coisa que nao séao feitas. Quando eles falam assim. “ — ahhh eu vou asfaltar a
rua!” Raramente eles cumprem. Ai passa um tempo e quando chega perto das
eleicbes aparece varias coisas. Ai vai falando que vai fazer, que vai mudar, que é
importante. E acaba nédo fazendo nada. Aparece um monte de material que fica ai ha
rua. Eu acho importante isso pra gente aqui, porque as ruas tdo tipo... Se tivesse
tratamento de esgoto diminuiria a sujeira d S&o Gongalo. Vai diminuir as enchentes e
vai deixar a cidade mais limpa.

[Mt] Professora, aquele video 14 que vocé passou pra gente... ele falou que ia fazer
tratamento de esgoto, mas era de onde?

[S] Aquele video que eu passei era de uma ETE em Minas Gerais
[Mt] Mas vai demorar pra fazer aqui.

[Ly] fala sobre as obras que comegam e ndo terminam (n&o consegui captar a fala no
audio)
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[Al] Eu acho que eles deveriam sim fazer s6 que eles prometem e ndo cumprem e é
importante fazer s6 que eu ndo entendo por que isso é poitica.

[Lt] Sempre por trds tem alguma coisa.

[Al] Ah é, e eles vao tirar dinheiro de onde pra fazer ? Vao tirar do bolso deles? E a
gente paga imposto.

[Lt] Ent&o, e o dinheiro vai pra quem?!!?! Pro governo! Pra fazer o que?

[Fd] O hospital Sdo Gongalo. Eles comecaram a fazer... sé fizeram por fora e por
dentro ndo melhorou nada... Aparecida Panisset s6 sabe fazer praca.

[Lt] Agora se vocé for falar que todo mundo paga IPTU... paga nada! quando vocés
chegarem na corujaa Coruja (Favela perto da escola) geral tem gato.

[ tumulto na sala que impede o audio ]
[S] Nao percam o foco no que a gente tava falando

[Lt] Muita gente quer revindicar falando que paga que paga que paga e vai la e ndo
cumpre com o dever, mas quer a cidade limpa... Eu to falando assim. Todo mundo fala
“Ah... eu quero ver a cidade limpa!” mas tem que ver quem paga tudo certinho. que
paga conta de luz que paga conta de agua, que paga IPTU.

[S] E a mesma coisa que a gente tava discutindo na aula passada que eu falei assim.
“a gente tem que fazer a nossa parte. A gente ndo tem que jogar lixo na rua, jogar lixo
no valao pra que chegue a entupir as manilhas etc etc”. Ai vocé falou assim “E o que
vai adiantar eu fazer e ninguém fazer?” — Vai adiantar! vocé € uma e de repente se
vocé influenciar a sua mée, seus irmaos, vai deixar de ser s6 vocé e vai se tornar um

grupo.

[Lt] Outra coisa que devia ter € mais lixeira na rua. Porque eu to tomando um Icegurt...
eu ... ndo tem lixeira perto de mim pra eu jogar o Icegurt... ai tem o valédo

[Mt] Grande valéo!!

[Lt] Ai eu olho, tem o val&@o e eu vou e jogo no valao.

[S] Entdo vocés acham que falta infraestrutura da cidade...
[Al] E falta informacéo

[pequeno tumulto concordando com a falta de informacéao]

[S] Pera ai, rapidinho. Ela fala que falta informacao. Pra vocés aqui dentro nao falta
informac&o. Vocés concordam que tem muita gente. Muitas pessoas fora da escola. E
também por falta educacdo? Muitas pessoas ndo tem educacgdo, ai por exemplo
esses pais ndo tem Educacdo e consequentemente ndo passam pros filhos. Muitos
filhos tem que trabalhar e ndo chegam a frequentar a escola. vocés concordam que
isso também...
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[Lt] Em S&o Gongalo ndo tem tratamento de lixo. Tem muita gente falando que... ndo é
nem o lixo na rua, mas nao tem tratamento direito
[S] Deixa ela falar também...

[Mc] Se eles ndo conseguem nem dar um jeito em Sao Gongalo, como eles vao dar
um jeito na Baia de Guanabara? Poxa, a Baia... uma obra muito grande. Se eles nédo
conseguem nem fazer uma obra decente aqui como eles vao despoluir a Baia?

[Fd] Também tem o asfalto na rua... eles asfaltam a metade da rua, depois nao
asfaltam mais... Tudo pra poder ganhar seu voto.

[S] Outra coisa... 0 que vocés vem de importante na despoluicdo da Baia de
Guanabara néo s6 pelo meio ambiente?

[Mt] Os surfistas porque vai dar pra ter surf!

[S] E o que vocé acha... vocé falou. Os surfistas, mas isso vai trazer pra gente o que?
[Mt] Turismo

[Al] A cidade vai ficar direitinha, com cheiro agradavel

[A] Em Copacabana é tudo limpo porque la é feito pra turista

[Alguém] Mas aqui ndo tem praia.

[S] Mas por que nao tem praia? Por causa da poluicdo que é jogada la dentro
entendeu? Olha s6... 1é ai no material de apoio de vocés os efeitos do esgoto nao
tratado.

[Ly] O esgoto domestico € uma das maiores fontes poluidoras de ambientes marinhos.
Esse é um tipo de problema que ocorre principalmente em paises em
desenvolvimentos, pois o tratamento oferecido a uma pequena parte do esgoto
produzido nao é adequado, alem das estacfes existentes ndo funcionarem de forma
eficiente.

Os principais efeitos da descarga incorreta do esgoto séo: Destruicdo de habitat,
danos a biodiversidade e possivel eutrofizacdo, floracdo de algas, inclusive nocivas,
risco para saude humana, impactos negativos em atividades humanas.

[S] Dentre esses impactos negativos em atividades humanas o que vocés poderiam
dar como exemplo?

[Alguém] O banho na praia? Gerar turismo pra cidade? Conseguindo mais dinheiro da
pra se investir mais.

[S] E vocé acha que isso influencia na economia da cidade?
[Muitos] Sim
[Alguém] Turismo

[S] Mais alguma coisa? Sé turismo, gente?
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[A] Nao, eu acho que afeta na pesca e gera empregos na praia
[S] Como o que? Quiosque?

[V] ndo, a praia vai ficar limpa ai vai abrir um quiosque e todo mundo vai comprar dgua
de coco ai vai ganhar dinheiro.

[S] mas vocé ndo acha que o psicindo nao foi um “cala boca” pra populagdo? que ao
invés de despoluir a praia preferiram construir um psicindo? Vocés acham que quantos
quilos os pescadores pegavam ha 20 anos atras e quantos pegam hoje?

[Mc] Eu acho que se ndo fosse téo poluido a gente ia poder ganhar muito dinheiro com
pesca.

[Fd] O psicindo que ta fechado a pouco tempo ta super poluido

[Mt] Antigamente o pscindo era a mesma coisa, SO0 que as pessoas nao iam la e
mijavam... hoje em dia ta uma bagunca

[N&o da pra ouvir]

[V] contando histéria de quando viu um coco no psicindo de sdo Gongalo
[Lt] contando quando viu uma preservativo na praia de Icarai.

[S] vocés conseguem ver que a praia de Icarai € uma praia da Baia?
[outros] Tanto que a praia de Itaipu é limpa

[S] ndo é que as praias da RO sdo menos poluidas, mas a troca com o oceano é bem
maior. Lembra quando eu mostrei la as bactérias no tratamento da agua? Isso tem no
meio ambiente também, s6 que € bem mais lento. Quando a praia tem ligagdo com o
mar aberto a renovacéao € feito bem mais rapido. O esgoto de Sédo Gongcalo, parte do
de Niter6i vao pra Baia.

[Lt] Agora eu quero ver 0 que esse povo todo que ta prometendo quando chegar as
olimpiadas e a copa.

[S] Esse projeto de despoluigdo da Baia de Guanabara é exatamente por causa disso.
Por causa das olimpiadas, por causa da copa. Porque o Brasil precisa ser visto de
maneira legal. Bonita |4 fora. E fato que o primordial pra eles ndo é o bem estar da
gente nao.

z

[Mc] O problema também é o seguinte. enquanto ndo chega a copa eles ficam
investindo em estadio, decoragdo e tudo mais. Quando chega pra cuidar do meio
ambiente....(cortada)

[A] Eu acho que se néo fosse a olimpiada eles ndo iam cuidar de nada.

[Lt] Eu acho que... ndo vou falar que os paises sédo melhores porque a gente que vé de
fora s6 vé a parte bonita, mas com certeza eles sdo muito mais organizados do que a
gente. Com certeza eles cuidam mais. Vocé ndo vé aquela montanha de sujeira na rua
mendigo na rua.
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[barulho] ndo da pra ouvir direito
[S] deixa a Lt falar.
[Lt] Eu acho que se nao fosse esse negdcio de copa eles ndo fariam nada.

[Ly] eu acho que um turista pra conhecer a salude publica no Brasil teria que pegar
uma doenca e ver na pele como é.

[S] Olha s0, vocés concordam que se houvesse o tratamento adequado de esgoto, de
agua nas cidades, o governo economizaria na despoluigdo agora... seria um dinheiro
muito menor pra investir no tratamento do que na poluicdo e principalmente em
doencas. Ainda teria economia na parte da saude.

[Kb] fala do médico ( ndo entendo direito).

[Lt] Tendo investimento com ETE vao diminuir as doencas... pensa que nao vai ter
tanto caso assim no hospital. A gente nao tem esgoto tratado e ndo tem médico. Quer
dizer, vai pegar doenca e vai morrer.

[Mc] Lembra quando Lt disse que nos paises de fora € muito mais organizado do que
aqui? Um exemplo disso. Comparando Brasil e Eua. Aqui pode fazer xixi na rua. L4
nao...

[Muitos] aqui também n&o pode.
[Lt] voltando ao caso da saude... eu vi uma reportagem no jornal...

=0

Eu quero que se danem os 12 boladao
porgue ndo vai resolver nada com politica.

€ um protesto pra mostrar que ndo adianta

[varias pessoas falando]

Samara busca o desfecho para agradecer e fazer o encerramento porque deu o tempo
do debate.

[S] Mesmo a gente fazendo nossa parte. Mesmo a gente querendo ndo vamos tratar
nosso esgoto e ele vai continuar indo para Baia de Guanabara. Entdo o que podemos
fazer mais?

[Lt] Votar, mas muitas vezes a gente vai votar e ninguém vai fazer nada. Olha o
Romario comentando a olimpiada... ele devia estar la em Brasilia trabalhando.

[S] Vocé tem o direito de votar, né? é um direito seu escolher seu representante... mas
vocé tem o direito e o dever de cobrar dele até porque ele prometeu.

[Alguem] Mas ai a gente faz um protesto e vai todo mundo preso. Vao jogar uma
bomba na gente.

[S] gente, vocés acham que hoje o pais estd com a quantidade de greves a toa? N&o,
€ uma maneira de cobrar!
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Anexo 3

Arte desenvolvida pelos alunos.

Grupo 1
Atencéo, povo! Vamos acordar

Hoje viemos falar sobre
sobre um problema prejudicial
N&o s6 para mim, mas para todo pessoal
Vem causando muitas doencas
e até muitas enchentes
Como podemos acabar com os poluentes?

Existem varias formas de acabar com a polui¢éo
S0 falta os politicos terem mais dedicacdo
Pois a populacdo vota querendo mudanca

mas eles acabam fazendo maior lambanca.

Temos varias propostas de estacdes de tratamento
Mas até agora so se vé promessas e nada de agéo
Ja vimos que nés populagdo vamos ter que por a mao na massa
Pois aqui no Brasil ndo tem quem faga.

O tratamento oferecido a uma pequena parte do esgoto
produzido por nos néo é adequado
Sem contar as estagdes ja existentes ndo funcionam
de forma eficiente.
Até quando viveremos nesse pais deficiente?

Quer saber ndo sei, mas uma coisa que aprendi.
gue no pais onde vivemos é cada um por si
Entéo sociedade acho melhor comegarmos

Grupo 2
Nosso Mundo

O planeta nao é brincadeira
Tem muita gente
Marcando bobeira

Lixo tem o seu lugar
na lixeira
Ele deve ficar

Porque se no lugar errado
Coisas vocé jogar
Entupimentos, sujeiras e doencas
Vocé vai provocar

O esgoto ird entupir
E nenhum tratamento ira surgir

EstacOes de tratamento



82

O governo deve criar
Mas quem disse que eles
Querem nos ajudar?

Em época de eleicbes
MilhGes de promessas aparecem
Quando elas n&o sdo cumpridas

As coisas enlouguecem

Aqui se aplica a regra dos 3 “R”: reduzir, reutilizar e reciclar
Ajudando o planeta a recomecar

Nas olimpiadas de 2016
Tudo deve ficar bonito
Para os turistas
Que vao ver o Rio de Janeiro
Como uma cidade bem vista

Ninguém liga para a
Parte pobre

S6 querem saber da
Parte nobre

Hospitais que sdo necessarios
Ninguém quer construir
Mas para investir no maracana
Boas ideias parecem surgir

Contanto que tudo
Esteja enfeitado
por fora
A parte de dentro
N&o importa

De que adianta o governo
Cuidar para que o estado
Fique bonito
Se ele ndo tem
Os recursos necessarios
Para ao menos cuidar de um distrito? Grupo 3

A falta de agua

Vou falar aqui de um liquido especial
gue no nosso planeta a existéncia é fundamental
seres humanos e animais sem ela a vida é incapaz.
agua que faz tudo crescer.

A agua que nos permite plantar e colher
um item de mil utilizades
tdo grande sua forca e capacidade.
Habita os lagos, mares e oceanos
a’te mesmo os animais e seres humanos
tdo grande tua importancia é



criada por Deus, em quem tenho fé.

Quem dera se 0 homem soubessse sua importancia
assim ndo ia desperdica-la com tanta ignorancia
Se apenas sobrar agua salgada no mar
ai eles terdo no que pensar.

Porque deixar para depois tomar providéncia
se podemos mudar agora esse ato de deméncia?
Algo precioso n&o deve ser desperdigado
Sim, o0 maximo possivel aproveitado
agua que nao falta em lugar nenhum
agua que faz nosso planeta azul.
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Grupo 4
Cordel sobre a 4gua

E a 4gua um grande bem
Para a vida essencial
E preciso que se faca
Dela uso racional
Preservando as geragfes
Futuras de um grande mal
Por ser um bem precioso
Deve ser bem preservado
Vida sem 4gua nao existe
E preciso ter cuidado
S6 a agua mata a sede
Ao demais é descartado
Entre ela e nossa vida
Ha forte vinculagéo
Ao utilizar a 4gua
E preciso atencio
Evitar o desperdicio
Virou mais que obrigagéo
Sendo o0 bem mais precioso
O chamado Outro Azul
Vida sem ela ndo ha
Seja na seca ou na cheia
No Brasil sobra no Norte
porém ja falta no sul
Seja doce ou salgada
Seja cristalina ou ndo
Incolor ou inodora
Em qualquer situacdo
Hidrogénio e Oxigénio
Forma sua composicao
Em trés estados se encontra
Gelo, liquido, vapor
Em todos ha sua beleza
Desde o pico de neve
aos pingos d’agua que caem do céu
Entdo escute o que eu vou dizer
Preserve a 4gua se vocé quiser viver.
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Grupo 5

Cena de Telejornal (teatro)
[Inicia-se com a musica do Jornal nacional tocada pelo celular de uma das
participantes]
Apresentadora: Bom dia, hoje aqui no jornal do colégio (nome do colégio), vamos
falar a respeito da construgdo da estacdo de tratamento de esgoto da Baia de
Guanabara em Sao Goncalo, Estamos agora ao vivo com a Reporter (Nome da
estudante) que vai fazer um entrevista com a prefeita (Nome da estudante)
Reporter: Bom dia, (nome da estudante apresentadora), ndés estamos aqui com a
prefeita para falarmos sobre a estacédo de tratamento de esgoto.
Reporter: Bom dia prefeita, qual € o proposito de criar a estagédo de tratamento?
Prefeita: A proposta é menos poluicdo nas ruas e maior proposta de emprego para a
populagdo... entendeu? Menos valGes pelas ruas, que causam mal odores porque
temos muita reclamacao sobre isso... Sobre as enchentes, também.
O POVO MERECE UM LUGAR MELHOR! SAO GONCALO MAIS DIGNO
(PALMAS)
Repdrter: Vocé acha que pode haver consequéncia?
Prefeita:
Reporter: Prefeita, vocé acha que tem previséo para o término das obras?
Prefeita: Consequéncias para a melhor para a populacéo.
O povo tem que ter dignidade para morar numa cidade limpa
(palmas)
A consequéncia, sera para a melhor!!
Mudanca para o povo!
(A aluna est& sendo perfeitamente irbnica)
Reporter: Prefeita, vocé tem previsdes para o término das obras?
Prefeita: Sim! Antes da copa de 2014! Eu quero o mais rapido possivel que fique
pronta a estacdo de tratamento para toda a populacdo ter um prospecto melhor de
vida e dignidade!
Repdrter: Obrigado, prefeita!
Apresentadora: Vamos ficar de olho, porque muitas promessas ndo se cumprem.
Esperamos que traga melhoras para a populagéo e que nao figue apenas na fala!
[Toca a musica do jornal nacional para encerrar]






