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RESUMO
O Ensino de Filosofia no Colégio Militar do Rio De Janeiro sob a Otica dos

Discentes

A presente dissertacdo busca analisar as percepcdes dos alunos sobre o papel e a
relevancia da disciplina de Filosofia no Colégio Militar do Rio de Janeiro (CMRJ). O
estudo explora como os discentes compreendem o ensino de Filosofia na instituicdo,
suas observacbes e criticas acerca do seu ensino, suas implicacbes para o0
desenvolvimento do pensamento e as relacGes estabelecidas entre a formacéo filosofica
e suas aspiracOes pessoais e profissionais. Para isso, utiliza métodos qualitativos,
principalmente a analise de questionario e grupos focais, permitindo que os alunos
expressem suas visdes sobre a importancia da disciplina em suas vidas académicas e
sociais. A pesquisa revela que, muitos alunos do CMRJ reconhecem na Filosofia uma
ferramenta essencial para a formacdo integral e para a compreensdao do mundo ao seu
redor. A dissertacdo identifica fatores como o tempo para a reflexdo e debates, a
metodologia adotada e a didatica dos professores como elementos centrais para o
engajamento e o interesse dos alunos pela disciplina. Os estudantes relatam ainda que o
estudo da Filosofia ajuda a desenvolver uma visdo critica que extrapola o ambiente
escolar, colaborando para a constru¢cdo de uma sociedade mais consciente. Assim, 0
trabalho contribui para o entendimento das particularidades do ensino de Filosofia em
um contexto militar e reforca a importdncia de uma abordagem pedagodgica que
equilibre os conteudos tradicionais com o incentivo a reflexdo critica, valorizando o
papel transformador da Filosofia na formagéo dos jovens.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia; Colégio Militar; Perspectiva dos discentes.



ABSTRACT
Philosophy Teaching at the Military School of Rio de Janeiro from the perspective

of students

This dissertation seeks to analyze students' perceptions about the role and relevance of
the Philosophy discipline at the Military School of Rio de Janeiro (CMRJ). The study
explores how students understand Philosophy teaching at the institution, their
observations and criticisms about its teaching, its implications for the development of
thought and the relationships established between philosophical training and their
personal and professional aspirations. To achieve this, it uses qualitative methods,
mainly the analysis of questionnaire and focus groups, allowing students to express their
views on the importance of the discipline in their academic and social lives. The
research reveals that many CMRJ students recognize Philosophy as an essential tool for
comprehensive training and understanding the world around them. The dissertation
identifies factors such as time for reflection and debates, the methodology adopted and
the teachers' teaching as central elements for students' engagement and interest in the
subject. Students also report that the study of Philosophy helps to develop a critical
vision that goes beyond the school environment, contributing to the construction of a
more conscious society. Thus, the work contributes to the understanding of the
particularities of teaching Philosophy in a military context and reinforces the
importance of a pedagogical approach that balances traditional content with the
encouragement of critical reflection, valuing the transformative role of Philosophy in
the training of young people.

Keywords: Teaching Philosophy; Military College; Students' perspective.
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INTRODUCAO

Esta dissertagdo tem como objetivo examinar o ensino de Filosofia no contexto
do Colégio Militar do Rio de Janeiro (CMRJ), com foco na percepcdo dos discentes
sobre essa disciplina. A partir da analise das turmas do segundo ano do Ensino Médio de
2023, buscou-se compreender como o0s alunos avaliam as praticas do ensino de Filosofia
no CMRJ, identificando os principais desafios e expectativas apontados por eles.

A pesquisa visa, ainda, contribuir com reflexdes que possam auxiliar no
cumprimento dos objetivos educacionais ja estabelecidos pela instituicdo, além de
propor novas abordagens para o ensino de Filosofia no Colégio Militar do Rio de
Janeiro que busque valorizar praticas pedagogicas que enfatizem a escuta e o didlogo.

Todo trabalho culminado aqui é fruto de uma trajetéria no ensino de Filosofia,
gue me conduziu até o CMRJ. Formei-me em Filosofia pela Faculdade Sdo Bento do
Rio de Janeiro (FSBRJ) em 2012 e, no ano seguinte, ingressei como servidora publica
no Governo do Estado do Rio de Janeiro. Minha experiéncia inicial se deu em diversas
escolas de S& Gongalo, onde resido, mas grande parte da minha carreira foi
desenvolvida no CIEP 122 — Professora Ermezinda Dionisio Necco, no bairro Jardim
Miriambi. Localizado proximo a uma comunidade, o CIEP 122 trouxe-me valiosas
experiéncias, desafios e, por vezes, situacdes de risco. Os enfrentamentos diarios na
pratica docente, tanto dentro quanto fora da sala de aula, contribuiram imensamente
para 0 meu crescimento pessoal e o fortalecimento de minha atuacdo como educadora.
Contudo, as dificuldades impostas pelo cenario econdmico e politico do Estado do Rio
de Janeiro afetaram muitos professores, incluindo a mim, como docente de Filosofia.

Cabe contextualizar e destacar que a Filosofia, como disciplina escolar da
educacdo bésica, foi marcada por uma trajetdria cercada de controvérsias e interesses
politicos que favoreceram a formacdo do cenario atual, do qual voltarei a tratar mais
adiante. Os debates sobre a reinsercdo dessa disciplina (assim como a Sociologia) no
ensino medio, constam de meados dos anos 80, mas, 0 primeiro projeto em que se
discute a sua obrigatoriedade no curriculo escolar da educacdo basica surge em 1997.
De autoria do deputado Padre Roque Zimmerman (PL N° 3178/1997), o projeto foi

vetado em 2001, pelo entdo Presidente Fernando Henrique Cardoso, alegando, dentre
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outros motivos, a falta de profissionais e cursos de Licenciatura em Filosofia (e também
de Sociologia), bem como a oneracdo dos cofres publicos com a criacdo de novos
cargos de professores. Apesar do veto, 0 projeto deu inicio a um largo debate sobre a
necessidade dessas disciplinas na formacao basica. !

As discussGes emergentes em torno dessa temética motivaram um segundo
projeto no ano de 2003, de autoria do deputado Ribamar Alves (PL N° 1.641/2023).
Dessa vez as propostas lograram éxito e a iniciativa resultou na aprovacao da lei 11.684
de 02 de junho de 2008 que alterou o art. 36 da Lei de Diretrizes e Bases e passou a
estabelecer que fossem “incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas
obrigatdrias em todas as séries do Ensino Médio” (BRASIL, 2008). Iniciou-se um
grande periodo de democratizacdo do acesso ao ensino dessas disciplinas no pais através
da criacdo de novos cursos de licenciatura e contratacdo de professores de Filosofia e
Sociologia para a atuagdo nos trés anos do ensino médio em todos os colégios publicos
e privados. Entretanto, as condi¢Ges precarias da educacdo basica no Estado do Rio de
Janeiro, bem como a crise financeira do Estado, tornavam a situacdo dos profissionais
da educacéo cada vez mais dificil.

Em marco de 2016 foi deflagrada uma longa greve reivindicando reajuste
salarial e melhores condicdes de trabalho. A greve que durou quase 5 meses,? teve
poucos resultados e nenhum reajuste salarial (os professores ja haviam atravessado
quatro anos seguidos sem nenhum reajuste). Apesar de sairmos desse longo periodo de
greve sem nenhuma proposta de reajuste, houve uma vitéria para os professores de
Filosofia, Sociologia e Artes. As disciplinas passaram a vigorar com pelo menos dois
tempos de aula. Até entdo, havia apenas a obrigatoriedade da disciplina de filosofia por
meio da ja citada lei 11.684 de 02 de junho de 2008, mas ela possuia apenas um tempo
semanal por turma. No final de 2016, iniciou um novo debate acerca da “importancia”
das disciplinas de Filosofia e Sociologia no ensino médio, seguido de um movimento de
retirada de sua obrigatoriedade. Em 2017, o art. 36 da Lei de Diretrizes e Bases foi
novamente alterado, por meio da aprovacdo do Novo Ensino Médio, afetando

progressivamente a presenca das disciplinas de Filosofia e Sociologia, embora seus

! Sobre as intermiténcias do ensino de Filosofia e Sociologia na educagdo basica e os projetos de leis
citados  nesse artigo, ver Azevedo (2018).

2 APOS quase 5 meses, professores decidem suspender greve no RJ. G1 Rio, Rio de Janeiro, 26 jul.
2016. Disponivel em: https://gl.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2016/07/apos-quase-5-meses-
professores-decidem-suspender-greve-no-rj.html. Acesso em: 10 jun. 2024.
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conteldos continuassem vigorando como obrigatérios nos curriculos, por meio do
ensino de Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias.

Desde entdo, ndo cessa o crescimento de grupos de estudiosos que se debrugam
sobre o tema do ensino de Filosofia na educacdo bésica e oferecem reflexdes e
resisténcia aos recorrentes movimentos que visam ao desmerecimento e a retirada do
ensino de Filosofia nas escolas. Tais reflexdes enriquecem os debates acerca do ensino
de Filosofia aos jovens, bem como motivam o surgimento de novas frentes de pesquisa
sobre 0 assunto.

Todo este cenario de debates e intermiténcias também me fizeram pensar acerca
do meu papel como profissional da educacdo. Os acontecimentos recentes (a crise
financeira do Governo do Estado do Rio de Janeiro, a falta de reajuste salarial dos
professores, as condicOes de trabalho e a busca pela retirada da disciplina de Filosofia
do curriculo da educagdo basica) me levaram a refletir sobre as minhas escolhas e sobre
0 meu papel como profissional da educacdo. Minhas reflexdes tiveram como
consequéncia a busca por transformar de alguma forma a minha realidade profissional.
Foi entdo que tive conhecimento de um processo seletivo para a funcdo de magistério de
filosofia como Oficial Técnico Temporario do Exército Brasileiro. Apesar de nédo
possuir nenhum conhecimento sobre o ensino em instituicbes militares, resolvi me
inscrever no processo seletivo e fui aprovada.

Em fevereiro de 2018 ingressei como professora no Colégio Militar do Rio de
Janeiro (CMRJ), assumindo imediatamente a responsabilidade por todas as turmas de
Filosofia do terceiro ano do Ensino Médio. Ao longo desse periodo tive a oportunidade
de lecionar ndo apenas no curriculo regular, mas também no programa complementar, o
antigo Prevest, um curso preparatorio oferecido aos alunos do contraturno com foco no
ENEM e vestibulares. Notei que, apesar de possuir particularidades proprias do ensino
militar, sobre as quais discutiremos neste trabalho, 0 CMRJ, instituicdo pertencente ao
ensino publico federal, buscava atender as demandas destinadas a todas as escolas por
meio das normas e diretrizes existentes para a educacdo no Brasil. Vi que 0 CMRJ
possui um formato de ensino de Filosofia, que ndo difere muitos dos colégios estaduais
por onde lecionei. Em todos os colégios por onde passei notei um formato semelhante,
baseado nas grandes tematicas da Filosofia perpassadas por seus principais

representantes e conceitos. Geralmente os contetdos sdo ministrados a partir da
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apresentacdo sobre como esses temas maiores (ética, politica, conhecimento, estética,
etc.) foram desenvolvidos ao longo da Historia da Filosofia, tendo como principal
fundamento os conceitos cunhados pelos filésofos em cada periodo historico.

Em outubro de 2019, fui transferida para o 1° ano do Ensino Médio, atuando
como docente e coordenadora de disciplina em todas as turmas do primeiro ano.
Finalmente, em fevereiro de 2020, iniciei minha atividade como docente de Filosofia
para as turmas do 2° ano do Ensino Médio, onde atuei por quatro anos, permanecendo
até o final de 2023. Durante todo o meu exercicio como professora no CMRJ permaneci
com aqueles mesmos questionamentos que me fizeram buscar uma mudanga
profissional e ingressar no CMRJ. Interessava-me a interacdo com 0s alunos e seus
guestionamentos, assim como notava um progressivo apreco pela disciplina a medida
em que se aprofundavam no conhecimento acerca dela.

Em 2020, durante a pandemia de COVID-19 e com a migracdo para 0 Ambiente
Virtual de Aprendizagem, resolvi utilizar os mecanismos de pesquisa virtuais para
entender como os alunos viam o ensino de filosofia e quais seus principais anseios,
sugestbes de tematicas e metodologias. Desse modo, de maneira informal realizei, no
ano de 2020, uma breve pesquisa com os discentes das minhas turmas. Utilizei as
ferramentas de pesquisa do Ambiente Virtual de Aprendizagem do CMRJ e busquei
saber se eles consideravam que o ensino de Filosofia trazia beneficios para a sua
formacgdo e, em caso afirmativo, que beneficios eles destacavam. A partir de uma
pequena tabela de perguntas previamente estabelecidas, com a intencdo de entender
melhor o que os alunos pensavam acerca do ensino de filosofia e das nossas aulas,
realizei uma breve pesquisa que obteve sessenta e duas avaliagbes do curso, 0 que
representou 23,66% dos alunos do segundo ano de um total 262 alunos. Apresento
brevemente aqui o resultado da pergunta norteadora dessa pesquisa:

Perguntados se “A filosofia apresenta beneficios para a sua formacao ou para a
sua vida?” 90,32% dos alunos responderam “sim” e 9,68% responderdo “nio”,

conforme apresentado na tabela a seguir:

Tabela 1 — Pesquisa preliminar

“A filosofia apresenta beneficios para a sua formacfo ou para a sua vida?”

Sim 56 (90,32%)
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N&o 6 (9,86%)

Total 262

Fonte: Ambiente Virtual de Aprendizagem, curso de Filosofia 2° ano.

Dentre os beneficios descritos pelos alunos estavam:

“Fla me ajuda a entender que devemos ter sempre um pensamento critico
sobre tudo 0 que vemos ou ouvimos, sem nunca esquecer que a verdade é
feita de vérias perspectivas e ndo de apenas uma absoluta” (Aluno A).

“Filosofia ¢ o tipo de matéria da qual o estudo é bem mais um passatempo do
gue uma obrigacdo. Através dela encontro resposta para meus
questionamentos e me deparo com varios de meus principios teorizados por
pessoas inteligentissimas que viveram muito tempo antes de mim” (Aluno
B).

“Consigo enxergar de maneira mais ampla as coisas ao meu redor, como por
exemplo, penso e analiso algo antes de dizer minha opinido. Minha opinido
agora é formada a partir de fatos e de algumas crencas, mas sempre tentando
me afastar do senso comum e utilizar alguns pensamentos de filosofos”
(Aluno C).

“A filosofia nos proporciona um entendimento superior. Pois com ela saimos
da nossa zona de conforto e da ignorancia e buscamos mais e mais respostas
para diversos conceitos” (Aluno D).

“Aja como se a maxima da tua a¢@o devesse se tornar, através da tua vontade,
uma lei universal. Essa frase me faz repensar vérias acdes, talvez seja a que
mais me impactou” (Aluno E).

“Expandir horizontes e repensar atitudes, além de embasamento para a vida
estudantil e, posteriormente, académica” (Aluno F).

Quando solicitado que descrevessem a disciplina e os beneficios que ela
proporciona, 88,33% dos alunos usaram expressdoes como “refletir”, “pensar”, “olhar
critico”, “pensamento critico”, “analise racional”, “questionamentos”, “sabedoria” e
“afastar do senso comum”. As respostas dos alunos apontam para o fato de que o estudo
da filosofia lhes favorece a formacdo de uma consciéncia critica e auxilia no exercicio
da reflexdo e do pensamento autbnomo.

Motivada por essa primeira experiéncia em ouvir dos alunos o que eles pensam
acerca do ensino de Filosofia, realizei ainda outras atividades com o mesmo perfil e, em
todas elas, notei que se destacavam o entusiasmo com o carater reflexivo e critico da
disciplina e relatos de que gostariam de mais tempo para se dedicar ao seu estudo. A
percep¢do que obtive dessas escutas iniciais € que o recorrente espanto e até rejeicao

iniciais com a Filosofia, presenciados por muitos de nds enquanto docentes, surgem do
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pouco conhecimento da area ou até mesmo de um conhecimento distorcido a partir de
contatos anteriores que marcaram os discentes. Dos resultados e as reflexdes mutuas
decorrentes dessa pratica, derivaram uma maior busca por aprimorar a minha atuacao
por meio do AVA, ampliando a os espagos de acesso para aulas sincronas, foruns de
debates, compartilhamento de atividades e tiragem de ddvidas e obtendo uma resposta
bastante positiva por meio da colocacdo dos alunos acerca da disciplina de Filosofia no
conselho de classe dos alunos (encontros trimestrais da supervisao pedagogica com 0s
representantes de turma).

A partir do contato inicial descrito anteriormente, surgiu o interesse em utilizar a
percepcao dos alunos sobre o ensino de Filosofia no CMRJ como eixo central de uma
pesquisa de mestrado. Com o retorno das aulas presenciais, o projeto foi concretizado e
ganhou novas direcGes. Dessa investigacdo, resultou a presente dissertagdo, com 0s
seguintes objetivos:

Objetivos gerais:

e examinar a visao que os discentes possuem do ensino de Filosofia.

e a partir da escuta compreensiva dos discentes do CMRJ propor novas praticas
que favorecam o filosofar com foco no dialogo.

Objetivos especificos:

einvestigar como a disciplina de Filosofia reverbera na formagdo académica e
humana dos estudantes;

e examinar as praticas pedagdgicas ja existentes a partir dos apontamentos
resultantes das entrevistas com os discentes, bem como, considerar possiveis sugestdes
dos discentes para o ensino de filosofia na institui¢éo.

Ademais, o trabalho se encontra estruturado em quatro capitulos que abordam
diferentes, mas complementares, aspectos desse tema.

No Capitulo I, intitulado "O Sistema Colégio Militar do Brasil e a Cultura
Escolar do Colégio Militar do Rio de Janeiro™, serd apresentado um panorama geral
sobre os colégios militares no Brasil, com destaque para o CMRJ. O capitulo aborda a
origem dos colégios militares e discute a natureza dessas instituicdes, além de tracar o
perfil dos discentes e docentes. Também serd feita uma distincdo entre os colégios
militares e as escolas civico-militares. Por fim, o foco recairé sobre aspectos particulares

da cultura escolar do CMRJ, como a formatura, o uso das armas e a cancao do colégio.
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O Capitulo 11 sera dedicado ao "Perfil do Ensino de Filosofia no Colégio Militar
do Rio de Janeiro". Inicialmente, serd feito um breve historico da Filosofia como
disciplina escolar no Brasil, enfatizando suas presencas e auséncias ao longo do tempo.
Em seguida, serd analisado o ensino de Filosofia no plano pedagdgico do CMRJ,
culminando com a apresentacdo dos contetidos ministrados no periodo de 2022 a 2024.

No Capitulo 11, serdo discutidos os "Pressupostos Tedricos e Metodologia” da
pesquisa. Serdo detalhados os fundamentos tedricos que orientaram o estudo, assim
como a abordagem qualitativa adotada. O capitulo também descreverd as etapas
seguidas para a obtencdo, organizacdo e andlise dos dados, proporcionando uma visdo
clara das técnicas empregadas na conducgédo da pesquisa.

O Capitulo 1V, intitulado "O Ensino de Filosofia sob a Otica dos Discentes do
CMRJ — Exposi¢cdo e Andlise de Dados", trard os resultados obtidos a partir do
questionéario estruturado aplicado aos alunos, bem como dos encontros com 0s grupos
focais. Serdo analisados os dados coletados nos grupos focais de dois itinerarios
formativos: CAUni e CAMIl, oferecendo uma visdo detalhada das percepc¢des dos
discentes sobre o ensino de Filosofia no CMRJ.

Por fim, serdo apresentados o Produto de Pesquisa no Capitulo V, seguido das
Consideracgdes Finais, ambos sintetizados a partir das principais conclusdes do estudo.
O produto educacional serd apresentado em consonancia com 0s objetivos desta
pesquisa e como uma proposta de intervencdo visando a aprimorar o ensino de Filosofia
no CMRJ, contribuindo para o desenvolvimento integral dos alunos e para a promogao
de um ensino mais dialogado e participativo, tendo em vista as contribuigdes e a escuta

dos discentes.
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CAPITULO I: O SISTEMA COLEGIO MILITAR DO BRASIL E A CULTURA
ESCOLAR DO COLEGIO MILITAR DO RIO DE JANEIRO.

1.1 A ORIGEM DOS COLEGIOS MILITARES NO BRASIL

A narrativa sobre a origem dos colégios militares, e em especial, a narrativa da
criacdo do primeiro estabelecimento desse tipo esté intrinsecamente vinculada a eventos
relevantes na histdria nacional. Até o término do periodo imperial, as For¢as Armadas
brasileiras se caracterizavam por serem incipientes e insuficientemente preparadas.
Ap0s a Guerra do Paraguai, houve uma onda pela busca de modernizacdo no interior do
exército e de seus aliados, culminando, posteriormente, dentre outras conquistas, na
criacdo do primeiro Colégio Militar. Em anos anteriores, porém, ja viamos iniciativas
no sentido da criacdo de um colégio. A primeira atitude que nos consta € datada de
1840, ainda no periodo regencial, pelo entdo regente Araujo de Lima, o Marqués de
Olinda, mesma figura responsavel pela criacdo do tradicional Colégio Pedro IlI, em
1837.

Os indicios apontam que a primeira iniciativa objetivando a criacdo de um
estabelecimento especifico para a educacéo de filhos de militares aconteceu
ainda na regéncia, durante o periodo que a historiografia homeou como
“Regresso Conservador”. O decreto n° 42, do regente Aratjo Lima, marqués
de Olinda, procurou estabelecer no Arsenal de Guerra da Corte um colégio
para os filhos necessitados dos capitdes e oficiais subalternos do Exército,
medida extensiva a todas as provincias onde houvesse Arsenais com
estabelecimentos de aprendizes menores (CUNHA, 2006, p. 84).

O projeto, entretanto, ndo foi efetivado e a criagdo do primeiro Colégio Militar
sO se daria anos depois. O préprio Duque de Caxias, futuramente declarado patrono do
Exército Brasileiro, ja havia demonstrado entre suas inquietudes, que visava estabelecer
um colégio, uma entidade de amparo destinada aos filhos dos militares, permitindo a
estes uma dedicacdo mais integral e despreocupada. Vale destacar aqui, que o carater
assistencial inerente a formacdo do Colégio Militar ja se encontra bem determinado nos
intentos de sua criacdo. Os pleitos do atual patrono do exército, nesse sentido, efetuados
nos anos de 1853 e 1862, foram recusados pelo senado.

Iniciada em 1865 e envolvendo Brasil, Argentina, Paraguai e Uruguai, a Guerra

do Paraguai provocou transformacdes que influenciaram diretamente na criagdo do
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primeiro Colégio Militar. A guerra resultou em um expressivo nimero de 6bitos e gerou
significativas modificacbes econémicas, territoriais e politicas para o0s paises
envolvidos. Dentre as consequéncias da guerra para o Brasil interessa-nos aqui a
exposi¢do das fragilidades do exército e a sua busca por melhorias. Embora o Exército
Brasileiro tenha saido vitorioso do conflito, viu suas deficiéncias evidenciadas e
manteve-se determinado a exigir do Império uma solucdo para o aprimoramento de suas
tropas. Decididos na busca pela modernizacdo, as tropas demandavam uma maior
valorizacédo, dentre as quais encontrava-se a construcdo de um asilo para acolher os
militares feridos de guerra e a criagdo de um colégio para os filhos dos militares, uma
instituicdo de ensino para abrigar e educar os jovens, que atendesse aos inimeros 6rfaos
advindos da participacdo no maior conflito armado da América Latina. (FREIRE, 2015,
p. 67)

Em 1868, foi criado o Asilo de Invélidos da Pétria, instituicdo destinada a
acolher os militares feridos e mutilados na Guerra do Paraguai. A proposta de criacao
do Asilo incluia também a fundacdo de um colégio para os filhos dos militares, no
entanto, apesar da criacdo do asilo, a criagdo do colégio militar ndo foi efetivada. Anos
mais tarde, em 1885, houve uma tentativa de fusdo entre a Sociedade do Asilo e a
Associacdo Comercial do Rio de Janeiro, renovando a promessa de criacdo de um
colégio. A proposta de fusdo, entretanto encontrou resisténcia tanto dos militares quanto
do imperador D. Pedro II.

Trés anos depois, em 1888, o Ministro da Guerra, Thomaz José Coelho
D’Almeida, articulou um acordo entre a Associagdo Comercial do Rio de Janeiro ¢ os
interesses militares para finalmente concretizar a unido das instituicbes. Parte desse
acordo incluia a compra de uma propriedade (a Chacara Pedra da Babildnia,
propriedade da Baronesa de Itacurussd) onde seria instalado um colégio para os filhos
dos militares. * No ano seguinte, 1889, em 09 de marco, finalmente foi assinado o
Decreto Imperial que criou o Imperial Collegio Militar da Corte e seu Regimento

Interno:

Hei por bem Approvar, para o Imperial Collegio Militar, o Regulamento que
com este baixa assignado por Thomaz José Coelho de Almeida, do Meu
Conselho, Senador do Imperio, Ministro e Secretario de Estado dos Negocios

3 HISTORICO Imperial do CMRJ. Colégio Militar do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 20 dez. 2023.
Disponivel em: https://www.cmrj.eb.mil.br/index.php?option=com_content&view=article&id=123.
Acesso em: 10 jun. 2024.
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da Guerra, que assim o tenha entendido e expeca 0s despachos necessarios.
Palacio do Rio de Janeiro em 9 de Margo de 1889, 68° da Independencia e do
Imperio. Com a rubrica de Sua Magestade o Imperador (CAMARA, 1889, p.
1).

Assim, por meio do o Decreto Imperial n° 10.202 de 09 de marco de 1889, foi
fundado o primeiro Colégio Militar, localizado no Rio de Janeiro, como parte de um
esforco para modernizar e reestruturar as instituicbes militares e educacionais do pais.
Em 2 de maio, o ministro Thomaz Coelho autorizou a matricula de 44 alunos e, em 6 de
maio, foram abertas as aulas, no Palacete Babilonia, data em que se comemora
anualmente, de forma solene, o aniversario do Colégio Militar do Rio de Janeiro.

Como vimos acima, o CMRJ foi a primeiro Colégio Militar a ser criado. Anos
mais tarde sua criacdo seria seguida de novos colégios militares, que atualmente
totalizam 15 colégios espalhados pelo Brasil. Segue abaixo um mapa ilustrativo e a
relacdo dos colégios que compdem o Sistema Colégio Militar do Brasil, acompanhados

do ano em que foram criados:

Figura 1- Mapa do Sistema Colégio Militar do Brasil
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Belo Horizonte

Juiz de Fora

Rio de Janeiro
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Sao Paulo

Curitiba

Santa Maria Porto Alegre

Fonte: DEPA, 2024
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Colégio Militar do Rio de Janeiro, criado em 1889;
Colégio Militar de Porto Alegre, criado em 1912;
Colégio Militar de Fortaleza, criado em 1919;
Colégio Militar de Belo Horizonte, criado em 1955;
Colégio Militar de Salvador, criado em 1957;
Colégio Militar de Curitiba, criado em 1958;
Colégio Militar do Recife, criado em 1959;
Colégio Militar de Manaus, criado em 1971;
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Colégio Militar de Brasilia, criado em 1978;

=
o

. Colégio Militar de Campo Grande, criado em 1993;

-
-

. Colégio Militar de Juiz de Fora, criado em 1993;
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. Colégio Militar de Santa Maria, criado em 1994;
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w

. Colégio Militar de Belém, criado em 2015;
. Colégio Militar de Sdo Paulo, criado em 2018; (DEPA, 2022, p. 4)
. Colégio Militar da Vila Militar, criado em 2022.
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Ao longo de mais de um século de historia, o Sistema Colégio Militar do Brasil
(SCMB) investiu na criacdo e formacdo dos colégios, cuja fungdo principal estd
associada os objetivos do Exército Brasileiro. Espalhados pelas varias regides do pais,
0os CMs, mais que instituicdes de ensino, se constituem como pontos de apoio a familia
militar buscando proporcionar educacdo de qualidade aos filhos de militares e

mantendo-se fiel aos principios basilares do decreto de sua criagcdo

1.2 NATUREZA DOS COLEGIOS MILITARES E PERFIL DOS DISCENTES E
DOCENTES

Os Colégios Militares sdo Organizagdes Militares (OMs) que funcionam como
estabelecimentos de educacdo basica de ensino (cf. EB10 — R05. 173, art 2°) e, como
OMs, tais colegios sdo regidos por um regulamento proprio e estdo vinculados ao
Ministério da Defesa. A LDB, em seu artigo 83 afirma: “O ensino militar ¢ regulado em
lei especifica, admitida a equivaléncia de estudos, de acordo com as normas fixadas

pelos sistemas de ensino.” Desse modo, os colégios militares, integrantes do Sistema de
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Educacdo e Cultura do Exército, possuem peculiaridades que os diferenciam dos demais
estabelecimentos de ensino e se qualificam juridicamente como instituicdes
educacionais sui generis®.

O Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB), atualmente é composto por 15
colégios militares espalhados pelo pais. Os colégios estdo subordinados a Diretoria de
Educacdo Preparatoria e Assistencial (DEPA), que por sua vez, estd subordinada ao
Departamento de Educacéo e Cultura do Exército — DECEX. O SCMB € um subsistema
de ensino do Exército Brasileiro, cujo objetivo é promover a educacdo basica (Ensinos
Fundamental Il e Médio), com perspectivas e valores militares. com a finalidade de
atender a Educacéo Preparatéria e Assistencial.

O ensino preparatorio deve ser entendido em dois sentidos: o primeiro (sentido
latu) visa preparar o discente para a vida, “capacitando-0s a busca da ética, da felicidade
e da realizagdo pessoal” (DEPA, 2021, p. 15). O sentido strictu visa “habilitar os alunos
para o prosseguimento dos estudos, seja pelo despertar das vocagOes militares — em
especial para o ingresso na ESPCEx e no IME -, seja pela preparacdo aos processos
seletivos ao ensino superior”. (DEPA, 2022 p. 16)

J& 0 ensino assistencial visa cumprir a finalidade primeira da criacdo dos
colégios militares e oferecer atendimento educacional aos dependentes de militares de
carreira do Exército, buscando superar os desafios e dificuldades impostas as familias
militares, devido a caracteristicas proprias de sua vida profissional (movimentacdes
constantes, menor convivéncia com a familia, moradias em localidades de dificil acesso,
etc).

O corpo docente dos colégios militares é constituido por uma combinacdo de
docentes civis e militares, permanentes e temporarios. Os professores civis, em sua
maioria, ingressam por meio de concurso publico. Apesar da possibilidade da atuacéo
de docentes civis por meio de contratos esse é um recurso pouco utilizado nos colégios
militares. A diversidade de profissionais que compdem a instituicdo contribui para que

os professores contratados seja uma excecdo, em vez de uma regra.

4 Institui¢des sui generis sdo aquelas que possuem uma natureza ou estrutura Unica, que as distingue de
outras entidades similares e que ndo podem ser facilmente classificadas dentro de categorias
convencionais. O termo sui generis é uma expressao latina que significa "de seu proprio género" ou
"(inico em sua espeécie".
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Os militares da ativa que compdem o corpo docente pertencem ao Quadro
Complementar de Oficiais do Magistério (QCO) ou ao quadro de Oficiais Técnico
Temporéarios (OTT). Os militares QCOs foram licenciados por universidades civis e,
apos a conclusdo de suas graduacgdes, ingressam no Exeército Brasileiro como oficiais de
carreira mediante a aprovacdo em concurso publico. Os militares OTTs ingressam no
Exército Brasileiro por meio de processos seletivos para integrar o quadro de militares
temporarios, atuando na funcdo de professores. Além dos militares da ativa, o corpo
docente dos colégios militares também inclui militares reformados que retornam a
instituicdo na condicdo de Prestadores de Tarefa por Tempo Certo (PTTC).

Quanto aos discentes, 0s colégios militares sdo compostos majoritariamente por
dependentes de militares e por uma parcela dos filhos de civis. O ingresso dos discentes
nos Colégios Militares se da por meio de sorteios (para dependentes de militares) e
concursos (abertos a sociedade civil). Os concursos séo realizados, anualmente, para o
6° ano do ensino fundamental a 12 série do ensino medio. A cada ano, concorrem, em
média, 22 mil candidatos, entre dependentes de militares e civis®. No entanto, apenas
um pequeno nimero das vagas do CMRJ é destinada aos concursos. No ano de 2024,
dos 1616 estudantes do CMRJ apenas 30 eram provenientes do concurso de admiss&o®,
0 que significa que menos de 2% do total de alunos do Colégio Militar do Rio de
Janeiro no ano de 2024 sao filhos de civis, provenientes de concursos.

Compreender a origem dos estudantes que ingressam no CMRJ nos auxilia a
entender o perfil que compde o0 nosso principal objeto de estudo, ou seja, dos préprios
discentes. A estatistica acima demonstra uma forte presenca do carater assistencial dos
colégios militares. Eles continuam destinados prioritariamente a atender os filhos dos
militardes. Entretando, para Freire (2015), a finalidade preparatoria do CMRJ sobressai

sobre a assistencial e

(...) sobrevive até os dias de hoje, ndo mais configurando os Colégios
Militares como pré-vocacionais e como instrumentos de selecdo de quadros
para a renovacdo da caserna, mas como defini¢do e sintese para uma
identidade de exceléncia pautada na exclusdo, ou seja, como uma elitizacdo
que afirma, ainda que subliminarmente, que os Colégios Militares sdo para
poucos (FREIRE, 2015, p. 78).

SCOMO ingressar — Colégio Militar. Brigada De Infataria Aeromével. Disponivel em
https://bdaamv.eb.mil.br/index.php/conteudo-do-menu-superior/2-uncategorised/782-como-ingressar-
colegio-militar. Acesso em: 18 jun. 2024.

& ADMISSAO 2023/2024. Colégio Militar do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 24 nov. 2023. Disponivel
em: https://www.cmrj.eb.mil.br/provas-anteriores/63-concurso-publico/admissao/743-admissao-etapad-
24. Acesso em: 18 jun. 2024.
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O autor defende que existe uma a elitizacdo dos Colégios Militares por meio da
identificacdo com um ensino de exceléncia, visando uma formacéo especial destinada

7 No entanto, reafirmo

aos filhos dos militares, para formar os “futuros lideres da nacgao
que a elitizacdo que escancara que o colégio militar € “para poucos”, estd presente
especialmente no processo seletivo. No ano de 2023 houveram 2.482 candidatos para as
25 vagas do 6° ano e 1.115 para apenas 5 vagas disponiveis para 0 1° ano do ensino
médio®. Uma proporgdo de quase 100 candidatos por vaga para o 6° ano e 223
candidatos por vaga para o 1° ano. A realidade ndo é muito diferente nos demais
colégios, cujas vagas oferecidas ndo passaram de um total de 50 no Colégio Militar de
Belo Horizonte (CMBH), colégio que ofereceu mais vagas no ano de 2023. Essas
estatisticas sdo um exemplo de que, mesmo os alunos mais preparados da sociedade
civil encontram dificuldades se quiserem ingressar no ensino militar, cujo carater
assistencial permanece determinante.

E certo que na narrativa acerca da origem dos colégios militares no Brasil o
carater assistencial estava presente como fundamentacdo primordial nas primeiras
tentativas de criacdo dos colégios. A finalidade de assisténcia aos orféos filhos de
militares devido a Guerra do Paraguai, assim como, dos demais dependentes devido as
peculiaridades proprias de seu exercicio, foi a motivacdo que levou o0s principais
personagens a lutarem pela criacdo do primeiro colégio militar, o CMRJ. Entretanto, a
presenca e o perfil dos militares na sociedade brasileira mudaram, adquiriram uma nova

face. Assim de acordo com Freire,

Os Colégios Militares, nascidos sob o0 argumento da assisténcia as familias dos
militares — argumento este que ndo se concretiza, como tal, sendo ao fim do
século XX — serviram fortemente a reproducdo da oficialidade do Exército
(finalidade preparatdria), assumindo, para este fim, a pedagogia patronimica
em tela (FREIRE, 2015 p. 91).

O autor defende que diante da nova realidade dos militares (que atualmente

possuem uma Vvalorizacdo profissional e meios materiais que lhes permitem

7 Fala utilizada com recorréncia pelo comandante do CMRJ (no periodo dessa pesquisa) no seu discurso
durante as formaturas e que aparece nas entrevistas realizadas com os discentes.

8 Dados retirados do Site do CMRJ: RELATORIO de inscritos — Ensino Fundamental. Colégio Militar
do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro. Disponivel em:
https://www.cmrj.eb.mil.br/images/concursos/admissao/2023/Docs/Inscricoes6ano.pdf. Acesso em: 19
jul. 2024 e RELATORIO de inscritos — Ensino Médio. Colégio Militar do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro. Disponivel em:
https://www.cmrj.eb.mil.br/images/concursos/admissao/2023/Docs/Inscricoeslano.pdf. Acesso em: 19
jun. 2024.



26

proporcionar melhores condi¢Bes para seus dependentes), 0s colégios militares
funcionam sobretudo como mecanismo de difusdo da cultura militar. Um espaco
privilegiado de inculcacdo do de seu modo de ser proprio, do ethos militar, e da
perpetuacdo das tradigdes e valores do exército. A cultura escolar dos colégios militares
se moldou em torno da “pedagogia patronimia” destacada por Freire, ou seja, em torno
de uma exaltacdo das tradicdes proprias de seus patronos e dos valores e costumes que
constituem a “familia militar” um conceito 0 que os antrop6logos entendem como
constitutivo da identidade militar (CASTRO, 2018, p.12).

Quando trazemos aqui o conceito de cultura escolar, nos referimos ao tipo de
cultura propria desta instituicdo, do “universo” chamado escola. De fato, os documentos
que estabelecem as normas e diretrizes dos colégios militares estdo repletos das
orientacBes especificas sobre os valores e tradi¢bes proprias do seu ensino. Alguns
desses elementos ja se fazem perceber até aqui, entretanto, trabalharemos o conceito de
cultura mais adiante, quando tratarmos especificamente do Colégio Militar do Rio de

Janeiro.

1.3 DIFERENCIANDO OS COLEGIOS MILITARES DAS ESCOLAS CivICO
MILITARES

Em 2019, o governo Federal criou o PECIM (Programa Nacional de Escolas
Civico-Militares). O programa visava transformar escolas publicas em unidades civico-
militares, com a gestdo compartilhada entre civis e militares da reserva e previa repasses
federais para as escolas participantes, além da presenca de militares na disciplina dos
alunos. Devido a baixa adesdo e a falta de dados que comprovassem a sua eficiéncia, o
programa foi finalizado pelo governo em 2023, mas deixou um pequeno grupo de
escolas civico-militares além da duvida acerca da diferenga entre os colégios militares e
essas escolas criadas.

Um levantamento do G1 feito em 2023 apresentou o seguinte cenario nacional:

e H& 216 escolas civico-militares ligadas ao Pecim. Destas, a0 menos 49
deverdo ser mantidas pelos estados ou municipios responsaveis por elas.

o Nos estados, existem pelo menos 494 escolas civico-militares ou
militarizadas ligadas a Policia Militar ou ao Corpo de Bombeiros.
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e S80 42 as instituicGes militares ligadas as Forgas Armadas (sendo 15 do
Exército, 3 da Aeronautica e 24 da Marinha). Essas escolas sdo geridas pelo
Ministério da Defesa e ndo pelo MEC (SANTOS, 2023).°

De acordo com Santos (2003), o cenéario da educagdo militarizada no Brasil se
apresenta como um mosaico de modelos e realidades distintas, exigindo um olhar atento
para suas nuances. Apesar de compartilharem a expressdo “militar”, as escolas civico-
militares e os colégios militares se diferenciam em muitos aspectos. O primeiro e mais
determinante encontra-se no vinculo institucional. Enquanto as escolas civico-militares,
sdo colégios municipais ou estadual militarizados, mantendo, portanto, seus vinculos
com a Secretaria de Educacdo regida pelo MEC (Ministério da Educacdo e Cultura), 0s
colégios militares estdo ligados ao Ministério da Defesa e sdo subordinados ao DECEX
(Departamento de Educacao e Cultura do Exército). Desta primeira distin¢do, decorrem
outras diferencas fundamentais quanto a organizacao das escolas.

Por estarem vinculadas ao MEC, escolas civico-militares possuem autonomia no
projeto pedagogico e seu corpo docente é formado por professores da rede publica, que
sdo servidores civis. Fora da sala de aula, militares da reserva atuam como monitores,
disciplinando o comportamento dos alunos. Eles ndo interferem no contetdo das aulas
nem ministram materiais proprios, mas podem ajudar na preparacdo de projetos
educativos extracurriculares. J& nos Colégios Militares, ha uma variedade de
profissionais ministrando aulas: professores civis, militares de carreira da ativa e da
reserva e militares temporarios, formam o corpo docente dos colégios militares, estando
todos vinculados institucionalmente ao Ministério da Defesa.

Um outro fator de diferenciacéo é o ingresso nessas escolas. As escolas civico-
militares sdo escolas publicas, vinculadas a rede municipal ou estadual. Para estudar em
uma dessas unidades, o aluno precisa estar matriculado no sistema local de ensino no
nivel escolar oferecido pela instituicdo. O processo de matricula € igual ao das escolas
regulares. Os colégios militares federais, por sua vez, estdo sob a tutela do Exército, da
Marinha ou da Aeronautica. O ingresso nessas escolas é feito um processo seletivo
especifico, destinado aos filhos de militares, com cada corporacdo tendo seu proprio

procedimento de admissdo. Uma pequena parcela das vagas restantes destinadas a

9Levantamento feito pelo G1 em julho de 2013. SANTOS, Emily. Colégios militares, civico-militares e da
policia: veja quantos sdo no pais e entenda as diferengas entre eles. G1, Sdo Paulo, 22 jul. 2023.
Disponivel em https://gl.globo.com/educacao/noticia/2023/07/22/colegios-militares-civico-militares-e-
da-policia-entenda-as-diferencas.ghtml. Acesso em: 10 jun. 2024.
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concurso publico para a populacdo em geral. Além disso, 0s colégios militares possuem
regras proprias, orcamentos maiores, professores com dedicacdo exclusiva e melhor
remuneracao, além de oferecerem maior infraestrutura e jornada escolar ampliada.
Ambos, colégios militares e escolas civico-militares possuem, dentre as suas
atividades, instrugcdes com foco na disciplina, o civismo, o patriotismo e outros valores
destacados pelas instituicbes militares, entretanto a propria realidade de cada uma
dessas instituicdes estabelece uma distingdo quanto a0 modo como essas instrucdes se
efetivam. Nas escolas civico-militares, por exemplo, hd uma preocupacdo na busca por
reduzir indices de evasdo, reprovacao e violéncia, além de impulsionar o desempenho
no ldeb, por esse motivo, tais valores estdo atrelados a realidade local dos seus
estudantes. Ja os colégios militares sdo formados, em sua maioria, por filhos de
militares. A preocupac¢do maior quantos as instrugdes militares concentra-se em formar
os alunos preparando-os para uma possivel escolha de carreira dentro das Forcas
Armadas ou para uma melhor compreensdo acerca do universo militar em que estdo

inseridos.

1.4. 0 COLEGIO MILITAR DO RIO DE JANEIRO (CMRJ).

O Colégio Militar do Rio de Janeiro (CMRJ) é uma instituicdo de ensino de
reconhecimento nacional, situada na Rua Sao Francisco Xavier, proximo ao Maracana,
na cidade do Rio de Janeiro. Fundado em 6 de maio de 1889, é uma das mais antigas e
tradicionais escolas militares do pais, tendo como missdo oferecer educagdo basica de
qualidade, nos niveis fundamental (6° ao 9° ano) e médio, na modalidade presencial, em
consonancia com os valores, costumes e tradices do Exército Brasileiro (EB) e,
conforme consta em seu Plano de Gestdo, em consonancia com a legislacdo federal
pertinente a educacdo nacional, com o objetivo de assegurar a formacao do cidadéo e
despertar vocagOes para a carreira militar. (2022, p.1) A instituicdo foi criada
inicialmente para proporcionar uma educagdo de qualidade aos filhos dos militares, mas
ao longo dos anos, expandiu suas portas para incluir também filhos de civis, através de
um rigoroso processo seletivo.

O CMRJ conta com uma excelente infraestrutura, incluindo salas de aula
reformadas, laboratorios de ciéncias e informatica, biblioteca bem equipada, instalacées

esportivas, e espacos dedicados as atividades artisticas e culturais. O mapa abaixo nos
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permite compreender um pouco melhor a estrutura fisica do colégio e o que ela

proporciona aos seus discentes.

Figura 2 - Mapa do CMRJ

COLEGIO MILITAR DO RIO DE JANEIRO
R
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Fonte: Colégio Militar do Rio de Janeiro, 2024

Uma visdo panordmica do CMRJ nos permite verificar a amplitude do seu
territério e a imponéncia de sua estrutura. Sdo cinco pavilhGes constituidos por
construcdes que dividem os alunos por companhias que, no Ensino Fundamental,
correspondem aos anos escolares. As 1% 2% 3% e 42 companhia, correspondem
respectivamente as turmas do 6°, 7°, 8° e 9° ano do Ensino Fundamental. No Ensino
Médio as divisdes escolares seguem o padrdo regular dos proprios anos escolares: 1°, 2°
e 3° ano do Ensino Médio. Entretanto, as companhias estdo presentes nas armas que 0s
alunos escolhem para integrar a partir do 1° ano do EM. As armas correspondem a reas
de atuacdo dos militares do Exército e no CMRJ sdo: Artilharia, Cavalaria,
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ComunicagBes, Engenharia, Infantaria e Logistica. Mais adiante explicaremos melhor o
significado de pertencer a cada uma dessas armas. No CMRJ, as instrucdes militares,
bem como outras orientacdes, reclamacdes e possiveis punicBes sdo feitas por
intermédio da companhia ou arma de cada aluno, que possuem um militar responsavel
por acompanha-los.

Sobre as instalacbes do CMRJ, merecem destaque também as secOes de
Educacao Fisica com estrutura ampla e organizada, destinada as aulas de educacéo
fisica e ao preparo fisico militar de alunos e militares da instituicdo e o esquadrdo de
cavalaria, que abriga cavalos que séo utilizados pelos alunos da Cia de Cavalaria, para
treinamento e para o desfile durante as formaturas. A instituicdo conta também com
secOes de salde, biblioteca, capela, laboratorios de quimica, fisica, biologia e
informatica, dentre outras instalacGes.

O Colégio Militar do Rio de Janeiro se destaca ndo apenas por sua estrutura
fisica, mas também por sua rica historia e localizacdo privilegiada. A area onde se
encontra a instituicdo possui instalacfes centenarias que ostentam a arquitetura da época
de sua construcdo, visivel desde o imponente poértico de entrada aos espagos internos
como a alameda principal, cercada pelas palmeiras-imperiais e o Palacete da Babilonia,

construcdo iconica com localizacdo privilegiada no patio do CMRJ.
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Figura 3- Portico de entrada do CMRJ
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Fonte: DEPA, 2024

Figura 4 - Portico de entrada do CMRJ atualmente
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Fonte: Esta 6, 018



32

A fotografia retratada na Figura 3 fez parte da Exposicdo Nacional de 1908. Ela
compunha uma séria de outras fotos que apresenta os prédios, salas de aulas e o
complexo esportivo e encontra-se disponivel no Site oficial da DEPA. Quando
comparamos a primeira imagem acima com a foto recente da entrada do CMRJ (Figura
4), quase ndo se vé diferencas no cenario, sobretudo na estrutura do Pdrtico de Entrada
do Colégio, demonstrando a importancia de se conservar a construcdo aos moldes da
época de sua inauguracao.

O CMRJ possui denominacéo historica "Casa de Thomas Coelho" remetendo a
figura do entdo Ministro de Estado, Senador e Conselheiro do Imperador Dom Pedro II,
responsavel por enviar o decreto que tornou concreta a existéncia do primeiro colégio
Militar. Consciente da importancia histérica e cultural do local, o Instituto do
Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (IPHAN) concedeu o tombamento a diversos
bens da area, em especial a Pedra da Babil6nia e ao Palacete da Babil6nia, conhecido

como Casa Rosa, devido a cor que compde a pintura da fachada prédio.
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Figura 5 - Imagem da Pedra da Babil6nia ao fundo da Companhia de Cavalaria do CMRJ
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Fonte: Instagram CMRJ, 2021

A imagem acima da Pedra da babilnia € vista da rua Bardo de Mesquita, rua
que da acesso ao portdo lateral do Colégio Militar do Rio de Janeiro. Na foto, aparece a
area da cavalaria do CMRJ, com a construcdo coberta pelo telhado na cor ocre e as
pistas de equitacdo a sua esquerda. O espaco é utilizado para as atividades dos cavalos e
para treinamento dos alunos do esquadrdo de cavalaria. Ao fundo, a Pedra da Babil6nia,
que se encontra junto ao terreno do colégio militar, formando uma grande muralha a
esquerda do Palacete da Babil6nia, representado na figura abaixo, sob iluminagéo

noturna.
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Figura 6 - Palacete da Babil6nia, também conhecido como Casa Rosa

Fonte: Facebook Colégio Militar do Rio de Janeiro, 2022

As figuras 5 e 6, retiradas das redes sociais do colégio, visam destacar a
imponéncia dos patrimonios culturais do CMRJ. Os simbolos possuem um papel crucial
na edificacdo e no fortalecimento da identidade, da coeséo e da tradi¢do nas instituicoes
militares. A construgdo do Palacete da Babil6nia consta do ano de 1864. Situado junto a
Pedra da Babil6nia, serviu de residéncia para o Bardo de Mesquita e, posteriormente,
por heranca, ao Bardo de Itacurucd (HARTMANN, 2018 p. 28).

O Palacete da Babil6nia — também chamado de “Casa Rosa” —, por sua vez,
¢ o elemento principal da topografia. Tendo servido como casa grande a
época da monarquia, foi apropriado como local do comando do CRMJ.
Quando os alunos entram em forma (posicionam-se para as cerimdnias),
estdo formados para uma autoridade; esta, invariavelmente, conduz a
formatura ocupando posi¢do no Palacete. Assim fica definida toda a
espacialidade do evento, e é possivel subsumir os rituais particulares que
acontecem no Colégio, a normatizacdo geral dos rituais do Exército
(FREIRE, p. 148).

Freire nos chama a atencdo para a organicidade existente entre o Colégio Militar
e seus aspectos fisicos, topograficos e ritualistico. Segundo esse autor, nenhum destes
elementos é natural, ao contrario, todos foram apropriados das cerimdnias tradicionais
do Exército, fortemente representadas nas escolas de formacdo militar que possuem

como missdo fundamental a inculcacdo de certo espirito militar (CASTRO, 2004); A
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interpretacdo de Freire acerca da simbiose entre os elementos presentes no CMRJ e 0

ethos militar, nos remete a cultura escolar prépria desta instituicéo.

1.5 CULTURA ESCOLAR: ALGUNS TRACOS DA PERSONALIDADE DO
CMRJ

Toda instituicdo escolar possui uma cultura propria, dotada dos elementos
especificos de um ambiente académico e de suas particularidades. Por se tratar de um
Colégio Militar, que funciona conectando quartel e escola, o Colégio Militar do Rio de
Janeiro possui uma cultura ainda mais peculiar, pois une as caracteristicas de duas
instituicdes em uma s, porque sendo uma Unica instituicdo, agrega essas duas

naturezas: a do quartel e a do colégio.

Na origem da palavra, o termo cultura estava ligado ao ato de cultivar a terra. Do
latim, colere, o termo referia-se a atividade da agricultura em seu ato de cultivar e
cuidar do plantio e dos animais. (WILLIAMS, 2007, p. 117). Ao longo dos anos, a
palavra foi adquirindo novos significados, em geral, cercados da ideia de criacdo e
producdo do homem na vida em sociedade. Cultura, passou a ser entendida como
construto em diversas areas da vida humana, como produto da constru¢cdo do homem,
contréria & ideia de natureza. E o que podemos entrever no texto da Marilena Chaui:

[...] na origem cultura significa o cultivo, o cuidado. Inicialmente, era o
cultivo e o cuidado com a terra, donde agricultura, com as criancas, donde
puericultura, e com os deuses e 0 sagrado, donde culto.[...] no século XVIIlI,
com a filosofia da llustracdo, a palavra cultura ressurge, mas como sinénimo
de um outro conceito, torna-se sindnimo de civiliza¢do [...]. Assim, a cultura
passa a ser encarada como um conjunto de praticas (artes, ciéncias, técnicas,
filosofia, os oficios) que permite avaliar e hierarquizar o valor dos regimes
politicos, segundo um critério de evolugdo (CHAUI, 2008, p. 55).

Conforme destacado acima, com o advento da Modernidade, cultura passou a
significar construcdo humana, atrelada a ideia de evolucdo. Como sabemos, tal
interpretacdo trouxe consigo também um carater discriminatorio que perdura entre
muitos até 0s nossos dias: 0 de que algumas pessoas ou povos possuem cultura e outros
ndo, ou ainda, de que algumas culturas s@o superiores a outras. Trata-se de uma visdo
limitada, propria do senso comum, em que cultura € entendida como um actmulo de
conhecimentos e atributos comportamentais que torna certos grupos mais “civilizados”

que outros. Entretanto, apesar dessa deturpacédo acerca do conceito de cultura, a nova
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conotacdo do termo teve grande relevancia para compreensdo sociologica do papel do

homem e das institui¢des sociais, como bem sinalizado no texto abaixo:

Desde, 1877, quando Edward Burnett Tylor empregou pela primeira vez o
termo “cultura” para referir-se a todos 0s produtos comportamentais,
espirituais e materiais da vida social humana, os sentidos mais antigos e
restrito desse termo foram perdendo terreno (MINTZ, 2010, p. 224).

Ao realizar uma andlise antropoldgica do termo cultura, Mintz destaca a ruptura
entre 0 seu uso instrumental (quando no seu surgimento estava vinculado a agricultura)
e 0 seu uso atual, cujo conteido é fundamental para os estudos do homem em seu meio
social. E particularmente aqui que a cultura nos interessa: ela passa a significar um
produto ou uma construcdo da acdo humana, ou seja, uma producdo Unica, fruto da
relacdo dos homens entre si e da sua atuacdo na sociedade.

O ja citado Edward Tylor (1903, p.01), afirma que cultura ¢ “todo complexo que
inclui conhecimento, crengas, arte, a moral, a lei, 0s costumes e todos os outros habitos
¢ aptidoes adquiridos pelo homem como membro da sociedade” (KAHN apud
LAKATUS, 2010, p. 131). Clifford Geertz (2011, p.32) afirma, por sua vez, que “A
cultura deve ser vista como um conjunto de mecanismos de controle — planos, receitas,
regras, instituicbes — para governar o comportamento”. De fato, as instituicdes,
enquanto formadas por agregacGes humanas, carregam em si varios dos elementos
destacados pelos autores. Sao constituidas por leis costumes, habitos, aptiddes
adquiridas, que, intencionalmente ou ndo, exercem um papel de formacdo de carater e
de padrdo comportamental. Nesse sentido, as definicdes de cultura de Tylor e Geertz
nos introduzem e auxiliam na compreensdo dos conceitos de cultura escolar que
veremos adiante.

Com o avango dos estudos sobre o tema da escola, comecou a se discutir
também sobre o que seria prdprio dessa instituicdo, criando assim o conceito de cultura
escolar. O tema comecou a ser discutido na década de 1980, tendo se fortalecido nos
anos de 1990 (cf. SILVA, 2018, p.201). Quando falamos de cultura escolar, o que
buscamos € o tipo de cultura prépria desta instituicdo, do “universo” chamado escola.
De acordo com Dominique Julia (2001, p.10) a cultura escolar € uma mescla de normas
e praticas “que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar” e como um
conjunto “que permite a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo de
comportamentos”. Desse modo, para Julia, a escola ndo se constitui apenas um espaco

de transmisséo de conhecimento, mas como um espaco privilegiado de “inculcagado de
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comportamento e de habitus” (JULIA, 2001, p.22). Na finalidade mesma da escola
encontra-se a tarefa de formar. E ¢ com base nos seus elementos e “filosofias” proprias
que suas atividades serdo definidas.

Diante do exposto, é importante ter em mente, assim como destacado por Freire
(2015, p. 148), que nenhum dos elementos que compdem o CMRJ é natural. Desde a
estrutura fisica, passando por rituais, regras, uniformes e cancdes, cada uma das partes
que compdem o CMRJ possuem uma razdo de ser. Foram instrumentalizados ou
escolhidas como forma de reforcar os ritos e valores proprios do exército bem como de
preparar os discentes que se interessarem para o0 ingresso nas forgas armadas. Seguindo
esse raciocinio, destacarei alguns desses elementos que nos auxiliam a compreender um
pouco de como é composta a cultura escolar prépria dessa instituicdo. Ha muitas outras
expressoes que compdem a cultura escolar do CMRJ, mas os exemplos que trago aqui,
servem como uma amostra das representagdes existentes no seu ambiente escolar,

algumas das quais, compartilhadas com outros colégios militares:

A) A FORMATURA

Acerca dos ritos e cerimdnias dos Colégios Militares (CMs), merece destaque a
Cerimdnia de Formatura. No Colégio Militar do Rio de Janeiro, ela se apresenta como
um evento grandioso e solene com importante destaque na rotina escolar. A cerimonia
acontece toda sexta-feira, e em alguns casos, celebram eventos importantes como na
conclusdo dos ensino fundamental e médio, datas comemorativas do Exército
Brasileiro, no aniversario do CMRJ (comemorado no dia 06 de maio) a recepcao de ex-
alunos e autoridades importantes para a instituicdo, dentre outras datas comemorativas.
A formatura € rica em simbolismos e tradi¢gdes que refletem a historia e os valores do
CMRJ e busca reforcar os elementos da cultura escolar do CMRJ, visando “manter 0
padrdo de ordem unida e fortalecer o espirito de corpo da tropa”*°. Ela acontece no patio
central do Colégio, em frente ao Palacete da Babildnia, como demonstra a imagem

abaixo:

10 A expressdo é frequentemente utilizada pelo militar responsavel por iniciar a formatura nos dias em que
ela ndo possui uma finalidade especifica e remete as formaturas dos soldados nos regimentos militares
com vistas a dar informes, vistoriar uniformes e reforcar os padrdes de ordem unida dos militares.
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Fonte: Revista Operacional: defesa e seguranca

A figura 7 apresenta a imagem da formatura vista do Palacete ou Casa Rosa.
Nela, os alunos se apresentam em posigdo de “sentido”, demonstrando uniformidade
diante dos comandos de ordem unida. A ordem unida é uma pratica comum e
fundamental na formacdo de militares. De acordo com o Manual de Ordem Unida do
Exército Brasileiro, ela consiste na execucdo de movimentos sincronizados com base
em um conjunto de regras e comandos que visam a disciplina e a uniformidade da tropa.
(2019, p. 1) Com efeito, as formaturas dos colégios militares visam exatamente reforcar
os valores das instituicdes militares, tais como obediéncia, o respeito & hierarquia e a
capacidade de seguir instrugdes com precisdo, além de fortalecer o espirito de corpo, a
unido e o sentimento de pertencimento a “tropa”. A reproducdo dos gestos de ordem
unida, as vestimentas impecaveis e a rotina rigida seguida nas formaturas imitam a
rotina e os valores da vida militar, tdo caros nas formag6es dos Colégios Militares.

Apresento a seguir alguns dos elementos centrais das formaturas que acontecem
todas as sextas-feiras:

e Discurso do Comandante do CMRJ: O Comandante abre a cerimdnia com um
discurso de boas-vindas aos presentes e de exortagdo aos formandos,
incentivando-os a seguirem em busca de seus objetivos com empenho e
dedicagdo. Ele também ressalta a importancia da formacéo recebida no CMRJ e

os valores que os alunos devem levar para o resto de suas vidas.
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Hasteamento da bandeira e Hino Nacional: sdo escolhidos dois alunos para a
cerimdnia de hasteamento da bandeira, ao que todos os presentes prestam-lhe
continéncia enquanto entoam o Hino Nacional.

Saudacdo Colegial: A Saudacdo Colegial € um momento marcante da ceriménia
em que os alunos entoam o "Zum Zaravalho", um grito de guerra que representa

0 sentimento de pertencimento a instituigéo:

Apobs ser anunciado na formatura que a préxima acdo seria a saudagdo
colegial, o coronel-aluno, ocupando posicdo de destaque mais ao centro do
dispositivo,

“puxou” o grito de guerra:

“E ao Colégio, tudo ou nada?”

Ao que todos os presentes — e ndo sé os alunos em forma — respondem:
“Tudo!”

E o coronel-aluno:

“Entdo como ¢ ? Como € que ¢?”

E todos os presentes:

“Zum Zaravalho, opum, zarapi zoqué, / Oqué-qué, oqué-qué, / Zum!/
Pinguelim, pinguelim, pinguelim! / Zunga, zunga, zunga! / Cate marimbau,
cate

marimbau! / Eixau, eixau! / Colégio!” (FREIRE, 2015. p. 165).

Desfile do Corpo de Alunos: O Desfile do Corpo de Alunos é a culminancia da
cerimdnia. Os formandos, seguem em sincronia e com passos firmes, marchando
pela Praca Thomaz Coelho, como demonstracdo de disciplina, coesdo e amor a
Patria. Cada Companhia de Alunos entoa palavras de ordem e gritos de guerra,
visando criar uma atmosfera de entusiasmo e patriotismo. O desfile dos alunos é
hierarquizado, ndo sé segundo os anos letivos (do 3° Ano do Ensino Médio até o
6° ano do Ensino Fundamental), como dentro das Armas em que foram

distribuidos os discentes do Ensino Médio.
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Figura 8 - Alunos desfilam ap0s a cerimonia de formatura
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Fonte: Instagram CMRJ, 2022

Na imagem acima, alunos do CMRJ entoam o hino da sua arma enquanto
desfilam ao final da formatura. A imagem, postada no Instagram Oficial do CMRJ vem
acompanhada da legenda: “VIBRACAO. Caracteristica marcante dos alunos do
CMRJ.” A frase encontra-se tal como estd descrita acima, com a palavra “vibracdo” em
caixa alta. Com efeito, a vibracdo no exército brasileiro € uma expressao do sentimento
de pertenca e amor a tropa. As armas possuem, assim, a missdo de moldar nos discentes
esse espirito de pertenca, proprio da cultura militar.

B) AS ARMAS

Como ja afirmado anteriormente as armas correspondem as areas de
especializacdo profissional dos militares do exército. No CMRJ, elas se tornam uma
escolha obrigatéria no final do 9° ano do Ensino Fundamental para ingresso no 1° ano
do Ensino Médio e visam inculcar no discente um espirito de pertenca as tradi¢Oes e
valores proprios da cultura militar. Sdo elas: Artilharia, Cavalaria, Comunicacdes,
Engenharia, Infantaria e Logistica. A escolha das armas se da por prioridade relativa as
notas dos alunos. Cada arma possui um nimero maximo de integrantes a ser ocupada e

os discentes com notas mais altas possuem prioridade na escolha, o que por si sO, gera
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uma ideia de hierarquia entre as armas. Quando cessa 0 nimero de vagas cada aluno é
obrigado a optar por outra arma e assim sucessivamente até que todas as armas estejam
completas.

Cabe ressaltar aqui que, se tal é a forma de ingresso nas armas, sua adesdo nao é
assim tdo voluntaria. Em primeiro lugar, o aluno ndo pode cursar o ensino médio sem
fazer a adesdo a uma arma. A maior parte da organizacdo escolar futura se da por meio
das companhias, identificadas pela arma de cada discente. Assim, por exemplo,
conforme consta no Manual do Aluno, para que um estudante solicite uma prova de
segunda chamada, deve fazé-lo por meio dos militares responsaveis por sua companhia,
que comunicardo a Secdo Técnica de Ensino (2018, p.24). Ademais, o processo de
escolha propriamente dita se da apenas para uma pequena parcela dos discentes (aqueles
gue possuem nota mais alta e tém prioridade nas vagas) enquanto a grande maioria fica
relegada a aderir pelos trés anos seguintes a uma arma que ndo desejava pertencer.
Assim, a maioria dos alunos que ingressam na Companhia de comunicagfes ou
logistica, por exemplo, o fazem sem as terem escolhido. As armas mais recentes, como
as que foram citadas, sdo consideradas por muitos como “de pouca tradicao” e “espirito
fraquinho”, pouco definido, que “ndo fede nem cheira” (CASTRO, 2004, p. 88). Tais
ideias geram, conforme afirmado anteriormente, um espirito de hierarquia e rivalidade
entre as armas, pois as mais procuradas julgam-se superiores as demais.

Por altimo, destaco mais um outro elemento que atribui status na escolha das
armas: a utilizacdo de diferenciagdes no uniforme. De acordo com um comunicado do
Corpo de Alunos n° 10/CA, de 26 de outubro de 2023, disponivel no site do CMRJ, no
caso da escolha das armas de Infantaria ou Cavalaria, o () aluno (a) devera possuir 0s
uniformes especificos das respectivas armas, que possuem custos adicionais de
aproximadamente R$ 300,00 a primeira e R$ 1.500,00 a segunda, até o dia 01 de abril
de 2024.1

Em cada uma das armas, o aluno podera realizar tarefas especificas, aprender
mais sobre o exército e as caracteristicas da arma a que pertence e disputar nas

Olimpiadas, juntamente com seus companheiros. Cada uma delas possui um patrono e

11 COMUNICADO n° 10/CA. Colégio Militar do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 26 out. 2023.
Disponivel em: https://www.cmrj.eb.mil.br/images/comunicados/ca/3tri/CA010Turma_itinerario.pdf.
Acesso em: 15 jun. 2024.
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valores que busca reforcar de acordo com a fungdo que seus membros devem
desempenhar no Exército Brasileiro, conforme buscarei explicar adiante.

Artilharia: é o principal meio de apoio de fogo da Forca Terrestre. Suas
unidades e subunidades podem ser dotadas de canhdes, obuses, foguetes ou misseis. 2

Sua missdo consiste em garantir a neutralizagdo de alvos inimigos e a protecdo
das tropas amigas. Sob o patrono Marechal Mallet, os artilheiros devem demonstrar
caracteristicas tais como meticulosidade, detalhismo, ordenamento, rigor, precisdo e
limpeza (FREIRE, p. 245).

/
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Em dias de formatura das armas, os alunos da arma aniversariante vestem o
uniforme camuflado. As formaturas das armas destacam-se pelos elementos visuais que

configuram cada uma delas. As da artilharia iniciam com alvorada de canhdes

2EXERCITO BRASILEIRO. Arma de artilharia. Exército Brasileiro: Rio de Janeiro, [2021?]. Disponivel
em: https://www.eb.mil.br/o-exercito/armas-quadros-e-servicos/artilharia. Acesso em: 18 jun. 2024.
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disparadas do CMRJ, acordando a vizinhanca tijucana. Armas de fogo possuem lugar de
destaque nas organizacGes das formaturas da artilharia.

Cavalaria: tendo o Marechal Os6rio como patrono, a Cavalaria atua na
vanguarda das operaces, coletando informagdes cruciais sobre o inimigo e o campo de
batalha. Seus cavaleiros destacam-se pela tradicdo e bravura, formam a primeira linha

de contato, abrindo caminho para o avanco das demais tropas.

Figura 10 - Alunos do Esquadréo de Cavalaria no desfile de 06 de maio de 2010

Fonte: Blog da Associagé e Pai e Mestres do Colégio Militar do Rio de neiro, 2010

Os alunos do esquadrdo de cavalaria desfilam por dltimo nas formaturas,
cavalgando sobre os cavalos do Colégio Militar. Em formaturas solenes, os alunos
utilizam o uniforme de gala, conforme imagem acima. Nas demais formaturas o
uniforme é o caqui (como é popularmente chamado o uniforme utilizado no cotidiano
do CMRJ'®) com a calga ou saia vermelha e meia calga branca para as meninas,

conforme figura 7.

13 O uniforme cotidiano é chamado de 5° B1 CM e possui pequenas variagdes a depender da arma e do
género dos alunos, mas em geral é acompanhado da camisa e calga cadqui ou saia caqui para as meninas.
Todos os alunos utilizam a boina vermelha na composi¢éo do uniforme. As variagdes do uniforme do
CMRJ podem ser vistas no manual do aluno, disponivel no site oficial do colégio: BRASIL. Ministério
da Defesa. Exército Brasileiro. Departamento de Educagdo e Cultura do Exército. Diretoria de
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Comunicacdes: possui a missdo de garantir a comunicacao fluida e segura entre
0s comandos e unidades, utilizando tecnologia de ponta, guerra eletronica, ciberdefesa e
suporte a inteligéncia militar. A eficiéncia das comunicacfes é suporte imprescindivel
para 0 sucesso das operagdes. O patrono da Arma de ComunicacBes é o Marechal
Rondon. Cabe destacar que a arma de Comunicacdes do Exeército Brasileiro é uma
criacdo relativamente recente. Nascida ap6s a Segunda Guerra Mundial, em 25 de
agosto de 1956, através da Lei n° 2851, a Arma assumiu a responsabilidade pelas

telecomunicages, tarefa que antes era incumbida da Arma de Engenharia®.

Figura 11 - Palacete da Babilonia enfeitado com a bandeira da Arma de Comunicacdes

Fonte: Instagram CMRJ, 2023

No dia anterior a formatura das armas, os alunos enfeitam o colégio para a

comemoragdo que se dara na manha do dia seguinte. Na imagem acima, o Palacete da

Educacéo Preparatdria e Assistencial. Sistema Colégio Militar do Brasil - Manual do aluno 2022. Rio
de Janeiro:  Colégio Militar do Rio de Janeiro, 2022. Disponivel em:
https://lwww.cmrj.eb.mil.br/images/ca/docs/Manual Aluno2022.pdf. Acesso em: 17 jun. 2024.

14 InformagGes disponiveis em: BRASIL. Ministério da Defesa. Exército Brasileiro. Dia da arma de
comunicagdo. Exército  Brasileiro, Brasilia, 5 maio  2024. Disponivel ~ em:
https://www.eb.mil.br/web/central-de-conteudos/w/dia-da-arma-de-
comunicacoes#:~:text=F0i%20institu%C3%ADda%20ap%C3%B3s%20a%20Segunda,exercidas%20pe
1a%20Arma%20de%20Engenharia. Acesso em: 16 jun. 2024.
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Babildnia iluminado a noite, é adornado com a bandeira da Arma de Comunicagdes. Os
alunos costumam terminar as arrumacdes no final do entardecer e devem estar prontos
as 6h30 da manha do dia seguinte, para que a formatura, que tem seu inicio as 7 da
manha.

Engenharia: possui como patrono o Tenente-Coronel Villagran Cabrita. Possui a
tarefa de prover apoio essencial em operag¢6es militares atuando como um multiplicador
do poder de combate. Atuam ndo apenas no combate, mas na construcdo de pontes,

rodovias, e ferrovias nas regides pouco desenvolvidas (CASTRO, 2004, p. 82).

Figura 12 - Alunos da Arma de Engenharia durante a formatura do ciiada arma
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Fonte: Instragr MRJ 2022

Os alunos da engenharia aparecem na foto durante a formatura da arma em
posicdo de continéncia, como reveréncia a Bandeira Nacional. Espera-se do engenheiro
que desenvolva dentre outras habilidades o espirito desbravador e o gosto pelo
pioneirismo para chegar aos lugares mais isolados e dificeis.

Infantaria: sob o patrono Brigadeiro Sampaio, tem como caracteristica
fundamental a capacidade de combater a pé em qualquer tipo de terreno. E a forca que
atua no combate corpo a corpo. Sua versatilidade se traduz em especializagbes como a
Infantaria Motorizada, Leve, de Selva, Paraquedista, demonstrando sua capacidade de
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adaptacao e poder de fogo em diversos cenarios. O infante deve ser bravo e tenaz, por
isso, 0s alunos que optam pela infantaria devem se destacar pela coragem e resisténcia.
(FREIRE, 2015, p. 245)

Figura 13 - Palacete da Babil6nia enfeitado com elementos que representam a Arma de Infantaria

No dia do aniverséario das armas, € comum que os alunos soltem bexigas e
sinalizador de fumaca nas cores que as representam, como demonstrado na imagem
acima. Trata-se de um dia de festa para os discentes que pertencem a essas armas que,
em geral, tornam as formaturas mais longa e comprometem a atencdo dos alunos nas
aulas que se seguem & cerimonia. Essa, inclusive, costuma ser uma reclamacéo
recorrente dos professores em conselho de classe, especialmente daqueles que lecionam
no primeiro tempo de aula apos a formatura. Eles reclamam dos constantes atrasos dos
discentes e da impaciéncia que eles apresentam para participar com atencao as aulas nos
dias de festa das armas.

Logistica: no CMRJ a arma equivale ao servico de intendéncia e material bélico
do Exército que, juntos, possuem a missdo de abastecer a tropa com suprimentos,

munic¢do, combustiveis, dentre outros (CASTRO, 2004, p. 64). Através do planejamento
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e controle de estoques a Logistica garante o funcionamento ininterrupto das tropas. Seu
patrono € o Marechal Bitencourt. Procurei nas redes sociais do CMRJ alguma foto das
formaturas da logistica e ndo encontrei. A Logistica surgiu no CMRJ no ano de 2019,
sendo a arma mais recente das armas instituidas no colégio, o que talvez justifique a sua
“impopularidade”. Digo impopularidade, pois, desde a sua implementacdo no CMRJ,
houveram formaturas da arma, mas, ainda assim, ndo encontrei nenhum registro online.
As redes sociais do CMRJ estéo repletas de imagens das formaturas das demais
armas, mas nada se vé (talvez se encontre ap6s longa e minuciosa procura) do dia da
arma de logistica. Encontrei a imagem abaixo, retirada do Instagram da prépria arma,
que contém algumas poucas publicacdes que caracterizam a “Log”, como ¢

popularmente chamada no CMRJ.

limpiada das Armas

-

Figura 14 - Alunos da arma de Logistica comemoram sua primeira participacdo na O

A

Fonte: Instagram Logistica CMRJ, 2022
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Na imagem acima, 0s alunos comemoram a sua primeira participacdo nas
Olimpiadas das Armas, realizada no ano de 2020, apés a Pandemia de COVID-19. A
arma é caracterizada pelas cores amarelo, vermelho e preto e as olimpiadas representam
um momento em que o espirito das armas do CMRJ mais se revela, em meio as

competicdes e torcidas, revela-se as caracteristicas e algumas rivalidades entre elas.
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Acerca dessa rivalidade, trago aqui alguns estere6tipos das armas mais populares do

CMRJ, apresentados por Freire (2015). De acordo com o autor:

Nessa divisio material de caracteristicas, algumas Armas levam uma
vantagem clara, porque tém pegas cobicaveis, como € o caso da Cavalaria: sé
0s seus alunos podem usar botas, culotes (calcas de montaria) e desfilar a
cavalo nas cerimdnias. Outras, agarram-se a itens menos invejaveis, mas
passiveis de preenchimento simbolico, como é o caso dos coturnos da
Infantaria. Menos favorecidas nesse campo, a Artilharia e as Comunicagdes
ndo se materializam nas vestimentas, dependendo de algumas ocasides —
como € 0 caso dos seus aniversarios — para se destacarem: é quando 0s
canhdes (emprestados de Organizacdes Militares) podem atirar pela
Acrtilharia, ou os radios de campanha (também emprestados) preencher o
espaco simbolico das Comunicacbes (FREIRE, 2015, p. 308).

No trecho acima, o autor recorre aos elementos materiais que ostentam as

distingdes entre as armas, mas ja verificamos que eles ndo sdo os Unicos. O tempo de

existéncia, assim como o critério de escolha por notas, reforcam as diferencas e a

competitividade entre elas. Na época da analise de Freire, a engenharia e a logistica

ainda n&o haviam sido criadas no CMRJ, por isso, elas ndo aparecem nas suas mencaoes.

Ainda assim, seus dados nos auxiliam a fazer um quadro comparativo entre elas e

compreender um pouco da rivalidade que cerca a Olimpiada das Armas:

Tabela 2 - Caracteristicas das Armas

ARMA PATRONO CARACTERISTICAS
i adeireinintods Rusticidade, dureza. resisténcia,
INFANTARIA - : tenacidade, inflexibilidade,
Sampaio -
coragem, forca moral.
Marechal-de-Exército | Arrojo, intemperanca, ousadia,
CAVALARIA Manoel Luiz Osorio, descontragdo, 1niciativa,
Marqués de Herval capacidade de improvisagao.
Wiscaitil.de Eadedis Meticulosidade. detalhismo.
ARTILHARIA ot ordenamento, rigor. precisao,
Emilio Luiz Mallet :
limpeza.
N Marechal Candido | T " T—
COMUNICACOES |  Mariano da Silva PSEREE A EOS 0 s SR TN
T . curiosidade tecnologica.

Para o autor ha

Fonte: FREIRE, 2015, p. 245

uma discrepancia entre o que se afirma das armas de acordo com

a tradicdo militar e como os alunos enxergam uns aos outros de acordo com a escolha

das armas. Veremos a frente que as virtudes como rusticidade e coragem, proprias da
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infantaria, cedem lugar a apelidos como “toscos” e “travados intelectualmente”, o que
revela uma grande distancia entre o imaginario das armas extraido da compreensdo do
Exeército e a visdo que os alunos possuem daqueles que aderem a cada uma delas.

Os apelidos e comentérios pejorativos dos estudantes acerca daqueles que
aderem a outras armas diferente da sua, exemplificam o sentimento de pertenga e o
carater de competicdo e meritocracia presentes na cultura escolar do CMRJ. Segue
abaixo as caracteristicas listadas por Freire a partir de uma pesquisa realizada com 0s
alunos do CMRJ e publicada no ano de 2015 como tese de doutorado pela Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC - Rio):

Tabela 3 - Caracteristicas dos alunos que escolhem as armas

ARMA CARACTERISTICAS DOS ALUNOS QUE AS
ESCOLHEM
“leprosos”, lerdos, bitolados, inflexiveis, toscos,
travados (intelectualmente), mongos, infantis, “dorks”,
“cuzdes”. babacas. “daa”, “virgens de mente”. “filhos
de v6”, inocentes (ingénuos), etc.

Metidos, bestas, “patricinhas”, coxinhas, esnobes,
CAVALARIA frescos, populares (no sentido divulgado pelos filmes
jovens americanos). “‘cheerleaders”, etc.
Neutros, apaticos, indiferentes, plasticos, opacos, “ndo
ARTILHARIA fedem nem cheiram™, “suecos”, frios, “de leve”,
distanciados, etc.

Desligados, “alternativos”, tranquildes, folgados,
“nada-a-ver”, “losers”, etc.

Fonte: Freire, 2015, p. 247

INFANTARIA

COMUNICACOES

Freire destaca alguns fatores de hierarquizacdo das armas, mas certamente o
mais determinante € a ideia de meritocracia existente na cultura do colégio militar. Os
discentes se distinguem por graduacdes equivalentes as graduacdes dos militares: cabo,
sargento, subtenente, aspirante, tenente, capitdo, major e coronel-aluno e pelos sinais
visiveis como medalhas, sutaches e alamares pendurados em seus uniformes, conforme
estabelece o Regimento Interno dos Colégios Militares (2022, p. 47).

Como as armas sdo escolhidas por critério de nota, os alunos das armas mais
desejadas geralmente sdo os mais graduados, reforcando assim a distincdo e 0s
preconceitos entre as armas. Os estudantes que ingressam na mais cobicada, a cavalaria,

séo vistos pelos demais como metidos, esnobes e frescos, enquanto os que ingressam



50

em armas menos populares, como a arma de comunicacdes, sdo tidos como alternativos
e folgados (FREIRE, 2015, p. 247).

C) A CANCAO DO COLEGIO MILITAR:

Por Gltimo incluo aqui a Cancdo do Colégio Militar do Rio de Janeiro como
elemento importante na composi¢do de sua cultura escolar. Os versos da cangdo sédo
entoados toda sexta-feira nas formaturas semanais. As canc¢des Se apresentam como um
canal poderoso para expressar as emocdes, aliviar tensdes e liberar sentimentos guardados.
Elas funcionam como um gatilho para evocar memorias e experiéncias pessoais,
transportando-nos para momentos marcantes da vida. Além disso sdo um poderoso canal
que nos conectam a grupos sociais, culturas e movimentos especificos, reforcando nossa
identidade e senso de pertencimento.

Cada colégio militar possui 0 a sua cancdo. Elas se diferenciam entre si, mas
também os unem através de um vocabulario comum, préprio do cotidiano dos colégios
militares. Essas cangles retratam o0s costumes, valores e tradigdes do Exército,
entrelacando, o sentimento patriético com o sentimento de pertenca ao colégio, como

podemos verificar nas estrofes da Cancdo do CMRJ disponivel no Manual do Aluno:

“Somos jovens, destemidos / E vibramos a marchar / Os alunos sempre
unidos / Do COLEGIO MILITAR // Nossa luta nos ensina / A vencer, a ter
pujanca, / e lutamos, s6 domina / Nosso peito a esperanca //

Companheiros leais, trabalhemos e faremos / Num esforco, vibrante,
febril / Desta casa que amamos, um templo, um exemplo / Grandioso de
amor ao Brasil! //

Aqui Pétria, n6s sabemos / Quanto és grande em terra e mar; / Teu valor nds
aprendemos / Aprendemos a sé te amar! // Nosso culto € o mesmo, agora; /
Que o dos nossos pais e avos, / E alguém que mais te adora! / Néo te adora
mais que nos! //

Companheiros leais, trabalhemos e faremos / Num esforco, vibrante,
febril / Desta casa que amamos, um templo um exemplo / Grandioso de
amor ao Brasil! //

Prossigamos na porfia / Estudemos a valer / Com denodo e alegria / A
cumprir nosso dever // Mas um dia o pranto ha de nossos olhos inundar / Ao
chorarmos a saudade / Do COLEGIO MILITAR //

Companheiros leais, trabalhemos / E faremos / Num esforco, vibrante,
febril / Desta casa que amamos, um templo Um exemplo / Grandioso de
amor ao Brasil! // (2021, p. 39).

Ao entoar essas cangles os alunos dos Colégios Militares mesclam expressoes
de amor e a lealdade a sua instituicdo e a Patria. A letra e a melodia se transformam em

um juramento de amor ao Colégio e ao Brasil, um compromisso com a defesa dos
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valores da instituicdo como vinculados a defesa do pais. A letra é repleta de simbolos e
celebra a grandeza da Patria, enfatiza o0 amor e o respeito pela nacdo, a importancia do
estudo e do cumprimento do dever, valores aprendidos e cultivados no ambiente
escolar.

A continuidade de um culto patriético, herdado de pais e avds também é um
tema presente, demonstrando a intencdo formativa do CMRJ em incutir nos seus
discentes a perpetuacdo de seus valores através das geracOes. RefrGes repetitivos
reforcam a mensagem de companheirismo e esforco, ressaltando o compromisso dos
alunos em fazer do Colégio Militar um verdadeiro “templo de amor ao Brasil”. Essa
repeticdo fortalece a ideia de unidade de identidade e orgulho que se espera dos alunos
em relacdo ao seu colégio e a sua patria.

Sao muitos elementos que visam valorizar as tradi¢fes e valores do colégio. Ha,
no entanto, uma estrofe da cancdo que possui destaque para aqueles que ja tiveram
algum contato direto com a instituicdo: “Mas um dia o pranto ha de nossos olhos
inundar / Ao chorarmos a saudade / Do COLEGIO MILITAR”. Essa parte da cangio
costuma ser ressaltada pelos meios de comunicacdo do colégio (como demonstra a

imagem abaixo) e, sobretudo, nos discursos das formaturas.
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Figura 15 - Aluna chora durante a formatura de colacdo de grau do 3° ano do EM

Fonte: Instagram CMRJ, 2021

Retirada do Instagram oficial do CMRJ, a foto confirma a estima que se cultiva
ao trecho destacado da cancdo. Comandantes, ex-comandantes e ex-alunos que visitam
o0 CMRJ em datas comemorativas, possuem um momento para discursar diante dos
demais alunos, durante as formaturas. Em sua maioria eles evocam essa saudade do
Colégio Militar como um sentimento inevitavel para os estudantes que ali se formam,
evidenciando o forte apego que esses ex-alunos criam pela instituicdo e pelas memorias
vividas ali. Ha também um espaco reservado nas cerimdnias de 6 de maio, data em que
se comemora 0 aniversario da instituicdo, para que os ex-alunos possam marchar ao
final da formatura, revivendo os momentos vividos enquanto discentes da institui¢ao.

E certo que esse sentimento de pertenca e saudosismo antecipado esta presente
em muitos estudantes, mas ndo em todos. Durante os anos que lecionei no CMRJ,
verifiquei o relato de muitos alunos para 0s quais 0 excesso de regras e proibicOes
tornaram-se um verdadeiro fardo durante os anos de estudo. Apesar das divergéncias, €
possivel notar que hd, entre os estudantes do CMRJ, valores, sentimentos, habitos,
esteredtipos e comportamentos que se reforcam pelos costumes estabelecidos pela

tradicdo militar e formados pelos costumes préprios da instituicdo. Eles moldam assim,
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parte do que podemos chamar de cultura escolar do CMRJ, que se expressa, sobretudo

através dos sinais e linguagens préprias de seus ritos e seus membros.
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CAPITULO II: PERFIL DO ENSINO DE FILOSOFIA NO COLEGIO MILITAR
DO RIO DE JANEIRO.

2.1 BREVISSIMO HISTORICO DA FILOSOFIA COMO DISCIPLINA ESCOLAR
NO BRASIL: ENTRE AUSENCIAS E PRESENCAS.

A trajetoria da filosofia como disciplina escolar no Brasil reflete as
transformac0es politicas, sociais e educacionais ocorridas no pais ao longo do tempo.
Durante o periodo colonial e imperial, o ensino de filosofia no Brasil esteve vinculado a
educacdo jesuitica e as escolas religiosas, onde era parte dos estudos preparatorios para
o0 sacerdécio. A filosofia era ensinada principalmente como suporte a teologia e as
ciéncias, desempenhando um papel secundério na formacao geral dos estudantes.

A filosofia chegou ao Brasil com os colonizadores portugueses, mais
precisamente com 0s jesuitas, no século XVI. Os primeiros colégios fundados pela
Companhia de Jesus, tornaram-se o cenario da disciplina no pais. Essa fase inicial era
marcada pela forte influéncia da Igreja Catdlica e pela énfase na teologia e nos
conhecimentos aristotélicos, como pressuposto para o estudo da filosofia tomista
(SAVIANI, 2013). A base de estudo era o Ratio Studiorum: um método de ensino
criado por Inécio de Loyola para direcionar as a¢des educativas dos padres jesuitas, nas
atividades educacionais, na coldnia e na metrépole. Era um conjunto de orientacfes e
prescricGes préaticas detalhadas que os padres jesuitas deveriam seguir e que serviam

como diretrizes para 0 ensino.

O plano contido no Ratio era de carater universalista e elitista. Universalista
porque se tratava de um plano adotado indistintamente por todos os jesuitas,
qualquer que fosse o lugar onde estivessem. Elitista porque acabou
destinando-se aos filhos dos colonos e excluindo os indigenas, com que 0s
colégios jesuitas se converteram no instrumento de formagdo da elite
colonial. (...). Denominado no Ratio de “estudos inferiores”, correspondentes
ao atual curso de nivel médio. Seu curriculo abrangia cinco classes ou
disciplinas: retorica; humanidades; gramatica superior; gramatica média; e
gramaética inferior. A formacdo prosseguia com o0s cursos de filosofia e
teologia, chamados de “estudos superiores”. O curriculo filosofico era
previsto para a duracdo de trés anos, com as seguintes classes ou disciplinas:
1° ano: Idgica e introducéo as ciéncias; 2° ano: cosmologia psicologia, fisica e
matematica; 3° ano: psicologia, metafisica e filosofia moral (SAVIANI,
2013, p. 56-57).
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Durante dois séculos os jesuitas foram responsaveis pelo ensino das escolas
brasileiras. Com o declinio da influéncia jesuitica e a ascensdo do Império, a filosofia
no ensino brasileiro passou por diversas reformas e redefinicées. Na segunda metade do
século XVIII, as reformas pombalinas culminaram na expulsdo dos jesuitas do Brasil,
no ano 1759, e na influéncia de novas correntes de pensamento, como o lluminismo e o
Positivismo, que ganharam espaco, influenciando os curriculos escolares e 0s métodos
de ensino. Apesar de ter a sua importancia reduzida por meio da citada reforma, a
obrigatoriedade da filosofia como disciplina ndo foi questionada e seu lugar enquanto
disciplina permaneceu garantido, ndo havendo mudancas significativas durante todo o
periodo imperial no que diz respeito a presenca da filosofia na educacdo brasileira
(AQUINO, 2023).

Pombal, ministro de D. José I, instituiu as “aulas régias” em substituicdo a
estrutura administrativa de ensino dos jesuitas e, pela primeira vez, convocou
leigos para ministra-las. Mas a situagdo ndo mudou em suas bases, pois esses
professores eram filhos de proprietarios rurais formados pelos colégios
jesuitas (...). Quanto ao ensino de filosofia, continuou também no mesmo

estilo livresco e escoléastico (CARTOLANO, 1985, p. 25).

Segundo Cartolano (1985), a implementacédo das "aulas régias" pelo Marqués de
Pombal no contexto da educacdo secundaria brasileira tinha por objetivo mudar a
estrutura educacional estabelecida pelos jesuitas. O novo formato constituia a primeira
forma de sistematizacdo de um ensino publico laico, desvinculado das estruturas
eclesiasticas. Ele destaca a substituicdo da estrutura jesuitica por professores leigos, mas
observa que essa mudanca ndo alterou as bases do ensino, que permaneceu livresco e
escolastico, especialmente no que se refere a filosofia. As "aulas régias" representaram
uma ruptura com o modelo jesuitico de ensino, mas ainda permanecera forte a
influéncia do catolicismo sobre a formacdo dos seus profissionais. Os colégios
continuariam lecionando a filosofia segundo o modelo aristotélico-tomista, como se

pode confirmar por meio do exemplo do Colégio Pedro II:

No Colégio Pedro Il (antigo Seminario de Sdo Joaquim), criado em 1837, no
periodo monarquico, e o Unico mantido pelo poder central, as disciplinas
tinham carater propedéutico (...) “Filosofia, com 34 alunos, Retorica, com 11
alunos, Grego, com 3 alunos, Francés, com 24 alunos, Inglés, com 5 alunos,
Comércio, com 78 alunos ¢ Geometria (vacante). (...)” (Maciel 1959:18) (...)
Nas provincias, a filosofia ja era incluida obrigatoriamente no curriculo dos
liceus e dos ginasios do curso secundario, desde o inicio do século, mesmo
antes do Colégio Pedro II. (...) nas classes de filosofia 0 que se encontrava era
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ainda o compéndio classico aristotélico-tomista do “Genuense”, combatido
posteriormente (CARTOLANO, 1985, p. 28).

A laicizacdo do ensino intencionada pela reforma pombalina ndo foi alcangada
de imediato, mas foi conquistada paulatinamente e veio a se efetivar somente alguns
anos depois com a instauracdo da Republica. O periodo Colonial, caracterizado por uma
“presenca garantida” da filosofia, cede lugar a sua “presenga indefinida” durante o
Periodo Republicano (ALVES, 2009). Com a proclamacdo da Republica, em 1889 e a
subsequente separacdo entre Igreja e Estado, a educacdo passou por reformas
significativas em busca de uma orientacdo mais laica. Nesse novo cenario o ensino de
filosofia tornou-se mais restrito, sendo oferecido principalmente em instituicbes de

ensino superior e seminarios, sem alcancar ampla disseminacgdo nas escolas secundarias.

(...) ao iniciar-se o Periodo Republicano, essa situagcdo muda radicalmente, e
a relevancia e pertinéncia da Filosofia como conteido de ensino passa a ser
doravante contestada. O quadro que se formou a partir dai é descrito por
Alves (Ibidem) como tendo as seguintes caracteristicas: Do inicio da
Republica até golpe militar de 1964, a Filosofia teve uma “presenca
indefinida” no curriculo, pois, com a proclamagdo da Republica, ocorre uma
inevitavel reestruturacdo do poder em novas bases e, como a Filosofia estava
identificada com a ideologia do antigo regime, com a Igreja e com a
Monarquia, logo se tornou objeto de critica, tendo o seu papel duramente
contestado na formagdo dos novos quadros dirigentes, que, nesse caso,
estavam impregnados do ideério liberal e positivista, ao passo que a Filosofia
ensinada até entdo se orientava segundo o paradigma Aristotélico-Tomista,
base da educacao jesuitica que marcou profundamente a educacéo no Periodo
Colonial brasileiro. Nesse sentido, a inclusdo da Filosofia no curriculo era
permitida ou contestada dependendo da concepcdo de Educacdo em que se
baseava o legislador a cada momento e do papel da Filosofia nela, dai seu
carater indefinido (ALVES, 2009, p. 183).

Conforme afirma Alves (2009), antes da Republica, a Filosofia ocupava um
lugar de destaque na formacdo das elites brasileiras, estando fortemente atrelada a
ideologia do antigo regime, a Igreja e a Monarquia. Com a ascensdo da Republica e a
afirmacdo do ideério liberal e positivista, a Filosofia tradicional, ancorada no paradigma
aristotélico-tomista, passou a ser vista como reliquia do passado, incompativel com os
novos tempos. Cansados do ensino verbalistico e estéril da escolastica (MAZAI,
RIBAS, 2001), estudiosos de mentes mais abertas abracaram com entusiasmo 0
positivismo presente, sobretudo, nas ideias do filésofo francés Augusto Comte.
As ideias positivistas se faziam sentir nas escolas e notava-se o interesse pela

ciéncia. A ciéncia era encarada como uma panacéia para a humanidade, pois
continha solugdo para todos os problemas levantados. No método positivista,
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buscava-se renovacdo dos padrfes da nossa cultura e libertar a inteligéncia
brasileira da tutela eclesiastica. Em 1891, Benjamin Constant decretou uma
reforma, que consistia na gratuidade do ensino priméario, na liberdade e
laicidade do ensino. Na escola priméria, notava-se a influéncia das ideias
positivistas (MAZAI; RIBAS, 2001, p. 6).

A desconfianga quanto ao ensino de Filosofia tradicional se traduziu em um
quadro de instabilidade no que tange a presenca da disciplina no curriculo escolar. A
partir do século XIX, predominou um vaivém da disciplina nos curriculos
(ARANHA;MARTINS, 2013). A filosofia era ora incluida ou excluida, dependendo das
concepcdes educacionais em voga e do papel que se atribuia a Filosofia na formacao das
instituicoes.

Aranha e Martins (2013) apresentam um panorama das intermiténcias do ensino
de filosofia no curriculo escolar durante esse periodo. Os autores apontam que, com 0
surgimento dos cursos juridicos no Brasil na década de 1820, a filosofia se tornou
disciplina obrigat6ria no ensino médio, servindo como pré-requisito para o0 ingresso no
ensino superior. Essa obrigatoriedade refletia a visdo propedéutica da filosofia, que a
considerava como base para o desenvolvimento do raciocinio légico e da capacidade
critica, atributos essenciais para a formacao de juristas.

Em 1915, a filosofia perderia novamente seu status de disciplina obrigatoria no
ensino médio, passando a ser facultativa. Essa mudanca pode ser interpretada como um
reflexo das transformacfes sociais e culturais que o Brasil vivenciava no inicio do
século XX, com a ascensdo de novas correntes de pensamento e a busca por uma
educacdo mais moderna e flexivel. Em 1932, a Reforma Francisco Campos, do
movimento escolanovista, propds o retorno da filosofia ao curriculo escolar. A reforma
organizara o ensino secundario em dois ciclos: Ciclo Fundamental (de caréater
obrigatorio e formacdo basica) e Ciclo Complementar (de carater propedéutico para o
ensino universitario). A disciplina estava inserida como disciplina obrigatéria no
segundo ciclo formativo, possuindo novamente um carater preparatério para as
faculdades de Direito, Ciéncias Médicas e Engenharia. (SOUZA, 2012).

Uma nova configuracdo ocorreu em 1942 com a Reforma Capanema,
estabelecida pelo Decreto-Lei n° 4.244 de 9 de abril. Esta reforma estruturou o ensino
secundario em duas etapas: o curso ginasial e o curso colegial. A filosofia tornou-se

obrigatéria no curso colegial, destacando-se como disciplina voltada para a maior
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formacado intelectual e cultural dos estudantes, entretanto, sua carga horaria foi reduzida

e conservado seu carater propedéutico.

Com a Reforma Capanema, em 1942, o ensino secundario dividiu-se em
ginasial e colegial. Este ultimo foi subdividido em cientifico, com énfase no
estudo de ciéncias, e cléssico, que privilegiava a formacdo em humanidades.
Nesse contexto, a filosofia se constituiu como disciplina obrigatéria em um
dos trés anos do cientifico e em dois anos do curso cléssico, com proposta de
programa bastante extenso. No entanto, uma sequéncia de portarias reduziu
gradativamente o nimero de horas-aula da disciplina, por fim, restrita ao
Gltimo ano do colegial (ARANHA; MARTINS, 2013, p. 405).

Apesar das determinagdes curriculares da Reforma Capanema, a obrigatoriedade
da Filosofia na educacdo bésica permaneceria por pouco tempo. Em 1961, com a
promulgacdo da primeira a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo brasileira (LDB), a
Lei n° 4.024/61, a filosofia perderia novamente a obrigatoriedade no curriculo do ensino
médio. Essa mudanca marcou um ponto de inflexdo na histdria da disciplina no Brasil,
abrindo espaco para debates e reflexdes sobre o papel da disciplina na formacao dos
cidadéos.

A situacdo da filosofia no curriculo escolar se agravou durante a ditadura militar
iniciada em 1964. Nesse periodo houve uma significativa reestruturacdo do sistema
educacional brasileiro. Em 1971, a Lei n® 5.692/71 reformulou o ensino de 1° e 2° graus
(equivalentes ao ensino fundamental e médio), priorizando disciplinas técnicas e
cientificas em detrimento das humanidades. Nesse contexto, a filosofia foi retirada do
curriculo obrigatorio e substituida por disciplinas como Educacdo Moral e Civica e
Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB), cujo objetivo era promover valores
alinhados com o atual regime politico (LEMOS, 2023).

Passada a “auséncia definida” do periodo ditatorial, a filosofia volta a ser
introduzida nos curriculos por meio da redemocratizacdo (ALVES, 2009). Com a
promulgacdo da Constituicdo de 1988, iniciou-se um movimento de revalorizacao das
humanidades na educagédo brasileira. Em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96) ndo incluiu a filosofia como disciplina obrigatdria,
mas conferiu maior autonomia curricular as escolas e sistemas de ensino, possibilitando
sua reintroducdo de forma facultativa (BRASIL, 1996). O retorno gradual da disciplina
é acompanhado de novo debate acerca da sua importancia no curriculo escolar.

Em 1997, o deputado Padre Roque Zimmerman (PL n° 3178/1997) lancou o

primeiro projeto que propunha a obrigatoriedade das disciplinas de Filosofia e
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Sociologia no curriculo escolar da educacdo béasica. O projeto, apesar de gerar um
amplo debate sobre a importancia dessas disciplinas na formacdo dos cidadaos, foi
vetado em 2001 pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, alegando falta de
profissionais e de verba publica para a implementagdo do projeto. Em 2003, o deputado
Ribamar Alves (PL n°® 1.641/2003) apresentou um novo projeto, impulsionado pelas
discussbes acaloradas que se seguiram ao veto de 2001. Dessa vez, o projeto obteve
éxito e resultou na aprovacao da Lei 11.684 de 2 de junho de 2008.

A Lei 11.684 representou um marco histdrico na educagéo brasileira ao tornar a
Filosofia e a Sociologia disciplinas obrigatorias em todas as séries do Ensino Médio. A
aprovacao da lei foi vista como um reconhecimento da importancia dessas disciplinas
para a formacdo critica e reflexiva dos estudantes. Entretando, como afirmam Grisotto e
Gallo (2013), a obrigatoriedade da disciplina ndo legitimou sua presenca e em 2017
presenciamos um novo capitulo desse debate: uma medida provisoria, a MP 746/2016,
chegou ao Congresso em 2016 com a proposta de uma reestruturacdo do Ensino Médio.
A nova estruturacdo propunha a flexibilizacdo do curriculo e um ensino médio
estruturado por itinerarios formativos. Embora a proposta ndo tenha eliminado a
filosofia, a reforma, aprovada em 2017, por meio da Lei n° 13.415, impactou
drasticamente a oferta da disciplina que se viu novamente reduzida.

Com a aprovacdo do Novo Ensino Médio, o art. 36 da Lei de Diretrizes e Bases
é alterado e as disciplinas de Filosofia e Sociologia perdem o status de obrigatorias.
Seus contetdos ndo desapareceram por completo, mas foram introduzidos em uma das
grandes areas dos itinerarios formativos por meio do ensino de Ciéncias Humanas e
Suas Tecnologias.

A alteracdo na obrigatoriedade da disciplina de Filosofia no Ensino Médio,
longe de silenciar as divergéncias, reacendeu com vigor o debate sobre sua presenca no
curriculo escolar. Mais do que a simples discussdo sobre obrigatoriedade ou ndo, essa
questdo levanta um ponto crucial: a relevancia da Filosofia na formacdo bésica do
individuo. Entretanto, essa relevancia, por vezes, foi ofuscada ao longo da histéria da
educacdo brasileira. A estruturagcdo curricular do pais, em diferentes momentos, foi
moldada por interesses politicos e econémicos, relegando a questdo pedagdgica a um
plano secundario. A presenca ou auséncia da Filosofia no curriculo, nesse contexto,

muitas vezes se deu por motivagdes externas a educagdo em si.
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A trajetoria da filosofia como disciplina escolar no Brasil € marcada por avangos
e retrocessos, refletindo as dindmicas politicas e sociais do pais. Sua histéria revela a
importancia atribuida a formacéo critica e humanistica dos estudantes, ao mesmo tempo
que enfrenta desafios continuos de implementacdo e valorizagdo no contexto
educacional atual. Colocar a relevancia da Filosofia no centro da discussdo é
fundamental para um debate construtivo sobre o papel dessa disciplina na formacao dos
jovens e da importancia de sua obrigatoriedade no curriculo. A questdo do sentido do
ensino de filosofia no segundo grau também se encontra presente nesse trabalho e a

veremos emergir nas entrevistas realizadas com os alunos do CMRJ

2.2. O ENSINO DE FILOSOFIA NO PLANO PEDAGOGICO DO CMRJ.

Embora possua as particularidades préprias de um ensino militar, o Colégio
Militar do Rio de Janeiro (CMRJ), encontra-se entre os colégios que atendem as
determinacGes para a Educacdo Basica e que estabelece o ensino obrigatorio de
Filosofia no ensino médio, assim como os demais colégios do sistema. E a Diretoria de
Educacdo Preparatdria e Assistencial (DEPA), integrante do Sistema Departamento de
Educacdo e Cultura do Exército (DECEx) a é responsavel por Coordenar as acdes
pedagdgicas do Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB). O Regulamento dos
Colegios Militares (R-69) afirma que a DEPA tem como missao “... planejar, coordenar,
controlar e supervisionar a conducdo da Educacdo Basica e a avaliacdo do Processo
Ensino-Aprendizagem nos Colégios Militares...”. (2008, p. 12) E de sua elaboragio os
documentos que norteiam as praticas docentes e “colaboram para maior
acompanhamento e controle das mesmas dentro do SCMB”. (DEPA, 2022, p. 4). Serao
trés os documentos apresentados nessa pesquisa como referencial para a apresentacao
da proposta para o ensino de filosofia no CMRJ: O Projeto Pedagdgico (PP) o Plano de
Sequéncias Didéticas (PSD) e o Plano de Execuc¢do Didética (PED).

Os documentos acima funcionam como um guia para os Colégios Militares. O
PSD, por exemplo é um documento que organiza as praticas pedagogicas de forma
sistematica visando o ensino e a aprendizagem em consonancia com 0s objetivos

educacionais dos colégios militares. Ele assegura que o ensino ocorra de forma alinhada
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as necessidades dos alunos e as diretrizes educacionais, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Ja o PED, constitui um documento mais direcionado e operacional. Como o
proprio nome diz, ele esta destinado a execucdo das sequéncias didaticas, detalhando
como 0s contetdos programaticos serdo implementados ao longo do ano letivo, de
maneira pratica e estruturada. Ele funciona como um guia para 0s agentes educacionais
e professores, orientando a execucdo do curriculo de cada disciplina dentro do Sistema
Colégio Militar do Brasil (SCMB). Cabe destacar que todos os Colégios Militares do
sistema sdo regidos pelos mesmos documentos, visando & uniformidade na execucéao
dos conteddos curriculares.

Sobre a disciplina de Filosofia, Projeto Pedagogico (2021-2025) do SCMB
afirma que se destaca como uma ferramenta crucial para a formagdo de cidadaos
criticos, autbnomos e criativos. Ele evidencia essa importancia ao propor o
desenvolvimento de um pensar reflexivo sobre a heranca cultural e os desafios da
sociedade contemporanea, capacitando os alunos para a compreensdo critica e a
argumentagdo fundamentada, tanto na forma oral quanto escrita (DEPA, 2021, p. 37).

Juntamente com o PP, o Plano de Sequéncia Didatica (PSD), também reconhece
a necessidade de preparar os individuos para enfrentar um contexto social globalizado,
onde a diversidade de pensamentos, acGes e culturas se faz presente. Nesse cenario, a
Filosofia assumiria o papel de fomentar o respeito mutuo e a tolerancia, pilares para a
construcdo de uma sociedade mais justa, democrética e inclusiva (DEPA, 2022, p. 6).
Os documentos propdem o desenvolvimento de habilidades e competéncias que
propiciem ao aluno desenvolver, através da argumentacéo clara, l6gica e fundamentada,
seus pontos de vista com conviccao, respeitando ao mesmo tempo as divergéncias,
habilidade é essencial para a participagdo ativa na vida social, seja no ambito

académico, profissional ou pessoal (DEPA, 2021, p. 37). De acordo com o PSD:

A finalidade do ensino na disciplina é criar condicbes para 0
desenvolvimento de competéncias do aluno, de modo que ele esteja
preparado para responder as questdes praticas das mais variadas realidades de
mundo. Pretende-se que o aluno ultrapasse a mera repeticdo de informacGes
adquiridas, apoiando-se em seus conhecimentos prévios, desenvolvendo
também  competéncias comunicativas  intimamente  associadas  a
argumentacdo (DEPA, 2022, p. 6).
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No PSD, as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas por meio do
ensino de Filosofia destacam-se pela busca em desenvolver no discentes, através do
estudo de diferentes autores e correntes de pensamento, uma Vvisao critica da realidade,
reconhecendo as contradi¢Oes e injusticas presentes na sociedade e buscando solucgdes
alternativas. Espera-se que o aluno seja capaz de “ler textos filosoficos”, além de “ler
filosoficamente textos de diferentes estruturas”, bem como ‘“elaborar discursos”,
“debater”, “articular conhecimentos filosoficos”, “organizar informacdes contidas em
diferentes fontes (...) associando-as a resolugdo de situacbes problema de natureza
variada, tais como, as relacdes de poder, e os valores éticos e culturais” nelas presentes,
dentro outros. (DEPA, 2022, p. 13-14)

No sentido acima descrito, a Filosofia também se apresenta como contribuicéo
para a formacdo de cidad@os conscientes de seus direitos e deveres, capazes de se
posicionar diante das questdes sociais e politicas. Ao enfatizar a formacgdo de
consciéncias criticas, autbnomas e criativas, o Plano Pedagogico e o Plano de Sequéncia
Didatica evidenciam o aspecto da Filosofia que vai para além da mera transmisséo de
conhecimentos, mas que busca despertar nos alunos a capacidade de questionar, analisar
e debater ideias de forma independente, construindo seus préprios posicionamentos e
contribuindo ativamente para o debate publico.

Além da proposta filoséfica do conteudo de cada disciplina, 0 PSD também
apresenta a matriz de referéncia, composta por uma lista de competéncias e habilidades
relacionadas aos objetos de conhecimento (conteudos), apresentados de maneira ampla
e abrangente, esses contetdos seguirdo detalhados no Plano de Execucdo Didéatica

(PED), conforme exemplos apresentados abaixo:
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Quadro 1 - Plano de Sequéncia Didatica

FORMAGAO GERAL BASICA

Area de Componente Carga Horaria Anual | Carga Horaria Semanal
Conhecimento Curricular (2° ano EM) (2° Ano EM)
Filosofia 40 h/a 1h/a
Eiindias Tiumanas Geografia 80 h/a 2 h/a
Historia 80 h/a 2 h/a
Sociologia 40 h/a 1h/a

As Competéncias Discursivas e os Objetos do Conhecimento trabalhados
trimestralmente em cada componente curricular estdo distribuidos a seguir.

1. Filosofia - FGB

FILOSOFIA - 2° ANO - 1° TRIMESTRE

Competéncia Discursiva - Nas atividades de estudo desse tema, os estudantes devem ter
oportunidades de, partindo da leitura de textos filosoficos, utilizar corretamente e compreender
palavras e frases que descrevam contextos como, por exemplo: felicidade, virtudes, vicios,
mediania, livre arbitrio, Deus, belo, mimese, catarse.

Competéncias Habilidades Objetos do Conhecimento
C1 HF02
c5 HFO8 Etica antiga
Cc7 HF10
C1 HF02
s gigg Etica medieval
C6 HF09

Carga-horaria aproximada do trimestre: 14 h/a

Fonte: DEPA, 2022

As tabelas acima fazem parte do PSD de Ciéncias humanas e Suas Tecnologias e
apresentam a carga horaria destinada a cada disciplina, bem como os objetos de
conhecimento determinados para o 1° trimestre do 2° ano do ensino médio. Os objetos
de conhecimento sdo apresentados no PSD e representados por meio de tdpicos que
constituem grandes recortes das disciplinas. Cada Sequéncia Didatica (SD) se concentra
em um Objeto do Conhecimento especifico, com o objetivo de promover o
desenvolvimento das Competéncias (C) e Habilidades (H) preestabelecidas no PSD.
Seus conteudos reaparecem nos PEDs intitulados como “Sequéncia Didatica” (SD) e
sdo pormenorizados nos itens que deverdo ser trabalhados dentro de cada grande tema
ou SD:
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Quadro 2 - Plano de Execucdo Didatica

(DEra | [ scvs |
&) Filosofia - FGB ¢
e @ >
Sequéncia didatica N° 01 — Etica antiga. N° de aulas: 05 Periodo: Semana1a6 Trimestre: 1°
DETALHAMENTO DOS OBJETOS DO CONHECIMENTO:
1- Platdo

Teoria das almas.

2- Aristoteles

Conceito de Eudaimonia.

A questdo do hébito.

Virtudes éticas e dianoéticas.

COMPETENCIAS | HABILIDADES

a serem aserem DESCRITORES

desenvolvidas trabalhadas

D2FILO1 Relacionar as ideias de Bem e Belo.

D2FILO2 Distinguir as caracteristicas da teoria da particdo das almas.

D2FILO3 Inferir como o modo de vida do filosofo o conduz a verdade.

D2FIL04 Entender o habito como forma de alcancar a virtude.

D2FILO5 Entender o conceito de eudaimonia.

D2FILO6 Distinguir virtudes éticas de diancéticas

D2FILO7 Compreender a ética enquanto area de investigacdo filosdfica acerca da conduta e dos valores morais.
D1FILO8 - Explicar o que é a teoria da reminiscéncia.

D2FILO9 Ser consciente de que as suas atitudes apresentam consequéncias éticas e morais.

Cc7 HF10 D2FIL10 Expressar suas impressées a respeito da interconexdo das teorias éticas com os acontecimentos
cotidianos.

1 HF02

5 HF08

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM:

- Aula expositiva e dialogada.

- Estudo de texto.

- Forum.

- Tempestade cerebral.

- Mapa conceitual.

-Estudo do meio.

SUPORTES DIDATICOS (material didatico — impresso, audiovisual e novas tecnologias):
- Slides.

Plano de Execugao Didatica - 2° Ano EM

Fonte: DEPA, 2022

A tabela apresentada acima compreende a parte do PED de Filosofia com as
indicacGes de contetido propostos para o 1° ano do EM. A proposta contempla os anos
2022 a 2024 para o0 2° ano do ensino médio. Cada proposta desses documentos é trienal
e € elaborada em encontro nacional entre os representantes de cada disciplina de todos
os colégios militares do Brasil, coordenado pelos militares da DEPA e pelo general que
dirige o departamento.

Como é possivel notar, as competéncias e habilidades registradas no PSD, bem
como os contetidos apresentados de forma genérica, aparecem detalhados no PED e
constituem-se em um trabalho minimo que deve ser desenvolvido pelo docente
("minimo cobravel”) (DEPA, 2022). Os documentos citados sdo fornecidos pela
instituicdo e devem servir de norte para os professores na elaboracdo dos planos de aula
que, assim como as avaliacdes, passam pelo crivo de uma equipe designada para tal

funcdo. Os itens detalhados no PED deverdo estar presentes nos planos de aula e nas
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avaliacbes, que, como ja afirmado, passam por uma inspecdo prévia. Os colégios
militares devem seguir rigorosamente sua aplicacdo, ndo lhes sendo permitido

alteragdes em sua ordem ou conteudo:

O PED (...) deve ser de posse obrigatoria dos docentes, da Supervisdo Escolar
(Sup Esc) e da Secdo Tecnica de Ensino (STE), para nortear e padronizar o
processo Ensino-Aprendizagem, bem como facilitar a elaboracéo e a anélise
dos processos de avaliagBes formais. (...) Os CM ndo estdo autorizados a
trocarem a ordem das sequéncias didaticas, tampouco a reduzir os OC
detalhados (DEPA, 2022, p. 5).

Uma vez que o PED possui maior detalhamento de conteudo ele servira de
referencial para a apresentacdo do curriculo adotado pelo CMRJ para o ensino de
filosofia. Baseando-se no que esté disponivel neste documento, exporei um resumo do
conteddo de filosofia adotado pelo Sistema Colégio Militar do Brasil para os trés anos
do ensino médio. Serdo apresentados os conteudos curriculares para os anos de 2022 a
2024, altima proposta curricular vigente, cujos contetdos foram trabalhados no ano de
2023, ou seja, o curriculo trabalhado com os alunos entrevistados nesta pesquisa. O
conhecimento do curriculo escolar de filosofia do CMRJ poderda auxiliar na
compreensdo sobre o ensino da disciplina na institui¢cdo, bem como ampliar a clareza da

analise dos dados colhidos nas entrevistas com os discentes.

2.3. APRESENTACAO DOS CONTEUDOS DE FILOSOFIA MINISTRADOS NO
CMRJ DE 2022 A 2024.

Os ultimos seis anos constituiram o periodo de adaptacdo e implementacdo do
Novo Ensino Médio na metodologia e matriz curricular do CMRJ. Apesar de
reestruturar a configuracdo do ensino médio, a mudanga pouco impactou na matriz
curricular de ensino de filosofia. Para se entender melhor a organizacao do curriculo de
filosofia como disciplina escolar no CMRJ apresentarei de maneira breve 0s a
configuragdo da disciplina relativas a esse periodo.

O que inicialmente apresento é fruto da minha experiéncia no CMRJ. Nos anos
letivos de 2018 e 2019, atuei como professora do terceiro ano, observando uma divisao
das turmas em dois grupos distintos: as turmas "militares”, direcionadas para 0s
concursos IME, ITA e Espex, e as turmas "ENEM", voltadas para o ingresso em

universidades civis. Tal divisdo iniciava-se apenas quando os alunos ingressavam no
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terceiro ano do ensino médio e ndo se estendia aos anos anteriores. Para estes, 0 ensino
no turno matutino seguia um curriculo regular, enquanto a tarde eram oferecidas
disciplinas preparatdrias para os concursos militares e 0 ENEM, respectivamente. Cabe
salientar que, apesar da divisdo por turmas, o curriculo base permanecia 0 mesmo para
todos os alunos, sendo as disciplinas complementares de carater optativo e sem impacto
nas avaliacOes regulares. Como professora de filosofia do ano, ministrava um tempo de
disciplina para todas as turmas no turno da manha e ofertava um tempo optativo a tarde
para as “turmas ENEM”. Quanto ao primeiro e segundo ano do ensino médio, o
curriculo ofertava apenas um tempo de aula semanal para todas as turmas.

No ano de 2021, com a chegada do Novo Ensino Médio, o0 CMRJ precisou se
adaptar a nova realidade educacional. A antiga estrutura das turmas de terceiro ano foi
estendida para o segundo ano e as disciplinas preparatérias foram integradas ao
curriculo regular por meio da criagdo de itinerarios formativos. O que antes era
oferecido no contraturno, em carater opcional, adequou-se ao turno regular em carater
obrigatorio, com novo formato e estrutura.

A configuragdo de um Ensino Médio mais preparatorio, em consonancia com as
premissas apresentadas, exigiu uma grade curricular que contemplasse os contetdos da
base comum, destinada a todos os alunos do ensino médio, acrescida dos itinerarios
formativos. Nesse sentido, 0 SCMB reestruturou o ensino médio da seguinte forma: na
Base Comum (BC) os contetdos foram voltados para a formacdo geral basica e as
disciplinas agrupadas por areas de conhecimento, totalizando 840 horas anuais por ano
letivo. Além da base comum, foram criados dois Itinerarios Formativos: IF-CAMil
(Carreiras Militares) e IF-CAUnI (Carreiras Universitarias). Nos Itinerarios Formativos
(IF) os contetdos foram oferecidos por areas de conhecimento ou formacéo profissional
totalizando 560 horas anuais obrigatérias por ano letivo e até 80 horas anuais
complementares (DEPA, 2021, p. 45-48).

Na pratica, para o curriculo de Filosofia a alteracdo se traduziu em 1 tempo
semanal de aula na Base Comum (como ja era oferecido antes da reestruturacao),
acrescido de 1 tempo a cada 15 dias para as turmas de IF-CAUni. As disciplinas de
Filosofia e Sociologia passaram a se revezar semanalmente com 1 tempo a mais nos
itinerarios universitarios). Cabe destacar aqui um detalhe importante: enquanto a maior

parte das escolas reduziu os tempos da disciplina de filosofia apds a reforma
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educacional, os colégios militares ampliaram sua carga horaria em um tempo quinzenal
para os alunos dos itinerarios formativos CAUni. Pode parecer pouco, mas, diante do
cenario do Estado do Rio de Janeiro, em que a disciplina viu sua carga horaria ser
reduzida para apenas 2 tempos semanais no primeiro ano apds a aprovacdo do novo
ensino médio (uma perda de 67% da carga horaria total)*, a ndo reducio dos tempos de
aula no CMRJ por si sé ja apresenta um ponto fundamental para que a filosofia nao
perdesse seu espaco no contado com os discentes. Certamente esse fator representa
alguma relevancia no resultado das entrevistas, que poderiam ser diferentes do que aqui
serd apresentado, caso 0s alunos tivessem um contato ainda mais reduzido com o ensino
de filosofia.

Quanto a grade curricular, houve pouca mudanca na base comum. As alteracGes
de conteudo nos ultimos anos parecem ter sido influenciadas mais pela gestdo da época
do que por uma adaptacdo as propostas pedagdgicas do novo ensino médio.
Apresentarei aqui apenas o curriculo aprovado para os anos de 2022 a 2024. As tabelas
abaixo apresentam os contetdos da Base Comum (BC) curricular de filosofia do ensino
médio. Elas foram elaboradas por mim, com base no contetido disponivel nos Planos de
Execucdo Didatica de cada ano e possuem objetivo de facilitar a visualizacdo dos
conteddos apresentados.

O curriculo do primeiro ano do ensino meédio visa introduzir os alunos nos
fundamentos do pensamento filos6ficos por meio da abordagem dos temas de
Introducdo a Filosofia, Filosofia Antiga e Teoria do Conhecimento. O objetivo é
despertar no aluno o gosto pela filosofia e 0 senso critico que dela se oriunda. Os temas
sdo organizados em trimestres ao longo do ano e devem ser trabalhados conforme os

conteddos detalhados no Plano de Execucdo Didadica e descritos abaixo:

Quadro 3 - Plano de Execucdo Didatica 1° ano
| 1° ANO
1 TRIMESTRE

Sequéncia didatica N° 01 — Introducao a Filosofia.
1- O que é Filosofia?

-Caracteristicas da Filosofia.

-Atitude filosofica.

-Caracteristicas do pensamento filosofico.

1SPESQUISA da SAE mostra perda da carga horaria com o Novo Ensino Médio. Sindicato Estadual dos
Profissionais de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 21 fev. 2024. Disponivel em:
https://seperj.org.br/39397-2/. Acesso em: 19 jun. 2024.
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2 - Nascimento da Filosofia.
-Organizacdo social e politica dos gregos antigos.
-Mitos gregos antigos na formacéo da sociedade.

3- Pré- Socraticos.

Fildsofos naturalistas.

Physis e Arché

Ontologia (Heraclito e Parménides).

Sequéncia didatica N° 02: Sécrates e os Sofistas

1 - Questdes antropologicas.

2 - Relativismo (Protagoras); niilismo e retorica (Gdrgias); e sofismas.
3 - Ironia e maiéutica (Sdcrates).

4 - Apologia de Socrates.

2 TRIMESTRE

Sequéncia didatica N° 03 — Platonismo
- Doxa e episteme.

- Teoria das ideias (Platdo).

-Alegoria da caverna.

Sequéncia didatica N° 04 — Aristotelismo
-Ato e poténcia.

- Substéncia e as quatro causas.

-Motor imovel

-Principios fundamentais da ldgica.
-Silogismo.

Sequéncia didatica N° 05 — Helenismo
- Estoicismo

- Epicurismo

- Ceticismo

- Cinismo

3 TRIMESTRE:

Sequéncia didatica N° 06 — Teoria do conhecimento: Racionalismo
- Descartes.

- Surgimento da Filosofia moderna.

- O discurso do método.

- Davida metodica.

- Cogito.

- Inatismo.

Sequéncia didatica N° 07 — Teoria do conhecimento: Empirismo
- Empirismo Locke:

Tabula rasa

Ideias simples e complexas

- Hume:

A critica ao hébito.

Empirismo radical.

Sequéncia didatica N° 08 — Teoria do conhecimento: Criticismo
- Criticismo

- Revolucdo Copernicana

- Conhecimento a priori e a posteriori
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| - Sensibilidade e intelecto.

Fonte: DEPA, 2022

Uma vez que ja foram introduzidos nos estudos preliminares da filosofia, os
alunos do segundo ano do ensino médio refletem acerca das diferentes abordagens
éticas ao longo da sua histdria. Os estudantes perpassam as teorias morais de grandes
filésofos da Antiguidade, Idade Média, Modernidade até a contemporaneidade. Busca-
se com esse estudo a conscientizacdo da importancia da ética na construcdao do
individuo nas relag6es sociais. Os temas sdo detalhados no PED, conforme listados na
tabela a seguir. Cabe destacar que o conteldo referente ao 2° ano do ensino médio,
contempla o trabalho realizado com os discentes entrevistados nesta pesquisa, no ano de
2023.

Quadro 4 - Plano de Execuiéo Didatica 2° ano

1 TRIMESTRE

Sequéncia didatica N° 01 — Etica antiga.
1- Platdo

- Teoria das almas.

2- Aristoteles

- Conceito de Eudaimonia.

- A questdo do hébito.

- Virtudes éticas e dianoéticas.

Sequéncia didatica N° 02 — Etica medieval
- Relagdo entre fé e razéo

Agostinho

- Pecado e livre-arbitrio.

- Problema do mal.

- Interioridade.

Tomas de Aquino

- A metafisica e as cinco vias.

- Virtudes cristas.

2 TRIMESTRE

Sequéncia didatica N° 03 — Etica moderna (Kant)
- Doxa e episteme.

- Teoria das ideias (Platéo).

-Alegoria da caverna.

Sequéncia didatica N° 04 — Etica moderna: O utilitarismo
Bentham
- Principio da utilidade
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Mill
- Utilitarismo e felicidade
- Utilitarismo qualitativo

3 TRIMESTRE:

Sequéncia didatica N° 05 — Etica contemporanea
Existencialismo

- Kierkegaard

Angustia

Os trés estagios

- Sartre

Esséncia e Existéncia.

A liberdade.

Ma fé.

Sequéncia didatica N° 06

- Filosofia de Nietzsche

Moral dos escravos e moral do senhor.
Super-homem.

- A Etica em Ortega y Gasset

Razao vital

Fonte: DEPA, 2022

Enfim, no terceiro ano do ensino medio os discentes sdo introduzidos na
tematica da filosofia politica. Sdo exploradas as ideias de grandes personagens que
pensaram a forma como se desenvolvem as relacdes de Estado, poder e sociedade ao
longo da historia. A proposta de ensino é que os discentes busquem desenvolver uma
compreensdo ampla das teorias politicas, bem como a capacidade de posicionar-se
frente aos problemas da contemporaneidade. Além da filosofia politica, o curriculo do
3° ano também apresenta questdes de filosofia da ciéncia por meio do estudo dos

filosofos Thomas Khun e Karl Popper:

Quadro 5 - Plano de Execuiéo Didatica 3° ano

1 TRIMESTRE

Sequéncia didatica N° 01 — Filosofia politica da antiguidade: Platéo e Aristoteles
- Platdo

A republica/ Organizacao social

A justica. O rei filésofo.

- Aristételes

Formas de governo.

Zoon politikon.

Relacdo entre ética e politica.

Sequéncia didatica N° 2 — Filosofia politica do Renascimento: Maquiavel
- Separagdo entre ética e politica.

- Conceito de Virtd e Fortuna. —

Os conselhos ao principe.
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- Analogia entre o ledo e a raposa.

2 TRIMESTRE

Sequéncia didatica N° 3 — Filosofia Politica Moderna: Hobbes
- Hobbes

Estado de natureza.

Direito natural.

Leis de natureza/ estado civil.

Leviaté.

Sequéncia didatica N° 4 — Filosofia Politica Moderna: Locke
- Locke:

Contrato social

Direitos naturais: vida, liberdade, propriedade.

Resisténcia.

Sequéncia didatica N° 5 — Filosofia Politica Moderna: Rousseau
- Rousseau:

Estado de natureza

Origem da desigualdade

Contrato social

Vontade geral

Sequéncia didatica N° 6 — Filosofia Politica Moderna: Montesquieu
- Montesquieu:

Divisao dos poderes.

Principios de governo.

3 TRIMESTRE:

Sequéncia didatica N° 7 — Filosofia contemporanea: Hannah Arendt
- Hannah Arendt

Critica ao totalitarismo.

Distingéo entre poder e violéncia.

Sequéncia didatica N° 8 — Filosofia contemporanea: Habermas
- Habermas Acao comunicativa.
Construgdo de consenso.

Sequéncia didatica N° 9 — Filosofia contemporéanea: Foucault
- Foucault.

Microfisica do poder.

Biopoder.

Sequéncia didatica N° 10 - Filosofia da Ciéncia
Filosofia da Ciéncia

-Popper

Falseabilidade

-Kuhn

Revolucdes cientificas.

Paradigmas da ciéncia.

Fonte: DEPA, 2022
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Retomando as ideias anteriores, 0s conteldos acima pertencem a base comum
curricular do CMRJ e deve ser ministrado em todas as turmas do ensino médio,
independentemente das escolas dos itinerarios formativos. Para os IF-CAMil, no
entanto, esse € o Unico contato com a disciplina de filosofia a ser administrado em um
tempo semanal de aula. Nota-se a abrangéncia dos conteidos que se encontram entre 0s
mais destacados do estudo da filosofia. Entretanto, nota-se também a curta carga horaria
da disciplina diante de uma grade curricular que se apresenta.

Para os IF-CAUni, os contetidos acima sdo acrescidos de Tdpicos Especiais em
Ciéncias Humanas, que abordam questdes tais como, ética no trabalho, ética ambiental,
bioética e desenvolvimento sustentdvel no segundo ano e etnocentrismo, racismo,
utilitarismo, justica social e direitos humanos (DEPA, 2022, p. 24). Os topicos
especificos dos itinerarios CAUnI, sdo desenvolvidos em conjunto com as disciplinas de
ciéncias humanas, dentro da temética propria de cada disciplina.

Como ja afirmado, todo contetido apresentado na base comum e nos itinerarios
formativos estdo disponibilizadas no Plano de Execucdo Didatica (PED). O PED € o
documento que possui maior detalhamento do conteido proposto no PSD. Ele é o maior
referencial para a utilizagdo dos docentes nas preparacfes de suas aulas e avaliacOes,
uma vez que ele constitui o curriculo minimo adotado pelo CMRJ para o ensino de

filosofia.
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CAPITULO IIl: METODOLOGIA

3.1. PRESSUPOSTOS TEORICOS DA PESQUISA

Com o intuito de lancar as bases para a presente pesquisa, foi realizado um
levantamento bibliografico prévio, que se debrucou sobre o tema central da investigacao
e areas correlatas. Essa imersao proporcionou um panorama elucidativo para a pesquisa,
servindo como alicerce para o seu desenvolvimento. Acerca do ensino militar, como
vimos no primeiro capitulo, foi investigada a génese e a trajetoria dos colégios militares
no Brasil, desvendando suas origens e alguns marcos historicos. A investigacdo também
se debrucou sobre a estrutura e organizacdo do Sistema Colégio Militar do Brasil
(SCMB), mapeando seus componentes, caracteristicas e funcionamento. Além disso, o
estudo langou luz sobre o Colégio Militar do Rio de Janeiro (CMRJ), examinando sua
organizacdo especifica, perfil dos alunos e diferenciais que o distinguem das demais
instituicbes de ensino. A abordagem do tema teve como principal fundamentacao
tedrica os estudos de Freire sobre os alunos do Colégio Militar do Rio de Janeiro. A
ideia de cultura escolar desenvolvida por Julia (2001) foi o pano de fundo sobre o qual
se constituiu a exposicdo acerca da cultura propria da instituicdo que constitui o campo
desta pesquisa.

Em paralelo a temética central, a pesquisa se debrugcou sobre o panorama
educacional brasileiro, tecendo uma breve analise das leis e diretrizes que norteiam o
sistema educacional, com énfase em seu impacto sobre o ensino de filosofia, conforme
elucidado no Capitulo Il. Nesse contexto, foram investigados aspectos como a
obrigatoriedade da disciplina, seu histérico de intermiténcias, os parametros curriculares
que a regulam, além de teorias e debates relevantes acerca do papel da filosofia na
educacdo basica, tais como as concepgdes de Grisotto e Gallo (2013) sobre a filosofia
enquanto disciplina escolar.

Enfim, foi realizada uma busca pela bibliografia que abordasse as metodologias
e técnicas mais adequadas para responder ao problema de pesquisa proposto: entender
como os discentes percebem as préaticas de ensino de Filosofia no CMRJ, bem como

identificar os principais desafios e anseios que eles apontam. Optou-se por uma
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abordagem qualitativa, utilizando a analise de contetdo desenvolvida por Bardin. A fase
de fundamentacdo metodoldgica foi essencial para dar continuidade a proposta desta
pesquisa, servindo como base para a definicdo da metodologia e orientando a escolha
das técnicas mais apropriadas para a coleta e analise dos dados, conforme seré detalhado
posteriormente.

A relevancia do levantamento bibliografico e da fundamentacéo teorica utilizada
manifestou-se em diversos aspectos, evidenciando-se como uma etapa crucial que
permitiu uma definigdo clara da pesquisa e orientou seu desenvolvimento de forma
consistente e bem fundamentada. Essa fase inicial possibilitou a contextualizacdo da
investigacdo em seu campo de conhecimento, fornecendo subsidios teoricos e historicos
indispensaveis para seu progresso. Assim, foi possivel estabelecer uma base sélida para
a presente pesquisa, assegurando sua relevancia tedrica e a escolha da metodologia, que
orienta a abordagem das teméticas em estudo.

3.2. TEORIZACAO METODOLOGICA: UMA  ABORDAGEM
QUALITATIVA

O objeto de estudo desta pesquisa — 0s discentes de filosofia do Colégio Militar
do Rio de Janeiro (CMRJ) — exigiu um recorte preciso para viabiliza-la dentro do curto
espaco de tempo de um mestrado. Dos aproximadamente oitocentos alunos de filosofia
da instituicdo em 2023, a pesquisa se concentrou nos alunos do 2° ano do ensino médio.
Essa escolha se baseou na experiéncia da pesquisadora como professora dessas turmas
nos Ultimos trés anos, o que proporcionou maior familiaridade e acesso aos
participantes.

Embora o publico pesquisado seja significativo para a coleta de dados, é crucial
reconhecer a impossibilidade de mensurar quantitativamente as opinides, criticas e
expectativas dos discentes sobre o ensino de filosofia. Como sujeitos com vivéncias e
subjetividades unicas, seus anseios, valores, iniciativas, frustracdes e sonhos ndo podem
ser reduzidos a numeros.

Do mesmo modo, buscar uma quantificagcdo do que os alunos do CMRJ pensam
sobre o ensino de Filosofia e suas praticas, 0 que essa area representa para Sseu

conhecimento, vida e formacdo académica, seria um equivoco. Cada um dos oitocentos
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alunos mencionados carrega consigo um universo particular, moldado por suas
experiéncias de vida, valores, projetos e sonhos. Para alguns, os temas filoséficos
representam angustias existenciais, enquanto outros ainda buscam identificar sua
relevancia na realidade. Por outro lado, ao ouvi-los, as estatisticas emergirdo e, apesar
de ndo traduzir os dados da pesquisa, poderdo ajudar a compreender e representar 0s
seus resultados.

Ante da complexa realidade descrita acima, a pesquisa optou por um caminho
mais adequado: a abordagem qualitativa. Minayo (2002) destaca que a pesquisa
qualitativa nas ciéncias sociais se dedica ao "nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado" (p. 21), o que se encaixa perfeitamente neste caso. Ao optar pela pesquisa
qualitativa esta investigacdo busca ir alem de numeros e estatisticas, verificando as
experiéncias individuais e desvendando a multiplicidade de perspectivas que compdem
o0 ensino de Filosofia no CMRJ. Ao invés de buscar quantificar os sujeitos do ensino de
filosofia no CMRJ, os dados estatisticos servirdo de apoio para uma compreensdo mais
ampla das falas que se apresentardo nas entrevistas e nas discussdes dos grupos focais,
como forma de ilustrar, esclarecer e ampliar as analises. Essa postura nos permite ir
além da catalogacdo pré-estabelecida e buscar uma melhor compreensdo das suas
percepgdes e vivéncias.

Diante do exposto, a pesquisa se propde a ouvir os alunos, acompanhar suas
praticas e buscar a interpretacdo que eles ddo de suas experiéncias. Esse caminho néo
nos fornecera um resultado objetivo e acabado, pois 0 objeto de estudo é ele mesmo
subjetivo. Como pesquisadora e professora da instituicdo, também sou subjetiva. Cada
ser humano, inclusive o pesquisador, traz consigo uma interpretacdo particular do
mundo.

Apesar das subjetividades que envolvem o pesquisador e 0s agentes de um
campo de pesquisa, isso ndo a torna inviavel, ja que é possivel ouvir e buscar entender
cada sujeito que se dispde a falar e transmitir a sua visdo da realidade em que vive. E é
iSso que se buscara prioritariamente: analisar as experiéncias dos discentes, na medida
em que realizam e tornam possivel 0 nosso estudo e as préaticas do ensino de Filosofia
no CMRJ. Para cumprir nossos objetivos, esta pesquisa seguira aqui as seguintes etapas:

1. Levantamento de dados por meio das técnicas de:

a. Aplicacdo de questionério estruturado;
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b. Entrevistas com grupos focais.
2. Tratamento dos dados por meio da utilizacdo da andlise de conteudo,
incluindo:
a. Preparacédo dos dados;
b. Codificacdo dos dados;
c. Separacdo por categorias;
d. Analise dos dados.

Conforme descrito nas etapas acima, o que se realizara primeiramente é um
levantamento de dados das experiéncias dos discentes do 2° ano envolvidos com o
ensino de Filosofia no CMRJ. Sédo eles os sujeitos agentes dessa realidade que sera
investigada. As técnicas utilizadas para o levantamento de dados serdo o uso de
questionarios e a entrevista por meio de grupos focais.

Embora comumente associada a pesquisa quantitativa, a técnica de questionarios
também encontra espaco valioso na pesquisa qualitativa, oferecendo um recurso a mais
na coleta de dados elas corroboram e complementam outros métodos qualitativos, como
entrevistas e grupos focais, fornecendo uma visdo mais completa do fendmeno em
estudo. “A premissa basica da integracdo repousa na ideia de que os limites de um
método poderdo ser contrabalanceados pelo alcance de outro.” (GOLDENBERG, 2020,
p. 69). No presente estudo, a utilizacdo dos questionarios foi uma escolha que buscou
mapear o terreno e identificar areas que merecem atencao nesta pesquisa e que podem
passar despercebidas nos grupos focais.

Uma vez que os participantes dos grupos sdo alunos da pesquisadora, alguns
dados podem parecer mascarados ou simplesmente serem escondidos pelos discentes na
tentativa de ndo desagradar a pesquisadora. “A op¢ao por grupos conhecidos (...)
facilmente reproduzem acordos implicitos sobre o que deve ou ndo deve ser dito e é
preciso considerar isto na andlise dos resultados (...).” (GODIM, 2023, p. 154) Por isso,
a aplicacdo dos questionarios no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) garantiu o
anonimato e a possibilidade de expressdo para aqueles que ndo teriam a coragem de se

expor diante da professora da disciplina.

3.3. DESCRICAO DAS ETAPAS UTILIZADAS PARA A OBTENCAO,
ORGANIZACAO E ANALISE DOS DADOS.
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A obtencdo de dados foi dividida em duas etapas descritas no item anterior:
questionario estruturado e entrevistas com grupos focais. A primeira etapa da foi
viabilizada por meio de um formulério cuja participacdo possibilitou a obtencdo de
informac0es de carater mais geral. A participa¢do dos alunos nessa fase foi incentivada
durante as aulas, enfatizando seu carater completamente voluntario e garantindo o
anonimato em relacdo ao pesquisador. Apesar de as perguntas serem estruturadas, a
metodologia possibilitou a expresséo das ideias dos alunos por meio de questdes que
permitiam respostas livres, conforme pode ser observado no modelo apresentado no
Quadro 1.

Quadro 6 — Roteiro de questionario para coleta de dados do perfil dos discentes de Filosofia do CMRJ

Roteiro do Questionario aplicado no AVA

=

Qual a sua idade?
2. Seu sexo é:
e Feminino ( )
e Masculino ( )
3. O que é aFilosofia?
4. Vocé considera que a Filosofia apresenta beneficios para a sua vida?
e Sim( )
e Néo( )
Em caso afirmativo, descreva brevemente os beneficios da Filosofia para vocé:
6. Qudao proveitoso tem sido o curso de Filosofia no 2° ano do Ensino Médio?
e  Muito Proveitoso ( )
e Proveitoso ( )
e Pouco Proveitoso ( )
e Na&o houve proveito ( )
7. Caso tenha havido proveitos neste curso, descreva brevemente quais vocé considera mais
importante.
8. O tempo e espago reservados a Filosofia no seu ano é:
e Suficiente ( )
e Insuficiente ( )
9. Sobre o seu contato com a disciplina de Filosofia:
e  Acho desinteressante. ( )
e Interesso-me pela disciplina. ( )
e Gosto muito da disciplina. ( )
e Nao gosto da disciplina, mas acho importante. ( )
10. Quais os conteudos da Filosofia apresentados até agora que mais te interessaram?
11. Tem algum conteldo ainda ndo estudado que te interesse?
12. Vocé tem alguma sugestdo para a melhoria do curso de Filosofia?
e  Gosto do curso como esta, mas tenho sugestdes para melhorar ( )
e Nao gosto do curso como esta, por isso tenho sugestdes ()
e Nao tenho sugestdes, o curso esta 6timo como apresentado ( )
e Nao tenho sugestdes, apesar de ndo gostar do curso ()
13. Caso tenha sugestdes, quais seriam?
Fonte: Elaborado pela autora, 2022

o
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As perguntas utilizadas visaram levantar dados estatisticos sobre como o0s
discentes interagem com a disciplina, mas, sobretudo, identificar seus interesses, criticas
e sugestdes, por meio da mescla na utilizagdo de perguntas, cuja resposta ndo admitia
variagoes, e outras cuja finalidade consistia na liberdade de expresséo do participante.
Quanto ao mapeamento dos discentes de Filosofia, cabe lembrar que a disciplina de
Filosofia no CMRJ ¢ lecionada apenas para os alunos do ensino médio. Traduzindo em
nameros, estamos nos referindo a um publico de aproximadamente 800 jovens dos quais
no final do ano letivo de 2023, 247 estavam no segundo ano do ensino médio. Como ja
afirmado anteriormente, visando facilitar o levantamento de dados, 0s questionarios
foram aplicados apenas aos alunos do 2° ano do ensino médio. A escolha do 2° ano se
da pelo fato de serem as turmas em que lecionei durante o periodo desta pesquisa e que,
portanto, tive maiores possibilidades e condi¢cdes de acompanhamento. Para obter o
perfil desses alunos. O formulario foi oferecido a todos os alunos do ensino médio, mas
como se trata de uma pesquisa de carater voluntario, ndo apresentaremos um resultado
que contemple a totalidade de alunos, mas apenas uma representatividade desse grupo
que se dispds a responder a pesquisa.

Na segunda etapa da coleta de dados da pesquisa, utilizamos a técnica de grupos
focais para entender melhor a relacdo dos alunos do 2° ano do ensino médio com a
disciplina de Filosofia. Morgan (1997) define grupos focais como uma técnica de
pesquisa que coleta dados por meio das interagdes grupais ao se discutir um topico
especial sugerido pelo pesquisador. (GONDIN, 2003, p. 151). Essa metodologia permite
explorar opinides, percepcbes e sentimentos dos participantes sobre um determinado
assunto, aproveitando a dinamica do grupo para gerar reflexdes mais profundas, que
podem ndo ser possiveis com a rigidez dos questionarios.

Nesta etapa, os discentes foram convidados para comporem dois Qgrupos,
formados por 6 a 12 participantes cada. A escolha de dois grupos buscou assegurar a
representatividade dos itinerarios existentes no CMRJ: CaUni Carreiras Universitarias
(CaUni) e Carreiras Militares (CaMil). Através de um bate-papo ativo e reflexivo,
buscou-se explorar a percepgdo dos alunos sobre a Filosofia, como eles enxergam a

presenca da disciplina no curriculo, que fungéo eles atribuem a ela na educacao, que
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papel reservam no seu estudo e quais as contribuicdes para a sua formagdo pessoal e
académica.

A escolha da técnica de grupos focais se justifica pela crenca de que a discussao
em grupo constitui um terreno fértil para o debate e a construcdo de conhecimentos. A
interacdo entre 0os membros do grupo estimula novas ideias e enriquece a discussao,
resultando em dados qualitativos que refletem a diversidade de perspectivas dos
participantes. Através da interacdo entre os participantes, espera-se alcancar reflexdes
mais abrangentes e nuances que seriam mais dificeis de surgir por meio de entrevistas
individuais, permitindo-nos contemplar diferentes aspectos da relagdo entre os alunos e
a disciplina.

Para guiar a conversa, um roteiro de perguntas motivadoras foi elaborado
(conforme Quadro 2), servindo como ponto de partida para a discussdo. No entanto,
buscou-se preservar a liberdade de expressao dos alunos como pilar fundamental para a
construcdo de um debate auténtico, incentivando que o0s participantes estivessem a
vontade para levantar suas proprias questfes e contribuic@es, enriquecendo ainda mais o

processo de investigagéo.

Quadro 7 — Roteiro de Discussdo para a utilizacdo de grupos focais com os discentes de Filosofia do
CMRJ.

Roteiro para a discussdo nos grupos focais

1. Qual o espaco reservado para a disciplina de Filosofia no curriculo do 2° ano do ensino médio?
Vocés consideram que o tempo reservado ao estudo dessa disciplina é suficiente?

2. Vocés consideram que essa disciplina contribui para formag&o do aluno do CMRJ? Como?

3. Que contribui¢do vocés consideram que a Filosofia pode apresentar para a sociedade?

Fonte: Elaborado pela autora, 2022

Finalizadas as etapas de coleta de dados, deu-se inicio a analise dos dados desta
pesquisa, por meio da utilizacdo da técnica de analise de contetdo. Ciente da existéncia
de outras técnicas disponiveis para a analise de dados em pesquisas qualitativas, as

quais poderiam enriquecer ainda mais o estudo, optou-se aqui por seguir este caminho.

A andlise de conteldo é um conjunto de técnicas de analise das
comunicacdes. Ndo se trata de um instrumento, mas de um leque de
apetrechos; ou, com maior rigor, sera um Unico instrumento, mas marcado
por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicacéo
muito vasto: as comunicagdes. (BARDIN, 1977, p. 31)
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Segundo a autora, a analise de conteldo é um conjunto de técnicas voltadas para
a analise das comunica¢fes. Em vez de ser um dnico instrumento, ela pode ser vista
como um conjunto diversificado de ferramentas, permitindo uma ampla gama de
abordagens. Essa versatilidade a torna adaptavel a diferentes contextos e formatos de
comunicagdo, como textos, discursos, imagens e outros meios. A autora apresenta
exemplos provenientes de diversas fontes, como discursos politicos, andncios
publicitarios, novelas e ordens de servico, ilustrando assim a ampla gama de
possibilidades no dominio das comunicagdes.

Embora possa ser considerada um Unico método, sua diversidade de formas e
técnicas a torna aplicavel a um vasto campo de pesquisa, abrangendo diversas areas de
estudo e tipos de dados. Esta metodologia € particularmente adequada para o presente
trabalho, pois permite analisar as mensagens transmitidas pelos discentes por meio de
sua interacdo nas participac@es em questionarios e grupos focais. Essa foi uma escolha,
consciente das possiveis limitacbes dos resultados, cuja prioridade visa garantir a
seguranca e consisténcia da pesquisa dentro das condicbes em que foi realizada.
Acreditamos que a metodologia escolhida, aliada ao rigor na coleta e analise dos dados,
permitira alcancar resultados solidos e confidveis, mesmo que ndo exaustivos.

Nesta pesquisa, foram selecionadas quatro das etapas descritas por Bardin, as
quais melhor atenderam as suas necessidades e responderam aos seus objetivos. Essas
etapas, que ja foram apresentadas na secdo anterior, serdo detalhadas a seguir. Elas
incluem: a preparacdo dos dados, a codificacdo, a categorizacao e a analise dos dados.

A primeira etapa: preparagdo dos dados, envolveu a organizagcdo do material
recolhido por meio da coleta de dados. Os questionarios estruturados foram convertidos
em dados estatisticos por meio da elaboracdo de planilhas e tabelas. As respostas
fornecidas pelos alunos nas perguntas do questionario foram selecionadas para
corroborar 0s dados estatisticos ou para exemplificar possiveis desvios em relagdo a
maioria das respostas. Esses dados serdo apresentados na se¢do inicial do Capitulo 1V e
comparados com as informacdes obtidas nas entrevistas dos grupos focais.

Na etapa de preparacdo, todas as falas provenientes das reuniées com 0s grupos
focais foram transcritas na integra. Inicialmente, utilizou-se uma ferramenta de
inteligéncia artificial para realizar a transcricdo automatica dos audios gravados durante

as reunides. Posteriormente, foi realizada uma verificagdo minuciosa, durante a qual
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foram efetuadas todas as corregdes e complementacdes necessarias que a ferramenta de
inteligéncia artificial ndo identificou. Essa etapa foi essencial para assegurar a
completude dos dados coletados durante os debates com os grupos focais.

A segunda etapa da andlise de contetdo consistiu na codificagdo. Segundo
Bardin, 1997 a codificacdo € uma etapa crucial na anélise de conteudo, pois transforma
os dados brutos do texto em unidades que permitem ao analista extrair informacdes
significativas.

A codificacdo corresponde a uma transformacgéo dos dados brutos do texto,
transformac&o esta que, por recorte, agregacao e enumeracao, permite atingir
uma representacdo do conteldo, ou da sua expressdo, susceptivel de
esclarecer o analista acerca das caracteristicas do texto. (BARDIN, 1977, p.
103)

Esse processo envolve operagGes como agrupar e enumerar segmentos de texto,
de forma a organizar o conteldo em categorias que evidenciem padrfes, temas ou
caracteristicas especificas. Dessa maneira, a codificacdo facilita a interpretacdo e
oferece uma representacdo condensada e objetiva do material analisado, ajudando o
pesquisador a identificar e compreender as ideias centrais do texto e a responder as
perguntas da pesquisa com maior clareza e rigor.

Nesta etapa, portanto, os dados provenientes das transcri¢cbes dos grupos focais
foram submetidos a um processo pelo qual foram identificados por meio de cddigos que
representassem seu conteido e que, posteriormente, pudessem ser agrupados em temas.
Palavras e expressdes foram utilizadas para representar os conteddos presentes em cada
fala, com o objetivo de identificar categorias e significados relevantes para os resultados
desta pesquisa. Esse processo foi crucial para identificar as falas que possuiam
relevancia e que poderiam ser utilizadas na analise dos dados, distinguindo-as daquelas
que se relacionavam com temas distintos dos desenvolvidos nesta pesquisa.

A terceira etapa do processo foi a categorizacao dos dados. Apds a conclusdo da
codificacdo, os dados foram agrupados em categorias que refletiam similaridades e
caracteristicas comuns, possibilitando a identificacdo dos temas recorrentes nas falas
dos discentes. Esse processo de categorizacao foi essencial para estruturar e organizar as
informacbes de forma mais sistematica, permitindo a andlise das conexdes e relaces
entre os dados. Além disso, essa etapa facilitou a comparacdo das diferentes respostas,
destacando padrbes, tendéncias e possiveis desvios presentes no discurso dos

participantes. A categorizacdo, portanto, ndo apenas contribuiu para uma melhor
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compreensdo do contelido coletado, mas também forneceu uma base sélida para a
analise interpretativa e critica dos resultados, alinhando-os aos objetivos da pesquisa.
Para concluir o percurso proposto, foi realizada uma analise compreensiva e
interpretativa das entrevistas e dos dados coletados. Nessa fase, o foco esteve na
interpretacdo das categorias previamente identificadas, a luz dos objetivos da pesquisa,
com o intuito de compreender os significados, contextos e implicacBes dos dados. A
partir dessa anlise, foi elaborado um relatorio que apresentou os resultados de forma
integrada, cruzando os dados obtidos por meio dos questionarios estruturados com as
discussdes dos grupos focais e apresentando algumas interpretacdes e possiveis

implicac6es nas praticas do ensino de filosofia.
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CAPITULO VI: O ENSINO DE FILOSOFIA SOB A OTICA DOS
DISCENTES DO CMRJ - EXPOSICAO E ANALISE DE DADOS

4.1. APRESENTACAO DOS RESULTADOS DO QUESTIONARIO
ESTRUTURADO

Conforme descrito no capitulo anterior, foram realizados dois tipos diferentes de
coletas de dados, a saber:

a. um formulario com um questionario de 13 perguntas, disponibilizado a todos

os discentes do 2° ano do Ensino Médio;

b. um bate papo com dois grupos focais de até 6 alunos com o objetivo de

captar informacges subjetivas que pudessem ndo aparecer nos questionarios.

Nesse primeiro momento, apresentarei os resultados do questionario de 13
perguntas, disponibilizado no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e que foi
respondido de maneira voluntaria e anénima. Nessa parte da analise, priorizei o relato
das respostas mais recorrentes, buscando apenas enumerar as repeticdes de termos ou
expressdes, com 0 objetivo de reforcar os resultados sobre a visdo dos discentes que
responderam ao questionario.

Os dados serdo apresentados por meio de numeros, porcentagens e tabelas.
Adicionalmente, serdo transcritas algumas respostas dos discentes que complementam,
confirmam e ampliam os resultados quantitativos. Os relatos dos alunos apresentados
nesta etapa inicial foram selecionados exclusivamente para esclarecer e exemplificar os
dados numéricos a serem apresentados, representando uma amostra limitada das
respostas obtidas nos questionarios. Uma vez que a transcricao integral seria exaustiva e
redundante, a reprodugdo das respostas mais recorrentes é suficiente para demonstrar
grande valor qualitativo e contribuir de forma significativa para os resultados desta
pesquisa.

No ano de 2023, o CMRJ possuia 247 alunos matriculados no 2° ano do ensino
médio. A pesquisa foi disponibilizada a todos eles, no entanto, apenas 38 discentes se

dispuseram a responder o questionario, o que representa 15,4% do grupo. As duas
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primeiras perguntas versaram sobre a idade e o sexo dos participantes. Os alunos

respondentes possuiam entre 16 e 18 anos, conforme representado no grafico abaixo:

Grafico 1 - Idade dos discentes

1. Qual a sua idade?
38 respostas

20

17 (44,7%)

10 11 (28,9%)

5(13,2%)

3(7,9%)
2 (5,3%)

16 16 anos 17 17 anos 18

Fonte: Google Forms - Pesquisa Discentes Filosofia — 2° ano — CMRJ, 2023

Dentre os 38 discentes que se dispuseram a responder o questionario, 26
afirmaram pertencer ao sexo feminino, o que representa 68,4% do total, enquanto
apenas 12 (31,6%) disseram pertencer ao sexo masculino, conforme representado no
grafico 2:

Gréfico 2 - Sexo dos discentes

2. Seu sexo é:

38 respostas

@ Feminino
@ Masculino

Fonte: Google Forms - Pesquisa Discentes Filosofia - 20 ano — CMRJ, 2023
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Na 3% pergunta foi solicitado que respondessem sobre “O que ¢ a filosofia?”, 36
discentes responderam a esta pergunta. Dentre as respostas, destacaram o carater

reflexivo da disciplina, conforme apresentado nos exemplos abaixo:

“A filosofia é o estudo de conceitos que nos ajudam a entender o
comportamento humano e o contexto em que estamos inseridos.”;

“Filosofia é pensar, ponderar, tentar melhorar a si mesmo.”;
“Uma visdo de vida que tem como finalidade buscar um sentido para a vida.”

“E a reflexdo/estudo/questionamento sobre o homem e seu comportamento,
principios e pensamentos.”

Os termos “pensar”, “sabedoria”, “razdo”, “questionar”, “entender”, quando
somados aparecem num total de 34 vezes, estando presente em um percentual de 94,5%
das respostas. Outros termos que se destacaram foram aqueles relacionados a vida
humana, seus comportamentos e valores. Eles aparecem num total de 28 vezes (77,8%
das respostas) por meio das palavras “sentido”, “valores”, “moral”, “principios”,
“comportamento”, “existéncia”, “vida humana” e seus sinOnimos.

Diante das respostas dos discentes acerca do que seja a filosofia, pude notar que
a maior parte deles enxerga a disciplina como um espacgo de estudo e reflex&o racional
acerca da vida humana em sua existéncia e seus valores. Elas revelam que ha um
entendimento mais ou menos comum sobre o que seja a filosofia, havendo apenas uma
dentre as 36 respostas que considera a filosofia como “o estudo das ideias e
pensamentos dos intelectuais antigos”.

Na pergunta 4, os discentes foram questionados se a filosofia apresenta algum
beneficio para a sua vida. Todos os respondentes disseram que sim, conforme

demonstrado no gréafico 3:
Gréfico 3 - Beneficios da Filosofia
4. Vaoceé considera que a Filosofia apresenta beneficios para a sua formacgéo ou para a sua vida?

38 respostas

® Sim.
® Nao.
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Fonte: Google Forms - Pesquisa Discentes Filosofia - 20 ano — CMRJ, 2023

Na 5% pergunta os discentes eram convidados a descrever brevemente o0s
beneficios da filosofia para cada um deles. Os 38 discentes responderam a esta

pergunta. Apresento abaixo algumas das respostas trazidas pelos discentes:

“A filosofia me ajuda a entender outros pontos de vista e também a pesar
como o ser social que sou. Além disso, a filosofia ajuda-me a entender um
pouco do mundo em que estou inserida”;

“Q principal beneficio ao meu ver é a reflexdo proporcionada pela filosofia,
além disso ajuda muito na parte de repertdrio para 0 Enem”;

“A Filosofia se apresenta benéfica para mim, pois com ela eu desenvolvo
meu pensamento critico a respeito dos mais diversos assuntos, além de me
fazer enxergar mais de um ponto de vista dentro e fora dos saberes
apresentados”.

“Pra mim a filosofia me ajudou a ver o0 mundo de formas diferentes e a
entender melhor a como a sociedade é vista em diversos momentos. E claro,
a entender opinides diversas e ter senso critico”.

Dentre as respostas destacaram-se 0S seguintes termos ou expressdes que
apresento na ordem de maior recorréncia: “compreensao dos diferentes pensamentos”,
“reflexdo/entendimento”, “senso critico”, “autoconhecimento” e “repertério para a
redagdo”. Quando somadas essas expressdes aparecem num total de 47 vezes.

Aqui novamente a reflexdo é o termo de maior recorréncia, sendo repetida por
12 vezes e representando 31,5% dos resultados o que reforca, mais uma vez, o carater
especulativo do estudo da filosofia. Entretanto, uma outra caracteristica presente nas
respostas chama a atencdo: um numero expressivo de discentes destacou que o estudo
da filosofia auxilia na compreensdo e no respeito aos diferentes tipos de pensamentos.
Tal ideia aparece 11 vezes nas respostas dos discentes (apenas uma a menos do que o
termo “reflex@o”) e representa um total de 29% das recorréncias. Nota-se, portanto, que
os discentes veem a filosofia ndo apenas como um espaco de reflexdo pessoal, mas
também como um espacgo de didlogo que os permite conhecer e compreender o outro,
aprendendo a respeitar as visdes diferente da sua.

Na 62 pergunta, os discentes foram questionados sobre o qudo proveitoso estava
sendo o ensino de filosofia. Dos respondentes, 68,4% consideraram 0 ensino "muito

proveitoso”, enquanto 31,6% o classificaram como “proveitoso”. Nenhum aluno
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selecionou as opgOes "pouco proveitoso™ ou "ndo houve proveito”, conforme ilustrado
no grafico abaixo”:

Grafico 4 - Aproveitamento do curso

6. Quao proveitoso tem sido o curso de Filosofia no 20 ano do Ensino Médio?
38 respostas

@ Muito proveitoso.
@ Proveitoso.

Pouco proveitoso.
@ Nio houve proveito.

Fonte: Google Forms - Pesquisa Discentes Filosofia - 20 ano — CMRJ, 2023

Os resultados demonstram que todos 0s discentes que se propuseram a responder
a pesquisa encontraram algum proveito no ensino de filosofia. Essa € uma questao
relevante se considerarmos que um dos grandes problemas do ensino de filosofia na
educacio basica é o de apresentar a importancia da disciplina para a vida do discente. E
um desafio que a maior parte dos docentes enfrenta ao iniciar a vida profissional.
Encontra-se “pressionados” a dar conta de responder a seguinte pergunta dos alunos:

“para que serve a filosofia?”.

Todos nos professores de filosofia enfrentamos ano ap6s ano a tarefa de
comecar nossas aulas de filosofia. (...) quando temos que comecar do zero
(por exemplo, em um primeiro curso de filosofia de ensino médio ou ante um
grupo cuja formacdo ndo é filoséfica ou simplesmente quando alguém se
interessa em saber, de maneira inocente, a que nos dedicamos), entdo a coisa
complica. E complica porque sabemos que devemos estar preparados para
enfrentar algumas perguntas que inexoravelmente chegardo: “o que ¢
filosofia?”, “para que serve?”, “o que fazem os filésofos?”. (CERLETTI,
2004, p. 21)

Cerletti destaca o desafio de “comecar”. E fato que a maior parte desses
guestionamentos se encontra no primeiro ano do ensino médio, diante do contato inicial
dos alunos com uma disciplina que se apresenta desconhecida para a maioria € com
pouco espago nas conversas e na vida cotidiana destes. Entretanto, muitos podem passar
toda a educacdo basica sem se convencer sobre a relevancia da filosofia. Os resultados

que aparecem aqui e nas respostas descritas na pergunta a seguir revelam um
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amadurecimento de parte dos discentes sobre 0 tema e um reconhecimento destes acerca
dos proveitos da disciplina de filosofia.

Na pergunta 7, os discentes foram convidados a descrever brevemente quais
proveitos eles consideraram mais importante no curso de filosofia. 28 discentes
responderam a essa pergunta, representando uma queda de 8 a 10 alunos em
comparagdo com as perguntas anteriores. Além de um desvio de padrdo na quantidade
de alunos respondentes, houve também uma maior diversidade e equilibrio entre as
respostas desta pergunta, se comparada com as anteriores.

Pela semelhanca entre o objeto das perguntas 5 e 7, também observei a
recorréncia relatos muito proximos entre as respostas de ambas, tais como, beneficios na
reflexdo, consciéncia critica, compreensao de ideias diferentes, crescimento pessoal e
repertério para redacbes do ENEM. Entretanto, nas respostas dos discentes sobre os
proveitos pessoais, surgiram também questdes novas: o0 contato com o0s conteudos
filoséficos, o espaco para discussao e debate e um maior interesse ou despertar para 0s
contetidos da disciplina no 2° ano, comparativamente ao primeiro ano. E o que se pode
verificar nas respostas destacadas abaixo:

“Esse ano, consegui entender melhor a proposta da filosofia.”;

“Melhora do senso critico. Tornar as coisas que eram preceitos duvidas e
refletir acerca do mundo a sua volta.”

“Transmissdo do conhecimento a partir de discussdes vocais em sala de aula”

“Acho que, para mim, o mais importante proveito que tirei do curso foi a
forma de pensar. A filosofia ndo nos entrega algo de bandeja, ela nos forca a
pensar e a entrar na mente do filésofo e entender o que ele e sua filosofia
pregavam. Desse modo, mesmo quando as ideias do fildsofo divergem das
minhas eu conseguia compreender e pensar que o0 que ele estava ensinando
fazia completo sentido dentro da logica dele. Acho isso um ponto muito
importante pois, nos dias atuais, é cada vez mais dificil ouvir e entender o
que o outro estd dizendo, entdo a filosofia tem me ensinado a fazer esse
exercicio.”.

“Nunca gostei de filosofia, pitagoras... Mas a materia desse ano me fez ter
mais interesse. E bom fazer uma questdo de concurso e saber responder
algo.”.

Conforme observado anteriormente, no primeiro ano do ensino médio, 0s
discentes frequentemente questionam a utilidade da filosofia. Acredito que um dos
fatores que influenciam as comparagdes as respostas dos alunos seja 0 amadurecimento

e 0 maior conhecimento sobre a disciplina adquirido ao longo do 2° ano. Embora seja
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provavel que existam outros fatores envolvidos, uma investigacdo mais aprofundada
seria necessaria para evitar interpretacGes precipitadas.

Observei também em algumas respostas a mesma pergunta que os conteudos
apontados pelos alunos como os mais proveitosos coincidem com aqueles abordados no
terceiro trimestre, cujo aprendizado foi intensificado por meio da divisdo em grupos e
apresentacdo de seminarios.

“A tematica existencialista me trouxe diversos conhecimentos.”;

“Acredito que o que tirei de mais proveitoso deste curso tenha sido o estudo
da moral utilitarista. Eu acho que este me serviu como norteador para
desenvolver mais afundo a minha propria reflexdo a respeito do dever e do
"calculo” da felicidade maxima de um determinado ato. Reflexdo essa que se
relaciona com a filosofia da minha religido e com a minha viséo a respeito da
moral.”;

As correntes filoséficas que foram tema das pesquisas dos discentes e das
apresentagdes dos seminarios em grupo sdo as mesmas destacadas como as mais
proveitosas na disciplina de filosofia. Interpreto o maior interesse dos alunos por esses
contetldos como resultado do contato mais aprofundado e, consequentemente, do maior
entendimento sobre o pensamento dos filosofos dessas correntes. O interesse, portanto,
surge como uma consequéncia do conhecimento ampliado sobre a temética trabalhada.
Em razdo do equilibrio nas respostas a pergunta 7, optei por ndo representar o resultado
em nameros, respeitando a diversidade das respostas e, a0 mesmo tempo, destacando a
repeticdo de algumas delas.

A pergunta 8 abordou o tempo destinado ao ensino de filosofia no CMRJ.
Quando questionados sobre a suficiéncia do tempo reservado para o estudo de filosofia,
16 alunos consideraram o tempo suficiente para o estudo de filosofia, o que representou
42,1% dos 38 discentes que responderam ao questionario, enquanto 22 alunos
responderam que o tempo é insuficiente, representando 57,9% dos entrevistados,

conforme representado no grafico abaixo:
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Gréfico 5 - Tempo de aula

8. 0Otempo e espaco reservados a Filosofia no seu ano é:

38 respostas

@ suficiente
@ Insuficiente

Fonte: Google Forms - Pesquisa Discentes Filosofia - 20 ano — CMRJ, 2023

Os resultados demonstram que a maioria dos alunos entrevistados expressa uma
insatisfacdo com a carga horédria atual. Isso sugere uma preocupacdo com a
profundidade e a abrangéncia dos temas abordados nas aulas de filosofia, que muitas
vezes requerem tempo e espaco adequado para discussdo e reflexdo critica. O tema
sobre 0 tempo e espago adequado ao ensino da disciplina ressurgird nas respostas a
Gltima pergunta deste questionario.

Na pergunta seguinte, os discentes foram questionados sobre o interesse pela
disciplina de filosofia. Dos 38 alunos que responderam a pergunta, 22 (57,9%) disseram
se interessar pela disciplina, 15 alunos (39,5%) responderam que gostam muito da
disciplina e 1 aluno (2,6%) disse ndo gostar da disciplina, mas considera-la importante.
Nenhum dos respondentes relataram desinteresse na disciplina, conforme gréafico

abaixo:
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Gréfico 6 - Interesse pela disciplina.

9. Sobre o seu contato com a disciplina de Filosofia:
38 respostas

@ Acho desinteressante.
@ Interesso-me pela disciplina.
Gosto muito da disciplina.

@ Nao gosto da disciplina, mas acho
importante.

Fonte: Google Forms - Pesquisa Discentes Filosofia - 20 ano — CMRJ, 2023

Na pergunta 10: “Quais os contetidos da Filosofia apresentados até agora que
mais te interessaram?”, os alunos foram convidados a descrever, de forma livre, os
contetdos que despertaram seu interesse. Todos os 38 alunos responderam a essa
pergunta. E importante ressaltar que os temas abordados no 2° ano do ensino médio
concentram-se na ética ao longo da histéria da Filosofia. Esses conteddos foram
discutidos no Capitulo 1l deste trabalho, especificamente no item 2.3, onde foram
apresentados os conteudos da disciplina referentes ao triénio de 2022 a 2024.

Os conteudos que foram relatados seguem na ordem de maior recorréncia

descritos abaixo:

a. Existencialismo — citado 22 vezes;

b. Etica kantiana — citada 08 vezes;

c. Nietzsche — citado 06 vezes;

d. Ortegay Gasset — citado 04 vezes;

e. Platdo — citado 04 vezes;

f. Aristoteles — citado 02 vezes;

g. Utilitarismo — citado 02 vezes;

h. Correntes helenisticas — citado 01 vez;

Kierkergaard — citado 01 vez;

j. Jean-Paul Sartre — citado 01 vez;
k. Socrates — citado 01 vez;

I. Santo agostinho — citado 01 vez.
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Ao somar a quantidade de filésofos e correntes filoséficas mencionadas,
observa-se que alguns discentes destacaram mais de um conteddo de interesse. A
analise das respostas revela um fator importante: durante o terceiro bimestre, os alunos
foram organizados em quatro grupos por turma e deveriam apresentar uma pesquisa
escrita e uma exposigédo oral sobre os temas: Filosofia Existencialista, Jean-Paul Sartre,
Nietzsche e Ortega y Gasset. Com excecdo da ética kantiana, que ocupa a segunda
posicdo entre os conteddos mais mencionados, os temas de maior interesse durante o
curso coincidem com aqueles abordados nas apresentacdes dos seminarios.

Observa-se que o0 existencialismo foi citado 22 vezes, superando
significativamente o segundo filésofo mais mencionado, Immanuel Kant, que foi citado
8 vezes. Essa recorréncia pode ser atribuida ao fato de o tema ser abordado em dois dos
quatro grupos de pesquisa para os seminarios: Filosofia Existencialista e Jean-Paul
Sartre. Além disso, um fator relevante a considerar na escolha do existencialismo entre
0s temas mais importantes € a prevaléncia de questdes relacionadas a responsabilidade e
a angustia entre os adolescentes, especialmente nos tempos atuais. Reflexdes sobre a
existéncia humana tornam-se cada vez mais significativas em uma geracdo marcada
pela ansiedade e pela busca de sentido na vida. Acredito que essas questdes
influenciaram os resultados desta e de outras perguntas presentes no questionario.

Quatro respostas foram desconsideradas na andlise dos resultados, pois
identificavam a ética como o tema de maior interesse. Uma vez que a etica serviu como
pano de fundo ao longo de todo o ano letivo, ela deve ser considerada apenas de forma
comparativa ao curriculo do ano anterior, e ndo como um tema de maior interesse entre
os abordados no 2° ano.

Na 112 pergunta, os discentes foram indagados sobre a existéncia de algum
contetdo ainda ndo estudado que despertasse seu interesse. Dentre os 30 alunos que
responderam, 18 afirmaram que ndo tinham ou ndo sabiam identificar um conteddo de
interesse, 0 que corresponde a 60% dos discentes. Os 40% que mencionaram algum
conteddo, apresentaram a relacdo abaixo:

1. Nietzschianismo;

2. Filosofia contemporanea;
3. Filosofia politica;
4

Fil6sofos modernos;
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Filosofia politica e filosofia russa;

Filosofia de Nicolau Maquiavel e de Artur Schopenhauer;

Freud;

Cinismo, filosofia ndo ocidental, absurdismo, relacéo da filosofia com obras

L N o o

literarias, etc;
9. Liberdade de pensamento e expressao;
10. O pessimismo;

11. René Descartes.

Observa-se que o tema de René Descartes ja havia sido estudado no primeiro
ano; no entanto, um aluno justificou sua resposta afirmando: “E um filésofo que eu
estudei ha muito tempo, mas ndo tive tanto tempo para me aprofundar.”

Uma resposta ndo se encontra na relacdo pois destoou do que foi solicitado e
apresentando uma particularidade. Nesse caso, 0 discente mencionou que considera a
forma de apresentacdo do conteudo como importante para seu interesse, afirmando:
“Acho que a forma como o contetido € apresentado € importante, e, por isso, penso que
0s assuntos que ndo achei interessantes (matéria do 1° ano) foram devido a abordagem
que tive.”

A andlise das respostas revela as perspectivas dos discentes sobre o ensino de
filosofia. O aluno que mencionou René Descartes expressa uma sensacdo de falta de
aprofundamento, indicando que o tempo de estudo sobre o tema impactou sua
compreensdo. A segunda resposta, apesar de ndo responder ao que foi solicitado, possui
grande relevancia para os resultados desta pesquisa. Ela destaca a importancia da
metodologia de ensino e sugere que a forma como 0s temas sdo apresentados pode
influenciar diretamente o interesse dos alunos. Ambas ressaltam a importancia que os
discentes trouxeram de considerar uma abordagem mais adequada ao ensino de
filosofia.

A 122 pergunta questionou os discentes sobre sua satisfagdo com o curso e se
possuiam sugestfes de melhoria. Dentre os 37 alunos que responderam, 20 escolheram
a opcao “Nao tenho sugestdes, 0 curso estd 6timo como apresentado”, o que representa
51,4% do total. J4 16 alunos optaram por “Gosto do curso como estd, mas tenho
sugestoes para melhorar”, correspondendo a 43,2% dos respondentes. Por fim, 2 alunos

marcaram a op¢ao ‘“Nao gosto do curso como estd, por isso tenho sugestdes”,
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representando 5,4%. Nenhum aluno selecionou a op¢ao “Nao tenho sugestdes, apesar de

nao gostar do curso.” Os dados estao representados no grafico abaixo:

Gréfico 7 - Sugestes

12. Vocé tem alguma sugestao para a melhoria do curso de Filosofia?

37 respostas

@ Gosto do curso como esta, mas tenho
sugestbes para melhorar.

@ Nzo gosto do curso como esta, por isso
tenho sugestdes.

N&o tenho sugestoes, o curso esta

6timo como apresentado.
V ® Na3o tenho sugestdes, apesar de ndo

gostar do curso.

Fonte: Google Forms - Pesquisa Discentes Filosofia - 20 ano — CMRJ, 2023

A 13* e Ultima pergunta do questiondrio da continuidade a anterior: “Caso tenha
sugestdes, quais seriam?”. Dezoito alunos responderam a essa pergunta. Uma maioria
expressiva sugeriu 0 aumento da carga horéria de filosofia e a realizacdo de aulas mais
dialogadas, por meio de debates. Juntas, essas duas sugestdes representam quase a
totalidade das respostas, somando 88,9%, com cada uma sendo citada 8 vezes. A seguir,
apresentam-se algumas das respostas que exemplificam a predominancia desses temas:

“A realizacdo de mais aulas ministradas pelos alunos e mais aulas debate
(sala com as mesas organizadas em circulo).”;

“Aumentar a quantidade de aulas e fazer debates.”;

“Q Unico tempo de aula por semana nas turmas de Camil impossibilitam um
aprofundamento maior na matéria. Apesar de ndo cair nos concursos
militares, é de grande importancia para a formacéo do individuo.”;

“Utilizar debates para explicar o conteldo facilitando o entendimento para o0s
alunos — aulas préticas ou ao ar livre.”.

As expressdes “conversas”, “didlogos”, “aulas interativas” e “mais tempo de
aula” foram utilizadas em 16 das 18 respostas, representando um total de 89% das
sugestdes e evidenciando um incomodo dos discentes em relacdo ao formato

“tradicional” de aula, no qual o professor atua como transmissor de conteudo e o aluno
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como mero receptor. Os alunos consideram esse estilo de ensino insuficiente, assim
como o tempo destinado as reflex6es que consideram importantes sobre o ensino de
filosofia, conforme mencionado nas respostas 5 e 7, anteriormente descritas.

Cabe ressaltar que, mesmo entre as turmas denominadas “militares”, ou Seja, as
turmas de itinerario CAMil, que visam preparar 0s alunos para o0 ingresso nas carreiras
militares, ha insatisfacdo em relacdo a carga horaria. Os alunos observam que, ao se
comparar com as turmas CAUNI, eles possuem um tempo quinzenal a menos, o que
dificulta um maior aprofundamento nos temas. De acordo com eles, “apesar de ndo
cairem nos concursos militares”, 0S temas estudados na Filosofia sdo “de grande
importancia para o individuo.

A andlise dos resultados indica uma insatisfacdo dos discentes em relagdo ao
formato tradicional de aula, que € percebido como limitante para 0 engajamento e
aprofundamento nos conteldos. Revela ainda um desejo por uma abordagem
pedagdgica participativa, sugerindo que os alunos valorizam a interacdo e o debate
como meios de aprendizado.

Além disso, a insatisfacdo com a carga horéria, especialmente nas turmas
CAMIl, destaca uma discrepancia entre o tempo disponivel para a filosofia em
comparagdo com as turmas CAUni. Os alunos reconhecem a relevancia dos temas
filoséficos para seu desenvolvimento pessoal, mesmo que ndo sejam diretamente
aplicaveis a concursos militares. Essa percepcdo reforca a necessidade de integrar a
filosofia de forma mais robusta na formagdo académica, evidenciando que a disciplina
pode contribuir significativamente para a formacdo integral dos alunos. As sugestdes
dos discentes parecem, portanto, corroborar os dados apresentados até agora e coletados
por meio deste questionario.

Associadas as sugestdes acima, foram relatadas mais trés sugestdes que
aparecem de forma mais discreta. Apesar de serem menos expressivas no resultado
geral, julgo importante descrevé-las abaixo para conhecimento:

a. “a realizacdo de mais aulas ministradas pelos alunos” (certamente fazendo
referéncia a utilizacdo dos seminarios trabalhados no terceiro bimestre);

b. “a tentativa de simplificar e tornar mais objetivo os conceitos principais
(exemplos praticos, comparagoes, etc.)” devido ao grau de dificuldade da teoria de

alguns filésofos
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c. “Expandir mais o repertdrio de filésofos, ao invés de revisitar constantemente
Platdo, Aristoteles...”

Tendo apresentado os resultados deste questionario estruturado, seguiremos na
proxima etapa para a analise dos dados gerados pelas entrevistas dos grupos focais.
Diante da complexidade e da liberdade de um didlogo em grupo, na etapa seguinte, as
respostas serdo categorizadas para facilitar a compreensdo e a representacdo dos dados.
Os resultados desta primeira etapa poderdo ser cruzados com as respostas dos grupos
focais como forma de corroborar 0 que se apresentou até agora ou de identificar
possiveis desvios no padrdo das respostas.

4.2. APRESENTACAO DOS RESULTADOS DOS ENCONTROS COM 0S
GRUPOS FOCAIS

Foram realizados dois encontros com os grupos focais organizados em diferentes
itinerarios formativos. O primeiro encontro aconteceu no dia 22 de novembro de 2023,
com os discentes das turmas do itinerario universitatio (IF-CAUni). Nele, se reuniu um
grupo de seis alunos voluntarios. O segundo encontro foi realizado no dia 23 de
novembro de 2023 e reuniu um grupo de quatro alunos das turmas do itinerario militar
(IF-CAMIl).

O debate foi iniciado por meio de algumas perguntas motivadoras e os discentes
ficaram livres para trazer suas préprias contribuicdes de forma independente. O roteiro
das perguntas utilizadas foi apresentado no Quadro 2 do capitulo anterior, sendo
adaptado ou acrescido de novas orientacbes ou perguntas conforme o andamento do
debate. As perguntam tiveram apenas um papel motivador e integraram a metodologia
como forma de iniciar as discussdes e estimular a participagdo dos alunos.

Ao término do debate, as respostas foram organizadas por categorias,
considerando que as contribui¢cbes ocorreram de maneira livre e, em muitos casos, ndo
se limitaram as perguntas iniciais. Dada essa liberdade de expresséo, optei por seguir
aqui apresentando inicialmente todas as perguntas aplicadas nos grupos, acompanhadas
das justificativas para sua utilizacdo. Os resultados, por sua vez, seguirdo apresentados

ao final, agrupados por categorias e ndo por perguntas especificas, pois refletem a
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participacdo dos discentes ao debate como um todo, e ndo apenas respostas pontuais a
cada uma das perguntas.

A primeira pergunta indagava aos estudantes sobre o espago destinado a
disciplina de Filosofia no curriculo do 2° ano do ensino médio e se eles consideravam o
tempo dedicado ao seu estudo adequado. Essa questdo foi motivada pelos resultados de
uma pesquisa preliminar realizada em 2020 descrita na introducdo deste trabalho. Foi
motivada também pelas frequentes manifestagcdes de insatisfacdo dos alunos durante as
aulas, quanto a carga horaria da disciplina.

A segunda pergunta, que ndo estava no roteiro original da pesquisa, foi
elaborada durante os debates com os grupos focais. Diante das muitas observacdes dos
discentes sobre a importancia da metodologia do professor e sobre um formato
adequado para as aulas de filosofia, questionei como eles achavam que o ensino de
Filosofia deveria ser estruturado e qual seria, segundo eles, o formato ideal. A
introducdo desta nova pergunta teve como objetivo ampliar o espaco de fala dos
discentes, proporcionando um maior esclarecimento de suas contribuicdes sobre o tema

A terceira pergunta, também presente no roteiro, indagava se os estudantes
consideravam que a disciplina de Filosofia contribuia para a formagéo dos alunos do
CMRJ e, em caso afirmativo, de que maneira. O objetivo dessa questéo era estimular os
discentes a relatarem suas experiéncias e reflexdes sobre o impacto da disciplina em sua
trajetdria escolar.

Finalmente, diante das novas contribui¢cdes dos discentes e do andamento do
debate, a Gltima pergunta do roteiro foi substituida pelo questionamento acerca de
sugestdes para o ensino de Filosofia. Assim, os discentes tiveram a oportunidade de
compartilhar novas ideias e propostas, caso ainda ndo o tivessem feito em outros
momentos do grupo.

As contribuigdes dos estudantes nos grupos focais, por meio de suas falas,
observagdes, opinides, criticas e sugestdes, geraram 0s novos dados desta pesquisa.
Diante da complexidade na organizacédo das respostas e dos dados obtidos, os resultados
desta etapa foram codificados e categorizados conforme a metodologia de analise de
contelldo proposta por Bardin, j& descrita anteriormente. Os resultados serdo
apresentados em categorias, com representacdo por numeros, graficos e porcentagens.

Além disso, uma parte significativa dos relatos dos estudantes sera transcrita e
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identificada com seus pseuddnimos e idades, com o objetivo de proporcionar uma

compreensdo mais aprofundada e ilustrar os dados codificados.

A. ANALISE DE CONTEUDO DO GRUPO FOCAL DO ITINERARIO
CAUNI

No primeiro encontro, os discentes do itinerario universitario, levantaram as
seguintes questdes: o pouco tempo destinado a Filosofia no curriculo do segundo ano,
com aproximadamente uma aula e meia por semana; a necessidade de um maior espago
para debates e discussfes em vez de se focar apenas no conteudo teérico; o formato
ideal para as aulas de Filosofia, com sugestbes de aulas mais dinamicas, debates e
abordagens interdisciplinares; a relevancia da disciplina para os estudantes nessa etapa
da vida; a relevancia do professor e da metodologia de ensino para o interesse dos
discentes pela area de conhecimento, entre outros temas. Esses pontos emergiram
conforme os participantes respondiam as perguntas mediadoras previstas no roteiro,
além de novas perguntas que foram formuladas de acordo com o desenvolvimento das
discussbes. Adiante, estdo as contribuicdes do grupo focal apresentadas por meio de

categorias que as organizam conforme o tema de cada uma delas.

CATEGORIA 1: OBSERVACOES E EXPERIENCIAS

A primeira categoria foi denominada “Observagdes e Experiéncias” e reuniu
comentarios, opinides e contribuicbes dos discentes com base nas suas experiéncias
sobre o cotidiano e o estudo da disciplina. Foram comentarios fundamentados na
prépria vivéncia e contato dos discentes com a Filosofia, refletindo uma visdo geral que
possuem acerca do seu ensino na instituigéo.

Nesta categoria, destacaram-se as observagdes acerca da importancia da
metodologia utilizada pelo professor para transmitir o conteddo como um fator
motivador do interesse dos alunos e a utilizagdo de seminarios como modelo de
participagdo ativa nas aulas de Filosofia. Algumas outras contribui¢Ges, apesar de
menos recorrentes, também foram consideradas relevantes na participacdo dos discentes

e compdem os resultados desta pesquisa. Abaixo, temos um grafico que representa 0s
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dados que serdo apresentados. Em seguida, serdo descritas as contribui¢cbes dos

discentes em ordem de maior recorréncia.

Gréfico 8 - ObservacGes CAUnNI

Observagoes e Experiéncias CAUni

B Importéncia da didatica do
professor e do formato de
aula

Elogio aos semindrios
M |dentificagdo com os
fil6sofos
M Filosofia ndo é brisa

B E mie de todas as ciéncias

M Fornece uma pausa na
correria

Fonte: Elaborado pela autora. Observagdes e Experiéncias do Grupo Focal CAUni, 2024

1. Importancia da didatica do professor e do formato de ensino (9 mencdes)

A didéatica do professor e 0 método de ensino foi 0 aspecto mais mencionado
pelos discentes, sendo comentado durante nove vezes no debate e representando 41%
desta categoria. Os alunos sugeriram que a forma como o contelido é transmitido tem
um papel crucial na aprendizagem. Segundo eles, quando o docente se envolve com as
duvidas e interesses dos alunos, é comum que eles se interessem mais pela disciplina,
facilita o seu entendimento, conforme representado pela fala da Lena, 16 anos:

“O fato de eu achar a filosofia importante é tdo importante esse ano, € porque
as aulas foram iniciadas de um jeito que me fizeram perceber que a filosofia
era tdo essencial. Ano passado a gente tinha muito pouco tempo, era mais
corrido que esse ano, conseguia ser mais corrido que esse ano.

E era uma coisa assim, eu ndo consegui entender, eu ndo estava dentro da
filosofia, sabe? Entdo, eu ndo vi a relevancia naquilo. E ai esse ano (...) as
aulas eram mais dindmicas, tinham perguntas e me fazia querer participar,
falar alguma coisa, tipo, pros pensamentos. E era um espaco que no ano
passado a gente teve muito pouco. E ai eu ndo via tanta relevancia.”

O relato da Lena expressa uma transformacdo significativa na percepcdo dos
estudantes em relacdo a disciplina de Filosofia, destacando a influéncia da abordagem
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pedagdgica adotada nas aulas. A discente compara 0 ano anterior e o atual revelando
como a forma de ensino e o tempo reservado a ele podem impactar na compreensdo e no
engajamento dos alunos com a matéria.

Lena afirma que, diante da correria das aulas e da escassez de tempo, encontrou
dificuldades em sua imersdo no contetdo. A falta de profundidade fez com que ele nédo
conseguisse reconhecer a relevancia da filosofia em sua vida e em suas reflexdes que se
destacam na frase "eu ndo estava dentro da filosofia". Em contraste, ela observa que as
aulas mais dindmicas e interativas, com perguntas que 0 incentivavam a participar
ativamente permitiu que se sentisse parte do processo, despertando seu interesse e
valorizando a disciplina.

A fala enfatiza a importancia da metodologia de ensino na formagdo dos alunos,
especialmente em disciplinas que exigem reflexdo e debate, como a Filosofia. Ela
também ilustra como o reconhecimento da relevancia da matéria pode ser influenciado
por fatores externos, como a abordagem do professor e a dindmica da sala de aula,

evidenciando a necessidade de um ensino que favoreca a participacéo e a reflexao.

2. Elogio aos seminarios (8 mencdes)

O segundo item mais frequente desta categoria pode ser interpretado como
desdobrar do primeiro, pois expressa 0 entusiasmo dos alunos diante de uma
metodologia de ensino mais participativa. No ano de 2023, os discentes apresentaram
seminarios de filosofia, que foram mencionados de maneira recorrente pelo grupo focal,
totalizando oito citagfes entre os alunos e representando a segunda maior observacgao
nesta categoria, correspondendo a 36% do total. Os elogios recebidos pelos seminarios
indicam que esse formato pedagogico foi bem aceito pelos estudantes, possivelmente
por proporcionar maior interacdo, debate de ideias e participacéo ativa. Essa observacao
complementa os dados previamente citados e refor¢a a importancia do formato das aulas

para os discentes.

Cara, por causa do semindrio eu li o livro... eu li esse livro (O existencialismo
€ um humanismo) inteiro para fazer o trabalho

Eu li esse livro inteiro para poder fazer o trabalho escrito, eu pesquisei, eu
comecei a ler os outros livros também. Eu consegui entender de fato o que
Sartre estava falando ali. Por mais que muitas vezes eu ndo concordasse com
alguma coisa, principalmente porque ele é ateu, né? E eu sou evangélica,
entdo... Por mais que algumas coisas se batam ali, eu consegui entender o
ponto de vista dele. Coisa que numa aula normal que, por exemplo, por a
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gente ter um bando de prova uma atras da outra, tem que ser uma forma mais
conteudista de ensinar, eu ndo conseguiria entender. (MIZI, 18 anos)

E, essa ¢ a apresentagio que eu tava falando, tipo, que teve do Sartre, que
continuando que eu tava falando que eu queria estudar psicologia e tudo. E,
eu... Eu falo, foi, tipo... uma prévia de um sonho meu mesmo, porque eu
sempre quis, tipo, dar palestra, assim, eu sempre quero, pretendendo no
futuro. E foi muito legal essa apresentacdo pra mim, porque eu me vi
realmente interessada pelo assunto, e, tipo, sei la... eu adorei.. (ALICE, 16
anos)

Os relatos de Mizi e Alice destacam o impacto positivo que a metodologia de
seminarios teve no processo de aprendizado e engajamento dos alunos com a disciplina
de Filosofia. No caso de Mizi, sua dedicacdo em ler o livro "O Existencialismo é um
Humanismo", de Sartre, e pesquisar outras obras de sua autoria mostra 0 quanto o
seminario promoveu uma imersdo mais profunda no conteddo, muito além do que uma
aula tradicional poderia oferecer. A discente descreve com entusiasmo sua dedicacao no
estudo e elaboracdo do trabalho. Mesmo enfrentando divergéncias com o pensamento
do autor — especialmente por conta de suas crencas religiosas —, Mizi conseguiu
compreender 0 ponto de vista de Sartre, evidenciando o valor desse tipo de atividade
para a construcdo de um pensamento critico. Ela prépria admite que, em um contexto de
aula conteudista e do estudo para as provas, essa compreensdo mais ampla dificilmente
seria alcancada.

Do mesmo modo, o relato de Alice ressalta o entusiasmo que o formato de
seminario despertou nela. A oportunidade de "dar uma palestra” sobre Sartre se alinhou
com seus sonhos de futura palestrante e psicologa, o que gerou ndo sO interesse pelo
conteudo, mas também uma conexdo emocional com a atividade, fortalecendo seu
envolvimento com a disciplina e com o aprendizado.

Esses depoimentos reforcam que os discentes se interessam por abordagens
pedagodgicas mais dindmicas e centradas na participacdo ativa que estimulem
engajamento dos alunos e proporcionem uma compreensdo mais rica e significativa dos

contetdos estudados, indo além da mera transmissdo de informagoes.

3. Identificacdo dos discentes com o fildsofo (3 mencdes)
Os discentes comentaram por trés vezes o quanto o estudo da filosofia os
envolve com o pensamento dos filésofos e como passam a se identificar com eles. Este

dado sugere que a filosofia ndo é vista apenas como um contetdo a ser estudado, mas
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como um conhecimento a ser apropriado e utilizado na vida pessoal e académica.
Sugere ainda que um contato genuino com a filosofia amplia os horizontes dos discentes
fazendo-lhes notar a real concretude do conhecimento sobre o qual estdo se debrucando.

E 0 que podemos inferir da fala a seguir:

E uma coisa que eu achei muito interessante € que sempre chegava quando
chegavam um filosofo novo eu comecava a concordar com eles (risos).

Eu consegui entender o que ela estava falando, e ai eu comecei a concordar, e
€ muito doido. E por mais que, no final, eu concordasse com todos o que
significava que eu ndo concordava com nenhum (risos) isso me ajudou muito
a ter um pensamento critico, tipo, “o que eu estou fazendo, sabe? os meus
atos, qual € o valor deles, sabe?”, entdo foi muito constitutivo nesse sentido.
(LENA, 16 anos)

O relato de Lena expressa uma experiéncia comum entre estudantes de filosofia
gue se dedicam profundamente ao estudo da disciplina. Ao se depararem com diversos
pensadores e correntes filosoficas, muitos se sentem inclinados a concordar com cada
nova perspectiva apresentada. Esse processo, embora possa parecer confuso, é
extremamente enriquecedor, pois reflete a identificagcdo dos estudantes ndo apenas com
questdes intelectuais, mas também com dilemas existenciais que a filosofia suscita.

A experiéncia da discente destaca como o estudo da Filosofia pode ser formativo
e transformador, ajudando os alunos a se tornarem pensadores criticos e conscientes de
si mesmos e do mundo ao seu redor, estimulando a reflexdo sobre a validade de suas

proprias acoes e valores.

4. Filosofia ndo ¢ “brisa” (1 mencao)
Esse dado revela a percepcdo de que a filosofia exige rigor e dedicacéo,
desmistificando a ideia de que € apenas um campo de pensamentos abstratos e sem

estrutura. Vejamos o que a aluna Rosella, 16 anos, diz sobre isso:

E eu acho mais uma critica que muitas pessoas tém sobre filosofia, que é o
modo que elas podem ser. Filosofia € brisa, filosofia ndo importa, filosofia é
coisa de maluco. Tem muita gente que pensa assim... Quando eu comecei a
estudar filosofia, claro que tem uns que parece doido, mas é muito bom vocé
aprender, se vocé se aprofundar. Vocé vai entender, vocé vai gostar daquilo,
entdo ndo é uma matéria de doido, € uma matéria que vocé consegue avancgar
mentalmente.

A fala parece desmistificar uma visdo superficial que, por vezes, se tem da

filosofia como algo abstrato ou desconectado da realidade pratica. Nela, a aluna
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sublinha a seriedade e a profundidade da disciplina, reconhecendo que ela oferece

ferramentas concretas para pensar e questionar a vida cotidiana

5. E mée de todas as ciéncias (1 mencio)

Ao afirmar que a Filosofia ¢ a “mae de todas as ciéncias”, o aluno Rémulo, de
17 anos, reflete a compreensdo do discentes sobre uma questédo classica da Filosofia. Ele
foi capaz de identificar por meio de suas reflexdes e estudos o fato de que a Filosofia se
apresenta como a base do pensamento cientifico e racional. Ao descrevé-la como a
"mae" de todas as ciéncias, o discente também reconhece o seu papel fundamental na
estruturacdo do conhecimento humano e afirma: “Porque sem a Filosofia, sim, essa
questdo de vocé indagar, de vocé querer buscar uma verdade, vocé ndo tem ciéncia”.
Romulo afirma ainda o papel fundamental da filosofia enquanto a “arte de tatear a
verdade”, que interpreto aqui como a caracteristica fundamental da disciplina de se

questionar e de investigar as causas de tudo o que nos circunda.

6. Fornece uma pausa na correria (1 mencao)

A filosofia, nesse caso, foi percebida pelo discente como um momento de pausa
em um contexto social e académico frenéticos. O relato destaca a funcdo reflexiva e
contemplativa da filosofia, proporcionando aos alunos uma oportunidade de desacelerar

e examinar questdes mais profundas sobre a existéncia e 0 mundo.

Eu vejo muito que a filosofia, no tempo contemporaneo que a gente esta, no
século XXI, fornece a gente uma pausa.

Que a gente vive 0 mundo tdo conturbado, tdo frenético, que muitas vezes a
gente ndo para pra pensar sobre as coisas mais simples. Quando vocé tem a
filosofia ele, ai vocé vé um filésofo tal, um filésofo “X”, e vocé pensa, cara,
isso é verdade! Isso faz sentido sobre a minha vida? Sera que eu vejo dessa
mesma perspectiva? Sera que isso que ele fala é verdade? Serd que isso é
assim pra mim? Como €é que me comporta em relagdo aos outros? E o que é
iSso pra mim?

E a gente comega a fazer indagacgdes. Indagacdes que eu vejo que vdo além
da sua vida(...) Entdo a filosofia pra mim é o que dita desde a vida pessoal de
uma pessoa, até mesmo a vida profissional, at¢ mesmo a vida ali de
existéncia, de sobreviver do ser humano. (ROMULO, 17 anos).

Rémulo destaca o papel fundamental da Filosofia como uma ferramenta para
reflexdo em um mundo contemporaneo caracterizado pela agitacdo e pela

superficialidade. Ele inicia sua fala ressaltando que a disciplina oferece uma pausa em
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meio & correria da vida moderna, proporcionando um espago para refletir sobre as
questdes mais simples e fundamentais da vida.

A maneira como o discente se refere a Filosofia é particularmente significativa.
Ao mencionar a interacdo com as ideias de filosofos, RGmulo expressa uma curiosidade
e um desejo de compreender como essas reflexdes se aplicam a sua propria vida. As
perguntas que ele levanta, como "isso faz sentido para mim?" e "sera que vejo dessa
mesma perspectiva?”, ilustram sua busca por autoconhecimento e autenticidade.

Além disso, o comentario do discente ressalta a abrangéncia da influéncia da
Filosofia, que vai aléem da vida pessoal, alcangando também a vida profissional e a
existéncia do ser humano como um todo. Essa conexdo entre a Filosofia e as diversas
dimens@es da vida humana reforca a ideia de que a disciplina ndo é apenas um campo
académico, mas uma pratica que pode guiar e moldar valores, decisdes e
comportamentos, reforcando a importancia do seu valor educativo, especialmente na
formacdo da consciéncia dos mais jovens.

As contribuicfes desta primeira categoria evidenciam a riqueza e a diversidade
de significados que a Filosofia pode assumir para diferentes estudantes. Ao reunir as
observagdes gerais sobre o contato dos alunos com a disciplina, é possivel notar como
suas experiéncias sdo moldadas pela interacdo com os profissionais da educacéo e pelas
metodologias de ensino adotadas, mas, sobretudo, pelas perspectivas individuais que

cada estudante desenvolve a partir do contato que tiveram com a Filosofia.

CATEGORIA 2: RELEVANCIA DO ESTUDO DE FILOSOFIA

A segunda categoria foi denominada "Relevancia do estudo de Filosofia" e
reuniu reflexbes dos alunos sobre a importancia da disciplina em suas vidas e no
contexto académico. As respostas dentro desta categoria indicaram que 0s estudantes
reconhecem o valor da Filosofia ndo apenas como um componente curricular, mas como
um campo de conhecimento que promove habilidades essenciais para a formacéo
integral do individuo. Dentre o0s aspectos mais mencionados, destaracam-se o0
crescimento pessoal e o desenvolvimento do pensamento critico.

Além disso, a Filosofia foi vista como relevante para a vida préatica, ajudando os
discentes a lidar com desafios do cotidiano e a desenvolver uma visdo mais ampla sobre

questbes sociais e morais. OQutro ponto importante mencionado foi a utilidade da
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Filosofia para o vestibular, o que reflete uma percepcdo pratica do conhecimento
filoséfico também dentro do contexto académico.

As consideragdes incluiram ainda reflexes sobre a relacdo entre Filosofia e
religido, evidenciando que a disciplina proporciona um espaco seguro para a analise
critica de crencas e valores religiosos. Os alunos apontaram que a disciplina os auxilia a
compreender melhor essas questdes e a articular suas préprias visdes de forma mais
consciente e fundamentada, promovendo um equilibrio entre a fé e o raciocinio. Estes

dados seguem representados no grafico abaixo e descritos adiante.

Grafico 9 - Relevancias CAUni

Relevancia do Estudo de Filosofia - CAUni

m Crescimento pessoal
Pensamento critico
M Relevante para a vida

B Relevante para o

vestibular

M Relagdo com a religido

M Para pensar o social

Fonte: Elaborado pela autora. Considerages sobre a relevancia do estudo de Filosofia — CAUni, 2024

1. Crescimento pessoal (4 mengdes)

Os relatos do grupo focal revelaram que a Filosofia é percebida pelos discentes
como uma ferramenta valiosa para o desenvolvimento pessoal. Caracteristica
mencionada quatro vezes, representou 21% do total das consideracGes sobre a
relevancia da disciplina, juntamente com o desenvolvimento do pensamento critico, que
apresentou o mesmo percentual. Os discentes relataram que a Filosofia os auxilia a

refletirem sobre suas proprias vidas e a se conhecerem melhor. Isso indica que a
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disciplina vai além da sala de aula, promovendo habilidades reflexivas e auxiliando na

construcdo do carater, como € possivel verificar na fala de Mizi:

Entdo, principalmente a gente, né, que t& no segundo ano, a gente falta um
ano pra acabar. Quando a gente acaba com colégio, a gente ja ta a beira de ser
adulto, no caso eu tenho 18 entdo, ja sou, mas tipo, a gente ta ali, ta naquele
momento em que as coisas estdo mudando muito, entdo ter a matéria de
filosofia que é uma matéria que traz muitas discussdes sobre carater também.
Carater, ética e moralidade sdo importantes para 0 nosso crescimento pessoal,
deveria ter mais destaque.

O comentario da aluna reflete uma percepcdo importante sobre o papel da
Filosofia, especialmente na educacéo dos jovens, durante essa fase de transi¢do para a
vida adulta. Ele destaca que, ao abordar temas como carater, ética e moralidade, a
disciplina tem um impacto significativo no crescimento pessoal, ajudando a refletir
sobre suas proprias atitudes e escolhas.

Mizi sugere que a Filosofia oferece um espago para reflexdo e didlogo sobre
questdes que vao além do contetido académico. Ao afirmar que a disciplina "deveria ter
mais destaque”, ela reforca a ideia de que esses temas sao fundamentais pois contribuem

para a formacéo de cidaddos mais conscientes e éticos.

2. Pensamento critico (4 mengdes)

Como ja mencionado acima, a promocao do pensamento critico também se
encontra entre 0os maiores beneficios atribuidos pelos discentes a Filosofia. Os alunos
valorizam essa habilidade, que permite analisar, questionar e discutir questdes de forma
fundamentada. Esse desenvolvimento, essencial tanto para a vida académica quanto

para a vida em sociedade, foi destacado pelo relato da Lena:

Eu acho que, eu vou retomar nesse ponto, que é importante que a construgdo
do caréater e do pensamento critico, que a filosofia gera. Eu, particularmente,
sempre gostei de analisar as coisas, mas eu acho que esse ano na filosofia foi
ainda maior, eu pude perceber mais isso na minha personalidade.

E uma coisa que eu fiz foi juntando pedacinhos de cada filosofia para chegar
no meu proprio entendimento e no que eu acredito. Eu acho que é muito
importante para todo mundo, porque a pessoa ndo vai simplesmente pegar o
que alguém pensou e vai aceitar. Ela vai aprender e vai entender e vai chegar
a sua propria concluséo, acho que é muito importante.

A aluna ressalta que o estudo da Filosofia ndo apenas o ajudou a aprimorar 0

gosto pela reflexdo, mas também permitiu um aprofundamento maior, evidenciando a
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influéncia positiva do seu estudo no desenvolvimento do pensamento critico e da
construcdo da propria personalidade.

Nesse sentido, a Filosofia ndo se apresentou para a discente como uma disciplina
onde simplesmente se absorve passivamente as ideias de outros, mas um campo que

estimula a comparar diferentes perspectivas e chegar as suas proprias conclusdes.

3. Relevante para a vida (3 mencdes)

O estudo da Filosofia também foi apontado pelos discentes como sendo
importante para a vida pessoal, ajudando-os a refletir sobre questbes éticas, morais e
existenciais. 1sso reforca a percepcdo de que o contetdo filosofico ndo se limita ao

ambiente escolar.

Todos os professores fazem isso, eles estudam o contetdo e dao pros alunos
pra eles entenderem e aplicar a prova, entdo assim, tem conteido que assim,
pra mim € sd pra prova, e tem contetdo que € pra vida toda, e filosofia pra
mim é isso, pra vida toda e pra mim é muito importante filosofia nas escolas
(ROSELLLA)

O comentario de Rosella expressa uma critica recorrente entre os estudantes, que
nem sempre percebem a aplicabilidade do conteldo estudado em suas vidas. Muitos
enfrentam essa dificuldade ao iniciar o estudo da Filosofia. Contudo, os resultados que
foram apresentados nos questionarios estruturados e os dados aqui disponiveis indicam
que diversos alunos, ap6s um contato mais profundo com a disciplina, reconhecem seu
impacto significativo na formacéo pessoal e na constru¢cdo de um modo de pensar mais
critico.

A perspectiva apresentada pela aluna ressalta a relevancia do ensino de Filosofia
nas escolas como um espaco para o desenvolvimento do pensamento, no qual os alunos
ndo apenas aprendam conceitos para fins avaliativos, mas também reflitam sobre
questdes essenciais da vida e da existéncia. Além disso, € possivel identificar uma
critica implicita ao modelo de ensino focado exclusivamente em avaliacdes, que
frequentemente desconsidera o potencial formativo de certas disciplinas, dificultando o

interesse dos discentes pelo conhecimento.

4. Relevante para o vestibular (3 mencdes)
A filosofia ainda foi descrita pelos discentes como sendo util para o vestibular,

por meio dos conteddos cobrados e para a construcdo de argumentos e no
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desenvolvimento de redacGes. Esse resultado também esteve presente nos resultados do
questionario estruturado e reaparece aqui, representando 16% das consideracdes dos

discentes. O tema é exemplificado por meio do dialogo entre a Alice e a Rosella:

Assim, eu acho que a matéria de filosofia do segundo ano, ela é muito
relevante para a gente, ndo s6 para a gente nesse periodo de vida, mas
também no geral, mas especificamente agora também que ndo chegou ainda
no vestibular, mas esta perto. (...) (ALICE)

Tanto que até caiu uma questdo de sabado sobre o existencialismo, no ENEM
(...) Mas foi muito importante mesmo, tipo... Vocé... “Nossa, caraca, eu
aprendi isso!” e vocé saber responder uma pergunta que quase todos 0s
participantes eu acho que ndo sabiam responder, porque ndo tinham estudado
aquilo profundamente. Entéo, assim, foi muito bom. (ROSELLA)

Durante as discussdes do grupo, a Alice mencionou a proximidade do vestibular
e destacou a importancia do estudo da Filosofia também como preparacdo para esses
exames. Em resposta, Rosella comentou: “Tanto que caiu uma questdo de sabado sobre
o existencialismo, no ENEM”. A aluna referiu-se a prova que havia sido realizada na
semana anterior a entrevista, lembrando que uma das questbes abordou um tema
estudado por eles durante o ano. Essa relevancia préatica no contexto de exames
contribui para que a disciplina fosse valorizada pelos alunos, tanto no ambiente

académico quanto fora dele.

5. Relagdo com a religido (3 mengdes)

Um aspecto surpreendente foi a frequéncia com que os estudantes relacionaram
os contetudos de Filosofia com suas escolhas religiosas. O tema da religido foi
mencionado em trés ocasifes, correspondendo a 16% dos comentarios sobre a
relevancia da disciplina. Essas observagoes refletem discussdes e reflexdes sobre temas
como fé, moral e ética. Os resultados sugerem que o estudo da Filosofia oferece aos
alunos um espaco para questionar e refletir sobre suas crengas religiosas, favorecendo

uma compreensao mais ampla e articulada dessas questdes.

E também tem aquela filosofia 14 que “Ah, se Deus € bom... por que isso
acontece e tal?”, entdo, isso tudo me fez muito pensar na minha religido e me
fez procurar mais saber sobre ela, entdo, isso tipo, abriu também o meu olho
pra muita coisa e me fez perceber mais coisas sobre como outras pessoas
enxergam a minha religido e tal, e também concordo muito com o Sartre no
quesito ma-fé, tipo, “N&o inventa desculpa, ta? Nao inventa desculpa pro que
vocé for fazer, vocé fez porque vocé quis!”. (MIZI)
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Temas como o Existencialismo, o Paradoxo de Epicuro e o Utilitarismo foram
relacionados pelos estudantes com as religiGes cristds e espiritas. Eles relataram que
essas tematicas os levaram a refletir sobre suas crencas religiosas, ampliando sua
consciéncia critica a respeito de seus valores e auxiliando em uma melhor compreenséo
do papel dessas crengas em suas vidas e na sociedade.

Ao serem expostos a questdes filosoficas que abordam a natureza do sofrimento,
a responsabilidade individual e as escolhas morais, 0s alunos se sentiram motivados a
reexaminar suas crencas e valores religiosos. 1sso sugere que eles veem a Filosofia

como um espago possivel e propicio para o dialogo entre fé e razéo.

6. Para pensar o social (2 mencdes)

A Filosofia também foi mencionada como relevante para pensar questdes
sociais, como justica, responsabilidade e convivéncia em sociedade. Isso destaca a
importancia da disciplina em ajudar os alunos a refletirem sobre seu papel como
cidadaos e a compreenderem melhor os desafios sociais de seu tempo. No didlogo que
apresentarei adiante, ha dois relatos bem distintos, mas que apontam para 0 mesmo
caminho. Nos dois casos o estudo da filosofia levantou questionamento de cunho social

e politico. Vejamos:

(...) Pelo menos estudar utilitarismo me levou muito por esse lado de pensar o
social também sobre esse viés do utilitarismo, tipo assim, como que deveria
ser a sociedade se as pessoas fossem tambem, por esse caminho? E como que
seria, por exemplo, se as pessoas fossem sé para fazer isso porque a maxima
universal? (...) Eu estou usando os exemplos mais de Kant e do utilitarismo,
porque sdo matérias de Filosofia, ainda da parte de ética, que, tipo, realmente
falam sobre como vocé deve agir. (NAOMI)

Eu concordo, mas ao mesmo tempo eu penso assim, por exemplo, pessoas em
situacOes de periferia, que moram na periferia, elas ndo tm o mesmo acesso
que a gente tem e nem sempre elas ndo conseguem aprender, muitas vezes
elas ndo tm nem acesso a escola, elas ndo tém acesso a aprendizado, entdo
ao mesmo tempo que eu penso, tipo, a filosofia ela mexe muito na sociedade,
a sociedade também mexe muito na filosofia, porque todo o fildsofo que a
gente vé, grande parte do que a gente estuda, ele é branco, viveu num século
e isso, ele era de tal jeito, entdo ele era, ele sempre fazia um parte ou de uma
elite, ou tipo, mesmo sendo se ele fosse uma minoria, eles eram a elite da
minoria. (MIZI)

As discentes dialogam sobre as reflexdes sociais que o estudo da Filosofia
suscitou. Naomi descreve que comegou a reconsiderar as suas agOes e as acOes da

sociedade com base nas teorias éticas estudadas, como o imperativo categorico de Kant
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e o principio da maxima felicidade proposto pelo Utilitarismo. Mizi, por sua vez, passou
a se questionar sobre o acesso dos estudantes de baixa renda ao ensino de Filosofia,
além de refletir sobre a auséncia de filosofos negros e periféricos no curriculo. Sua fala
revela a consciéncia de que a propria historia da Filosofia evidencia seu acesso restrito a
uma elite, em vez de ser acessivel a todos.

Verificamos nesta categoria que o0s alunos relataram que o estudo da filosofia 0s
ajuda a lidar com dilemas pessoais e sociais, levando-0s a questionar suas proprias
crencas e valores, o que contribui significativamente para o seu desenvolvimento como
individuos auténomos e reflexivos. Os dados revelam ainda questionamentos sobre
questdes sociais e raciais e sobre sua influéncia formacdo do curriculo escolar. Portanto,
as reflexfes contidas aqui indicam uma percepcdo abrangente da relevancia do estudo
da filosofia, que abarca desde o desenvolvimento pessoal até a aplicabilidade no
contexto académico e social, destacando a importancia dessa disciplina na formacéo de
individuos criticos, éticos e preparados para enfrentar os desafios da vida

contemporanea.

CATEGORIA 3: CRITICAS

A terceira categoria, “Criticas”, reuniu as observagdes dos alunos sobre fatores
que eles consideram que os atrapalha no processo do estudo e da aprendizagem da
Filosofia enquanto disciplina escolar. Essa categoria nos ajuda a compreender um pouco
das insatisfacBes dos discentes quanto as questdes que envolvem a metodologia de
ensino da disciplina no CMRJ.

Os dados descritos aqui revelam que os discentes sentem a necessidade de mais
tempo dedicado as aulas de filosofia, indicando que a carga horaria atual ndo é
suficiente para um entendimento aprofundado dos contetdos. Além disso, hd uma
insatisfacdo com o0 modelo de ensino aplicado, sugerindo que as metodologias utilizadas
ndo atendem as suas expectativas. A mencao ao regime escolar rigido e desmotivante
reforca que o modelo de ensino vigente também pode dificultar a reflexdo e o didlogo
necessarios para o desenvolvimento de habilidades criticas, essenciais a filosofia.

Esses fatores mostram que, embora os alunos valorizem a disciplina, a falta de

tempo e um modelo pedagdgico inadequado limitam seu engajamento e aproveitamento,
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0 que é possivel verificar através dos dados representados pelo grafico e pelas

contribuicdes dos discentes.

Grafico 10 - Criticas CAUni

Criticas - CAUni

M Falta de tempo

Modelo inadequado

M Regime escolar rigido
e desmotivante

Fonte: Elaborado pela autora. Criticas Grupo Focal — CAUni, 2024

1. Precisa de mais tempo (10 mencdes)

O aspecto mais citado foi a necessidade de mais tempo dedicado a filosofia nas
aulas, representando 59% das criticas. Essa recorréncia indica que os alunos sentem que
o tempo disponivel ndo é suficiente para abordar os conteudos filosoficos de forma
aprofundada, fazendo com que eles demonstrem desconforto e insatisfagdo com a forma

como estudam a Filosofia.

Ta bom. Eu acho que podia ter mais tempo de filosofia, porque acho que
tinha mais coisa para agregar, as vezes a gente queria desenvolver ndo sé o
conteido em si, mas 0 pensamento por tras daquele, conteldo, e as vezes ndo
tinha esse tempo de debate , de troca, eu acho que poderia ter tido mais
espaco pra isso. (LENA)

O comentério da Lena indica a necessidade de mais tempo dedicado a disciplina
e reflete o desejo de ndo apenas cobrir o conteddo programaético, mas também de
aprofundar a reflexdo sobre as ideias e conceitos apresentados. Isso demonstra que 0s
discentes possuem uma compreensdo do valor do debate e da interacdo no processo de
aprendizagem, que sdo fundamentais para o desenvolvimento de sua capacidade de
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analise. A filosofia, por sua natureza reflexiva e densa, exige questionamento e
entendimento dos conceitos e falta de tempo tende a limitar essas oportunidades de
aprendizagem.

A mencdo a importancia do "pensamento por tras daquele contetudo™ reforca o
interesse de se engajar em discussdes que estimulem a reflexdo critica e o
guestionamento, de modo que, ndo apenas absorvam informacGes, mas também
desenvolvam uma compreensdo mais profunda e pessoal dos temas tratados.

Ao sugerir que poderia haver "mais espaco pra isso", Lena parece reivindicar um
espaco educacional que valorize a interagdo e a troca de perspectivas, elementos
considerados essenciais para a filosofia. Essa visdo evidencia a necessidade de um
ensino que permita um maior aprofundamento e a exploracdo de diferentes pontos de
vista, reforcando a ideia de que a filosofia € uma disciplina que deve ser vivenciada
ativamente, e ndo apenas estudada passivamente.

A falta do tempo necessario ao aprofundamento e a valoriza¢do do estudo da

disciplina também se encontra presente no comentario da Naomi:

Bom, assim, mesmo sendo uma matéria da grade oficial, inclusive, tipo,
obrigatério no Brasil inteiro, a impressdo que eu tive do tratamento do espaco
reservado para a filosofia, também sociologia, no segundo ano do ensino
médio do Colégio Militar, é que foi meio como se fosse 0 espago que sobrou
das outras matérias, sabe? E isso tira um pouco, alias, ndo s6 um pouco,
muito da credibilidade da riqueza do estudo da filosofia e da sociologia.
(NAOMI)

A mencédo ao tratamento da Filosofia "meio como se fosse 0 espago que sobrou™
demonstra ndo apenas uma observacdo de que o tempo e 0s recursos dedicados a essa
disciplina sdo insuficientes, mas também a ideia de que a Filosofia, e também a
Sociologia, sdo vistas como menos importantes. Isso induz a uma desvalorizacdo do
conhecimento filoséfico e sociolégico, podendo afetar a motivacdo dos alunos e sua
disposicao para engajar-se nas discussoes que essas disciplinas propdem.

A sensacdo de que essas disciplinas ocupam "o espago que sobrou das outras
matérias” sugere que elas sdo percebidas no curriculo escolar como secundarias ou
menos prioritarias em relagdo a outras areas do conhecimento. A aluna identifica que o
fato do estudo de Filosofia e Sociologia serem obrigatérios em todo o Brasil ndo é
suficiente para garantir que sejam tratadas com a seriedade, o respeito e 0 espago que

merecem.
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2. O modelo ndo é o ideal (6 mencdes)

A segunda questdo mais mencionada foi a insatisfacdo com o modelo de ensino
atual, representando 35% das criticas do grupo focal. Isso sugere que os discentes
percebem falhas na maneira como a filosofia esta sendo ensinada, seja pelo estilo das
aulas, pelas estratégias metodoldgicas ou pela dindmica aplicada.

Parece haver uma desconexdo entre o formato adotado e as expectativas dos

alunos em relagdo ao contelido e a abordagem pedagdgica da filosofia:

N&o necessariamente esse modelo é o mais ideal para o estudo de filosofia,
por exemplo. Obviamente, tem que ter, muitas vezes, alunos realmente
virados para frente e assistindo a teoria. Mas, assim, para a filosofia existe
uma nuance dessa matéria, e também essa sociologia, que provém que
debate, provém também das pessoas ao tentar entender a matéria, levantarem
guestionamentos. (NAOMI)

O comentario de Naomi se apresenta como uma critica fundamental ao modelo
tradicional de ensino, especialmente no que diz respeito a filosofia e a sociologia ao
afirmar que "ndo necessariamente esse modelo é o mais ideal para o estudo de
filosofia". A aluna enfatiza a importancia dos debates e das interacdes entre os alunos,
sugerindo que a filosofia, mais do que outras matérias, requer um ambiente que estimule
a troca de ideias e 0 questionamento e ndo uma mera transmissdo de contetdo.

A fala revela uma compreensdo de que o aprendizado filoséfico se enriquece
através da discussao e da reflexdo conjunta, sendo necessario um espaco onde os alunos
possam expressar suas duvidas, explorar diferentes perspectivas e desenvolver suas
préprias interpretacoes.

Estas e outras contribui¢fes do grupo, demonstram a insatisfagcdo dos discentes
com um modelo de ensino conteudista e decoreba, que ndo favorece a reflexdo e o
didlogo. Pode parecer contraditorio em relacdo a necessidade de preparacdo para 0s
vestibulares, mencionada pelos proprios alunos em falas anteriores, mas, na realidade,
revela a predominancia da escolha de um formato de ensino em detrimento de outro,

como se reflete na fala a seguir:

Eu acho que a filosofia na escola, além de muito pouco tempo e ser
conteudista, eu acho que os debates é... s80 muito importantes também para
ter um ponto de vista diferente. Como a Alice falou, a filosofia influencia
muito nessa vida, querendo ou ndo. Porque vocé passa a ver um mundo de
uma forma... diferente, porque vocé vé uma outra forma de pensar, vocé
consegue entender, quer dizer, ndo da forma como a gente aprende aqui no
colégio, porque eles botam prova atrés de prova!!! A gente tinha acabado de
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fazer uma prova, eles ja estavam com outra semana de prova ja marcado, para
a semana seguinte (...).

Entdo, a gente ndo teve tempo pra estudar, a matéria foi muito corrida. Eu
acho que se tivesse sido por exemplo debates , seria muito mais dindmico e a
gente teria entendido mais porque a gente ia ver outra pessoa falando, a gente
ia conversar, a gente ia pensar, raciocinar (...) MIZI

O comentario de Mizi reforca as vérias criticas do grupo focal sobre a
abordagem utilizada para o ensino de Filosofia, predominante conteudista e utilitario. A
percepcao de que a educacdo possui um foco excessivo em provas e avaliagdes, sugere
que o modelo pedagogico atual ndo estd atendendo as necessidades dos alunos, que
buscam um aprendizado mais significativo e envolvente.

Mizi destaca a importancia dos debates como uma ferramenta fundamental para
o aprendizado em filosofia. As contribui¢cdes do grupo indicam que quando os alunos
tém a oportunidade de discutir ideias e interagir com diferentes pontos de vista, eles sao
mais propensos a desenvolver um entendimento mais profundo e a aplicar o que

aprenderam em suas vidas.

3. Regime escolar rigido e desmotivante (1 menc¢ao)

Embora a pesquisa tenha sido realizada no CMRJ, esta é uma critica que reflete
que reflete os ambientes escolares em sua maioria. A rigidez do regime escolar pode
desmotivar os alunos, dificultando a aprendizagem e a participagdo ativa nas aulas. A
Filosofia, que deveria estimular a reflexdo e o didlogo aberto, tende a ser prejudicada
por um sistema educacional que ndo promove a flexibilidade e a motivacdo necessarias

para seu pleno desenvolvimento.

Falamos sobre a questdo da vibe. Uma questdo que eu tirei aqui no fim das
aulas no colégio: utilitarismo. Tipo, todas as aulas sdo focadas para isso!
Vocé ndo aprende seguramente 0 que vocé quer aprender. “Hoje eu estou
com vontade de aprender matematica, sabe?” A questdo de ter as avaliagGes,
a questdo de ter um regime téo rigido faz com que vocé venha para a aula
com falta de vontade e a aula seja dada de uma forma extremamente macgante.
(ROMULO)

O comentario do Rdmulo representa uma reflexdo importante sobre o ambiente
educacional, especialmente no que diz respeito a rigidez do curriculo e a abordagem
utilitarista do ensino. A mencdo a "vibe" sugere que a atmosfera da sala de aula
influencia diretamente a motivacdo e o engajamento dos alunos. Quando todas as aulas

sdo direcionadas para um unico objetivo, como a prepara¢do para avaliagfes, isso pode
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limitar a liberdade e o interesse dos alunos em explorar diferentes areas do
conhecimento.

A referéncia ao utilitarismo, conteudo estudado pelo discente nas aulas de
Filosofia, indica uma insatisfagdo com um modelo educacional que prioriza resultados
imediatos, em detrimento de uma aprendizagem mais significativa e personalizada.
Nota-se que a critica do Romulo ndo se estende apenas ao ensino de Filosofia. Ele
expressa sua frustracdo de ndo conseguir aprender aquilo que realmente deseja, como
"matematica”, o que mostra uma desconexdo entre os interesses do aluno e o modelo
educacional vigente. Segundo ele, essa falta de flexibilidade pode resultar em um
desinteresse geral pelas aulas, tornando-as "extremamente macgantes".

A categoria “Criticas e Julgamentos” revelou algumas insatisfaces dos alunos
em relacdo ao ensino de Filosofia no CMRJ. Apesar de a principal critica ser a falta de
tempo dedicado as aulas, a combinacdo dos fatores: escassez de tempo, inadequacao das
metodologias e rigidez do curriculo, demonstra que, embora os alunos reconhecam a
importancia da Filosofia, a forma como ela € ensinada atualmente limita seu

engajamento e aproveitamento da disciplina.

CATEGORIA 4: SUGESTOES

A guarta e Ultima categoria, "Sugestdes”, reline as propostas dos estudantes para
melhorias no ensino de Filosofia na instituicdo, destacando contribuigdes relevantes
daqueles a quem esse ensino € destinado no CMRJ. Essa categoria tem como objetivo
apresentar sugestfes que apontem possiveis caminhos para a melhoria do ensino de
Filosofia, com o intuito de oferecer novas alternativas para a implementacéo de praticas
metodoldgicas que priorizem a escuta e 0 didlogo com os alunos e para a criagdo do
produto educacional que seré proveniente desta pesquisa.

Os dados reunidos nesta categoria refletem as percepgoes dos estudantes sobre o
que, segundo o parecer deles, pode contribuir para o aprimoramento da aprendizagem
de Filosofia. As propostas vao desde mudancas no formato das aulas até novas
experiéncias de ensino fora do ambiente tradicional da sala de aula. Entre as principais
demandas, destacam-se as aulas com debates, sugerindo a importancia da troca de ideias

e do desenvolvimento do pensamento critico. Além disso, surgem propostas inovadoras,
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como aulas ao ar livre, grupos de estudos colaborativos, palestras e eventos de formagéo
filosofica, e até mesmo a adogdo de aulas interdisciplinares.
Os resultados seguem representados pelo grafico e pelas contribuicGes dos

discentes.

Grafico 11 - Sugestées CAUniI

Sugestoes - CAUni

M Aulas com debates
Aulas ao ar livre

M Grupos de estudo

M Palestras e eventos de

formagao filosdfica

M Aulas
interdisciplinares

Fonte: Elaborado pela autora. Sugestdes Grupo Focal — CAUni, 2024

1. Aulas com debates (9 mencdes)

As "aulas com debates™ foram o aspecto mais recorrente, citado por nove vezes e
representando uma estatistica expressiva de 54% das sugestdes apresentadas pelos
discentes. Isso indica que os discentes valorizam o espago para discussdes e trocas de
ideias como parte essencial do processo de aprendizagem filoséfica. O debate é visto
como uma oportunidade de desenvolver o pensamento critico, refletir sobre diferentes
perspectivas e questionar de forma ativa 0os conceitos apresentados, o que amplia a

compreensdo e a profundidade do conhecimento.
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A preferéncia por debates também sugere que os alunos estdo insatisfeitos com
metodologias conteudistas e buscam uma abordagem mais dinamica e interativa, como

se verifica pela fala da Alice:

E eu acho que o modelo de ensino de filosofia também é muito conteudista,
como ja falaram aqui também, mas eu acho que, por mais que tenha que dar o
contelido, porque somos uma escola, cai em provas e tudo isso, eu acho que é
muito importante ter debates, por mais que tenha, eu acho que se ja
comecasse as aulas tudo com debate, tipo, como uma pergunta como
comegava, ajuda bastante, porque incentiva as pessoas a quererem saber e
ficam curiosas em também querer saber exatamente o que est4 acontecendo e
por que gera um monte de outras perguntas que ligam com os fildsofos e
acabam dando interesse nas pessoas para aprender a estudar, entdo eu acho
gue deveria ter bem mais debates em vez de, tipo, jogou a matéria, nem ser
jogada mais debate e menos conteudista, assim.

A aluna reconhece a importancia da transmissdao do conteudo, entretanto, a
critica apresentada por ela ao modelo de ensino tradicional revela uma insatisfagdo com
a abordagem excessivamente conteudista, que, segundo sua percepcdo, limita o
engajamento dos alunos.

A sugestdo de Alice e de grande parte dos discente em iniciar as aulas com
debates, por meio de perguntas instigantes, reflete seu desejo por uma metodologia mais
interativa e dialdgica, que desperte a curiosidade e o interesse dos estudantes. Para eles,
essa pratica seria capaz de conectar as questdes discutidas com o pensamento filoséfico,
incentivando uma aprendizagem mais significativa. Os resultados demonstram que 0s
discentes defendem um equilibrio entre o conteldo e a pratica do debate, propondo uma

abordagem que privilegie a participacdo ativa e estimule a reflex&o.

2. Aula ao ar livre (3 meng0es)

Em consonancia com as solicitacbes por mais debates, segue a proposta de
realizar "aulas ao ar livre", sendo mencionada por trés vezes (17% das sugestfes) e
sugerindo que os alunos acreditam que um ambiente fora da sala de aula tradicional seja
mais estimulante e inspirador. Esse desejo de aulas ao ar livre pode indicar uma
necessidade de quebrar a rigidez do ambiente escolar com novas dindmicas que

facilitem o aprendizado.

Quando vocé tem a aula de filosofia, vocé comeca a pensar, “Cara, isso daqui
é desse autor. Isso daqui € aquilo...”, ndo é simplesmente um pensamento que
vocé comega a categorizar E eu acho que esse é o importante da filosofia e
tem que ter uma “acelenta¢do” muito maior disso. Justamente com as aulas
dinamicas, aulas em bosques, aulas introduzidas com perguntas. (ROMULO)
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A fala de Rbmulo revela sua compreensédo de que o ensino de Filosofia vai além
da simples categorizacdo de autores e conceitos. Ele reconhece que a Filosofia ndo se
resume a memorizagdo de informacgdes, mas envolve a estimulacdo do pensamento
critico.

Ao mencionar a importancia de "aulas dinamicas, em bosques, introduzidas com
perguntas”, o aluno também remete, consciente ou inconscientemente, ao espirito
original do filosofar, que surgiu do dialogo, da reflexéo critica e da interagdo direta com
0 ambiente e com outros pensadores. A referéncia aos "bosques”, presentes no espago
fisico do CMRJ, pode ser associada as origens do pensamento filoséfico, em particular
as aulas peripatéticas de Aristdteles, que ocorriam durante passeios ou caminhadas (do
grego peripatos) pelos jardins do Liceu, em Atenas.

Essa proposta dos discentes é instigante e desafiadora. Ela sugere um modelo de
ensino que privilegie a experiéncia e o0 questionamento como métodos centrais da
pratica filosofica e aponta para condicdes mais favoraveis ao aprendizado filoséfico,
afastando-se do espaco tradicional da sala de aula e do formato de aulas excessivamente
conteudistas.

3. Grupo de estudos (3 mencgdes)

A mencao a "grupos de estudos” também apareceu trés vezes, reforcando a ideia
do item anterior de que os discentes veem valor no trabalho colaborativo fora do
ambiente e do formato tradicional da sala de aula. O termo utilizado pela Naomi “Clube
de Filosofia”, remete ao fato de que os grupos de estudos, existentes no CMRJ, sdo
intitulados “clubes”: “Um clube de filosofia! Eu ia, eu ia de verdade cara! Eu pedi, eu
pedi algumas muitas vezes...”.

A fala da estudante, foi recebida com entusiasmo pelos demais participantes do
grupo focal. Diante dela, a Rosella respondeu: “Eu ia pra 14 todo dia!”. De fato, estes e
outros alunos ja haviam mencionado durante as aulas o desejo de ingressarem em um
“Clube de Filosofia”, demonstrando um forte interesse por um espago que permita
discussdes mais profundas e informais sobre temas filosoficos.

A empolgacdo manifestada pela Naomi, juntamente com a resposta

entusiasmada da Rosella, evidencia um anseio por um ambiente coletivo que promova o
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dialogo e a troca de ideias, além do que é abordado nas aulas tradicionais. Os grupos de
estudo permitem que os alunos discutam os conteddos em profundidade, compartilhnem
ideias e fortalecam sua compreensdo por meio da interacdo entre pares. Ele também

reflete uma busca por engajamento mais ativo na aprendizagem filoséfica.

4. Palestras e eventos de formacdo filosofica (1 mencao)

A sugestdo de "palestras e eventos de formacao filosofica™ foi mencionada uma
vez, sugerindo um maior contato com profissionais e pensadores da area, além de
eventos que expandam o horizonte da sala de aula: “(...) a escola ja oferece varios
programas, varias palestras que tém ao longo do ano... Seria bom ter algumas de
filosofia também, tipo, alguns eventos assim que fazem de filosofia.” (ALICE).

Ao mencionar que a escola ja oferece diversos programas e palestras ao longo do
ano, a Alice reconhece que hd um esforgo por parte da instituicdo para enriquecer a
formacdo dos alunos em varias areas do conhecimento. No entanto, a sugestdo de
incorporar eventos especificos de Filosofia destaca um anseio para que esse espaco seja
dedicado também a essa disciplina, por vezes, esquecida nos curriculos.

Além disso, a proposta da discente ndo apenas indica uma demanda por um
maior espago para a Filosofia na escola, mas também enfatiza a importancia de um
curriculo que abranja uma variedade de abordagens da disciplina. A inclusdo de
palestras e eventos de Filosofia proporcionaria uma oportunidade valiosa para os alunos
explorarem questdes filosoficas contemporéneas, debatendo ideias e teorias que véo
além do que é tratado em sala de aula.

A realizacdo de atividades filoséficas promoveria uma cultura de reflexdo mais
intensa no ambiente escolar, incentivando os alunos a pensarem de maneira mais
profunda sobre questbes éticas, sociais e existenciais. Essa proposta estd em
consonancia com a busca por praticas pedagdgicas mais dindmicas e interativas,

conforme sugerido em intervengGes anteriores do grupo.

5. Aulas interdisciplinares (1 mencéo)
As "aulas interdisciplinares" também foram mencionadas uma vez, sugerindo
gue os alunos acreditam que a filosofia pode se beneficiar de uma abordagem que cruze

fronteiras entre disciplinas:
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Eu acho que uma coisa muito interessante teria sido também ter aula
interdisciplinares. Porque é muito bom. Tipo, tem coisas em sociologia, em
historia, que tem muita relagdo, uma coisa com a outra, e ia complementar.
(LENA)

A fala de Lena destaca a importancia das aulas interdisciplinares como uma
estratégia pedagogica eficaz para enriquecer o aprendizado dos alunos. Ela relaciona os
conteldos da Filosofia com as disciplinas de Sociologia e Historia, identificando
conexBes que permitem a integracdo entre as areas do conhecimento e a facilitariam a
compreenséo dos discentes.

A interdisciplinaridade permite conectar os conceitos filos6ficos com outras
areas do conhecimento, enriquecendo o entendimento e mostrando a aplicabilidade da
filosofia em diferentes contextos. Isso pode tornar o aprendizado mais relevante e
engajador para os estudantes, que veem a filosofia como parte de uma educagdo mais
ampla e conectada.

Esta, e outras falas reunidas nesta categoria, revela que os discentes buscam
maior dinamismo, interacdo e inovacdo no ensino de Filosofia, com foco em
metodologias que promovam o debate e a colaboragdo entre os estudantes e as areas de
conhecimento.

As sugestBes aqui presentes refletem o desejo por um ensino mais dindmico e
envolvente, que va além do formato conteudista e do espaco da sala de aula e que
ofereca oportunidades de reflexdo mais aprofundada e experiéncias diversificadas de

aprendizado.

B. ANALISE DE CONTEUDO DO GRUPO FOCAL DO ITINERARIO
CAMIL

O segundo encontro foi realizado com os discentes do itinerario militar, durante
0 qual foram abordados temas centrais como o formato e conteddo do curriculo de
Filosofia, a importancia dessa disciplina na formacdo dos alunos, e as limitacdes
relacionadas ao tempo e a profundidade do ensino de Filosofia. Os discentes alegaram
que se sentem prejudicados em relagdo a organizacdo curricular do Itinerario CAUniI,
que possui um tempo a mais de filosofia a cada quinzena, com uma carga horaria maior

para o estudo das ciéncias humanas.
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Foram apresentadas sugestdes para a reorganizagdo da estrutura dos itinerarios,
bem como propostas para aprimorar o ensino de Filosofia, como a adocdo de um
formato mais interativo, centrado em discussfes. Os alunos também expressaram que,
embora inicialmente considerassem a Filosofia uma disciplina de menor relevancia,
com o tempo passaram a valoriza-la mais, reconhecendo sua importancia para o
desenvolvimento do pensamento critico e das relagdes interpessoais.

Assim como as contribui¢des do itinerario universitario, os resultados da analise
do itinerario militar serdo agrupados por categorias e apresentados por meio de gréaficos
e porcentagens, além da transcricdo de algumas falas dos discentes, com o objetivo de

ampliar a compreensao e ilustrar os dados.

CATEGORIA 1: OBSERVACOES E EXPERIENCIAS

Na primeira categoria foram reunidos os trés aspectos mencionados pelos
discentes em suas observac@es acerca do ensino de Filosofia. Eles destacaram a didatica
dos professores, ressaltando que abordagens interativas e diversificadas ampliam o
interesse dos alunos pela disciplina. Comentaram sobre a utilizacdo dos seminarios,
indicando o quanto essa metodologia ativa contribuiu para uma aprendizagem mais
profunda e duradoura. Por fim, um aluno ressaltou a Filosofia como a arte de criar
conceitos, sublinhando seu papel na formacao critica e intelectual, distinta das ciéncias
exatas.

Segue abaixo o gréafico, indicando em porcentagem as contribuicdes dos
discentes nessa categoria. Ele serd seguido das consideracGes enumeradas em ordem de

recorréncia, assim como da transcri¢do de alguns trechos das falas dos discentes:
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Gréfico 12 - Observagdes CAMil

Observagoes e Experiéncias CAMil

B Importancia da didatica do
professor e do formato de
aula

Elogio aos seminarios

M Arte de criar conceitos

Fonte: Elaborado pela autora. Observacdes e Experiéncias do Grupo Focal CAMil, 2024

1. Importéncia da didatica do professor e do formato de ensino (5 mencdes)

Assim como no grupo focal CAUnI, também nas discussdes dos discentes do
itinerario CAMil a didatica do professor e o método de ensino foi o aspecto mais
mencionado, sendo comentado durante cinco vezes no debate e representando 62%
desta categoria. Cabe destacar que estas e outras categorias seguirdo com participacao
reduzida em relacdo as contribuicdes dos itinerarios universitarios. Atribuo tal fator ao
namero de discentes que compuseram este grupo focal, com apenas quatro alunos,
enquanto o grupo anterior estava representado por seis discentes.

Os alunos indicaram que o interesse pela disciplina de Filosofia ampliou na
medida em que alguns docentes apresentavam aulas mais reflexivas e questionadoras,
por meio de filmes, dindmicas e dialogos que os levavam a refletir sobre o valor do

conhecimento, conforme vemos na fala a seguir:

(...) principalmente esse ano, eu falo porque até no passado ndo importava
muito com a Filosofia, eu realmente estudava s6 para a prova, eu nao
prestava atencdo, mas eu lembro que a professora de Portugués, ela comegou
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uma dindmica de, toda semana, recomendava uma obra cultural, um filme,
uma série, um livro, e eu lembro de uma vez ela ter recomendado o filme,
gue acabou marcando na minha vida, que foi Sociedades dos Poetas Mortos,
que trabalha com essa ideia da valorizacdo da cultura, valorizagdo da
literatura, literatura, um personagem, mas que acaba envolvendo a Filosofia,
(...) e isso me lembrou muito o colégio mesmo, toda sua estrutura, de regras,
de uniformes, de cabelos e de barba, eu consegui fazer esse paralelo, e, poxa,
aquilo ficou muito legal, eu gostei muito desde entdo, depois desse filme, eu
comecei a valorizar mais. Entéo, eu falo agora assim com uma outra visao (..)
comecei a ler mais, a prestar mais atencdo nas aulas de Filosofia, de
Sociologia, e tomando e tendo um gosto, gostando verdadeiramente. (JEAN,
17 anos)

A fala de Jean apresenta reflexdes importantes acerca da estrutura do ensino e de
como os métodos pedagdgicos influenciam o interesse dos alunos. Nesse caso, as
abordagens adotadas nas aulas de Portugués expandiram seus horizontes, levando-o a
valorizar disciplinas de carater mais humanistico, como a Filosofia.

Ao recomendar um filme que aborda o rigor do ensino tradicional e a
valorizacéo da cultura e da literatura, a professora incentivou o aluno a refletir sobre sua
prépria experiéncia escolar e sua relagdo com o conhecimento. Jean reconhece que 0
contato com a obra despertou nele uma nova perspectiva sobre o ensino e sobre
disciplinas que antes ndo recebiam a devida atencdo. Esse estimulo o fez questionar o
modelo educacional baseado na memorizacdo e no cumprimento de regras, abrindo
espaco para um maior interesse pela Filosofia e outras areas correlatas.

De forma semelhante, outra discente destacou a importancia da didatica das
aulas no aumento de seu interesse pela Filosofia. Agata relatou que seu interesse mudou
do primeiro para o segundo ano devido ao maior contato com a disciplina e ao tipo de
abordagem recebida: “Esse ano, principalmente, né (...) vocé faz muitas perguntas, faz a
gente pensar realmente e interagir com a matéria. Isso ¢ muito legal!”

A aluna reforgou que o método utilizado nas aulas de Filosofia, a incentivou na
formulacdo de perguntas e na interacdo ativa com o contetdo, sendo essencial para que
ela desenvolvesse um interesse mais profundo pela disciplina. Os relatos de Jean e
Agata ressaltam que uma abordagem pedagdgica que estimule o pensamento critico e a

interacdo pode facilitar o aumento do interesse dos alunos pelo estudo de disciplinas

2. Elogio aos seminarios (2 mencdes)
O segundo item mais destacado pelos discentes, que também apareceu no debate
do itinerario CAUni foi o elogio a utilizagdo dos semindrios nas aulas de Filosofia. Mais
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uma vez ele pode ser interpretado como desdobrar do formato de aula e da didatica do
professor, como na fala da Hana que revela o impacto positivo que esta metodologia

realizou no seu processo de aprendizado:

(...) e as didaticas também, que senhora fez de a gente ter que preparar 0s
slides pra gente dar aula, eu nunca mais esqueci de Kierkergaard! Entéo
assim, a gente aprendeu a matéria sem querer aprender, porque a gente ndo
sentou para estudar, basicamente, né? A gente deu uma aula sobre a matéria e
ainda ganhou uma nota no final, ndo faz a gente sentar na cadeira, fazer uma
prova e sair dali sem saber nada. A gente saiu dali sabendo o que a gente
estava fazendo e ainda ajudou para a prova. (Hana, 17 anos)

Ao relatar a experiéncia de ter que preparar slides e ministrar uma aula sobre
Kierkegaard, a aluna destaca que essa pratica permitiu um aprendizado realmente
significativo, que foi alem da simples memorizacdo de contetdo. O envolvimento no
ensino da matéria fez com que ela assimilasse os conceitos de forma natural e
duradoura, sem a necessidade de se dedicar exclusivamente ao estudo tradicional.

Hana ressalta que essa dinamica evitou a experiéncia comum de fazer uma prova
e sair dela com a sensacao de que ndo aprendeu o contetddo. Pelo contrario, ela e seus
colegas sairam das apresentacbes com uma compreensdo mais profunda do contetdo
que se dedicaram a estudar e a ensinar.

As declaragGes dos discentes sobre os impactos positivos da utilizacdo dos
seminarios reforcam que eles se interessam por atividades em que eles assumem o papel
de protagonistas do seu aprendizado, pois elas proporcionam um entendimento préatico

do contetdo, alem de facilitar a aprendizagem necesséria para as avalia¢cdes formais.

3. A Filosofia como a arte de criar conceitos (1 mencao)

O ultimo item desta categoria é a observacdo do David, 17 anos, sobre a funcéo
da Filosofia. David identifica o papel dos fil6sofos como criadores de conceitos,
percep¢do ja descrita pelo filésofo francés Gilles Deleuze, que considera a filosofia
como uma atividade que envolve a criacdo de conceitos, enfatizando que a funcédo do
filésofo é inventar novos modos de pensar e novas formas de compreender a realidade.

Vemos uma observacdo semelhante na fala do aluno:

O que que os filésofos sdo? Sdo criadores de conceito, sO que esse conceito
ele é abstrato. E diferente de uma matematica que voceé fala, ah, o triangulo
pitagorico tem tal forma e vocé usa isso. Isso é um fato. (...) A filosofia ndo,
porque ele diz um negocio, diz uma certa frase, que vocé pode encaixar ela
em varios contextos e vocé pode utilizar aquilo como formacdo de carater,
formacdo de intelecto em diferentes ocasides. (...) Entdo, é sim um espago
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que a gente tem pra abrir a nossa cabeca, que é mal utilizada. E, e vai fazer
falta, sim, tanto nas relacfes interpessoais quanto no passado fez, porque
antes deles, antes dos fil6sofos, esse tipo de questionamento néo existia.

David demonstra uma compreenséo significativa sobre o papel da Filosofia no
que diz respeito ao conhecimento e a formacéo pessoal. Ao contrapor a Filosofia com a
Matematica, ele aponta que os conceitos filosoficos séo abertos e suscetiveis a multiplas
interpretacOes, diferentemente de verdades matematicas que sdo fixas e objetivas. Isso
ressalta a natureza dindmica e reflexiva da Filosofia, cuja aplicacdo transcende situagoes
determinadas e pode ser utilizada para moldar tanto o carater quanto o intelecto.

A reflexdo sobre a flexibilidade da utilizagdo da Filosofia sublinha a importancia
na formacdo consciéncia critica e no desenvolvimento da capacidade de adaptacdo a
diferentes situagdes. O aluno percebe a Filosofia como uma ferramenta para "abrir a
cabeca”, ou seja, expandir horizontes de pensamento e fomentar questionamentos que
antes poderiam ndo existir. Sua fala sugere que a Filosofia tem um enorme potencial
para influenciar tanto as relagfes interpessoais quanto no desenvolvimento de novas

formas de pensamento.

CATEGORIA 2: RELEVANCIA DO ESTUDO DE FILOSOFIA

Entre os principais pontos mencionados pelos discentes do itinerario CAMil na
segunda categoria, encontram-se o fato de que a Filosofia é reconhecida como relevante
para o desenvolvimento da cidadania, para a formagdo do pensamento critico, e como
uma disciplina que contribui para a reflexdo sobre questdes relacionadas a religido e ao
respeito. Além disso, os alunos ressaltaram o papel da Filosofia para sua formacdo
como futuros profissionais, inclusive dentro da carreira militar, o que reforga o impacto
dessa disciplina em diferentes aspectos de suas vidas e trajetorias, conforme descrito

pelos dados abaixo.
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Grafico 13 - Relevancias CAMil
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Fonte: Elaborado pela autora. Consideragdes sobre a relevancia do estudo de Filosofia — CAMIil, 2024

1. Para desenvolver a cidadania e o respeito (3 mencdes)

A formacédo para o respeito e a cidadania ocupou o primeiro lugar entre 0s
aspectos de maior relevancia no ensino da Filosofia, sendo mencionado trés vezes e
totalizando 44% das contribuicdes sobre o tema. As contribuicdes do grupo focal
reforcam a importancia da Filosofia como um meio de ampliar a compreensdo e o
respeito pelas diferentes formas de pensamento.

Para David, por exemplo, a Filosofia ndo exige concordancia com todas as
ideias, mas sim a capacidade de compreendé-las e respeitar os diversos posicionamentos
filosoficos: “Entdo, vocé tem esse ensino que te forma um cidaddo melhor. Por que
isso? (...) Pra que a gente entenda mais o pensamento um do outro e que a gente pare de
brigar por coisas que a gente discorda.”

Esta e outras falas do aluno ressaltam um aspecto fundamental do ensino de
Filosofia: a promocdo da tolerancia intelectual e o desenvolvimento da empatia no
dialogo com diferentes visdes de mundo. David aponta para o impacto transformador da
Filosofia na vida cotidiana, ao favorecer uma atitude mais empética diante das

diferencas, minimizando conflitos baseados em discordancias e promovendo um
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entendimento mdtuo entre as pessoas. 1sso ndo apenas contribui para o crescimento
pessoal, mas também para uma convivéncia social mais harmonica, que ele identifica
com propria de “um cidaddo melhor”, onde as divergéncias sdo vistas como

oportunidades de dialogo e aprendizado, ao invés de pontos de conflito.

2. Desenvolver o pensamento critico (1 mencgéo)

Assim como nos resultados do grupo focal CAUNI, aqui os discentes também
reconheceram que a Filosofia é uma disciplina essencial para o desenvolvimento do
pensamento critico, representando 14% do total, juntamente com as demais

contribuigdes.

Eu acho que a filosofia é importante para a gente criar um senso critico
também, depois, ndo s6 para fazer uma prova, mas sim para a vida. A gente
foca muito nos concursos militares (...), mas a maioria dos concursos
militares ndo pega matéria de humanas. Entdo, eu acho que muita gente leva
isso em conta, ndo liga muito para a filosofia, deixa de lado, mas € muito
importante para a formacdo do senso critico e para as relacdes no dia a dia
mesmo. (Agata, 16 anos)

A fala da Agata traz uma reflexdo sobre a relevancia da Filosofia que vai além
do ambiente escolar e das demandas de provas ou concursos. A aluna entende que o
foco escolar em exames, especialmente os militares, tende a desvalorizar disciplinas
como a Filosofia, que ndo costumam ser cobradas nessas selecdes. No entanto, ao
sublinhar que a Filosofia é essencial para a criacdo de um senso critico, a aluna mostra
uma compreensdo mais ampla sobre o papel formador da disciplina. Ela entende que a
contribuicdo da Filosofia estd alem da utilidade imediata, enxergando-a como uma

ferramenta de estudo que favorece o desenvolvimento pessoal e as relagfes no dia a dia.

3. Paraaformacdo humana (1 mencéo)

Os discentes também destacaram o que o ensino de Filosofia oferece uma
oportunidade para refletirem sobre sua prépria formacdo enquanto individuos. Embora
estejam inseridos em um ambiente voltado para a disciplina e o cumprimento de regras,
eles percebem que no CMRJ, como em todos os ambientes escolares, a Filosofia
proporciona um espaco para pensar questdes mais amplas profundas existéncia,

formando o individuo para a vida e para a sociedade:
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Como eu ja falei, eu acho que o motivo se estudar a Filosofia aqui no colégio
€ 0 mesmo que na vida, em qualquer outra unidade de ensino, porque ela
forma um individuo, ela forma a pessoa, ela prepara para a sociedade.

N&o somos exatamente iguais, como todos o0s outros alunos, aqui no colégio
Militar, o Sistema Colégio Militar é diferente, mas em geral somos muito
parecidos, todos os alunos, qualquer colégio no Brasil, e é importante ser
estudado a Filosofia, exatamente para que possamos nos conhecer melhor
como pessoa e conhecer melhor as pessoas ao nosso redor, a fim de ter uma
sociedade mais saudavel, de se criar melhores pessoas mesmo. (JEAN)

O discente destaca que o ensino da Filosofia, tanto no colégio militar quanto em
outras institui¢bes de ensino, possui 0 mesmo objetivo: a formacéo integral do individuo
e sua preparacdo para a vida em sociedade. Ele reconhece que, embora o Sistema
Colégio Militar tenha suas particularidades e a pesquisa foque no olhar desses alunos
sobre o ensino de Filosofia na instituicdo, os estudantes, de maneira geral, compartilham
caracteristicas semelhantes com os de outras escolas. Assim, sua visdo sobre o ensino de
Filosofia se aplica ndo apenas a sua instituicdo, mas a todas as escolas da educagéo
béasica.

Para Jean, a Filosofia exerce um papel essencial ao promover o
autoconhecimento e a compreensao das pessoas ao redor. Por isso, o aluno afirma que é
fundamental que todas as escolas oferecam essa disciplina, contribuindo para a
formacdo de cidaddos mais conscientes e responsaveis, e para o desenvolvimento de

uma sociedade mais saudavel.

4. Pensar areligido (1 mencéo)

O estudo da Filosofia também foi descrito como uma oportunidade para 0s
alunos refletirem sobre a religido de maneira critica e madura. Em um contexto escolar
que redne alunos de diferentes origens e crengas, muitos mencionam que a Filosofia
ajuda a entender melhor ndo apenas suas proprias convicgdes religiosas, mas também a
compreender e respeitar as diferengas. As discussbes filosoficas, nesse sentido,
oferecem um espaco seguro para explorar questdes de fé e moralidade sem julgamentos,

como destacado no relato do David.

Por exemplo, quando a gente teve a aula de Santo Agostinho, eu que sou
cristdo e estava tendo a aula de crisma para corroborar com a sua aula,
cheguei a fazer varias perguntas para a senhora, ndo sei a senhora lembra,
mas a senhora me abriu com uma faisca, ndo mudou a minha crenca, até
porque eu ainda sou cristdo e fui crismado, mas eu passei a enxergar certas
coisas diferentes, tipo ndo € s6 isso ou posso continuar acreditando nisso, mas
existe essa pessoa que acredita nisso e tudo certo , até porque René
Descartes, como vocé foi ele que falou, mas a gente tem a filosofia de que eu
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posso acreditar no negécio, vocé pode acreditar em outro, a gente pode se
odiar, mas a gente tem que defender sempre o direito de cada um acreditar no
que acredita.

A fala do aluno reflete sua experiéncia com o aprendizado proporcionado pelas
aulas de Filosofia, especialmente ao abordar temas como 0s pensamentos de Santo
Agostinho e René Descartes. Ele aponta que, apesar de manter suas crencas religiosas, o
contato com diferentes perspectivas filosoficas o ajudou a ampliar sua visdo,
compreendendo que é possivel conviver com ideias divergentes sem comprometer suas
convicgdes pessoais.

De fato, a abertura ao didlogo e a diversidade de pensamento € uma das
principais questdes destacadas pelos estudantes de Filosofia. Ao afirmar que "temos que
defender sempre o direito de cada um acreditar no que acredita”, David demonstra sua
compreensdo sobre a importancia da liberdade de pensamento e da coexisténcia pacifica
entre diferentes visdes de mundo. Ele ressalta que o ensino de Filosofia contribuiu para

o didlogo e respeito pelas crencas dos outros, mesmo quando sdo diferentes das suas.

5. Para a carreira militar (1 mencgéo)

David também destacou que a Filosofia pode ter um impacto direto em sua
preparacdo para a vida militar. O aluno faz uma observacdo importante sobre a
relevancia das ciéncias humanas para a carreira militar, especialmente em seus niveis
mais elevados. Ele destaca que, para alcancar posi¢oes superiores dentro da hierarquia
militar, é necessario um conhecimento solido em disciplinas como Histdria, Geografia,
Filosofia e Sociologia. Segundo ele, essas areas do conhecimento fornecem as bases
para compreender como eventos passados influenciam o presente, uma habilidade
essencial para responder questdes complexas que exigem reflexdo e andlise critica,
como € o caso de algumas provas militares que envolvem a elaboracdo de longas

respostas dissertativas:

Se for analisar a carreira militar no final dela, vocé vai precisar muito de
ciéncias humanas, porque os cursos pra chegar em nivel superior de oficiais,
vocé precisa mais de historia e geografia, historia militar, filosofia e
sociologia, que séo respostas, sdo uma prova de duas perguntas, que vocé tem
que responder o que aconteceu no passado, que influencia hoje.

Entdo vocé precisa ter essa nog¢do ou utilizar esses conceitos. Para responder
uma pergunta, vocé tem que escrever 10 laudas. (...) Entdo acredito que se
vocé tiver esse conceito, esses bares de sua formagdo no colégio, é muito
importante, principalmente, que aqui no CAMIil.
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Ao mencionar que essas disciplinas sdo fundamentais para a formacdo de um
oficial, o aluno reforca a importancia de uma base educacional abrangente no ensino
médio, especialmente no Colégio Militar. A fala do David destaca que o conhecimento
de Filosofia e das disciplinas de ciéncias humanas na educagdo basica é um preparo
valioso para as exigéncias futuras da carreira, tornando evidente a necessidade de
integrar essas areas de estudo de forma sélida no curriculo, até mesmo em um ambiente

voltado para a formacao militar.

CATEGORIA 3: CRITICAS

As criticas levantadas pelos discentes do CAMil no grupo focal refletem uma
insatisfacdo com o formato e a estrutura do ensino de Filosofia no CMRJ. Os alunos
destacaram dois aspectos principais: a falta de tempo necessario para aprofundar os
conteudos e a percepcdo de que o modelo atual de ensino € macante. Esses
apontamentos sugerem que a carga horaria reduzida, com apenas um tempo semanal de
Filosofia, e 0 modelo de ensino pouco dindmico e excessivamente tedrico acaba
desmotivando o engajamento dos alunos, que sentem falta de uma abordagem mais

interativa, conforme revelam os dados abaixo.
Gréfico 14 - Criticas CAMil
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Fonte: Elaborado pela autora. Criticas Grupo Focal — CAMil, 2024

1. Precisa de mais tempo (4 mencdes)

Assim como no grupo focal CAUnIi, também entre as turmas militares, a
principal critica levantada pelos discentes é a necessidade de mais tempo para o estudo
da Filosofia, representando 67% das criticas do grupo CAMil. Essa recorréncia reforca
que o carater reflexivo e analitico da disciplina exige um tempo maior para debates,
discussdes e amadurecimento das ideias apresentadas em aula. A falta desse tempo
acaba limitando a experiéncia dos estudantes, que expressaram o desejo de aprofundar
as discussdes além do contetdo programatico, conforme expressado pela fala da

discente:

Eu acho limitado, porque a gente ndo tem tempo o suficiente, por exemplo, a
gente s6 tem um tempo de filosofia por semana, entdo a matéria ndo é tdo
aprofundada quanto ela poderia ser, principalmente para as turmas de CAMi,
porque eu acho que CAUni tinha 2 tempos. (AGATA)

O comentario da Agata reflete uma frustracido comum entre os alunos em relagéo
ao tempo limitado dedicado ao ensino de Filosofia no CMRJ, especialmente no
itinerdrio CAMil. A aluna destaca que um Unico tempo semanal é insuficiente para
abordar os conteudos de forma mais profunda, o que compromete o potencial de
aprendizado. A comparagdo com as turmas de CAUni, que na visdo da aluna tém duas
aulas de Filosofia por semana (na verdade possuem uma aula semanal e duas
quinzenais), reforca que alguns discentes do CAMil se sentem prejudicados pela
formacdo curricular, que privilegia as disciplinas preparatorias para as carreiras
militares em detrimento das demais disciplinas.

Quando os discentes reconhecem a importancia da Filosofia na sua formacéo,
consideram insuficiente o tempo dedicado a disciplina. A fala da Agata foi reforgada
pelos demais membros do grupo focal. De acordo com eles, a falta de tempo afeta ndo
apenas a profundidade dos temas abordados, mas também a oportunidade de debates e

reflexdes essenciais para o desenvolvimento do pensamento critico e filosofico.

2. O modelo é macante (2 mencdes)
A segunda critica feita pelos discentes é de que o modelo de ensino atual € muito

macante, representando 33% das criticas do grupo focal. Os alunos argumentam que a
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abordagem predominante tedrica nas aulas de Filosofia prioriza a memorizacdo de
conceitos e teorias, em detrimento de um aprendizado mais dindmico e interativo.

Essa énfase excessiva na teoria torna as aulas monotonas, dificultando o
engajamento dos alunos e limitando a oportunidade de desenvolver habilidades de
reflexdo critica, conforme destacado na fala do Jean:

Eu acho que seria muito mais interessante ser uma conversa (...) acho que
funcionaria muito melhor do que vocé ter que copiar e depois gravar todas as
palavras chaves, as ideias importantes, que se torna um pouco chato
realmente, se torna magante, ano passado foi muito assim, ano passado foi
quase somente assim, como a Agata disse, foi bem macante, foi bem chato.
Eu lembro desse ano, de ter ido a um aniversario de um amigo, ai, a noite, a
gente se reunia para conversar, 0 chamado papo da meia-noite, a gente se
reunia, a gente comegava a conversar. A gente comegou a conversar um
momento sobre 0 colégio, a gente estava discutindo sobre as matérias, a gente
chegou a falar sobre Filosofia, alguns pensavam a ndo ser tdo necessarias por
conta dos concursos militares e tal, e eu em outros colegas conversamos
também, a gente falou que era algo muito chato, algo magante, algo
cansativo, que a gente concordou que ndo deveria ser ensinado a mesma
forma que Historia, Geografia, que fosse mais como uma conversa, mais
sobre um debate, eu concordo realmente com essa ideia, eu acho que
funcionaria melhor vocé entender, vocé ter o raciocinio em mente do que
copiar em um caderno.

O discente ressalta que a experiéncia e aprendizado de Filosofia no CMRJ &
descrito por ele e por muitos dos colegas como algo cansativo quando deveria ser uma
pratica prazerosa, que promovesse maior a reflexdo e engajamento. Ele reforca que essa
abordagem foi ainda mais intensa, no ano anterior, ano do primeiro contato dos alunos
com a disciplina, levando a uma experiéncia insatisfatoria.

Ao descrever uma conversa informal que teve com amigos durante o aniversario
de um deles, que ele denomina de "papo da meia-noite”, o aluno descreve que muitos
consideram a formacao filoséfica também como desnecessaria em relacdo aos concursos
militares, ndo reconhecendo no seu ensino, uma relevancia em sua formagéo académica.

O relato do Jean reforca a importancia de se repensar as metodologias de ensino
da disciplina, propondo um modelo que favoreca a discusséo, a troca de ideias e a
participacdo ativa dos discentes. O aluno sugere que a Filosofia ndo deve ser tratada da
mesma forma que a maioria das disciplinas, mas sim como um espaco para dialogo,
questionamento e desenvolvimento do pensamento critico. O reconhecimento dessa
critica é fundamental para a tomada de consciéncia sobre a valorizacdo da Filosofia, que

muitas vezes é negligenciada devido a forma como ¢é abordada e ndo por si mesma, ou



133

seja, como uma disciplina que pode enriquecer a formagdo dos alunos e contribuir para

seu desenvolvimento pessoal e académico.

CATEGORIA 4: SUGESTOES

Nesta Ultima categoria foram reunidas as sugestbes dos discentes que, ao
compartilharem suas experiéncias e reflexdes, apontaram caminhos que poderiam tornar
0 ensino de Filosofia mais atraente e significativo para eles. As propostas levantadas
foram a incluséo de aulas com debates, que promovam a interacdo e a troca de ideias, e
a alteragdo do curriculo para que contemple a ampliacdo da carga horaria, permitindo
uma exploracao mais profunda dos conteddos.

Os discentes sugeriram que as aulas regulares acontegcam no turno da manha,
ampliando os horarios das disciplinas da base comum, como a Filosofia, enquanto as
atividades do itinerario militar sejam realizadas no contraturno. Os resultados desta

categoria seguem representados pelo gréafico e pelos relatos dos discentes.

Gréfico 15 - Sugestdes CAMil

Sugestoes - CAMil

M Aulas com debates

Curriculo regular pela
manha e itinerarios
no contraturno

Fonte: Elaborado pela autora. Sugestdes Grupo Focal — CAMil, 2024
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1. Aulas com debates (4 mengdes)

A proposta de incluir mais dialogadas e com debates foi a mais citada pelos
alunos, revelando uma clara demanda por um ambiente de aprendizado mais interativo e
participativo, o que ja havia sido destacado na categoria anterior.

Os alunos argumentam que os debates ndo sé tornam as aulas mais dindmicas,
mas também facilitam a compreensdo dos conteudos filosoficos. De acordo com o0s
discentes, essa pratica permite que eles expressem suas opinides, oucam diferentes
perspectivas e desenvolvam habilidades de argumentacdo e pensamento critico. No
entanto, a falta de tempo e a estrutura escolar muitas vezes dificulta um formato de

ensino mais dialogado. E o que as alunas Agata e Hana destacam:

Seria muito mais interessante a gente aprender com uma roda de conversa, ou
com as formas de explicar pelos slides, que fez a gente estudar matéria e tal.
Fazendo uma critica novamente, a gente ndo tem esse tempo aqui no colégio,
entdo muitas vezes isso ndo é aproveitado, entdo por isso que a gente fica nas
aulas macantes e tem uma falta de aprofundamento no contetdo. Entdo
realmente, do ano passado para c4, por mais que isso ainda continue, esse ano
foi um pouco mais diferente, a gente teve essas outras oportunidades de
aprendizado, mas realmente a roda de conversa é uma coisa que faz falta,
pelo menos para mim e para a maioria das pessoas que eu conhe¢o e que eu
converso também concordam com isso (AGATA)

E se a gente fala: “Professor, faz um debate?”, o professor: “N&o, ndo posso,
porque nao tem tempo ¢ eu tenho que botar matéria no quadro!”. “Professor,
faz uma coisa diferente?”. O professor: “Nao, ndo posso porque tem que
botar matéria no quadro.”. (HANA)

O dialogo acima reflete o anseio dos discentes por aulas mais reflexivas e
dialogadas, a0 mesmo tempo que revela a dificuldade de sua implementacéo no espaco
escolar. Agata destaca a importancia de abordagens mais interativas, como rodas de
conversa e explicacOes dindmicas, que poderiam proporcionar um aprendizado mais
profundo e engajador. Ela lamenta a falta de tempo disponivel no colégio para esse tipo
de prética, o que resulta em aulas consideradas macantes e sem aprofundamento
adequado.

Hana, por sua vez, complementa essa critica ao mencionar a frustracdo dos
alunos quando tentam sugerir atividades mais participativas, como debates, e encontram
resisténcia por parte dos professores, que estdo presos a um cronograma rigido e a
necessidade de "passar o contetdo™. As falas das alunas evidenciam a vontade de uma

mudanca pedagogica que valorize o didlogo e a interacdo, em vez de se limitar a
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transmissdo passiva de conteudo, o que poderia transformar as aulas em momentos mais

produtivos e motivadores.

2. Curriculo regular pela manha e itinerérios no contraturno (3 mengoes)

Outra sugestdo apresentada pelos alunos foi o retorno das aulas regulares no
turno da manha, com a inclusdo de mais aulas de Filosofia. Tal mudanca ampliaria o
tempo de estudo da disciplina durante o horario escolar, permitindo que os alunos se
aprofundassem nos seus conteudos e que a Filosofia pudesse ser trabalhada com maior
liberdade para o dialogo.

Os alunos argumentam que, ao aumentar o tempo dedicado a Filosofia, é
possivel explorar temas de forma mais completa, estimular debates e discussoes, e
desenvolver um pensamento critico mais robusto. Além disso, a proposta sugere que as
aulas do itinerario militar ocorressem apenas no contraturno. O espaco da manha seria
igualmente dedicado ao curriculo regular para as turmas CAMil e CAUni,
proporcionando um aprendizado mais equilibrado entre os itinerarios e menos corrido

para 0s estudantes.

Eu acho que devia botar essas aulas de ESPCEXx a tarde, como j& tem. Tem
um curso a tarde de ESPCEX, porque a gente precisa ter a aula de ESPCEXx na
hora da aula? Porque a gente ndo tem aula do ensino médio, do modelo
ensino médio normal durante a semana inteira? E quem quiser fazer as
ESPCEXx faz a tarde! (HANA)

Eu também penso assim. E porque nesse curso da ESPCEX, vocé que esta se
preparando pra fazer uma prova, pro seu trabalho. Podia ser para todo
mundo, quem quiser fazer, faz. E isso. (AGATA)

Porque se tirar as aulas de ESPCEx que a gente tem, a gente tem mais 14
tempos de aula. Olha quantos tempos de aula a gente consegue botar filosofia
e sociologia. (HANA)

A fala de Hana, acompanhada pelos demais discentes, sugere uma reorganizagao
da grade curricular no CMRJ, propondo que as aulas preparatérias para o concurso da
ESPCEXx (Escola Preparatoria de Cadetes do Exército) sejam realizadas no contraturno,
em vez de ocuparem horarios destinados as disciplinas regulares do ensino médio. Ela
questiona a necessidade de manter as disciplinas do itinerario militar no periodo regular
de aulas, uma mudanca implantada no CMRJ devido ao Novo Ensino Médio, mas que,

na pratica, ndo alterou os tempos dedicados a Filosofia para as turmas do CAMil, uma
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vez que, antes da implementacdo desse modelo, todas as turmas j& contavam com
apenas um tempo para essa disciplina.

A aluna considera que, ao remover 0s conteudos do itinerario militar do turno da
manhd, haveria mais espago na grade horaria para disciplinas como Filosofia e
Sociologia. Hana aponta que, com essa mudanca, poderiam ser adicionados até 14
tempos de aula, permitindo um maior aprofundamento nessas matérias, que, em sua
visdo, estdo sendo prejudicadas pela falta de tempo. Essa sugestdo reflete uma
preocupacdo em equilibrar a preparacdo para concursos militares com uma formacéo
mais ampla e completa, valorizando o curriculo tradicional do ensino médio.

Diante desta exposi¢do de dados, é possivel verificar que as contribuices dos
discentes do itinerario CAMil aproximaram-se majoritariamente das colocacfes do
itinerario CAUnNI, com poucas distin¢cBes entre elas, que refletem muito mais as
diferencas curriculares do que propriamente a experiéncia dos estudantes com o ensino
de Filosofia, apresentando assim, uma certa regularidade entre os dados apresentados

nesta pesquisa.
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CAPITULO V: PRODUTO EDUCACIONAL.

Uma vez que a temética da pesquisa se encontra na escuta dos discentes, o
produto educacional proveniente dela, consistira em um reflexo dos seus resultados e
prolongamento de sua proposta. Atender a essas demandas visa nao apenas melhorar a
experiéncia educacional dos alunos, mas também contribuir para a formacdo de
cidaddos mais conscientes e preparados para os desafios da vida em sociedade.
Conforme afirma Cerletti, 2004:

O limite de toda estratégia didatica é o surgimento do pensamento do outro,
por isto, ensinar/aprender filosofia (a filosofar) é uma tarefa compartilhada.
Se a um professor ndo importa o pensar do outro, o que ele faz é exercitar um
mondlogo no qual o outro esté excluido.

Uma estratégia, ou um produto didatico que ignorasse os resultados da pesquisa
seria um contrassenso com ela mesma. Diante disso, a ideia de uma tarefa
compartilhada no ensino de Filosofia, apresentada pelos resultados da analise de dados,
sera também o pano de fundo sobre o qual foi pensado e produzido o produto didatico

que seguira adiante.

OFICINAS AO AR LIVRE: DIALOGOS FILOSOFICOS.

Objetivo Geral:
Fomentar o debate critico e reflexivo sobre temas importantes da Filosofia, por
meio da leitura e discussdo de textos filos6ficos, em um ambiente ao ar livre, que

estimule a interacdo, a reflexdo coletiva e o contato com a natureza.

Objetivos Especificos:

« Desenvolver a capacidade de analise e interpretacdo de textos filosoficos.

o Estimular o pensamento critico e a argumentacdo filoséfica sobre temas
essenciais.

e Promover a pratica do dialogo filos6fico em um ambiente descontraido e

colaborativo.
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e Relacionar conceitos filos6ficos com questdes contemporaneas e experiéncias
pessoais.
o Utilizar o espaco aberto para criar um ambiente de aprendizado mais dinamico e

menos formal, favorecendo a participacao e a criatividade.

Referencial Tedrico

De acordo com Paviani e Fontana (2009), a oficina é uma forma de construir
conhecimento que enfatiza a a¢do, sem, contudo, desconsiderar a importancia da base
tedrica. Nesse sentido, a oficina filosofica une a prética reflexiva a fundamentagédo
tedrica, permitindo que os participantes reflitam e discutam sobre temas importantes
para 0 homem a medida em que se debrucam sobre os textos de grandes filésofos,
ampliando suas perspectivas e compreendendo os principios filos6ficos que sustentam
suas acgoes.

As oficinas pedagdgicas representam momentos fundamentais de producdo de
conhecimento, partindo de uma realidade concreta, discutindo-a e retornando ao
contexto original com o objetivo de transforma-lo (VIEIRA; VALQUIND, 2002). Tais
momentos proporcionam um espaco de interacdo entre teoria e préatica, criando
oportunidades para que os participantes se engajem criticamente com o mundo ao seu
redor.

A fundamentacdo dessa atividade esta profundamente ligada a tradicdo da
Filosofia, inspirada nas praticas da dialética socratica de questionamento e dialogo
como método de conhecimento, além da metodologia aristotélica, que valorizava o
didlogo entre mestre e discipulos ao caminhar pelos jardins, do Liceu, em Atenas.
Marcondes (2004) reforca essa ideia ao afirmar que “a filosofia, em suas origens gregas,
nos ensina uma caracteristica fundamental do filosofar: o debate, a discussdo, a
polémica, a argumentacdo”. Essas caracteristicas, em particular, foram destacadas pelos
alunos nos grupos focais como elementos essenciais para a melhoria do ensino da
Filosofia.

Além disso, as oficinas tambem se encontram alinhadas com o Projeto
Pedagdgico do Sistema Colégio Militar do Brasil (2021), que tem como objetivo formar

alunos autbnomos e criticos, capazes de compreender o significado das disciplinas em



139

um contexto de transformacdo social e cultural, promovendo uma busca continua por
informacdes relevantes.

Finalmente, as oficinas dialogam com os debates contemporaneos sobre o ensino
de Filosofia nas escolas, que questionam as praticas tradicionais de simples transmissao
de conteddo. Segundo Cerletti (2004), esses debates defendem a importancia de um
ensino que fomente uma atitude propriamente filosofica, em que "uma aula de filosofia
ndo seja simplesmente um circuito de reproducdo e verificacdo, onde o professor
ofereca respostas a perguntas que os alunos ndo formularam”. Dessa forma, busca-se
valorizar um ensino mais interativo, que estimule a curiosidade e o pensamento critico

dos alunos

Materiais Necessarios

o Copias impressas dos textos filoséficos selecionados (alguns trechos de obras
sobre os temas).

o Cadeiras ou almofadas para sentar ao ar livre.

e Pranchetas ou cadernos para anotagoes.

e Canetas ou lapis.

Descricdo da Atividade: Serdo realizadas duas Oficinas com o objetivo de
viabilizar debates sobre os temas Felicidade, Etica e Existéncia Humana. Cada encontro

disponibilizara de um tempo aproximado de 90min.

Publico Alvo: Discentes do Ensino Médio.

Etapas:

1. Escolha do Local e Preparacgédo (A ser definido com previamente com a
equipe pedagogica do CMRJ);

A atividade sera realizada ao ar livre, em um jardim ou area verde da escola. Um

ambiente natural foi reivindicado pelos discentes durante esta pesquisa e favorece a

sensacdo de liberdade e facilita a dinamica de discussdo em grupo. O espago serd

organizado com circulos de cadeiras, almofadas, bancos ou outros recursos previamente
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pensados para acomodar os alunos em grupos, mantendo uma disposi¢ao que estimule o

dialogo face a face.

2. Introducéo ao Debate Filoséfico (10 minutos)
O professor iniciard com uma breve apresentacdo sobre os temas escolhidos que serdo
realizados em dois encontros diferentes, um para cada oficina:

a) Oficina 1: Etica e Felicidade

b) Oficina 2: Existéncia Humana.

A cada oficina, o tema sera introduzido com uma contextualizacdo répida,
mencionando grandes filésofos que os abordaram, como Aristoteles e sua ética do bem
viver e Jean-Paul Sartre e o existencialismo. Os textos filoséficos a serem lidos em cada

grupo serdo entregues neste momento.

3. Leitura coletiva dos Textos e das perguntas norteadoras (15 minutos)

Sera iniciado um momento de leitura coletiva do texto e das perguntas que o
acompanham. Nesse momento os discentes serdo motivados pelo professor mediador a
realizar a leitura de um paragrafo do texto até que todo o texto seja finalizado e 0 maior

numero de discentes possivel tenha contribuido com a sua leitura.

TEXTO PARA A OFICINA I
ETICA ANICOMACO
ARISTOTELES
O conceito de felicidade
“Mas como entendemos o bem? Ele ndo ¢ certamente semelhante as coisas que
somente por acaso tém o mesmo nome. S&o 0s bens uma coisa so, entdo, por serem
derivados de um Unico bem, ou por contribuirem todos para um Unico bem, ou eles séo
uma Unica coisa apenas por analogia? Certamente, da mesma forma que a visdo é boa
no corpo, a razdo € boa na alma, e identicamente em outros casos. Mas talvez seja
melhor deixar de lado estes tdpicos por enquanto, pois um exame detalhado dos
mesmos seria mis apropriado em outro ramo da filosofia.
Acontece 0 mesmo em relagdo a forma do bem; ainda que haja um bem Unico
que seja um predicado universal dos bens, ou capaz de existir separada e

independentemente, tal bem ndo poderia obviamente ser praticado ou atingido



141

pelo homem, e agora estamos procurando algo atingivel. Talvez alguém possa
pensar que vale a pena ter conhecimento deste bem, com vistas aos bens atingiveis e
praticaveis; com efeito, usando-o como uma espécie de prototipo, conheceremos melhor
0s bens que sdo bons para nos e, conhecendo-o0s, poderemos atingi-los.

Este argumento tem alguma plausibilidade, mas parece colidir com o método
cientifico; todas as ciéncias, com efeito, embora visem a algum bem e procurem suprir-
Ihe as deficiéncias, deixam de lado o conhecimento da forma do bem. Mais ainda: ndo é
provavel que todos os praticantes das diversas artes desconhecam e nem sequer tentem
obter uma ajuda tdo preciosa. Também ¢é dificil perceber como um teceldo ou um
carpinteiro seria beneficiado em relacdo ao seu proprio oficio com o conhecimento deste
bem em si, ou como uma pessoa que vislumbrasse a prépria forma poderia vir a ser um
médico ou general melhor por isto. Com efeito, ndo parece que um médico estude a
salde em si, e sim a satde do homem, ou talvez até a saude de um determinado homem;
ele esta curando individuos. Mas ja falamos bastante sobre estes assuntos.

Voltemos agora ao bem que estamos procurando, e vejamos qual a sua natureza.
Em uma atividade ou arte ele tem uma aparéncia, e em outros casos outra. Ele ¢
diferente em medicina, em estratégia, € 0 mesmo acontece nas artes restantes. Que é
entdo o bem em cada uma delas? Sera ele a causa de tudo que se faz? Na medicina ele é
a salde, na estratégia é a vitoria, na arquitetura € a casa, e assim por diante em qualquer
outra esfera de atividade, ou seja, o fim visado em cada ag&o e propdsito, pois é por
causa dele que os homens fazem tudo mais. Se ha portanto um fim visado em tudo que
fazemos, este fim é o bem atingivel pela atividade, e se ha mais de um, estes sdo 0s bens
atingiveis pela atividade. Assim a argumentacdo chegou ao mesmo ponto por um
caminho diferente, mas devemos tentar a demonstracao de maneira mais clara.

Ja que h& evidentemente mais de uma finalidade, e escolhemos algumas
delas (por exemplo, a riqueza, flautas ou instrumentos musicais em geral) por
causa de* algo mais, obviamente nem todas elas sdo finais; mas o bem supremo é
evidentemente final. Portanto, se hd somente um bem final, este sera 0 que estamos
procurando, e se ha mais de um, o mais final dos bens sera o que estamos procurando.

Chamamos aquilo que é mais digno de ser perseguido em si mais final que
aquilo que é digno de ser perseguido por causa de outra coisa, e aquilo que nunca é

desejavel por causa de outra coisa chamamos de mais final que as coisas desejaveis
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tanto em si quanto por causa de outra coisa, e portanto chamamos absolutamente
final aquilo que é sempre desejavel em si, e nunca por causa de algo mais.

Parece que a felicidade, mais que qualquer outro bem, é tida como este bem
supremo, pois a escolhemos sempre por si mesma, e nunca por causa de algo mais;
mas as honrarias, o prazer, a inteligéncia e todas as outras formas de exceléncia,
embora as escolhamos por si mesmas (escolhé-las-iamos ainda que nada resultasse
delas), escolhemo-las por causa da felicidade, pensando que através delas seremos
felizes. Ao contréario, ninguém escolhe a felicidade por causa das vérias formas de

exceléncia, nem, de um modo geral, por qualquer outra coisa além dela mesma.”

MARCONDES, Danilo. Textos Basicos de Etica: de Platdo a Foucault. Rio de Janeiro: Zahar, 2007, pp.
38-40

PARA REFLETIR:
1. Qual parte do texto mais chamou a sua atenc¢ao e por qué?

2. Como se pode entender, segundo Aristételes, a felicidade como um conceito
ético?

3. Em que consiste a verdadeira felicidade para o filosofo? Por que ndo podemos
identifica-la com os prazeres, as glorias (honrarias) e as riquezas?

TEXTO PARA A OFICINA 1I:

O EXISTENCIALISMO E UM HUMANISMO
JEAN-PAUL SARTRE

(...)“O Existencialismo ¢ um Humanismo”. Muitos poderdo estranhar que
falemos aqui de humanismo. Tentaremos explicitar em que sentido o entendemos. De
qualquer modo, o que podemos desde ja afirmar é que concebemos o existencialismo
como uma doutrina que torna a vida humana possivel e que, por outro lado, declara que
toda verdade e toda acdo implicam um meio e uma subjetividade humana. A critica
basica que nos fazem €, como se sabe, de enfatizarmos o lado negativo da vida humana.
Contaram-me, recentemente, 0 caso de uma senhora que, tendo deixado escapar,
por nervosismo, uma palavra vulgar, se desculpou dizendo: “Acho que estou
ficando existencialista”. A feilra é, por conseguinte, assimilada ao existencialismo e é

por isso que dizem sermos naturalistas. Se o somos, é estranho que assustemos e
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escandalizemos muito mais do que o naturalismo propriamente dito assusta ou
escandaliza hoje em dia.(...)

Sera que, no fundo, o que amedronta na doutrina que tentarei expor ndo é fato de
que ela deixa uma possibilidade de escolha para 0 homem? Para sabé-lo, precisamos
recolocar a questdo no plano estritamente filos6fico. O que € o existencialismo?

A maioria das pessoas que utilizam este termo ficaria bastante embaracada
se tivesse de justifica-lo: hoje em dia a palavra estd na moda e qualquer um afirma
sem hesitacdo que tal musico ou tal pintor é existencialista. Um cronista de Clartés
assina o Existencialista. Na verdade, esta palavra assumiu atualmente uma amplitude tal
e uma tal extensdo que ja ndo significa rigorosamente nada. Estd parecendo que, na
auséncia de uma doutrina de vanguarda andloga ao surrealismo, as pessoas, avidas de
escandalo e de agitacdo, estdo se voltando para esta filosofia, que, alias, ndo pode ajuda-
la em nada nesse campo; o existencialismo, na realidade, é a doutrina menos
escandalosa e a mais austera; ela destina-se exclusivamente aos técnicos e aos fildsofos.
Todavia, pode ser facilmente definida. O que torna as coisas complicadas é a existéncia
de dois tipos de existencialistas: por um lado, os cristdos — entre os quais colocarei
Jaspers e Gabriel Marcel, de confissdo catdlica — e, por outro, 0s ateus — entre 0s quais
ha que situar Heidegger, assim como o0s existencialistas franceses e eu mesmo. O que
eles tém em comum é simplesmente o fato de todos considerarem que a existéncia
precede a esséncia, ou, se se preferir, que é necessario partir da subjetividade. O que
significa isso exatamente?

Consideremos um objeto fabricado, como, por exemplo, um livro ou um corta-
papel; esse objeto foi fabricado por um artifice que se inspirou num conceito; tinha,
como referencias, o conceito de corta-papel assim como determinada técnica de
producdo, que faz parte do conceito e que, no fundo, é uma receita. Desse modo, 0
corta-papel €, simultaneamente, um objeto que é produzido de certa maneira e que, por
outro lado, tem uma utilidade definida: seria impossivel imaginarmos um homem que
produzisse um corta-papel sem saber para que tal objeto iria servir. Podemos
assim afirmar que, no caso do corta-papel, a esséncia — ou seja, o conjunto das
técnicas e das qualidades que permitem a sua producdo e definicdo — precede a

existéncia; e desse modo, também, a presenca de tal corta-papel ou de tal livro na
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minha frente é determinada. Eis aqui uma visdo técnica do mundo em funcéo da qual
podemos afirmar que a producdo precede a existéncia.

Ao concebermos um Deus criador, identificamo-lo, na maioria das vezes, com
um artifice superior, e, qualquer que seja a doutrina que considerarmos — quer se trate
de uma doutrina como a de Descartes ou como a de Leibniz —, admitimos sempre que a
vontade segue mais ou menos o entendimento ou, no minimo, que 0 acompanha, e que
Deus, quando cria, sabe precisamente o que esta criando. Assim, o conceito de homem,
no espirito de Deus, é assimilavel ao conceito de corta-papel, no espirito do industrial; e
Deus produz o homem segundo determinadas técnicas e em fungdo de determinada
concepcao, exatamente como o artifice fabrica um corta-papel segundo uma definicéo e
uma técnica. Desse modo, o homem individual materializa certo conceito que existe na
inteligéncia divina. No século XVIII, o ateismo dos filésofos elimina a nogdo de
Deus, porém ndo suprime a ideia de que a esséncia precede a existéncia. Essa é uma
ideia que encontramos com frequéncia: encontramo-la em Diderot, em Voltaire e
mesmo em Kant. O homem possui uma natureza humana; essa natureza humana,
gue é o conceito humano, pode ser encontrada em todos os homens, o que significa
gue cada homem é um exemplo particular de um conceito universal: 0 homem. Em
Kant, resulta de tal universalidade que o homem da selva, 0 homem da Natureza, tal
como o burgués, devem encaixar-se na mesma definicdo, ja que possuem as mesmas
caracteristicas béasicas. Assim, mais uma vez, a esséncia do homem precede essa
existéncia historica que encontramos na Natureza.

O existencialismo ateu, que eu represento, é mais coerente. Afirma que, se Deus
ndo existe, ha pelo menos um ser no qual a existéncia precede a esséncia, um ser que
existe antes de poder ser definido por qualquer conceito: este ser € 0 homem, ou, como
diz Heidegger, a realidade humana. O que significa, aqui, dizer que a existéncia
precede a esséncia? Significa que, em primeira instancia, o homem existe, encontra
a si mesmo, surge no mundo e sO posteriormente se define. O homem, tal como o
existencialista o concebe, s6 nédo é passivel de uma definicdo porque, de inicio, ndo
é nada: s0 posteriormente sera alguma coisa e sera aquilo que ele fizer de si
mesmo. Assim, ndo existe natureza humana, ja que ndo existe um Deus para

concebé-la.
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O homem é tdo-somente, ndo apenas como ele se concebe, mas também como
ele se quer; como ele se concebe apos a existéncia, como ele se quer apds esse impulso
para a existéncia. O homem nada mais € do que aquilo que ele faz de si mesmo: é
esse 0 primeiro principio do existencialismo. E também a isso que chamamos de
subjetividade: a subjetividade de que nos acusam. Porém, nada mais queremos
dizer sendo que a dignidade do homem é maior do que a da pedra ou da mesa. Pois
gueremos dizer que o homem, antes de mais nada, existe, ou seja, 0 homem &, antes
de mais nada, aquilo que se projeta num futuro, e que tem consciéncia de estar se
projetando no futuro.

De inicio, o0 homem é um projeto que se vive a Si mesmo subjetivamente ao
invés de musgo, podriddo ou couve-flor; nada existe antes desse projeto; ndo héa
nenhuma inteligibilidade no céu, e o0 homem sera apenas o que ele projetou ser. Ndo o
que ele quis ser, pois entendemos vulgarmente o querer como uma decisdo consciente
que, para quase todos nds, é posterior aquilo que fizemos de nés mesmos. Eu quero
aderir a um partido, escrever um livro, casar-me, tudo isso sdo manifestacdes de uma
escolha mais original, mais espontanea do que aquilo a que chamamos de vontade.
Porém, se realmente a existéncia precede a esséncia, 0 homem é responsavel pelo que é.
Desse modo, o primeiro passo do existencialismo € o de por todo homem na posse
do que ele é de submeté-lo a responsabilidade total de sua existéncia. Assim,
guando dizemos que 0 homem ¢é responsavel por si mesmo, ndo queremos dizer
gue o homem é apenas responsavel pela sua estrita individualidade, mas que ele é
responsavel por todos os homens.

A palavra subjetivismo tem dois significados, e 0s nossos adversarios se
aproveitaram desse duplo sentido. Subjetivismo significa, por um lado, escolha do
sujeito individual por si préprio e, por outro lado, impossibilidade em que 0 homem se
encontra de transpor os limites da subjetividade humana. E esse segundo significado
gue constitui o sentido profundo do existencialismo. Ao afirmarmos que o homem se
escolhe a si mesmo, queremos dizer que cada um de ndés se escolhe, mas queremos
dizer também que, escolhendo-se, ele escolhe todos os homens. De fato, ndo ha um
Unico de nossos atos que, criando o homem que queremos ser, ndo esteja criando,
simultaneamente, uma imagem do homem tal como julgamos que ele deva ser. Escolher

ser isto ou aquilo é afirmar, concomitantemente, o valor do que estamos escolhendo,
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pois ndo podemos nunca escolher o mal; o que escolhemos é sempre 0 bem e nada pode
ser bom para nds sem o ser para todos.

Se, por outro lado, a existéncia precede a esséncia, e se n0s queremos existir ao
mesmo tempo que moldamos nossa imagem, essa imagem é vélida para todos e para
toda a nossa época. Portanto, a nossa responsabilidade é muito maior do que
poderiamos supor, pois ela engaja a humanidade inteira. Se eu sou um operario e se
escolho aderir a um sindicato cristdo em vez de ser comunista, e se, por essa adesao,
quero significar que a resignacdo €, no fundo, a solu¢do mais adequada ao homem, que
0 reino do homem néo € sobre a terra, ndo estou apenas engajando a mim mesmo: quero
resignar-me por todos e, portanto, a minha decisdo engaja toda a humanidade. Numa
dimensdo mais individual, se quero casar-me, ter filhos, ainda que esse casamento
dependa exclusivamente de minha situacdo, ou de minha paixdo, ou de meu desejo,
escolhendo o casamento estou engajando ndo apenas a mim mesmo, mas a toda a
humanidade, na trilha da monogamia. Sou, desse modo, responsavel por mim mesmo
e por todos e crio determinada imagem do homem por mim mesmo escolhido; por
outras palavras: escolhendo-me, escolho o homem.

Tudo isso permite-nos compreender o que subjaz a palavras um tanto
grandiloquentes como angustia, desamparo, desespero. Como vocés poderao
constatar, é extremamente simples. Em primeiro lugar, como devemos entender a
angustia? O existencialista declara frequentemente que o homem é angustia. Tal
afirmacdo significa o seguinte: 0 homem que se engaja e que se da conta de que ele
ndo é apenas aquele que escolheu ser, mas também um legislador que escolhe
simultaneamente a si mesmo e a humanidade inteira, ndo consegue escapar ao
sentimento de sua total e profunda responsabilidade.

E fato que muitas pessoas nio sentem ansiedade, porém nos estamos convictos
de que estas pessoas mascaram a ansiedade perante si mesmas, evitam encara-la;
certamente muitos pensam que, ao agir, estdo apenas engajando a si préprios e, quando
se lhes pergunta: mas se todos fizessem o mesmo?, eles encolhem os ombros e
respondem: nem todos fazem o mesmo. Porém, na verdade, devemos sempre
perguntar-nos: o que aconteceria se todo mundo fizesse como n6s? e ndo podemos
escapar a essa pergunta inquietante a ndo ser através de uma espécie de ma fé.

Aquele que mente e que se desculpa dizendo: nem todo mundo faz 0 mesmo, é alguém
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que ndo esta em paz com sua consciéncia, pois o fato de mentir implica um valor
universal atribuido & mentira. Mesmo quando ela se disfarca, a angustia aparece. E esse
tipo de angustia que Kierkegaard chamava de angustia de Abrado.

Todos conhecem a historia: um anjo ordena a Abrado que sacrifique seu filho.
Esta tudo certo se foi realmente um anjo que veio e disse: tu és Abrado e sacrificaras teu
filho. Porém, para comecar, cada qual pode perguntar-se: serd que era verdadeiramente
um anjo? ou: sera que sou mesmo Abrado? Que provas tenho? Havia uma louca que
tinha alucinagdes: falavam-lhe pelo telefone dando-lhe ordens. O médico pergunta:
“Mas afinal, quem fala com vocé?” Ela responde: “Ele diz que é Deus”. Que provas
tinha ela que, de fato, era Deus? Se um anjo aparece, como saberei que é um anjo? E se
escuto vozes, 0 que me prova que elas vém do céu e ndo do inferno, ou do
subconsciente ou de um estado patolégico? O que prova que elasse dirigem a mim?
Quem pode provar-me que fui eu, efetivamente, o escolhido para impor a minha
concepcao do homem e a minha propria escolha a humanidade? N&o encontrei jamais
prova alguma, nenhum sinal que possa convencer-me. Se uma voz se dirige a mim,
sou sempre eu mesmo que terei de decidir que essa voz € a voz do anjo; se
considero que determinada acéo € boa, sou eu mesmo que escolho afirmar que ela
é boa e ndo ma. Nada me designa para ser Abrado, e, no entanto, sou a cada instante
obrigado a realizar atos exemplares.

Tudo se passa como se a humanidade inteira estivesse de olhos fixos em
cada homem e se regrasse por suas acdes. E cada homem deve perguntar a si
proprio: sou eu, realmente, aquele que tem o direito de agir de tal forma que os
meus atos sirvam de norma para toda a humanidade? E, se ele ndo fazer a si mesmo
esta pergunta, é porque estard mascarando sua angustia. Nao se trata de uma angustia
gue conduz ao quietismo, a inacdo. Trata-se de uma angustia simples, que todos
aqueles que um dia tiveram responsabilidades conhecem bem. Quando, por
exemplo, um chefe militar assume a responsabilidade de uma ofensiva e envia para a
morte certo numero de homens, ele escolhe fazé-lo, e, no fundo, escolhe sozinho.
Certamente, algumas ordens vém de cima, porém sdo abertas demais e exigem uma
interpretacdo: é dessa interpretacdo — responsabilidade sua — que depende a vida de dez,
catorze ou vinte homens. Ndo € possivel que ndo exista certa angustia na decisao

tomada.
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Todos os chefes conhecem essa angustia. Mas isso ndo os impede de agir, muito
pelo contrario: € a prépria angustia que constitui a condi¢do de sua acéo, pois ela
pressupde que eles encarem a pluralidade dos possiveis e que, ao escolher um
caminho, eles se déem conta de que ele ndo tem nenhum valor a nédo ser o de ter
sido escolhido. Veremos que esse tipo de angustia — a que o existencialismo descreve —
se explica também por uma responsabilidade direta para com os outros homens
engajados pela escolha. Ndo se trata de uma cortina entreposta entre nds e a a¢ao, mas
parte constitutiva da propria agao.

Quando falamos de desamparo, expressdo cara a Heidegger, queremos
simplesmente dizer que Deus ndo existe e que € necessario levar esse fato as Gltimas
consequéncias. O existencialista opde-se frontalmente a certo tipo de moral laica que
gostaria de eliminar Deus com o minimo de danos possivel.(...) E essa, creio eu, a
tendéncia de tudo o que é chamado na Franca de radicalismo: por outras palavras, a
inexisténcia de Deus ndo mudara nada; reencontramos as mesmas normas de
honestidade, de progresso, de humanismo e teremos assim transformado Deus numa
hipdtese caduca, que morrera tranquilamente por si propria. O existencialista, pelo
contrario, pensa que € extremamente incdmodo que Deus ndo exista, pois, junto
com ele, desaparece toda e qualquer possibilidade de encontrar valores num céu
inteligivel; ndo pode mais existir nenhum bem a priori, jA que ndo existe uma
consciéncia infinita e perfeita para pensa-lo; ndo esta escrito em nenhum lugar que o
bem existe, que devemos ser honestos, que ndo devemos mentir, j& que nos colocamos
precisamente num plano em que sé existem homens.

Dostoievski escreveu: “Se Deus nio existisse, tudo seria permitido”. Eis o
ponto de partida do existencialismo. De fato, tudo é permitido se Deus néo existe, e,
por conseguinte, o0 homem esta desamparado porque ndo encontra nele préprio
nem fora dela nada a que se agarrar. Para comecar, ndo encontra desculpas. Com
efeito, se a existéncia precede a esséncia, nada podera jamais ser explicado por
referéncia a uma natureza humana dada e definitiva; ou seja, ndo existe
determinismo, o homem é livre, o homem é liberdade. Por outro lado, se Deus ndo
existe, ndo encontramos, ja prontos, valores ou ordens que possam legitimar a nossa
conduta. Assim, ndo teremos nem atras de nos, nem na nossa frente, no reino luminoso

dos valores, nenhuma justificativa e nenhuma desculpa. Estamos s6s, sem desculpas. E
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0 que posso expressar dizendo que o homem estd condenado a ser livre.
Condenado, porque ndo se criou a si mesmo, € como, no entanto, é livre, uma vez
gue foi lancado no mundo, é responsavel por tudo o que faz. O existencialismo nédo
acredita no poder da paixdo. Ele jamais admitira que uma bela paixdo é uma corrente
devastadora que conduz o homem, fatalmente, a determinados atos, e que,
consequentemente, € uma desculpa. Ele considera que o homem é responsavel por sua
paixdo. O existencialista ndo pensara nunca, também, que 0 homem pode conseguir 0
auxilio de um sinal qualquer que o oriente no mundo, pois considera que € o proprio
homem quem decifra o sinal como bem entende. Pensa, portanto, que o homem, sem
apoio e sem ajuda, esta condenado a inventar o homem a cada instante.

Ponge escreveu, num belissimo artigo: “O homem ¢é o futuro do homem”. E
exatamente isso. Apenas, se por essas palavras se entender que o futuro esté inscrito no
céu, que Deus pode vé-lo, entdo a afirmacdo esta errada, ja que, assim, nem sequer seria
um futuro. Se se entender que, qualquer que seja 0 homem que surja no mundo, ele
tem um futuro a construir, um futuro virgem que o espera, entdo a expressao esta

correta. Porém, nesse caso, estamos desamparados.

SARTRE, Jean-Paul. O existencialismo é um  humanismo. Disponivel ~ em:
https://farofafilosofica.com/2018/01/21/o-existencialismo-e-um-humanismo-de-jean-paul-sartre-livro-em-
pdf-para/. Acesso em: 16 out 2024.

PARA REFLETIR:
1. Qual parte do texto mais chamou a sua atencéo e por qué?

2. Porém, se realmente a existéncia precede a esséncia, o homem ¢é
responsavel pelo que é. (..) Assim, quando dizemos que o homem ¢é
responsavel por si mesmo, ndo queremos dizer que o homem é apenas
responsavel pela sua estrita individualidade, mas que ele é responsavel por
todos 0s homens.

A questdo da responsabilidade é frequentemente trazida pelo filésofo no
texto. Comente brevemente sobre o tema de acordo com o texto.

3. Porém, na verdade, devemos sempre perguntar-nos: 0 que aconteceria se
todo mundo fizesse como nos? E ndo podemos escapar a essa pergunta
inquietante a ndo ser atraves de uma espécie de ma-fé.

O conceito de ma-fe é importante na ética sartreana. Comente brevemente
sobre o significado de méa fé no senso comum. Vocé acha que ele possui o
mesmo significado no texto?
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4. Internalizacéo do texto (10 minutos)

Apdbs a leitura, cada participante iniciard uma reflexdo interna sobre o texto,
escrevendo suas observagGes em um caderno ou folha a parte, orientados pelas
perguntas norteadoras disponiveis ao final de cada texto.

Durante 10 minutos, os discentes se aprofundardo nas reflexdes e preparardo um

breve resumo para compartilhar com os demais.

5. Rodada de Debate Coletivo (55 minutos)

Nesse momento cada discente terd a oportunidade para expor suas conclusdes,
enquanto os demais fardo perguntas e poderdo discordar ou acrescentar novas
perspectivas. Durante apresentacdes, o professor mediara uma rodada de debate
coletivo, em que todos os discentes poderdo discutir 0s temas juntos. Sera 0 momento
de explorar conexdes entre os diferentes textos e temas. O professor atuara como
facilitador, garantindo que todos os participantes tenham a oportunidade de falar e

incentivando a relacéo entre os diferentes temas.

Avaliagéo
A avaliacdo sera processual e qualitativa, considerando a participacao dos alunos
e a qualidade de suas contribui¢des nas discussoes. Os critérios avaliados serao:

o Capacidade de leitura e interpretacdo: entendimento dos textos e capacidade
de identificar os principais argumentos.

o Participacdo no debate: engajamento na discussao, respeito as opinides alheias
e disposicédo para colaborar com o grupo.

« Argumentacdo filoséfica: qualidade das reflexfes e capacidade de relacionar 0s
conceitos filosoficos aos problemas contemporaneos e as experiéncias pessoais.

o Capacidade de trabalhar em grupo: cooperacdo e respeito a dindmica

coletiva.

Considerac0es sobre o produto educacional
A oficina ao ar livre "Dialogos Filosoficos sobre Etica, Felicidade e Existéncia

Humana" foi desenvolvida como resposta aos resultados desta pesquisa e como mais
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uma pratica para buscar envolver os alunos de maneira ativa no processo de
aprendizado filosofico. O uso de textos classicos visa estimular uma reflexdo guiada
sobre temas fundamentais que foram destacados pelos discentes durante a realizacdo
dessa pesquisa. O ambiente ao ar livre também visa proporcionar uma resposta aos
anseios dos discentes, que desejaram uma abordagem diferenciada do ensino de
Filosofia, mais leve, integrada a natureza e fora dos padrdes tradicionais de sala de aula.

A pratica do dialogo e do debate também foi reivindicada durante a pesquisa e
valorizada como ferramenta pedagdgica essencial para a constru¢do do conhecimento
coletivo e o desenvolvimento do pensamento critico. A proposta de uma oficina
filosofica se apresenta, portanto, como uma ferramenta didatica a mais, a servico do
ensino de Filosofia. Fruto da escuta dos discentes, realizada por meio dessa pesquisa,
ela também se apresenta como um prolongamento de seus resultados, uma vez que se

efetiva como escuta e dialogo, respondendo aos objetivos apontados no seu inicio.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados da pesquisa conduzida com os estudantes dos itinerarios CAMil e
CAUni do Colégio Militar do Rio de Janeiro apresenta importantes contribui¢des para o
aperfeicoamento do ensino de Filosofia na instituicdo. De modo geral, os alunos
admitem a relevancia da disciplina para a formacdo do pensamento critico, para o
desenvolvimento da cidadania e do autoconhecimento, fatores que se refletem tanto na
vida académica quanto na preparacdo para a vida em sociedade. Verificou-se que o
contato que os discentes possuem com a disciplina no Colégio os leva progressivamente
a reconhecer a necessidade do seu estudo e ampliar seus horizontes de conhecimento,
além de identificar os valores que envolvem as diferentes das dimensdes da existéncia
humana.

As falas dos discentes nos grupos focais estdo em consonancia com boa parte
dos resultados da pesquisa estruturada, apresentada na secdo anterior. Elementos como a
importancia da Filosofia para o crescimento pessoal, a vida académica e o
desenvolvimento do pensamento critico foram destaque nas respostas dos alunos nos
grupos e no questionario. O tema do vestibular também foi recorrente nas respostas dos
discentes, demonstrando que os estudantes possuem uma visdo abrangente da Filosofia,
reconhecendo sua importancia tanto no ambito académico quanto no desenvolvimento
da consciéncia critica.

Identificou-se também que muitos discentes demonstraram maior interesse nos
temas escolhidos para os semindrios. Esse aspecto foi amplamente elogiado no
questionario estruturado e nos grupos focais, com os alunos expressando uma forte
identificacdo com os temas filoséficos apresentados. No entanto, criticas em relagdo a
estrutura atual do ensino de Filosofia também foram levantadas. Os principais pontos de
insatisfacdo incluiram a falta de tempo dedicado a disciplina e uma abordagem
considerada excessivamente tedrica e cansativa.

Os alunos sugeriram que o ensino da Filosofia deveria se afastar de um formato
tradicional e conteudista, adotando préaticas mais interativas e reflexivas, como debates e
rodas de conversa, que favorecem a participagdo e o engajamento dos discentes. As

reflexdes e sugestdes apresentadas pelos estudantes apontam para a necessidade de se
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repensar tanto o tempo destinado ao ensino de Filosofia quanto as metodologias
empregadas. Os dados mostram que 89% das sugestbes do questionario mencionam
termos como “conversas"”, "dialogos”, "aulas interativas” e "mais tempo de aula”,
enquanto, nos grupos focais, essas demandas correspondem a quase 100% das
demandas, quando agrupadas por similaridade. Esse cenario evidencia o0
descontentamento dos alunos com o modelo tradicional de aula, em que o professor
assume o papel de mero transmissor de conteudo e o estudante, de receptor passivo.
Evidencia também um desejo claro por propostas pedagdgicas mais participativas e
interativas, que estimulem a troca entre os alunos e favorecam uma dindmica de
aprendizagem mais ativa e colaborativa.

Os resultados indicam que, para promover um aprendizado mais significativo, é
essencial repensar a carga horaria e as metodologias aplicadas, privilegiando a interacdo
e a reflexdo critica, aspectos vistos como fundamentais para o estudo da disciplina.
Além disso, as sugestBes dos discentes do itinerario CAMil para a reorganizacdo da
grade curricular demonstram uma preocupacao com o equilibrio entre a preparacédo para
concursos militares e o aprofundamento nas disciplinas do curriculo bésico.

A pesquisa também oferece uma contribuigdo relevante para os debates recentes
sobre o0 ensino de Filosofia nas escolas, especialmente no que se refere a relevancia da
formacdo filoséfica dos jovens e a promoc¢do de praticas pedagogicas mais ativas e
interativas. Em um contexto em que as discussdes sobre o papel da disciplina no
curriculo escolar tém ganhado forca, especialmente com a implantacdo do Novo Ensino
Médio e o avanco da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a qual destaca a
importancia do desenvolvimento de competéncias criticas e reflexivas, os resultados da
pesquisa ressaltam a urgéncia de uma reformulacdo tanto da carga horaria quanto das
metodologias de ensino aplicadas a Filosofia.

Ao afirmarem que o estudo das teorias filoséficas lhes proporcionou a
capacidade de dialogar e respeitar as diferentes formas de pensamento, os estudantes
reforcam o carater formativo e humanistico da disciplina de Filosofia, fundamental para
a formacdao do individuo em todas as suas dimensfes. Ademais, o desejo dos estudantes
por um maior espacgo da disciplina no curriculo escolar e de um modelo de ensino mais
dialégico e menos conteudista vai ao encontro de propostas que promovam a

valorizacédo da autonomia intelectual e da formacéo cidada.
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O reconhecimento da importancia da Filosofia tanto para o desenvolvimento
pessoal quanto para a vida académica e a construcdo de uma consciéncia critica denota
uma visdo ampliada sobre o papel da disciplina. Esse entendimento é essencial para
embasar as discussdes sobre metodologias de ensino mais interativas, que ja tém sido
apontadas por estudiosos da area como fundamentais para um aprendizado significativo.
Portanto, este estudo contribui para os debates recentes sobre o ensino de Filosofia ao
reafirmar a relevancia da disciplina para a formacdo integral dos estudantes,
especialmente em instituicdes com carater formativo especifico, como o Colégio Militar
do Rio de Janeiro.

Enfim, os resultados da pesquisa reforcaram a necessidade comum dos jovens
estudantes de refletirem ndo apenas sobre questbes académicas, mas, sobretudo, as
existenciais, que tocam o seu dia a dia e fornecem sentido as suas escolhas e estudos. O
produto educacional, elaborado com base nos resultados desta pesquisa, apresenta-se
também como uma inciativa, embora timida, de cumprir com as necessidades aqui
apresentadas, evidenciando, uma vez mais, a importancia de se repensar praticas
pedagogicas tradicionais e de dar voz aos estudantes para que expressem suas demandas
e visdes, 0 que pode enriquecer o processo de ensino-aprendizagem e promover uma

Filosofia mais conectada com a realidade dos discentes e suas expectativas.
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