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RESUMO

A presenca do ensino de filosofia nas escolas do ensino médio e a apropriacao critica
das NTICs

Este trabalho consiste em um estudo da presengca do Ensino de Filosofia nos
curriculos das escolas de nivel secundario no pais, indo do inicio do processo de
escolarizacdo brasileira até a atual de Reforma do Ensino Médio. Objetivando uma breve
reflexdo sobre o constante processo de inclusdo e exclusdao da Filosofia neste nivel de
formacgao escolar, a partir de uma contextualizagéo social e politica dos cenarios historicos
de presenca e auséncia da disciplina nos curriculos. Este trabalho também & um estudo sobre
as possibilidades de apropriagdo critica das Novas Tecnologias de Informagao e
Conhecimento (NTICs) para o Ensino de Filosofia nas escolas da Educagao Basica, realizado
a partir de uma reflexdo sobre o conceito de midiaeducacao, educomunicacdo e de
experiéncias praticas de conexao entre as NTICs e o ensino da disciplina nos colégios.
Destacando o trabalho de midiaeducacéo realizados pelos canais de midialivrismo Linhas de
Fuga e Pensamento Radical, e também o Cineclube Sesséo Quadro Negro.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia, Novas Tecnologias de Informacdo e
conhecimento, Educacéao



ABSTRACT

The presence of philosophy teaching in high schools and the critical appropriation of
NTICs.

This work consists of a study of the presence of Philosophy Teaching in the curricula
of secondary schools in the country, going from the beginning of the Brazilian schooling pro-
cess to the current High School Reform. Aiming at a brief reflection on the constant process
of inclusion and exclusion of Philosophy at this level of school training, based on a social and
political contextualization of the historical scenarios of presence and absence of the discipline
in the curricula. This work is also a study on the possibilities of critical appropriation of New
Information and Knowledge Technologies (NTICs) for Philosophy Teaching in Basic Education
schools, carried out based on a reflection on the concept of media education, educommuni-
cation and practical experiences connection between NICTs and the teaching of the subject
in schools. Highlighting the media education work carried out by the media book channels
Linhas de Fuga and Pensamento Radical, and also the Cineclube Sessao Quadro Negro.

Keywords: Teaching Philosophy, New Information Technologies and knowledge, Ed-
ucation
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Introducao

Neste trabalho pretendemos tragcar um breve histérico da presenga do Ensino de
Filosofia nos curriculos escolares, acompanhando a tensao estabelecida entre aqueles que
estdo comprometidos com sua defesa e os que pretendem diminui-la ou expurga-la.
Refletindo sobre a relagdo entre “castracado curricular”’, dualismo escolar e educacao
tecnicista, assim como a importancia da presenca do Ensino de Filosofia para uma escola
comprometida com uma formacgao critica que abarque os problemas contemporaneos de
nossa sociedade. A partir dai trataremos sobre as possibilidades colocadas pela midia
educacao para o Ensino de Filosofia na escola contemporanea, impactada por intensas
transformacgdes sociais decorrentes do desenvolvimento de novas tecnologias de informagao
e conhecimento.

A presenga do Ensino de Filosofia no curriculo das escolas de ensino médio é
inconstante. O mesmo foi expurgado ou reduzido a uma existéncia parca por vezes na historia
da educacédo brasileira. Vide o seu quase desaparecimento das matrizes curriculares das
escolas secundarias durante o periodo do Regime militar, como consequéncia da lei 5.692
de 1971. Esta realidade néo foi alterada em sua totalidade mesmo com a nova LDB colocada
ap6s a redemocratizacdo em 1996, pois esta n&o tratou de garantir a obrigatoriedade do
ensino de Filosofia nas escolas enquanto disciplina. Deu margem para as redes estaduais de
educacao se furtarem de oferecer o ensino de Filosofia em suas escolas. Apenas com a lei
11.684 de 2008 foi instituida novamente de forma concreta a obrigatoriedade do Ensino de
Filosofia nas escolas de todo pais enquanto disciplina em todas as trés séries do Ensino
Médio. Contudo, pressdes mercadologicas provenientes de iniciativas empresariais
empoderadas pela ascenséo de grupos politicos conservadores no pais, acabaram levando
a derrubada da lei por meio da aprovacao da Reforma do Ensino Médio e Base Nacional
Curricular (BNCC) em 2016. Os impactos dessa Reforma nas matrizes curriculares tém se
dado de forma variada nos diferentes estados brasileiros, no entanto como tendéncia tem
resultado em maior ou menor grau na diminuicdo da carga horaria do Ensino de Filosofia nas
escolas.

Tendo em mente a ideia de que a presenca do Ensino de Filosofia nas escolas é
imprescindivel para uma formagdo comprometida com o desenvolvimento da capacidade
critica e autonomia do pensamento; e, consecutivamente os ganhos colocados a educagao
brasileira propiciados pela lei 11.684, que vigorou durante quase 10 anos; nos cabe pensar
em como manter o Ensino de Filosofia nos curriculos escolares de forma qualitativa em meio

a realidade concreta imposta pela Reforma do Ensino Médio e BNCC, visando inclusive sua
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ampliacdo por meio de uma intensa luta politica. Isso nos compele a pensar criticamente
sobre a presencga do Ensino de Filosofia nas escolas de hoje, fortemente impactadas pelas
intensas transformacgdes sociais e tecnolégicas préprias de nosso século para, desta forma,
fazer frente ao discurso ideoldgico tecnicista neoliberal, que aponta para a ideia de que é
necessario restringir a formagao humana nas escolas para adequa-las as necessidades do
mundo contemporaneo.

Para tratar a nova realidade econdmica, politica e social colocada pelas mudancas
nas formas de produgédo possibilitadas pelo desenvolvimento de novas tecnologias,
recorremos aos conceitos de capitalismo cognitivo e sociedade pés-industrial desenvolvidos
por Negri e Hardt; e também as reflexdes trazidas por autores como Manuel Castells, Pierre
Lévy e Yuri Harari sobre tematicas como: a revolugdo na comunicag¢ao advinda das redes da
internet, o fendmeno da cultura digital e as questdes colocadas pelo mundo tecnoldgico do
século XXI. Tendo em mente o principio vygotskyano que diz que a formag¢ao educacional
nao pode tomar o ser humano como uma ilha, fica explicito que hoje nos compete pensar de
forma radical a ideia de escola hoje, com o objetivo de apontar para caminhos que permitam
o aproveitamento do potencial das novas tecnologias para uma formagado mais flexivel,
voltada a criticidade e criatividade. Essas sédo qualidades imprescindiveis para pensarmos os
maiores problemas de nossa atualidade.

Por fim, nos interessa neste trabalho analisar como o ensino de Filosofia aliado a
propostas pedagogicas e didaticas voltadas a midiaeducacao, conceito pensado por autores
como Maria Luiza Belloni e Pier Cesare Rivoltella, pode nos ajudar a tomar as novas
tecnologias como aliadas para firmar o lugar da Filosofia enquanto disciplina nas escolas
contemporaneas, contrapondo concepgdes conservadoras fundamentadas em ludismo e
tecnofobia, e também concepgbes tecnicistas e neoliberais de formacio inimigas da

criticidade e consecutivamente da Filosofia.
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1 - A presenca da Filosofia nos curriculos de Ensino Médio

1.1 - Do expurgo a reintroducao da Filosofia enquanto disciplina obrigatéria

Neste capitulo analisaremos a presenca da Filosofia nos curriculos escolares ao longo da
histéria do Brasil, desde o periodo colonial até o presente. Tomamos como referéncia a
pesquisa de Dalton Alves onde esse percurso é feito com énfase no periodo republicano,
estendendo-se até o contexto da nova LDB de 1996. Para refletir sobre o periodo posterior
langamos maos de diversos tipos de textos e documentos para nos permitir um olhar sobre
os quase 10 anos de vigéncia da lei 11.684 que levou a obrigatoriedade do Ensino de Filosofia
as escolas e a atual Reforma do Ensino Médio iniciada em 2016.

A pesquisa relativa ao tema consubstanciou-se na dissertacdo de mestrado de Dalton
José Alves, depois publicada em livro. Foi realizada para a UNICAMP no ano de 2000 tendo
o professor doutor Silvio Gallo como orientador. Visando refletir de forma geral sobre o
espaco da Filosofia nos curriculos do Ensino Médio em nosso pais por meio de uma analise
historica materialista da educacao brasileira. Ndo temos no texto a constru¢édo de uma linha
cronolégica que aponte de forma abstrata e contingencial o lugar da Filosofia nas escolas
através do tempo, mas sim um mapeamento da presenca ou auséncia desta disciplina nos
curriculos como resultado de processos histéricos politicos e sociais. A obra se divide em trés
partes: 1 Breve histérico da presenca/auséncia da filosofia na educacao escolar brasileira, 2
Descricdo do processo de elaboracao da lei de diretrizes e bases da educacgao nacional, lei
n 9.394/96, e 3 A filosofia no curriculo da educagdo basica a partir da promulgagéo da lei
9.394/96: ambiguidades e contradi¢des.

Para um olhar panoramico sobre a situacido do Ensino de Filosofia no pais no contexto
da nova LDB e PCNEM recorremos ao texto “O ensino da Filosofia no Brasil: um mapa das
condi¢des atuais”. O trabalho foi realizado por um conjunto de professores para a UNESCO
em 2004, objetivando mapear a presenga da Filosofia nas escolas através de uma analise da
situacdo concreta dos curriculos dos estados brasileiros, que oscilavam entre tomar a
Filosofia enquanto disciplina ou tratar seu ensino dentro da ideia de transdisciplinaridade.

Recorremos também a diversos trabalhos voltados a defesa da presenga do Ensino
de Filosofia nas escolas a partir da lei 11.684, a textos que pautam os desafios e obstaculos
a concretizagdo desta presenga nos estados e também a artigos de revistas de grande
circulagdo que demonstram o empenho de grandes grupos econémicos em contrapor a

presencga obrigatéria do Ensino de Filosofia nos curriculos. O intuito é o de refletir sobre os
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ganhos educacionais propiciados pela presenca do Ensino de Filosofia nas trés séries do
Ensino Médio, as dificuldades colocadas a sua implementacao de forma qualitativa e a tensao
estabelecida entre seus defensores e adversarios.

Por fim, buscamos discutir o Ensino de Filosofia no contexto da Reforma do Ensino
Médio e BNCC por meio de diversos materiais textuais: artigos, documentos, manifestos e

etc.

1.1.1 - Da colonia a Ditadura Militar

A presenca da Filosofia nos curriculos das escolas no Brasil como disciplina sempre
foi inconstante. Em determinados momentos esteve presente, em outros ausente, e quase
sempre ameagcgada e ou inserida de forma precarizada. Nem sempre a auséncia da Filosofia
nos curriculos foi colocada de forma explicita. Em diversos momentos na lei a disciplina ndo
estava excluida, mas na pratica tinha sua presenca nas escolas enfraquecida, dificultada ou
impossibilitada. Dalton Alves define quatro status da presenca da Filosofia nas escolas ao
longo da histéria de nosso pais através de uma analise que comega no periodo colonial e vai
até o periodo da redemocratizagdo e aprovacao da nova LDB. Seriam estes: presenca
garantida, presenca indefinida, auséncia definida e presenca controlada. Estes status estao
alinhados a uma leitura materialista da historia, se relacionando aos objetivos politicos e
econdmicos dos governos e das elites que estes representam ao longo da histéria.

No periodo colonial e no império o ensino de Filosofia nas escolas tinha presencga
garantida, no entanto isso era possivel porque a educacao formal era privilégio de setores
abastados da sociedade. A educacgéo escolar passava bem longe de ser universalizada,
sendo as escolas espaco privilegiado para a formagéo intelectual das elites.

Dentro das primeiras experiéncias pedagogicas institucionais no Brasil que se deram
com os Jesuitas, o estudo de Filosofia estava presente no Studia superiora o segundo nivel
de formacado previsto na divisdo estabelecida pelo Ratio Studiorum que emanava da
metrépole portuguesa o modelo de educagao para as col6nias. Este correspondia ao curso
de Filosofia e Teologia, tinha uma duragéo de 3 anos e contava com aulas de logica, ética e
metafisica.

Os cursos organizados pela companhia de Jesus eram destinados a elite colonial: os
proprietarios de terras, senhores de engenho e etc. Nativos indigenas, negros escravos e 0s
homens brancos pobres de forma geral estavam excluidos dos processos de formagao
institucional. Sobretudo da formacao de nivel mais elevado, ao qual compreendia os cursos

de Filosofia. Temos que considerar também que
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a Filosofia ensinada na col6nia estava impregnada, por assim dizer, tanto na
forma quanto no conteudo, pela ‘concepgdo de mundo’ (ideologia) dos
jesuitas (...) recomendava-se rigoroso controle sobre os professores e sobre
as leituras feitas pelos alunos, para ndo expor os alunos a influéncia externa,
a ‘ideias novas’ ou contrarias a Doutrina da igreja. (ALVES, 2000, p.17)

Sendo assim, a Filosofia que era ensinada nos colégios no periodo dos jesuitas estava
associada ao pensamento religioso catdlico, e alinhada aos interesses da monarquia e dos
setores mais conservadores da sociedade.

Com as Reformas Pombalinas foram realizadas diversas mudangas na organizagao
do poder em Portugal visando a modernizagao. Os jesuitas foram expulsos do pais, perdendo
0 poder que possuiam na metropole portuguesa e também em suas colbénias. Em Portugal
houve uma abertura para ideias iluministas e liberais na educacédo, enquanto no Brasil a
estrutura de ensino montada por este grupo religioso foi desfeita sem que nenhum tipo de
formacao institucional equivalente fosse colocada em lugar.

Posteriormente com a chegada da corte portuguesa ao Brasil foram criadas diversas
infraestruturas administrativas na colénia, que posteriormente acabou por se tornar Reino
Unido de Portugal. No campo educacional houve a reestruturagdo do ensino superior que
passou a ter como papel a formacdo de quadros para a burocracia do Estado. Apds a
independéncia em 1822 passaram a existir dois setores de ensino: o estatal secular que
funcionava sob o controle do Estado, e o particular religioso e secular que tinha liberdade
para organizar o seu proprio funcionamento. O Colégio Pedro Il fundado em 1837 era o Unico
estabelecimento de ensino secundario dirigido pelo poder central do império, e tinha como
objetivo a preparacao para o ensino superior. Desde o primeiro plano de estudo formulado
para o colégio o ensino de Filosofia estava presente.

Desde a colbnia até o fim do império o ensino de Filosofia teve um “status” de
presenca garantida, ou seja, esteve presente “em carater propedéutico ao ensino superior,
sobretudo, para os cursos de Teologia e cursos de Direito”.

Com a Proclamacgéo da Republica se inicia um movimento de contestacdo da ordem
anterior. O ensino de Filosofia acaba sendo associado a monarquia, devido a hegemonia do
pensamento catdlico conservador na disciplina. Os republicanos influenciados pelo
pensamento liberal, sobretudo pelo positivismo, centravam-se na ideia de valorizagao da
ciéncia entendida como vetor de progresso. Os intelectuais positivistas enxergaram na escola
um canal para disseminar os principios ideoldgicos necessarios para sustentar o novo modelo

politico e econémico instaurado.
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Foram implementadas diversas reformas no periodo da republica. No que tange a
tematica da educacdo, a primeira a se destacar foi a realizada pelo primeiro ministro da
instrugdo publica Benjamin Constant. Esta se deu na forma do decreto n°. 981 de 8 de
novembro de 1890 e dentre outros pontos alterou o curriculo do ginasio nacional, deixando a
Filosofia de fora dos curriculos enquanto disciplina.

Depois da reforma de Benjamin Constant a Filosofia retornou ao curriculo em 1901,
com a reforma de Epitacio Pessoa. Posteriormente Rivaldo da Cunha Corréa promoveu a
terceira reforma do ensino, tornando a retirar a Filosofia dos curriculos em sua gestao que
vai de 1910 até 1914. Em 1915 a reforma de Carlos Maximiliano volta a contemplar a Filosofia
no curriculo, mas de forma facultativa. Por fim temos a Reforma de Lima Vaz em 1925, que
torna novamente a Filosofia uma disciplina obrigatéria, no 5° e 6° ano até 1930.

Entre os anos de 1890 até 1925 a Filosofia entrou e saiu dos curriculos de acordo
com a correlacao de forgas estabelecida entre os que defendiam o “espirito literario” e os que
defendiam o “espirito cientifico”. Estando “a Filosofia tradicionalmente identificada com as
humanidades literarias ou classicas, tornando-se alvo das criticas dos partidarios do curriculo
centrado nas ciéncias” (Ibid, p.32)

O “status” do ensino de Filosofia nas escolas durante o periodo da Republica é de
indefinicdo, o que inevitavelmente trouxe prejuizos ao seu ensino em prol da valorizagao de
um curriculo cientifico e pratico.

Um golpe de Estado em 1930 levou a figura de Getulio Vargas ao poder, que em trés
fases distintas se manteve a frente do governo do pais até ser destituido em 1945. Este
periodo conhecido como Era Vargas foi determinante para a industrializagdo e urbanizacao
do pais, fazendo crescer a necessidade de mao de obra qualificada para a industria, o que
compeliu o governo a promover reformas educacionais visando a escolarizagido. A primeira
delas é a de Francisco Campos em 1932 que criou regimes seriados de estudos e a
frequéncia obrigatéria nas escolas. O Curso secundario passou a ser dividido em 2 ciclos: o
fundamental de cinco anos, que era obrigatério para 0 acesso ao ensino superior; € 0
complementar de dois anos que preparava para o ingresso nas escolas de direito, medicina
e engenharia. A Filosofia estava presente no ciclo complementar como Histéria da Filosofia
e como Ldgica. Durante o Estado Novo em 1942 tivemos a Reforma de Capanema que
organizou o ensino secundario em duas fases: Ginasio e Colégio. Esta primeira fase tinha a
duracao de 4 anos, enquanto a segunda tinha a duracao de 3 anos. A fase do Colégio era
subdividida em dois cursos: o classico que enfatizava a formagao intelectual, e o cientifico
que se atinha mais as ciéncias. A_Filosofia se fazia presente no Colégio como disciplina
obrigatdria nas 2° e 3° séries do classico e na 3° série do cientifico. Esta realidade, no entanto,
foi se alterando por meio de portarias que acarretaram na reducao do espago do ensino de

Filosofia a partir dai.
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Em 1961 durante o governo de Jodao Goulart foi realizada mais uma reforma
educacional substancial através da lei 4024, a famosa Lei de Diretrizes e Bases que vinha
sendo discutida durante muitos anos. Esta estabeleceu diversos fundamentos para a
organizagao da educagao no pais, tais como: a regulamentagdo dos Conselhos Federal e
Estaduais de Educacao, e maior autonomia dos 6rgaos estaduais de educacgéao. A divisao do
ensino em dois ciclos, o Ginasio e o Colegial, continuou a valer. Mas passou a existir quatro
opgdes de curriculo no Colegial que continham até cinco disciplinas obrigatdrias indicadas
pelo Conselho Federal de Educacao. Aos Conselhos Estaduais ficou destinada a tarefa de
designar as disciplinas que complementariam o curriculo. A disciplina Filosofia foi indicada
para o Colegial na parte das disciplinas optativas. Desta forma o ensino de Filosofia perdeu
o carater obrigatério que tinha obtido com a Reforma de Capanema, entrando em um

processo gradativo de extingdo nos curriculos até o advento do golpe militar de 1964.

1.1.2 - O expurgo da Filosofia dos curriculos durante a ditadura militar

Com o golpe militar de 1° de abril de 1964 o Brasil entrou novamente em uma ditadura.
O golpe contra Jango que visou o interesse das elites de deter reformas sociais aconteceu
em sintonia com os interesses estadunidenses dentro do contexto da Guerra Fria, sob o
pretexto de combater o comunismo no Brasil. Por meio de um autoritarismo politico crescente
foram promovidas diversas mudancgas no pais, incluindo na area da educagao. A ideologia
da doutrina de seguranga nacional criou um clima de suspeita sobre qualquer individuo ou
grupo de individuos que fossem criticos ao governo, baseando-se na ideia de inimigos
internos a servico de forgas comunistas existentes fora do Brasil. Desta forma qualquer
espaco de formacao relacionado ao desenvolvimento do pensamento critico, como
universidades e escolas, se tornou alvo de preocupacido e vigilancia. Professores e
estudantes foram vigiados, perseguidos, presos, torturados e mortos.

O governo militar também tratou de promover reformas educacionais. Estas
aconteceram através de uma parceria do Ministério da Educagdo (MEC) com a Agéncia
Norte-Americana de Desenvolvimento Internacional (USAID) que concedeu assessoria e
recursos para que a educacao no pais seguisse os interesses colocados pelo governo dos
Estados Unidos. A ideia era implantar no Brasil uma educacéo tecnicista, que estivesse
comprometida com o objetivo de criar mdo de obra para as empresas, sobretudo as
multinacionais. O discurso vigente era de modernizar a formagao no pais através da
promog¢do de um curriculo que supostamente valorizava as tecnologias em detrimento da

formacgao geral. Em paralelo a reforma também incluiu no curriculo disciplinas que visavam a
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doutrinagcdo politica demandada pela ideologia autoritaria do governo. As humanidades
sofreram de forma especial com as reformas, pois eram vistas com suspeita pelas
autoridades, que consideravam estas potencialmente subversivas. Desta forma perderam
espaco no curriculo, sofreram com restricbes no conteldo de suas aulas e também com
ataques a liberdade de catedra de professores.

O ensino de Filosofia nas escolas foi sendo colocado de lado através de uma série de
medidas do Conselho Federal de Educagdo. Dentre os argumentos apresentados pelo
governo destacava-se o de que o curriculo estava superpovoado de matérias, e que a
Filosofia tinha conteudo correspondente a outras disciplinas, tal como Moral e Civica (EMC),
mesmo que na pratica este tipo de disciplina criada pelos proprios militares apontasse para
objetivos opostos aos do Ensino de Filosofia, ja que EMC pretendia apenas reproduzir valores
morais conservadores dentre os estudantes e ndo garantir um estudo critico de Etica ou de
qualquer outra area da Filosofia.

A Lei n° 5.692 de agosto de 1971 que transformou os antigos primario, ginasio e
colégio em 1° e 2° grau consolidou o processo de expurgo do ensino de Filosofia das escolas.
Definiu a auséncia da disciplina nos curriculos escolares destes niveis de ensino. De acordo
com a reforma, os curriculos de 1° e 2° grau passaram a ter um nucleo comum obrigatério
em ambito nacional e uma parte diversificada de responsabilidade dos Estados. Disciplinas
como Lingua Portuguesa, Matematica, Lingua Estrangeira, Educac¢ao Moral e Civica e OSPB
passaram a constituir o nucleo comum do curriculo fixado pelo Conselho Federal de
Educacédo. A Filosofia podia ou ndo ser integrada ao curriculo através da parte diversificada,
que legalmente era de responsabilidade dos Estados. Mas isso na pratica acabava nao
acontecendo por conta do carater de profissionalizagdo compulséria, que exigia grande
espaco da parte diversificada do curriculo para algum tipo de formacao profissionalizante.

O “status” do Ensino de Filosofia nas escolas durante a ditadura militar foi de forma
geral o de auséncia definida. Fato que foi possibilitado por um longo processo de afastamento
da disciplina para a margem dos curriculos, tornando-a uma disciplina nao obrigatéria e de

pifia carga horaria até a consolidagdo da exclusao total.

1.1.3 - Redemocratizagao, Nova Republica e a nova LDB

O processo de redemocratizacao no Brasil se deu por meio de uma abertura
controlada. Em 1978 durante o governo do General Geisel tivemos o relaxamento das
restricoes as liberdades civis através da revogagao dos Atos Institucionais, em 1979 durante

o governo do General Figueiredo tivemos a promulgagao da lei da Anistia. Em 1983 diante
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uma crise politica do regime militar um grande movimento de defesa de elei¢cdes diretas
tomou o pais, e em 1984 Tancredo Neves sai vencedor da eleicdo presidencial indireta.
Devido a morte de Tancredo quem assumiu a presidéncia foi seu vice José Sarney, que veio
a assumir o processo de redemocratizagcdo. Em 1988 temos a promulgacdo da nova
Constituicao e em 1989 a primeira eleigao direta para presidente, que veio a eleger Fernando
Collor.

Os processos politicos que constituiram a Nova Republica afetaram também a area
da Educacao. O processo controlado de abertura politica iniciado na década de 80 colocou
mudancas para a formagao escolar, incluindo pontos relacionados diretamente e
indiretamente ao Ensino de Filosofia nas escolas que até entdo era visto com maus olhos
pelo regime militar e inviabilizado.

Ainda no periodo do regime militar um movimento contra o status de auséncia da
Filosofia nos curriculos dos colégios foi “tocado” por diversos grupos de professores de
diversas partes do pais. Se destacou a criacdo da Sociedade de Estudos e Atividades
Filosoficas (SEAF) que tinha como uma de suas pautas centrais a defesa da obrigatoriedade
do ensino de Filosofia nas escolas. Com as mudancas politicas colocadas pelo processo de
abertura do regime, um novo cenario € colocado para o ensino de Filosofia.

No Rio de Janeiro, por exemplo, o ensino de Filosofia nas escolas foi reintroduzido
pela Secretaria de Estado de Educacgao e Cultura através do parecer n.49 de 21 de janeiro
de 1980 como “nocdes de Filosofia”. Um processo que se deu de forma experimental e
representou uma reintrodugao controlada da disciplina alinhada a abertura politica controlada

do regime militar.

O retorno da Filosofia foi ao mesmo tempo, conquista dos setores
progressistas verdadeiramente comprometidos em fazer de seu ensino um
instrumento de democratizagdo da sociedade e da cultura, e produto da
necessidade de recomposi¢gdo da hegemonia do ESN, que utilizou como
“avalista” de sua legitimidade perante o setor de elite da oposi¢ao (SILVEIRA,
1991, p. 420 apud ALVES, 2002, p. 50)

Em 1982 com a Lei n° 7.044 a "profissionalizagao compulsdria" do segundo grau foi
substituida por "preparagdo do trabalho”, o que permitiu as disciplinas relacionadas a
formagao mais geral ganharem forca para de fato se fazer valer no curriculo das escolas do
pais, incluindo a Filosofia, que até entdo tinha sua presenca praticamente inviabilizada. Desta
forma, “aos trancos e barrancos” a Filosofia comeca a retornar aos curriculos. No entanto, é
notdrio que o retorno da Filosofia estabelecido por meio da facultatividade também permitiu
que Estados e Instituicdes de ensino continuassem sem adotar a disciplina em seus

curriculos.
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Junto aos debates sobre a nova constituicao que foi aprovada em 1988 se inaugurou
um movimento voltado a elaboragao de uma Nova LDB, que caminhou no parlamento e fora
dele até se consolidar através da Lei n° 9.394 de 1996. O documento trouxe uma dubiedade
no que se refere ao Ensino de Filosofia nas escolas. Seu texto apontou para a importancia
da Filosofia e da Sociologia para o exercicio da cidadania, mas sem colocar de forma concreta
como este conhecimento tinha de ser garantido nas matrizes curriculares. Como aponta

Dalton

isso nos leva a pensar que talvez estejamos as voltas novamente com uma
outra forma, sutil e dissimulada, de “auséncia” da Filosofia do curriculo dos
cursos secundarios das escolas publicas brasileiras, geradas a partir da
promulgacgéo da nova Lei de diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB),
Lei n° 9.394/96, que devido a ambiguidade em seus termos, quanto ao
carater da presencga da filosofia no ensino Médio, tende a inviabilizar na
pratica uma presenca efetiva da Filosofia nesse nivel de ensino, ao contrario
do que se imagina a primeira vista. (Ibid, p. 53)

E interessante ressaltar que versdes preliminares do documento que conservavam o
resultado dos debates coletivos de educadores que pretendiam nortear a Nova LDB,
apontavam para a obrigatoriedade do ensino de Filosofia e Sociologia. Isso estava explicito,

por exemplo, no projeto de lei n° 1.258-C/88, PLC.

No ponto de partida a tramitagdo do projeto de LDB inovou ao originar-se de
organismos da sociedade civil, no ponto de chegada prevaleceu a ‘velha’ e
conhecida pratica fisiologica, elitista, prépria da histéria educacional
brasileira (...) Prova disso, é que o texto da LDB somente logrou ser aprovado
e sancionado quando contemplou os interesses da elite nacional, em
especial, os interesses privatistas. (Ibid, p. 57)

O texto da Nova LDB transitou em diversas instancias no governo Collor e Itamar em
meio a intensas disputas entre defensores do interesse publico e representantes de setores
privados, até ser promulgado em 20 de dezembro de 1996 durante o governo Fernando
Henrique e estadia do economista Paulo Renato Costa no Ministério da Educacdo. Neste
contexto venceram os interesses privatistas voltados a ideia de Estado minimo, que
impregnaram a LDB de ambiguidades afins ao pensamento neoliberal. Desta forma tivemos

a aprovagao de

uma lei ambigua, que como diz SEVERINO “conceitua, mas nao obriga, ndo
assegura seu proprio cumprimento. Assim, tudo passa a depender das
medidas que os gestores do sistema venham a tomar” (1998:65). Condizente
com a nogao de ‘Estado minimo”, foi promulgada uma ‘legislagdo minima’,
que atendesse a ‘maximas exigéncias’ do mercado. (FRIGOTO, 1997, P. 59
apud, ALVES, p. 65)
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A nova LDB corrobora o discurso neoliberal contra o estado de bem-estar social,
justifica a pobreza através do discurso da meritocracia e a também desigualdade de riquezas

entre as nagdes através do discurso de desenvolvimento econémico.

A pobreza ou a riqueza ndo sdo mais uma questdo de ordem econémica ou
politica, propriamente dita, e sim, de capacitagéo profissional e intelectual do
individuo. Todo aquele que esta pobre ou desempregado, estd nesta
situacdo devido a sua incapacidade (incompeténcia) para disputar uma 'vaga
no Mercado de trabalho, que em tese é acessivel a todos os individuos
capacitados e competentes. S ndo ha lugar na atual sociedade para os
despreparados (maioria do povo, diga-se de passagem) ou para 0s
‘preguicosos. (ALVES, p. 64)

O carater ambiguo da LDB no que diz respeito a garantir e fazer cumprir direitos atinge
o ensino de Filosofia em cheio. Textualmente temos colocado que no final do Ensino Médio
o estudante deve demonstrar “dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania” (inciso Il do § 10 do Artigo 36 da Lei de Diretrizes e
Bases (Lei n° 9.394 de 20/12/1996). Ou seja, a0 mesmo tempo em que da importancia a
aprendizagem de conhecimentos filoséficos e socioldgicos, ndo explicita que estes tenham
de ser adquiridos por meio do estudo de Filosofia e Sociologia enquanto disciplinas escolares
que devam estar presentes nos curriculos. Ddo a entender que estes conhecimentos
poderiam ser trabalhados de outras maneiras.

Com a nova LDB a disciplina continuou sendo optativa e de responsabilidade de
estados e municipios, 0 que representou a manutengado de um cenario que de alguma forma
esta presente desde o periodo da Republica. No entanto, para piorar “abriu-se o precedente,
inédito de que a presenga da Filosofia nesse nivel de ensino nado precisa se dar
necessariamente na forma de uma disciplina” (lbid, p. 68).

Com a nova LDB a educacao brasileira passou a se dar em dois niveis: a educacgao
basica, dividida em infantil, fundamental e médio; e a educagdo superior. Para a
regulamentacdo da educacdo basica foram elaborados documentos de parametros
curriculares. Os apontamentos sobre o ensino de Filosofia aparecem nos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), fase do ensino que tem como objetivo
fornecer meios de progredir no trabalho e nos estudos posteriores. De acordo com a nova
legislacdo, a formacgao escolar ficou dividida em trés areas de conhecimento, estando a
Filosofia localizada na area de ciéncias humanas e suas tecnologias. Sobre a disciplina
especificamente, o documento trata de justificar a necessidade de seu ensino e também de
apresentar uma breve discussao sobre formas de trabalhar com ela. Tivemos também
mengdes ao ensino de Filosofia em outros documentos colocados pelo governo federal que

corroboram com a ideia da importancia do ensino de Filosofia nas escolas. No entanto, em
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nenhum deles tivemos colocado algo concreto no que diz respeito a garantir a presencga da
Filosofia enquanto disciplina nas escolas.

Desta forma o Ensino de Filosofia durante os primeiros governos da nova republica
seguiu caminhando em um cenario de indefinicdo e consecutivamente de forma precaria, pois

como aponta Dalton

todas as vezes que a Filosofia teve seu espaco reduzido no curriculo, foram
exatamente nos momentos em que a Legislagdo Federal tornou a Filosofia
optativa ou quando se pronunciou de forma ambigua acerca desta questao.
(Ibid, p. 54)

1.1.4 - A Lei de Obrigatoriedade

Este cenario vem a mudar com a aprovagao da obrigatoriedade do ensino de Filosofia
e Sociologia no ensino médio em 2008. O fato coroou os esforgos de diversos movimentos
de educadores para consolidar a presencga das disciplinas de forma concreta nas escolas.
Muito ja se discutia sobre a dubiedade da LDB que n&o assegurava a presencga concreta das
disciplinas nos curriculos dos Estados e demais instituicbes de ensino. E que se fazia
necessario iniciativas para garantir de fato o ensino de Filosofia e Sociologia nas escolas.

Ainda em 1997, foi apresentado o Projeto de (Lei n°® 3178/1997) de autoria do
deputado Padre Roque para tornar obrigatdria a Filosofia e Sociologia no ensino médio. O PL
foi aprovado na Camara e pelo Senado em 2001. No entanto, foi vetado no mesmo ano pelo
entdo presidente da republica Fernando Henrique Cardoso, ironicamente conhecido por sua
formagao académica em Sociologia. O argumento apresentado pelo governo federal foi o de
caréncia de mao de obra qualificada para lecionar estas duas disciplinas nas escolas e
também o de auséncia de recursos para a contratagdo dos professores necessarios para

fazer valer a medida.

Por cerca de trés anos tramitou na Camara e no Senado Federal um projeto
de lei complementar que substituia o citado artigo 36 da LDB, instituindo a
obrigatoriedade das disciplinas Filosofia e Sociologia nos curriculos do
ensino médio. Apds aprovagao nestas duas instancias do Poder Legislativo
Federal, o projeto foi vetado em outubro de 2001 pelo entdo presidente
Fernando Henrique Cardoso. Os argumentos que sustentaram o veto foram
basicamente dois, ja mencionados: a) a inclusdo das disciplinas de Filosofia
e Sociologia implicaria incremento orgamentario impossivel de ser arcado
pelos estados e municipios; b) ndo haveria suficientes professores formados
para fazer frente as novas exigéncias da obrigatoriedade da disciplina. Diante
destas razdes, tem-se argumentado que ambas sao falaciosas: a) a inclusao
das novas disciplinas ndo implica necessariamente aumento orgamentario,
uma vez que o que esta em jogo € um remanejamento da carga horaria
curricular e ndo seu aumento; b) existe um namero significativo de pessoas
ja formadas e a presenca disciplinar da filosofia na grade curricular tenderia
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a aumentar o interesse das pessoas e das instituicbes por uma formagéo
adequada. (FAVERO; CEPPAS; FILIPE; GONTIJO; GALLO; KOHAN, 2004,
p. 260)

Em 2002 tivemos a eleicao de Luiz Inacio Lula da Silva para a presidéncia do pais,
um ex-metallirgico que se destacava como um dos principais nomes da esquerda desde
meados dos anos 80 e concorria pela segunda vez as eleigbes presidenciais. Em 1994 Lula
com um discurso de esquerda mais radicalizado foi derrotado no segundo turno do
conturbado processo eleitoral presidencial daquele ano, vindo a ser eleito na eleigao seguinte
com um discurso bem mais brando e com aliangas explicitas com setores do empresariado.
Sua eleigdo gerou muita expectativa dentre os movimentos sociais que pela primeira vez na
histéria do pais viram um sindicalista chegar a presidéncia. Dentre os educadores também
havia muita expectativa no que diz respeito a diversas pautas que historicamente foram
construidas e defendidas pelos setores de esquerda para a area da educacgdo. Dentre estas,
estava a reivindicagao da obrigatoriedade do ensino de Filosofia e Sociologia nas escolas
que acabou por ser contemplada no segundo mandato de Lula através da lei 11.684 no ano
de 2008. A lei assinada pelo empresario José Alencar, vice-presidente, tornou obrigatoria a
presenca do Ensino de Filosofia e Sociologia enquanto disciplina em todas as séries do
Ensino Médio das escolas em nosso territorio nacional.

O trabalho de mapeamento do Ensino de Filosofia no Brasil realizado em 2003 por
proeminentes estudiosos da tematica e colaboradores de diversas partes do pais feito para a
Organizacado das Nacgodes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), nos

revela um pouco sobre o cenario anterior a aprovacao da lei de obrigatoriedade de 2008.

Com a nova legislagdo de finais dos anos de 1990, alguns estados passaram
a adotar os PCNEM como orientagédo para o ensino nas escolas. Em alguns
casos, ha indicios de uma defesa da transversalidade; noutros, pode-se
identificar, ao contrario, o inicio de um processo em dire¢do a adogao da
filosofia como disciplina. (...) A duragéo dos cursos de filosofia €, na maioria
dos estados, de um ano ao longo do ensino médio. Ha a indicagdo de duas
unidades da Federagéo (Distrito Federal e Mato Grosso do Sul) que mantém
a filosofia como disciplina nos trés anos do ensino médio com carga horaria
de duas horas semanais. Em alguns estados (como Espirito Santo, Mato
Grosso, Paraiba e Para), ha indicativos de uma progressiva expansao do
ensino para duas ou trés séries. (...) Pode-se discriminar do seguinte modo
a duragédo dos cursos de filosofia no ensino médio:

* Unidades da Federagdo que adotam a disciplina, em toda a rede
publica, com ao menos duas horas semanais durante mais de um ano/série:
2 (Distrito Federal e Mato Grosso do Sul).

» Estados que adotam a disciplina, em toda a rede publica, com ao
menos duas horas semanais durante um ano/série: 13 (Acre, Alagoas,
Amazonas, Bahia, Goias, Maranhdo, Para, Piaui, Rio de Janeiro, Roraima,
Santa Catarina, Sergipe e Tocantins).

» Estados que adotam a disciplina de modo opcional na rede publica,
com ao menos duas horas semanais: 7 (Espirito Santo, Paraiba, Parana,
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Pernambuco, Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul e Minas Gerais). (Ibid,
p. 262)

De fato, s6 com a lei de obrigatoriedade é que tivemos a consolidacdo da presenca
da disciplina Filosofia nas matrizes curriculares de todas as escolas de ensino médio do pais.
Pois até a aprovacédo da lei muitos estados deixavam de oferecer a disciplina em suas redes
de ensino, fato que também se repetia em muitas escolas particulares.

Durante cerca de 10 anos tivemos um quadro favoravel ao desenvolvimento do ensino
de Filosofia no pais. Apesar da implementacdo da lei de obrigatoriedade ter enfrentado
obstaculos, é inegavel o quanto a mesma possibilitou o avango no que diz respeito ao Ensino
de Filosofia na educagao basica e também superior. Pois a presenga obrigatéria do ensino
de Filosofia nas escolas de Ensino Médio gerou uma demanda pelo preparo e qualificagao
de profissionais docentes para lecionar a disciplina nas escolas. Desta forma, em muito se
avangou nas pesquisas e iniciativas voltadas ao Ensino de Filosofia. Podemos citar como
exemplos deste fendbmeno: os Programas Institucionais de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBIDs) de Filosofia, os programas de mestrados profissionais em Filosofia e seu Ensino, a
criacdo de laboratérios de Ensino de Filosofia em diversas universidades, a criacao de
diversos cursos de Filosofia em universidades espalhadas pelo pais, a realizacao de diversos
eventos dedicados ao ensino de Filosofia tal como as olimpiadas de Filosofia. Podemos citar
também a intensa movimentacao de pesquisadores em torno do tema do ensino de Filosofia
dentro da Associacédo Nacional de P6s-Graduagao em Filosofia (ANPOF). Foi neste periodo
que se consolidou o GT Filosofar e Ensinar Filosofia e a ANPOF Ensino Médio, como espacos

especificos para discutir a tematica do Ensino de Filosofia academicamente.

O retorno do carater obrigatério da Filosofia no ensino médio, em 2008,
reforgou o conjunto de leis existentes em varios estados, impulsionando seu
ensino na educacgao basica em nosso pais. A ANPOF, refletindo um desejo
de toda comunidade filosofica brasileira, atuou decisivamente, no admbito
institucional e académico, para que esta vontade se transformasse em
realidade. Em 2012, mais de 90% das escolas ofertavam o ensino de
Filosofia, realidade que impulsionou o incremento de questdes de Filosofia
no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), a inclusdo da Filosofia no
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e, mais recentemente, a
criacdo do Mestrado Profissional em Filosofia (Prof-Filo). Ndo obstante,
programas governamentais, como o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e o Residéncia Pedagodgica (RP), foram
instituidos nas universidades visando contribuir com a qualificagdo dos
licenciandos em Filosofia. (LINDBERG, 2019)
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1.1.5 - Obstaculos a consolidacao da lei de obrigatoriedade do Ensino de Filosofia

Desde o inicio do processo de implementacido da obrigatoriedade do ensino de
Filosofia e Sociologia nas escolas existiu reagdo. A medida foi contraposta por governos e
grupos da educacéo privada que buscavam evitar o aumento de despesas com a contratagao
de professores qualificados para lecionar as disciplinas. A lei também foi atacada por grupos
politicos conservadores que acusavam as disciplinas de terem carater “doutrinador” e
contrario aos interesses de harmonizacéo social. Podemos tomar como exemplo deste tipo
de oposicdo a lei de obrigatoriedade, a entrevista do entdo diretor do colégio Bandeirantes

Mauro Salles Aguiar para a revista Veja:

Sempre existiram projetos para acrescentar penduricalhos no curriculo, mas
nos governos anteriores o Ministério da Educagéo permanecia atento. Caso
a lei fosse aprovada no Congresso, o presidente vetava. Um bom exemplo:
o0 sociélogo Fernando Henrique Cardoso vetou a lei — mais tarde aprovada
no governo Lula — que tornava impositivo o ensino de filosofia e
sociologia.(...) Em Sao Paulo, o Conselho Estadual de Educagao aprovou
uma deliberagdo, baseada na Lei de Diretrizes e Bases, que permite a
difusdo desses conhecimentos por meio de outras disciplinas, como histéria
ou literatura. A forma interdisciplinar me parece mais eficaz. (AGUIAR, 2011)

Um outro exemplo interessante de ser apontado € o texto “Cuidem de suas criangas.
Os molestadores ideoldgicos vém ai”, redigido pelo jornalista Reinaldo de Azevedo também

para a revista Veja:

José Alencar, presidente interino da Republica, sancionou ontem a lei que
torna filosofia e sociologia disciplinas obrigatérias no ensino médio. O texto
foi aprovado em maio pelo Senado. (...) Os estados terdo um ano para se
adaptar as novas regras. Muito bem! A primeira pergunta € esta: cadé os
professores? Exames internacionais de matematica e entendimento de texto
demonstram que o ensino brasileiro € uma tragédia. Filosofia e sociologia
vao ajudar em qué? Em nada. (...) A grade das escolas tera de ser ajustada,
e as de demais disciplinas, hoje ja mal e porcamente ensinadas, € que vao
pagar o pato. Escolas particulares de primeiro time dardo um jeito de ampliar
a carga — e, se preciso, elevardo o pregco das mensalidades. (...) O nosso
negécio, como € mesmo?, € ensinar a pensar, entenderam? A “refletir
criticamente sobre a nossa realidade, para que se formem, entao, “cidadios
conscientes”. Puro lixo retérico e ideoldgico. (...) Estamos fritos! Cuidem de
suas criangas. Vai comegar o periodo do molestamento ideolégico explicito.
(AZEVEDO, 2008)

O texto se foca na exploracdo do “panico moral” e também apresenta uma visao
tecnicista do processo de educacgdo. Para o autor existiria uma hierarquia entre os saberes,
e outras disciplinas como Matematica e Linguas seriam mais importantes para as escolas do

que Filosofia e Sociologia. E a ideia de desenvolver a autonomia do pensamento por meio
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destas disciplinas, tal como é apontado desde a LDB, seria “puro lixo retérico”. Também
aponta que a consequéncia da presenca das disciplinas nas grades curriculares seria o
aumento do custo para as empresas de educagao, devido a uma nova demanda de gastos
com professores, e, por conta disso, 0 aumento das mensalidades nos colégios. Segundo o
jornalista, a partir da lei de obrigatoriedade entrariamos em uma “nova era de molestamento
ideoldgico”, pois seria inevitavel o “doutrinamento” dentro destas disciplinas potencialmente
subversivas.

Para além das contraposicoes explicitas, também tivemos iniciativas voltadas a
“burlagem”. Fora do ensino médio regular promovido pelos Estados, diversas modalidades
de ensino nao traziam as disciplinas Filosofia e Sociologia em todas as séries do ensino
médio. No que tange as escolas privadas o desrespeito a lei foi ainda maior, pois estas
desenvolveram diversas estratégias para descumpri-la. Por exemplo, em muitas redes
particulares as disciplinas eram “fundidas” nos curriculos para possibilitar o reaproveitamento
de professores. No papel constavam tempos semanais para as duas disciplinas, mas na
pratica o que ocorria era um processo de revezamento semanal. Ou seja, em uma semana o
professor que era incumbido de trabalhar com as duas disciplinas lecionava Filosofia e na
outra semana Sociologia e vice-versa.

Um outro obstaculo a consolidagdo do ensino de Filosofia e Sociologia nas escolas
foi a precarizacéo do trabalho dos professores destas disciplinas. Um importante fator para
este fendbmeno foi a escassez de carga horaria que marcou a presenga das disciplinas nas
matrizes curriculares. Se aproveitando da lacuna do texto da lei que citava a presenca de
Filosofia e Sociologia em todas as séries sem especificar a quantidade de aulas, diversas
redes de ensino reduziram suas cargas horarias ao minimo possivel legalmente. Desta forma,
fortaleceram uma logica questionavel de hierarquizacdo de saberes dentro dos curriculos
escolares: Filosofia e Sociologia acabaram contando com uma diminuta quantidade de aulas
se comparadas a outras disciplinas que ja estavam estabelecidas nos curriculos. Porque tais
disciplinas, de uma forma ou de outra, acabaram sendo consideradas “mais importantes” para
a formacao dos estudantes.

Podemos tomar aqui novamente o caso da rede estadual do Rio de Janeiro que em
2012 sob a gestao do economista Wilson Risolia retirou tempos de Filosofia e Sociologia para
abrir espago na matriz curricular para incluir as disciplinas Problemas Matematicos e
Producao Textual. Eram disciplinas destinadas ao reforgo do ensino de Portugués e de
Matematica, matérias que sdo centrais para processos de avaliagdo externa reivindicados por
defensores do modelo de educagédo tecnicista. Sao avaliagbes que promovem um
ranqueamento da qualidade de ensino nas escolas secundarizando a importancia das

humanidades para a educagao.
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Esta carga horaria diminuta, muitas vezes de um tempo de aula por semana, trouxe
problemas enormes para as condi¢des de trabalho dos docentes e também para a qualidade
pedagdgica das suas aulas. Menos tempos de aula por semana significa na pratica mais
turmas, mais alunos e, em muitos casos, mais escolas para os trabalhadores docentes
atenderem para completarem as cargas horarias previstas em seus concursos ou contratos.
Desta forma, o que vigorou foi a multiplicagdo de trabalho por conta da multiplicagéo de
diarios, de planos de cursos e de aulas, e de outras burocracias referentes a rotina escolar.
Inclusive muitos docentes acabavam obrigados a assumir quadros de horarios “quebrados”
com janelas gigantescas, muitas vezes em varias escolas diferentes. Era comum que nao
conseguissem completar suas cargas horarias de trabalho somente em seus colégios de
matricula. Tal fato representou para estes professores, mais gasto de tempo e de recursos
para cobrir o deslocamento entre as diversas escolas a serem atendidas.

Outro problema que sempre acompanhou o ensino de Filosofia nas escolas foi o
“reaproveitamento” de professores de outras disciplinas e areas para leciona-la. Governos
sempre tiveram “ma vontade” para promover concursos para atender as caréncias de
professores de suas redes de ensino, e escolas particulares sempre prezam por reduzir
custos nas suas contratagdes. Uma das alternativas adotadas por governos para sanarem as
caréncias por professores de disciplinas especificas é a flexibilizagdo das regras referentes a
habilitagdo. A medida pode ajudar a suprir a demanda por mao de obra docente sem que
sejam realizados concursos e contratagdes. Por sua vez, escolas privadas sempre tenderam
a resolver a caréncia de docentes recorrendo a algum tipo de reaproveitamento de
professores que ja integram seu quadro de funcionarios. Pois o ato de reaproveitar
trabalhadores ja contratados ajuda a reduzir custos com gastos relacionados a direitos
trabalhistas.

Um exemplo deste tipo de reaproveitamento esta evidenciado no parecer do Conselho
Estadual de Educacao do Estado do Rio de Janeiro de 2006, que habilita professores a

atuarem com disciplinas que nao estao licenciados para suprir caréncia.

A Secretaria Estadual de Educagao tem encontrado dificuldades para o
preenchimento das vagas docentes necessarias ao ensino das disciplinas
dos curriculos de Educacao Basica e de Educacao Profissional(..) sugerimos
as seguintes medidas internas que poderéo vir a ser adotadas pela SEE para
aproveitamento e contratagdo de docentes, inclusive fazendo constar de
futuros editais (...) Filosofia - Portadores de Diploma de Licenciatura em
Pedagogia, Ciéncias Sociais, Sociologia e Histéria, com o minimo de 160
horas de estudos da disciplina. (RIO DE JANEIRO, 2006)

Segundo o documento, para dar aula de Filosofia os professores sem licenciatura na
mesma, que ja trabalham na rede, precisam ter 160 horas de estudos da disciplina dentro da

sua formacgdo de Sociologia, Ciéncias Sociais, Historia ou Pedagogia. Esta realidade de
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“flexibilizagdo das habilitacdes” sempre fomentou uma descaracterizacao da presenca da
Filosofia nas escolas. Pois a responsabilizacdo de pessoas sem formagdo académica
especifica para lecionar a disciplina, tende a desqualificar e banalizar o seu ensino.

A tematica de reaproveitamento de professores de outras disciplinas para lecionar
Filosofia nas escolas de ensino médio, também é discutida no texto “O ensino da filosofia no

Brasil: um mapa das condi¢des atuais” que aponta que no panorama nacional.

De forma geral, para o ingresso na docéncia de filosofia no ensino médio
exige-se o titulo de licenciado em filosofia; no entanto ha situagdes em que
professores ndo graduados em filosofia acabam lecionando essa disciplina,
atendendo a especificidades da regido e da escola.(...) Em termos da
educagdo basica, nem todos os professores de filosofia tém formacgao
especifica na area. Entre as outras formagdes encontramos, mais
comumente, cursos da area de ciéncias humanas, como histéria, ciéncias
sociais, teologia, pedagogia. Com frequéncia bem menor, temos professores
de filosofia em exercicio com formacgao distinta destas citadas. (...) No caso
das escolas da rede privada, ndo se exige concurso para ingresso, mas em
geral é feito um processo de selegao de professores, por meio de entrevistas,
e se exige, com excecdes, a licenciatura em filosofia. (FAVERO; CEPPAS;
FILIPE; GONTIJO; GALLO; KOHAN, 2004, p. 275)

Tangenciando este debate, Dalton Alves sintetiza os pré-requisitos basicos para que o Ensino

de Filosofia nas escolas de ensino médio n&o se dé de forma precaria.

Segundo nosso ponto de vista, em se tratando da Filosofia, &€ necessario
garantir um espago especifico de aula, com carga horaria propria e
profissionais habilitados em Filosofia, para que realmente a Disciplina possa
contribuir no processo de ensino e aprendizagem e auxiliar os alunos a
desenvolverem as habilidades e competéncias basicas requeridas para a
area. (ALVES, 2000. p. 97)

1.2 - A Reforma do Ensino Médio e o fim da obrigatoriedade da Filosofia enquanto

disciplina na educacao basica

1.2.1 - A construgao da BNCC e outros Antecedentes a Reforma do Ensino Médio

A Reforma do ensino médio iniciada em 2016 nao emergiu do nada. Tivemos muitos
antecedentes que apontavam para um caminho de mudancas radicais na area da educagao
que poderiam ser nocivas ao ensino de Filosofia nas escolas. Governos, empresarios e
grupos politicos conservadores nunca “engoliram” a obrigatoriedade da presencga de Filosofia

e Sociologia nos curriculos. A lei de obrigatoriedade foi criticada durante todo o periodo em



27

que esteve em vigor. Inclusive o Ensino de Filosofia nas escolas se tornou um dos alvos dos
ataques do Movimento Escola Sem Partido, criado pelo advogado Miguel Nagib para
combater a suposta doutrinagdo ideolégica nas escolas. O texto “Ideologia na Cartilha”,
publicado na revista Veja e compartilhado pelos canais do movimento escola sem partido
pode ser tomado como exemplo desta incessante campanha de ataque ao ensino de Filosofia

e Sociologia nas escolas.

Agora obrigatérias no ensino médio brasileiro, as aulas de sociologia e
filosofia abusam de conceitos rasos e tom panfletario. Matematica que € bom
(...) Ao obrigar as escolas a ensinar sociologia e filosofia a todos os alunos,
o Brasil se junta a maioria dos paises da América Latina - e se distancia dos
mais avangados em sala de aula, que oferecem essas disciplinas apenas
como eletivas. (BORTOLOTI, 2010)

Mais uma vez temos colocado de forma explicita uma concepgao tecnicista e
conservadora de educacgao que defende que as disciplinas Filosofia e Sociologia estariam em
uma posi¢ao rebaixada dentro da hierarquia natural de importancia de saberes para a
formagdo dos estudantes. E também que o ensino destas disciplinas representaria
necessariamente algum tipo de doutrinacao ideoldgica “esquerdista” nas escolas.

Um outro exemplo do bombardeio midiatico contra o ensino obrigatério de Filosofia
nas escolas é a matéria sobre “absurdos” da justiga, também publicada na revista Veja.

Segundo esta:

em vez de empreender um esfor¢co para melhorar o quadro lastimavel da
educacéo brasileira, o governo se empenha em tornar obrigatérias disciplinas
que, na pratica, s6 vao servir de vetor para aumentar a pregacao ideolégica
de esquerda, que ja beira a calamidade nas escolas. (VEJA, 2011)

Ou seja, mais uma vez vemos propagandeada a ideia de que o ensino de Filosofia e
Sociologia nas escolas nao contribuem para melhorar a educacgao brasileira representando
somente um espaco privilegiado para a doutrinagao ideolédgica da juventude. Podemos citar
também como um exemplo desta campanha midiatica, o texto “As tolices dos reacionarios da
filosofia e da sociologia” de Reinaldo de Azevedo escrito como resposta as criticas que o
jornalista havia recebido por um de seus artigos textos anteriores que pautavam a oposigéo

ao ensino obrigatodrio de Filosofia e Sociologia nas escolas. Eis o que aponta o autor:

€ evidente que ndo quero banir a sociologia e a filosofia do pais ou da escola.
O que deixei claro é que essas disciplinas ndo podem integrar a grade
curricular sacrificando-se aulas de portugués e matematica. (...) Mas nao
adianta! A turma que esta convicta de que a obrigacdo da escola é “fazer
pensar” ficou assanhada. Centenas de comentarios me acusam, como é
mesmo?, de ter “medo de que o povo comece a pensar. (AZEVEDO, 2011)
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No texto o autor ndo sé insiste na ideia de hierarquizagdo das disciplinas, como
tendenciosamente da a entender que ao garantir o ensino de Filosofia e Sociologia nas
escolas, necessariamente se sacrificariam aulas de Portugués e Matematica. Um absurdo
completo, pois a inclusdo das disciplinas nas matrizes curriculares ndo necessariamente
precisa significar tempos a menos de qualquer disciplina, inclusive o ensino de Filosofia, em
muito contribui com o ensino destas duas matérias. A presenga da disciplina Filosofia na
escola pode ser inclusive uma importante arma para combater o analfabetismo funcional,
além de possibilitar o estudo de logica e outros saberes fundamentais ao estudo da
matematica e portugués.

Materializando a empreitada midiatica contra o ensino de Filosofia e Sociologia nas
escolas, tivemos iniciativas legais como o projeto de Lei 6.003/2013, apresentado pelo
deputado federal Izalci Lucas Ferreira, do PSDB do Distrito Federal, que defendia derrubar a
lei de obrigatoriedade. O projeto felizmente foi rejeitado em sua integra.

Neste mesmo ano tivemos a criacdo do Movimento Pela Base (MPB), que surgiu a
partir do seminario internacional “Liderando Reformas Educacionais”, organizado pela
Universidade de Yale e pela Fundagdo Lemann em Sdo Paulo. O evento aconteceu na
Fundagao Victor Civita, ligada ao Grupo Abril, entdo responsavel pela Revista Veja, que,
como vimos, rotineiramente se empenhou em propagar ataques a qualquer tipo de educagao
comprometida com a criticidade. Tal movimento garantiu a participacdo hegeménica do
empresariado nos debates sobre a reforma da educagdo que acontecia em meio a uma
conjuntura politica conturbada marcada por uma intensa crise politica e econémica. O debate

sobre uma Base Nacional Curricular remonta a algumas décadas, no entanto,

ganha contornos bem distintos daqueles de origem dos anos 1980, quando
o interesse dos trabalhadores em educacgao era garantir maior igualdade a
partir do estabelecimento de conteudos essenciais. Agora, o discurso sob o
dominio do empresariado passa a ser outro: desenvolver a educagao para a
produtividade, para o ensino de conhecimentos, uteis ao mercado, ao modelo
econdmico. E neste contexto, portanto, que as primeiras discussdes sobre a
construgdo do que hoje conhecemos como BNCC foram realizadas.
Inspirado na proposi¢ao americana de curriculo comum, implementada em
2010, (Common Core State Standards Iniciative), o Brasil inicia as
discussdes de criagdo da BNCC, justificando se tratar de uma medida ja
prevista em Lei (LDB de 1996). O que fica patente, neste novo contexto, é a
terceirizacdo da fungao do estado, acusado de ser ineficiente com a gestao
publica. (FERREIRA e SANTOS, 2020, p.192)

Na sua criacdo o MPB reuniu o Conselho Nacional de Secretarios Estaduais de
Educacao (Consed), Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo (Undime),
Conselho Nacional de Educagéo (CNE), Comisséo de Educag¢ao da Camara dos Deputados,

Fundagao Lemann e o Movimento Todos Pela Educacgao.
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Foram produzidas trés versdes da BNCC, cada uma delas dentro do mandato de um
dos ministros da educacgao que vieram a ocupar a cadeira entre 2014 e 2016.
Durante a gestao do renomado professor de Filosofia Renato Janine no MEC, que durou de
abril de 2015 até setembro do mesmo ano, uma primeira versao da BNCC foi publicada. Logo
em seguida foi criada uma consulta publica aberta a educadores de todo o pais, que se deu
através de uma plataforma online que gerou mais de 12 milhdes de contribuigbes. Em maio
de 2016, como resultado da gestao de Aloisio Mercadante, uma segunda versdo da BNCC
foi disponibilizada. A mesma foi debatida em seminarios estaduais promovidos pelo Conselho
Nacional de Secretarios de Educagcao (CONSED) e pela Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educagéo (UNDIME). A terceira versao da BNCC foi disponibilizada em 2017
durante a gestdo de José Mendonga Filho. Esta foi discutida em Audiéncias Publicas
realizadas nas cinco regides do territério nacional no periodo de junho a setembro deste
mesmo ano.

A abertura a consulta publica foi utilizada como argumento durante todo o longo
processo de aprovacao do documento da BNCC, como uma prova do carater democratico do
mesmo. No entanto, somente a primeira versao de 2015 esteve de fato aberta a contribuicbes

"esparsas" em uma plataforma online de consulta.

A superexploragao do vistoso numero de 12 milhdes de “contribuigdes”, cujo
significado pode ser questionado de muitas formas, inocula no debate publico
um falso consenso, como se a coleta de milhdes de cliques de concordancia
€ a mera publicizagdo das opinides de milhares de “individuos” —
profissionais da educagao ou ndo — fossem capazes de, automaticamente,
forjar a democracia no processo de construgdo do curriculo brasileiro.
(CASSIO, 2017, s/p)

Enquanto isso, grupos empresariais incidiram diretamente em todas as etapas de
construgao de todas as versdes do documento, garantindo que o documento final
contemplasse diretamente seus interesses. O fato que evidencia a hegemonia do MPB na

construcao da BNCC.

Como verdadeiros intelectuais organicos, o empresariado buscou manter o
controle do processo desde os primeiros momentos, ainda quando eram
realizadas as primeiras reunides para estruturar as discussdes que
resultariam nas versdes da BNCC. A Jdltima versdo demonstrou
explicitamente que o interesse do empresariado era garantir uma formagao
instrumental, ja que as competéncias e habilidades s&o introduzidas e se
tornaram centrais no documento que acabou se tornando o oficial.
(FERREIRA e SANTOS, 2020, p.204)

Vale rememorar aqui que a intencao de reformar a educagdo ja estava colocada
dentro do governo Dilma, e que ja neste periodo pairavam ameacgas de prejuizos ao ensino

de Filosofia e Sociologia na educagao basica. Um acontecimento que chamou atengéo no
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que tange a tematica do ensino destas disciplinas foi a divulgacdo de um video da campanha
para reeleicdo da entdo presidente Dilma, que apresentava a posi¢cdo da mesma contra o
"excesso" de disciplinas no ensino médio. O video gerou polémica entre os educadores que
temiam alguma castragéo curricular, e virou acabou virando assunto em uma entrevista
concedida pela presidente ao programa Bom Dia Brasil, da Rede Globo de Televisdo. Na
ocasido, a entdo candidata ratificou a ideia de que a educagao brasileira precisava de uma
grande reforma para torna-la mais interessante aos estudantes. E mais uma vez deu a
entender que os curriculos tinham matérias demais, citando como exemplo a presenca das

disciplinas Filosofia e Sociologia.

O jovem do Ensino Médio, ele ndo pode ficar com 12 matérias, incluindo nas
12 matérias Filosofia e Sociologia. Tenho nada contra Filosofia e Sociologia,
mas um curriculum com 12 matérias n&o atrai o jovem. Entdo, nés temos que
primeiro ter uma reforma nos curriculos. (ROUSSEFF, 2014)

No entanto, foi a partir do golpe contra o governo petista consolidado em 31 de agosto
de 2016 que o ataque ao ensino de Filosofia e Sociologia nas escolas de ensino médio foi

concretizado.

1.2.2 - Governo Temer e a promulga¢ao da Reforma do Ensino Médio

Em 22 de setembro de 2016 durante a gestao de José Mendonga Filho a frente do
MEC (que durou de maio de 2016 até 2018), foi publicada a Medida Proviséria n° 756 que
iniciou a nova reforma do ensino médio. Uma das consequéncias imediatas colocadas por
ela foi a derrubada da obrigatoriedade do ensino de Filosofia e Sociologia nas 3 séries do
ensino médio tal como era colocado pela lei 11.684. Em 16 de fevereiro de 2017 a medida
proviséria foi convertida na lei 13.415, que apontava em seu texto que a “ Base Nacional
Comum Curricular referente ao ensino médio “incluira obrigatoriamente estudos e praticas de
educacao fisica, arte, sociologia e filosofia”, uma redacdo que retomou o status que as
disciplinas possuiam antes da lei 11.684. Pois, mais uma vez, os “conteldos” de Filosofia e
Sociologia podem ser diluidos dentro de outras disciplinas presentes nas grades curriculares
colocadas pelos estados.

O argumento principal para a atual mudangca se assemelha bastante ao que
fundamentou a lei 5.692 de 1971 durante o regime militar, a suposta necessidade de um
curriculo mais enxuto que garanta espago para uma formagdo comprometida com a

preparacao para o mercado de trabalho. Assim como no periodo do regime militar, a reforma
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nao determinou o fim de qualquer disciplina, mas deu aos estados a autonomia de construir
seus curriculos sem conferir garantias minimas para evitar redugbes drasticas de carga
horaria cortada ou expurgos. Contudo é preciso destacar um fator complicador, que é a
divisdo de carga horaria do Ensino Médio entre as disciplinas do curriculo comum e as do
novo ensino médio. A quantidade reduzida de carga no curriculo comum é insuficiente para
contemplar todas as atuais disciplinas presentes na escola com uma carga horaria digna, e
na pratica obriga aos Estados promoverem reducdes drasticas na carga horaria das
disciplinas. Neste contexto, Filosofia, Sociologia, Educagéo Fisica e Artes que perderam o
status de disciplinas em nome da ideia de estudos e praticas encontram-se extremamente

vulnerabilizadas.

1.2.3 - O governo de extrema direita e a Implantagao do Novo Ensino Médio

Em 2018 o pais passou por um tumultuado processo eleitoral que consagrou a vitoria
do ex-capitdo do exército Jair Bolsonaro na disputa presidencial. O politico alinhado
ideologicamente a extrema direita sempre foi conhecido por defender uma visdo de mundo
conservadora, um inimigo declarado do pensamento progressista, inclusive no que diz
respeito a educacao. Junto a seus filhos atuou como entusiasta do Movimento Escola Sem
Partido, se apresentando como defensor da familia contra a suposta doutrinacdo comunista
nas universidades e ideologia de género nas escolas. O capitdo foi um dos politicos da direita
nacional que tomou Paulo Freire e sua proposta de educacéo critica como bode expiatério
dos problemas da educacao brasileira, defendendo a ideia de um retorno a educagao
propiciada pela ditadura militar reivindicando principios de doutrinagdo moral e religiosa. O
tema da educacao foi central para sua campanha a presidéncia que se focou em explorar o
panico moral. Depois da impugnacéao judicial da candidatura do ex-presidente Lula, que
liderava as pesquisas até o momento, o ex-militar enfrentou nas urnas o professor Fernando
Haddad, que tinha ocupado a cadeira de Ministro de Educac¢do durante o governo lulista.
Neste embate, o capitdo trabalhou fortemente com a propagacao de fake news por meio de
redes sociais e aplicativos de comunicacao instantanea, como Whatsapp e Facebook,
destacando-se a campanha contra o “kit gay”, que segundo propagandas mentirosas
consistia em um plano desenvolvido por Dilma e Haddad para distribuirem nas escolas
materiais voltados a incentivar a suposta ideologia de género nas escolas do pais.

Ataques diretos e explicitos contra a educagdo critica e ensino de humanidades,
também foram realizados por Bolsonaro. Podemos destacar aqui a polémica declaragéao do

politico em 2018, realizada em uma atividade no Espirito Santo destinada a propagandear a
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proposta de militarizagdo das escolas, onde afirmou que “ninguém quer saber de jovem com
senso critico”. Um outro exemplo interessante de ser destacado se deu no Twitter em 26 de
abril de 2019, quando o entéo o ja empossado presidente ao discutir a politica para educagao

em seu governo comandada no momento pelo ministro Abraham Weintraub, declarou que

o Ministro da Educacédo @abrahamWeinT estuda descentralizar investimento
em faculdades de filosofia e sociologia (humanas). Alunos ja matriculados
nao serdo afetados. O objetivo é focar em areas que gerem retorno imediato
ao contribuinte, como: veterinaria, engenharia e medicina. (BOLSONARO,
2019).

Complementado em comentario, afirmou que

a fungado do governo é respeitar o dinheiro do contribuinte, ensinando para
os jovens a leitura, escrita e a fazer conta e depois um oficio que gere renda
para a pessoa e bem-estar para a familia, que melhore a sociedade em sua
volta. (BOLSONARO, 2019)

Seu ministro de educagado havia iniciado o bombardeamento contra o ensino de
humanidades nas universidades no dia anterior. Durante uma transmissao ao vivo realizada

pelo Facebook indicou que faria cortes na area com o seguinte discurso:

o Japao, pais muito mais rico que o Brasil, esta tirando dinheiro publico, do
pagador de imposto, das faculdades que sao tidas como para pessoas que
ja sado muito ricas, ou de elite, como filosofia. Pode estudar filosofia? Pode,
(mas) com dinheiro préprio. E o Japéo reforga: esse dinheiro que iria para
faculdades como filosofia, sociologia, se coloca em faculdades que geram
retorno de fato: enfermagem, veterinaria, engenharia e medicina.
(WEINTRAUB, 2019)

Explicitamente o ensino de Filosofia esteve no centro dos ataques do discurso do
governo. Que mais uma vez reproduziu a ideia utilitarista de formagéo escolar, apontando

que o estudo de Filosofia ndao da retorno imediato e que por isso deveria ser desestimulado.

1.2.4 - A Reforma do Ensino Médio e o Novo Governo Lula

A partir de 2020 a reforma do Ensino Médio, que foi rascunhada durante o governo
Dilma e se tornou lei durante o governo Temer, comegou a ser implantada nos estados
durante o governo Bolsonaro. O primeiro ponto que podemos destacar € que a mesma esta
sendo implementada de forma e em ritmos diferentes nos diversos estados brasileiros.

Enquanto alguns tentaram acelerar o processo através de experimentagdes preliminares de
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curriculos, outros estdao caminhando em ritmo mais lento. Enquanto alguns tentaram
minimizar a perda de carga horaria das disciplinas da grade comum através de garantias
minimas e compensacgoes as disciplinas mais prejudicadas, outros estdo encaminhando as
mudancgas sem esta preocupagdo. Contudo, a portaria n° 521 de julho de 2021 apresentou

um cronograma de implementagdo do Novo Ensino Médio a ser seguido pelos estados:

| - No ano de 2020: elaboragdo dos referenciais curriculares dos
estados e do Distrito Federal, contemplando a BNCC e os itinerarios
formativos;

Il - No ano de 2021: aprovacdo e homologacdo dos referenciais
curriculares pelos respectivos Conselhos de Educacdo e formagdes
continuadas destinadas aos profissionais da educacgao;

IIl - No ano de 2022: implementagao dos referenciais curriculares no
1° ano do ensino médio;

IV - No ano de 2023: implementagcédo dos referenciais curriculares
nos 1° e 2° anos do ensino médio;

V - No ano de 2024 - implementacdo dos referenciais curriculares
em todos os anos do ensino médio; e

VI - Nos anos de 2022 a 2024 - monitoramento da implementacao
dos referenciais curriculares e da formagao continuada aos profissionais da
educacdo. (BRASIL, 2021)

Destaca-se que as redes de ensino deveriam “encaminhar ao Ministério da Educagao
- MEC, por meio de sistema especifico, os referenciais curriculares alinhados a BNCC até
fevereiro de 2022”.

Ja é possivel acompanhar em partes o resultado da concretizagdo da reforma do
ensino médio em diversos estados através do inicio da implementacdo das novas matrizes
curriculares, inclusive no que diz respeito a tematica do Ensino de Filosofia e Sociologia na
educacao basica.

No Parana, ja no final de 2020 ao “apagar das luzes” daquele ano, o governo publicou
a instrugdo normativa conjunta 011 que determinou uma modificagdo da matriz curricular para
o ano de 2021. Este documento reduziu os tempos de Filosofia, Sociologia e Artes no estado,
gue deixaram de ter 2 tempos de aula nas trés séries do ensino médio para terem apenas 1
tempo. Ao mesmo tempo, introduziu como “nova disciplina” educacao financeira no curriculo.
Como resultado deste ataque ao ensino destas disciplinas, foi criado um movimento de
professores denominado como “coletivo de humanidade” que promoveu uma intensa
campanha junto a sociedade civil e de pressdo ao parlamento contra a redugéo de carga
horaria que estava colocada. Em 2021 ocorreram diversas “consultas publicas” de escuta
para legitimar o que ja estava sendo construido pelo Estado. Em 29 de julho deste mesmo
ano, a deliberacdo do conselho estadual de educagdo n° 4 determinou que Filosofia e
Sociologia estivessem colocadas no curriculo como componente curricular para além da
apresentagdo mais geral colocada pelo texto federal que aponta para estudos e praticas. No

final de 2021 novas matrizes curriculares foram apresentadas para serem implementadas em
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2022, Filosofia estava presente com 2 aulas na primeira série e Sociologia com 2 aulas na
segunda série. No itinerario formativo de Ciéncias Humanas, Sociologia conta com mais 2
aulas no terceiro ano e Filosofia com mais 3 aulas no 2 ano: na pratica, uma imensa reducgao
de carga horaria se comparada a realidade colocada antes do inicio da reforma.

No Mato Grosso a situagao das disciplinas Filosofia e Sociologia antes da reforma nao
era nada favoravel, contando de forma geral apenas com 1 tempo de aula nas 3 séries do
ensino médio. Ja em 2021 em 12 escolas pilotos da rede foram implementadas novas
matrizes curriculares adaptadas ao novo ensino médio para a primeira série, e em 2022 a
reforma atingiu todas as escolas do estado. Filosofia e Sociologia sobreviveram com a mesma
carga horaria de 1 aula em todas as séries do ensino médio, com a possibilidade de ampliagdo
desta carga através do itinerario de Ciéncias Humanas. Em paralelo a esta movimentagao
governamental existe um movimento de professores de Filosofia e Sociologia atuando junto
a parlamentares para criar garantias legais para que posteriormente estas disciplinas nao
sejam retiradas do curriculo e fragilizadas por serem citadas pela legislacao federal apenas
como estudos e praticas. O movimento “no minimo 2 tempos de aula para todos”, em sintonia
com a recém-criada ABECS Regional e junto ao deputado Ludio Cabral do PT, encaminhou
o projeto de lei 552/2021 que, dentre muitos pontos visa garantir no minimo 2 tempos de
aulas para todas as disciplinas (componentes curriculares) da base comum.

No Ceara a reforma do ensino médio se iniciou em 2018 com a abertura de edital para
a escolher professores da rede para a construgao da diretriz curricular referencial do Ceara
(DCRC) que foi publicada em 2021. Também foram realizadas audiéncias publicas em 2019,
2020 e 2021 seguidas de uma “consulta publica” de escuta através de uma plataforma na
internet. Todo este processo foi acompanhado por movimentos de professores, incluindo o
Férum de Professores de Filosofia do Ceara. A matriz curricular que comegou a ser
implementada em 2022 garantiu que todas as disciplinas da grade comum estivessem
presentes nas 3 séries, no entanto, a diminuta carga horaria desta repercutiu na diminuicao
de horas aula das disciplinas. Filosofia e Sociologia estao presentes nas 3 séries do ensino
médio, mas apenas com 1 tempo de aula por semana, carga horaria comum a quase todas
as disciplinas, com a exceg¢ao de portugués e Matematica que ficaram com muito mais aulas.

No Rio de Janeiro o processo de implementacao da Reforma do Ensino Médio se deu
de forma “atrapalhada”. As mudangas que aparentemente estavam para se encaminhar a
partir de 2019, ficaram congeladas devido a diversos acontecimentos politicos envolvendo o
governo e a secretaria de educagéo. Quando se efetuaram, se deram de forma verticalizada
e pouco transparente. No ano de 2020 em meio a pandemia, um embate politico entre o
governo federal e o governo do estado teve como desfecho a saida de Wilson Witzel da
cadeira de governador em 28 de agosto, fato que posteriormente foi ratificado por meio de

seu impedimento. Witzel e outros integrantes do seu governo foram alvos de uma
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investigacao sobre irregularidades no uso dos recursos publicos durante a pandemia,
conduzida pela Policia Federal. Pedro Fernandes, que ocupava a secretaria de educagao no
seu governo, foi preso em 11 de setembro do mesmo ano por agdes realizadas durante sua
gestdo na Secretaria Estadual de Tecnologia e Desenvolvimento Social nos governos de
Sérgio Cabral e de Luiz Fernando Pezao. Em 16 de setembro o mesmo foi afastado do cargo,
e no dia 25 do mesmo més Comte Bittencourt foi anunciado para ocupar a cadeira de
secretario de educagdo. Comte Bittencourt, que ja havia sido secretario de educagao da
cidade de Niterdi e composto a comissédo de educagao da ALERJ, assumiu como secretario
do estado do Rio de Janeiro em meio a crise da pandemia no estado. Quando procurado por
integrantes da Associacao Brasileiras de Ciéncias Sociais do Rio de Janeiro, ABECS-RJ, e
pela Sociedade de Estudos e Atividades Filosdficas (SEAF) em 17 de novembro para
disponibilizar informacdes sobre a reforma no Rio, declarou que a SEEDUC nao iria promover
mudang¢as nas matrizes curriculares para 2021. Mas que em 2022 certamente isso iria
acontecer da forma mais democratica possivel, sendo debatida com professores, sindicatos
e sociedade civil. No entanto, em 3 de junho de 2021 Comte deixa a secretaria por conta de
um rearranjo politico no governo. O empresario Alexandre Valle, politico conhecido por ter
sido citado em investigagbes de esquemas de corrupgédo na Federacdo das Empresas de
Transportes de Passageiros do Estado do Rio de Janeiro FETRANSPOR durante as elei¢cbes
de 2014 e 2016, assume a pasta.

Em sua gestéo o processo da reforma avancga, em 7 de dezembro de 2021 é publicada
a deliberagao 398 do Conselho Estadual de Educacao que abre caminho para a modificagcao
das matrizes do ensino médio ja para 2022. O documento foi aprovado pela maioria dos
integrantes do CEE, mas contou com uma abstenc¢do e um voto contrario dos conselheiros.
Ainda no més de dezembro um “suposto vazamento” de documentos internos da Seeduc foi
viralizado nas redes sociais, apontando que haveria cortes na carga horaria de diversas
disciplinas do ndcleo comum das matrizes curriculares que estavam para serem
implementadas. Segundo este, Filosofia e Sociologia passariam a ter apenas 2 tempos de
aula em uma das séries do ensino médio ao invés de 2 tempos em cada ano tal como
acontecia até entdo. Logo no inicio do ano letivo de 2022, que se deu em 2 de fevereiro, o
vazamento da nova grade comegou a ser confirmado nas escolas por meio da alocacao dos
tempos dos professores nos quadros de horarios, que ja contavam com as alteragbes
colocadas pela nova matriz do nucleo comum no primeiro ano do ensino médio. Professores
da disciplina de Sociologia ndo estavam mais sendo alocados no primeiro ano do ensino
médio, pois, de acordo com as novas matrizes, a disciplina s6 estaria presente com 2 tempos
de aula no terceiro ano. Para os professores de Filosofia ndo houve um impacto imediato,
pois, a disciplina continua presente no primeiro ano, deixando de estar presente nas séries

seguintes que s6 vao sofrer alteragdo nos préximos anos. Posteriormente no dia 4 de
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fevereiro as novas matrizes foram enfim formalizadas em Diario Oficial, confirmando a
reducao de dois tercos da carga horaria de Filosofia e Sociologia no ensino médio exatamente
como apontava o vazamento exposto no final de 2021.

Como néo podia deixar de acontecer, todo o processo de implementagdo do novo
ensino médio no estado do Rio de Janeiro foi acompanhado de forma critica por professores,
associagoes, sindicatos, parlamentares e etc... Ja nas declaragbes de voto dos conselheiros
do CEE sobre o parecer 398 podemos perceber diversos questionamentos severos ao
processo. O conselheiro Arilson Mendes Sa, destacou a falta de tempo para o debate e a

auséncia da sociedade civil.

Considerando o contexto de um duplo golpe 2016 e 2018 que nasce a
reforma da BNCC, a demora da SEEDUC em organizar o debate no Estado
do Rio de Janeiro, a insuficiéncia de tempo para o debate em torno da
reforma do Novo Ensino Médio, a falta de participagao da Sociedade Civil
nas Comissdes (Organizadora e de sistematizagdo) desse processo
organizado pela SEEDUC, o fato de todos os segmentos e organizagbes da
sociedade civil defenderem (nas audiéncia publica) o adiamento da
implementacdo do NEM, as varias declaragdes feitas durante as reunides do
CEE no tocante a discussdo em questdo e as consequéncias negativas na
formacao dos jovens e adolescente do Estado do Rio de Janeiro, me fazem
votar contrario a aprovagao da proposta. (RIO DE JANEIRO, 2021)

A conselheira Karina Brenner também questionou a consisténcia dos debates sobre reforma
no estado, marcada por precariedade e improviso. Aponta que os eventos virtuais utilizados
pela SEEDUC para legitimar o processo, ndo podem ser tomados como verdadeiros espagos

de debate, participagido ou escuta publica.

Tempo do planejamento e realizagao do que seja adequado as necessidades
de estudantes ainda nado se fez. Considerar consultas digitais como
processos de debate € um equivoco reiterado de variadas gestdes em
tempos recentes. Consulta online ndo é debate nem escuta e ndo se
configura em "mecanismo de participagdo da comunidade, em especial dos
estudantes" (...) A escolha do estado do Rio de Janeiro foi pela persistente
precariedade e improviso, a despeito de esforgos pontuais de servidores
dedicados que, contudo, sem base material para realizacdo de propostas
muito pouco conseguem fazer na pratica. E neste sentido que me abstenho
desta votagdo. N&o é por ndo reconhecer a legitimidade deste Conselho na
produgcdo da presente deliberacdo, mas por considerar que o caminho
deveria ter sido outro, possivel e mais adequado ao que se anuncia como
proposta. (RIO DE JANEIRO, 2021)

O entendimento de que a implementagdo do novo ensino médio estava se colocando de
forma verticalizada, pouco transparente e ndo democratica foi corroborado em nota pelo

Sindicato dos Profissionais de Educacgao do Estado do Rio de Janeiro, o SEPE.

O SEPE repudia a medida da Secretaria Estadual de Educagédo de
implementagdo do Novo Ensino Médio na rede estadual de ensino. Milhares
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de professores, durante o periodo de férias, estdo sendo surpreendidos ao
ver suas grades de horario e identificar disciplinas estranhas ao seu
conhecimento. Tal mudanga ocorre sem qualquer aviso prévio aos docentes,
que entraram em seu periodo de descanso sem a ciéncia das
transformacgdes. Junto com esta mudancga, foi modificada também a matriz
curricular sem qualquer discusséao junto a categoria. Na nova matriz, algumas
disciplinas perdem tempos em algumas séries do ensino médio para dar
lugar a matérias que nao condizem com o espectro de conhecimento da
maioria dos professores e professoras. (SEPE, 2022)

Posicionamento afim ao da SEAF, que em nota discorreu sobre os prejuizos
especificos colocados pela reforma no Rio de Janeiro para as disciplinas de Filosofia e

Sociologia.

De acordo com a matriz curricular do nucleo comum do Novo ensino Médio
do Rio, Filosofia e Sociologia perderam 2/3 de sua carga horaria. As
disciplinas deixaram de ter 2 tempos de aula nas trés séries do Ensino Médio
para ter apenas 2 tempos de aula em um dos 3 anos. De acordo com a
matriz, Filosofia tera apenas 2 tempos de aula no primeiro ano e Sociologia
2 tempos no terceiro ano. Uma reducgdo significativa que ira prejudicar
centenas de professores, no que diz respeito as condigdes de trabalho. Com
a medida professores destas disciplinas vao ter uma carga horaria pifia para
apresentar seu conteudo com os estudantes em sala de aula, e também
sofreram com diversos problemas referentes a montagem de seus horarios.
E notdrio que estes professores encontrardo dificuldades para cumprir sua
carga horaria de trabalho em uma s6 escola € em horarios que nao
prejudiquem sua rotina. (SEAF, 2022)

Por fim, vale citar aqui também o projeto de lei 4642/2021 que defendeu o adiamento
da reforma no estado, uma iniciativa dos deputados André Ceciliano
(PT), Carlos Minc (PSB), Waldeck Carneiro (PSB) e Flavio Serafini (PSOL). O mesmo foi
aprovado mediante pressado dos professores no dia 10 de janeiro de 2021, contudo, a lei
acabou sendo vetada pelo governador no dia 2 de dezembro do mesmo ano. O veto foi
mantido pelos parlamentares da ALERJ em sesséao realizada em 5 de abril de 2022.

Desta forma se consolidaram as novas matrizes curriculares do Ensino Médio do Rio
de Janeiro, trazendo prejuizos enormes para a presenga de diversas disciplinas, sobretudo
para Filosofia e Sociologia, que perderam dois tergos de sua carga horaria. Um prejuizo maior
que foi ainda maior para a Sociologia, que ja sofreu de forma imediata a perda de carga
horaria em 2022, com menos 2 tempos no primeiro ano, e que contara com tempos de aula,
apenas na terceira série do Ensino Médio, que normalmente possui menos turmas nas
escolas da rede e por conta disso necessita de menos profissionais para lecionar nesta série.

Em 2022 aconteceu mais uma disputada eleitoral para presidéncia, que se direcionou
para um embate entre a extrema direita que buscava a reeleicdo de Bolsonaro e uma frente
politica formada por diversos partidos de variadas posicoes ideoldgicas. Esta foi encabecada

pelo ex-presidente Lula e contou como Geraldo Alckmin, antigo quadro politico do PSDB que
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agora esta filiado ao PSB, como candidato a vice-presidéncia. Uma frente que conseguiu
reunir nomes de direitistas, como o do ex-governador de Sao Paulo, e também angariar
grande apoio de partidos de esquerda e de diversos atores do movimento social. Como
resultado das votagdes tivemos uma vitoria apertada de Lula no segundo turno, eleito para
um terceiro mandato em um contexto politico bem conturbado. A extrema direita bolsonarista
conseguiu espago consideravel no parlamento e ndo se desmobilizou das ruas e das redes
sociais, promovendo constantes movimentag¢des contra o governo eleito, considerado por
eles ilegitimo.

Ainda em 2022 foi formada uma equipe de transigdo com indicagbes de diversos
nomes para compor diferentes grupos técnicos (GTs) voltados a temas especificos, tais
como: cultura, economia, saude e educacido. No dia 8 de novembro, houve uma primeira
reunido voltada a transigdo na area da educacgao, coordenada pelo ex-prefeito de Sao Paulo
Fernando Haddad, envolvendo nomes de colaboradores voluntarios para o GT. Muitos dos
participantes do encontro eram ligados a institutos e fundagdes empresariais alinhadas a

construcao e implementacao da Reforma do Ensino Médio.

Trés players — Itau/Unibanco, natura e o empresario Jorge Paulo Lemann, segundo
homem mais rico do pais — financiam no todo ou em partes instituicbes que
emplacaram 18 dos 46 nomes divulgados. Algumas, como Fundagédo Lemann,
Todos Pela Educagdao e a minuscula Profissdo docente, possuem mais de um
representante no GT. Outros consultores e professores do nucleo ja tiveram
vinculagdo com as mesmas entidades. Entre as instituicdes de ensino superior, a
FGV abocanhou sozinha 7 vagas. De outro lado, o conjunto de 108 universidades
e institutos federais ficou com apenas 3 postos (...) Ha notaveis auséncias, como
as organizagbes sindicais (o esquecimento da Confederagdo Nacional dos
Trabalhadores em Educacado é inexplicavel), associagdes profissionais (como a
Anfope, Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da educacgio),
entidades estudantis (UNE e Ubes), organizagbes de pesquisa (a exemplo da
Anped, Associacdo Nacional de Pds-Graduagédo e Pesquisa em Educacgao), além
de entidades e movimentos sociais com largo histérico na educagéo” (RATIER,
2022)

Frente a publicitacdo desta movimentagao inicial em torno do GT de educacao,
diversas criticas de especialistas e militantes da area apontaram para uma sub-representacao
das entidades de trabalhadores docentes, de pesquisa e de movimentos sociais no debate
que estava sendo construido. A “Nota publica sobre a composi¢do da Comissao de Transig¢ao
da Educacdo do Governo Lula”, assinada coletivamente por mais de uma centena de
professores universitarios, pesquisadores e ativistas da educacdo publicada em 10 de

novembro de 2022, aponta que

ha significativa auséncia de pessoas com experiéncia nas organizagbes e
movimentos sociais com larga atuagcdo e com importantes contribuicdes a

1 Lula teve 50,90% dos votos, contra 49,10% de Jair Bolsonaro (PL).


https://www.uol.com.br/ecoa/colunas/rodrigo-ratier/
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educagdo, como as associagdes cientificas e instituigdes cientificas da area, o
movimento sindical de professoras/es, os movimentos e coletivos LGBTQIA+,
estudantis, negros e quilombolas, da terra e do ambiente, da educagédo infantil,
inclusiva e indigena, bem como da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA),
visceralmente associada a vida e a obra de Paulo Freire. Assim, reivindicamos que
tais forgas e suas vozes sejam incorporadas a Comissdo, para que também
participem da elaboragdo do diagndstico da educacéo e apresentem propostas,
elaboradas a partir do rigor cientifico de pesquisa, a qual conta com expressiva
producdo de conhecimento financiada pelos recursos publicos e amplamente
disseminada no Brasil e no exterior, e de um sem-numero de experiéncias
valorosas, com vistas a garantir uma escola publica, gratuita, laica e de qualidade
a toda populacdo brasileira. (PROFESSORAS/ES, PESQUISADORAS/ES E
ATIVISTAS DA EDUCACAO, 2022)

No dia 14 do mesmo més, foram oficializados e anunciados por Alckmin os nomes
dos integrantes das equipes de transicdo da educacao, cidades e esportes. No GT de
Educacédo se destacaram na imprensa os nomes de Henrique Paim, que foi ministro da
Educacgao no governo Dilma; Neca Setubal, presidente do conselho consultivo da Fundagao
Tide Setubal; e Priscila Cruz, presidente executiva do Todos Pela Educacao (JORNAL
NACIONAL, 2022). Outros nomes também foram anunciados, tais como: Heleno Araujo,
presidente da confederagao nacional dos trabalhadores em educagao (CNTE-PE), Andressa
Pellanda, coordenadora-geral da campanha nacional pelo direito a educacédo, Rosa Neide,
ex-secretaria estadual da Educacado do Mato Grosso e deputada federal, Teresa Leitdo, ex-
deputada estadual, senadora eleita (PT-PE) e Veveu Arruda, ex-prefeito de Sobral (CE)
(FREITAS, 2022). Mais uma vez, a presenga de nomes ligados a fundagbes privadas foi
grande, mas também houve alguma abertura a entidades representativas de pesquisadores
e de trabalhadores da educacao, além da inclusdo de parlamentares ligados ao governo. No
dia 17, foi anunciado o acréscimo de mais nomes a equipe, tais como: Cesar Callegari que
ficou conhecido por sua postura critica a Reforma do Ensino Médio concretizada durante o
governo Temer (CALLEGARI, 2018), e Claudia Maria Costin, conhecida pela sua atuac¢ao na
Secretaria de Educacdo do Rio de Janeiro, muito criticada pelo movimento de educadores
cariocaZ.

No que se refere especificamente ao Ensino de Filosofia, é importante destacar que
tivemos a iniciativa de uma carta direcionada a equipe de transi¢do. Esta foi construida a
partir de uma reuniao realizada no dia 22 de novembro de 2022 que reuniu representantes
da Associacao de Professores/as de Filosofia, Filésofos/as do Brasil (APROFFIB), da
Associacdo de Professores/as de Filosofia Filosofos/as do Estado de Sao Paulo
(APROFFESP), da Associagcao de Professores de Filosofia da Paraiba (ASPEFIL) e da

2 Claudia Costin esteve a frente da SME/RJ durante a historica greve realizada por professores no ano
de 2013 que compreendia pautas econdbmicas e pedagdgicas.
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Associagdo de Estudos e Atividades Filoséficos (SEAF). O documento encaminhou 11

demandas dos professores de Filosofia a equipe de transigcéo, entre elas

a revisdo dos componentes curriculares nos estados com referéncia a quantidade
de horas/aulas semanais de Filosofia no Ensino Médio, tanto na rede publica como
na rede privada. E que sejam no minimo duas horas/aulas semanais em todas as
séries (APROFFIB; APROFFESP; ASPEFIL; SEAF, 2022)

No dia 22 de dezembro de 2022, foi publicado o “Relatério Final do Gabinete de
Transi¢gdo Governamental (Gabinete De Transigao, 2022), trazendo o resultado dos Grupos
de Trabalho tematicos. No que diz respeito a educagao, este documento trouxe fortes criticas
e denuncias contra a gestdo anterior do MEC, apontando também caminhos a serem
seguidos pelo novo governo. E interessante observar aqui, que o relatério ndo trouxe qualquer
critica a castracao curricular promovida pela Reforma do Ensino Médio, e nem ao seu viés
ideoldgico tecnicista. Mas sim, deu a entender que para o0 governo € preciso avangar em sua

implementacéo.

Outras questdes preocupantes dizem respeito ao ndo cumprimento das metas do
Plano Nacional de Educagédo (PNE) e a ndo instituicdo do Sistema Nacional de
Educacao (SNE), cuja implementacdo é urgente. Também merecem atencéo a
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular; a reforma do ensino médio.
(GABINETE DE TRANSICAO GOVERNAMENTAL, 2022, p.16)

Finalmente em 2023 com a posse de Lula, tivemos a indicagdo dos nomes
responsaveis pelos ministérios. Inicialmente foi cogitado o nome de Isolda Cela para o MEC,
ex-governadora do Ceara que anteriormente esteve a frente da Secretaria de Educagao do
Municipio de Sobral e da Secretaria de Educagao do Estado do Ceara. A indicagdo nao foi
“bem vista” por parte da base do governo e acabou ndo indo para frente, e no dia 22 de
dezembro foi estabelecido o nome de Camilo Santana que também ocupou o governo do
Ceara para o MEC. No entanto, Izolda Cela foi nomeada para a Secretaria-executiva do
Ministério junto com outros nomes conhecidos por uma visdo empresarial de educagéo?. A
indicagdo de Camilo Santana e sua equipe foi recebida com otimismo pela grande midia e
por grupos empresariais ligados a educacdo, e apontada por alguns como um indicio do

comprometimento do novo governo com uma concepgao mercantilizada de formagao.

Transi¢cao nao tratou, muito menos a preocupacéo com as entidades e com o
desenvolvimento de uma politica para o MEC apareceu na postura do Ministro até
agora. O Ministro, pelas suas falas, chegou com a politica pronta: “sobralizar’ a

3 Dentre os eles: Mauricio Holanda ex-secretario de educagéo do Ceara, Denise Carvalho reitora da
UFRJ, Katia Schweickdart ex-secretaria de educacdo de Manaus, Manuel Palacios que trabalhou na
construgdo da BNCC.
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educacgao brasileira e quem entende disso é Izolda Cela — agora Secretaria Execu-
tiva que devera garantir uma atuacéo transversal das varias instancias do Mec
nesta diregao.

A postura é tipica da militdncia empresarial da educagao que considera que a
area da educacgao carece de objetividade, é vaga e nao tem propostas concretas,
pois é “muito ideologizada”. Ela é tipica do Movimento Todos pela Educagao, Mo-
vimento pela Base (ligado a Lemann) e outros think-tanks da reforma empresarial
da educagéo. (...) ha muito tempo estas agéncias estao tentando sobralizar a edu-
cacao no Brasil — com receitas requentadas do fracasso educacional americano —
e agora podem ter encontrado o caminho das pedras, instrumentalizando, a partir
da centro-esquerda, o principal 6rgéo formulador de politicas publicas para a edu-
cagdo. (FREITAS, 2023)

Todos estes acontecimentos apontam para um cenario bem dificil para aqueles que
almejam reverter a Reforma do Ensino Médio e a consequente mudanga curricular promovida
por ela. A revogagao da reforma nao foi pautada durante a campanha presidencial pela chapa
vencedora e no governo de transicdo, e até agora ndo houve nenhum comprometimento
concreto do novo governo com a sua reversdo. No entanto, por conta da presséo politica
realizada por estudantes, trabalhadores da educacdo e pesquisadores, o governo se
comprometeu com uma consulta sobre o tema da Reforma. Esta foi publicada no dia 8 de
marco em diario oficial (PORTARIA N° 399, 2023) tendo como instrumentos: audiéncias
publicas, oficinas de trabalho, seminario e uma pesquisa virtual. A medida foi recebida com
certo ceticismo, pois aparentemente se propde a “reformar a reforma” e néo a revoga-la, tal

como defendido pela imensa maioria dos movimentos sociais da educacao.

A Consulta Publica, além de representar um recuo do Ministério em sua posigao
inicial de manter inalterada a Lei 13.415/2017 — aprovada ainda no governo golpista
de Michel Temer —, tem como obijetivo tacito dar sobrevida a essa proposta que ndo
encontra adesao junto aos/as profissionais da educagao e ao conjunto da socie-
dade brasileira que frequenta e defende a escola publica, gratuita, democratica, de

qualidade social e para todos e todas.

A revogacao da antirreforma do ensino médio é a Unica possibilidade aceitavel para
dar conta de tantos ataques promovidos por uma legislagdo que, sem meias pala-
vras, interessa somente a setores privados, avidos por parcerias que escoam 0s
recursos publicos da educagéo, e as elites produtivas que desejam mao de obra
barata e formada através de curriculos escolares minimos, pasteurizados, desarti-
culados e acriticos. (CNTE, 2023)
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2 - Reflexdes sobre o Ensino de Filosofia e a apropriacao critica

das Novas Tecnologias de Informagao e Conhecimento

2.1 - Dualismo escolar, tecnicismo e a importancia do Ensino de Filosofia nas escolas

de Ensino Médio

O objetivo inicial deste capitulo € discutir a importancia do Ensino de Filosofia na
educacao basica, destacando o papel crucial da disciplina para o desenvolvimento do
pensamento critico e consecutivamente para a participacdo ativa dos individuos na
sociedade. Trata-se de uma tarefa essencial para questionar os discursos e iniciativas que
visam secundarizar ou expurgar o ensino de Filosofia nas escolas. A partir dai, pretendemos
investigar possibilidades para que o Ensino de Filosofia se faca presente de maneira
satisfatéria no processo de educacdo formal, inevitavelmente marcadas pelo
desenvolvimento das novas que veem reconfigurando a sociedade como um todo.

Para iniciar esta reflexdo, podemos recorrer aos argumentos e elementos elencados
pelo crescente movimento de contraposicido a Reforma Curricular do Ensino Médio. Com a
concretizagao da Reforma nos estados brasileiros por meio de publicacdes de novas matrizes
curriculares para as escolas, a partir do inicio do ano letivo de 2022, a preocupagédo com as
mudancas educacionais que estdo sendo impostas pelo governo se ampliou. O debate que
se encontrava restrito a estudiosos especialistas em curriculos e a alguns grupos que
conseguiram prever os danos da reforma para a educagao do pais, se alargou. Cada vez
mais, fortes criticas a Reforma do Ensino Médio sdo colocadas pelos movimentos sociais
ligados a educacéio: associagdes e sindicatos docentes, entidades estudantis e etc. Podemos
destacar como exemplo desta contraposicéo a “CARTA ABERTA PELA REVOGACAO DA
REFORMA DO ENSINO MEDIO” de 8 de junho de 2022, assinada por mais de 250
associagoes, sindicatos, féruns e grupos ligados a educacao. A Carta aponta que a Reforma

se propde a

interdicdo do acesso qualificado ao conhecimento cientifico, a arte, ao
pensamento critico e reflexivo para a imensa maioria dos jovens que
estudam nas escolas publicas, e que respondem por mais de 80% das

matriculas do Ensino Médio no pais; (...) Segmenta e aprofunda as
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desigualdades educacionais — e, por extenséo, as desigualdades sociais —,
ao instituir uma diversificacdo curricular por meio de itinerarios formativos
que privam estudantes do acesso a conhecimentos basicos necessarios a
sua formagao. (ANPED, 2022)

O texto da carta explicita como a Reforma do Ensino Médio amplia desigualdades
educacionais. A diversificagao curricular por meio de itinerarios formativos, tal como colocada
pela Reforma, permite que governos e donos de escolas privadas esvaziem e empobregam
a formacéo nas escolas. Pode eles enxugar ao minimo a oferta de disciplinas de acordo com
seus interesses, permitindo uma formacao bastante deficitdria. Como vimos no capitulo
anterior, o texto da reforma permite inclusive que se furtem de oferecer Artes, Educacgao
Fisica, Filosofia e Sociologia enquanto disciplina. Isso, na pratica, consiste no direito de deixar
de ensinar tais conhecimentos em suas especificidades. Para uma educagdo voltada as
massas, guiada por uma logica economicista, enxugar a oferta de disciplinas pode
representar uma importante forma de corte de custos. Em contraste, as escolas voltadas a
formagao da elite podem continuar oferecendo curriculos amplos e ricos, que mantenham e
aumentem o espacgo do ensino das disciplinas tradicionais, ao mesmo tempo que agregam o
oferecimento de novas disciplinas como “chamariz’ para aumentar as suas matriculas.

Podemos pensar esta ampliagdo das desigualdades educacionais como a
radicalizagdo do dualismo escolar presente na educacao brasileira. O conceito de dualismo
escolar foi desenvolvido para desmistificar a ideia liberal de escola como uma instituicao
equalizadora, que atua para atenuar e desconstruir as desigualdades sociais. Aponta que em
uma sociedade de classes a formacao escolar necessariamente ndo pode ter um papel uno.
Ela deve espelhar a divisdo social, fornecendo um tipo de educacao para os trabalhadores

pobres e outro para a elite capitalista.

Para Establet e Baudelot, se vivemos em uma sociedade dividida em
classes, ndo é possivel haver uma “escola Unica”. Existem na verdade duas
escolas radicalmente diferentes quanto ao nimero de anos de escolaridade,
aos itinerarios, aos fins da educagéo (...) que correspondem a divisdo da
sociedade em burguesia e proletariado (...) a escola tem funcdo de
reproduzir as divisbes sociais ja existentes. (ARRUDA e ARANHA, 2006,
p.255)

A formacao educacional no Brasil sempre foi marcada por desigualdades, que
acompanharam o processo de avango da escolarizagdo no pais. Desigualdade que
inicialmente se expressava como excluséo dos trabalhadores de qualquer tipo de educagao
formal. Posteriormente passou a funcionar como um filtro, que garantia o acesso aos niveis

mais elevados de formagao somente a elite social.
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No periodo que antecedeu a aboligdo da escravidao, a Educagéo Formal e o
trabalho bragal constituiam um campo de pouco prestigio social. No final do
século XIX, todavia, com o fim da escravidao legalizada, inicio da imigragao,
advento do trabalho assalariado e a industrializagdo, a Educagao Formal
passou por um processo de valorizagcdo na sociedade. A partir dai, entao, o
ensino secundarista ganhou maior destaque. (PEREIRA; MELLO; SANTOS,
2020, p. 272)

No que diz respeito ao ensino secundario que comega a ganhar relevancia neste

periodo, € notdrio que

diversas reformas foram propostas para essa etapa de ensino: Benjamin
Constant (1890), Epitacio Pessoa (1901), Rivadavia Correia (1911), Carlos
Maximiliano (1915) e Jo&o Luis Alves (1925) (Santos, 2010). As reformas
apresentavam, como objetivo primordial do ensino secundario, a preparagao
dos estudantes para acessar ao ensino superior. As varias propostas,
adotadas num curto periodo de tempo, evidenciaram as tentativas do Estado
de organizar essa etapa de ensino, assim como contextualiza-la em relagao
a sociedade brasileira da época. Nesse periodo, contudo, o ensino
secundario caracterizava-se por ser um ensino de carater propedéutico,
voltado para as minorias da elite. Para as classes populares, era oferecido o
ensino profissionalizante, que ndo dava acesso ao ensino superior. (ibidem)

Com o advento da ditadura militar em 1964, ideias tecnicistas come¢cam a orientar a
educacao brasileira. Esta tendéncia de educacao se fundamentou nas ideias colocadas pelos
economistas da Escola de Chicago através da teoria de capital humano que apontava que as

escolas deveriam ser pensadas como empresas voltadas instruir.

A tendéncia tecnicista em educagao resultou da tentativa de aplicar na escola
o modelo empresarial, que se baseia na “racionalizacao”, propria do sistema
de producado capitalista. Um dos objetivos dos tedricos dessa linha era,
portanto, adequar a educagdo as exigéncias da sociedade industrial e
tecnoldgica, evidentemente com economia de tempo, esforgos e custos.
(ARANHA, 2006, p.315)

Como vimos no capitulo anterior esta concepgao educacional secundarizava o ensino
de humanidades em prol da ideia de uma formacao técnica voltada aos interesses imediatos
do mercado de trabalho. Esta possibilitou a diminuigdo de espago e expurgo de disciplinas
consideradas desimportantes ou de carater subversivo, tentando emplacar no ensino
secundario um foco no ensino profissionalizante.

Com a redemocratizagdo muitos educadores esperavam poder finalmente garantir
reformas educacionais para questionar o dualismo escolar, apontando n&do s6 para a

intensificacdo do processo de escolarizagdo, mas também para a diminuicdo das
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desigualdades presentes na educacgao brasileira, que sempre contribuiram para perpetuar as

desigualdades sociais do pais.

As décadas de 1980 e 1990 foram marcadas, portanto, pela disputa entre
dois projetos: o primeiro, o processo de alargamento da democracia € um
aumento da participagdo social nas decisbes das politicas publicas; o
segundo, intensificado pela elei¢cdo de Collor, representava a implantagéo de
um projeto neoliberal para o Estado, reduzindo sua intervengcéo em relagao
as politicas sociais e a regulagdo do mercado. (PEREIRA; MELLO; SANTOS,
2020, p.275)

O resultado deste embate foi a consolidagdo do neoliberalismo no pais através de
privatizacbes de empresas estatais, flexibilizagdo do trabalho e desregulamentagcdo da
economia. E também a penetracdo e hegemonia dos valores economicistas e mercantis na
gestdo publica, incluindo as politicas educacionais. A partir de entdo, esforgos dos mais
diferentes governos sempre procuraram adequar as politicas publicas de educacio as
orientagdes de organismos internacionais voltados a nortear a educagao pela légica do
mundo globalizado, conforme a divisdo entre centro e periferia do capital. Contemplando os
interesses dos setores empresariais que hegemonizaram os debates sobre os projetos de
educacgao para o pais.

A atual Reforma do Ensino Médio radicaliza diversos tracos advindos da educagao
tecnicista, que nunca desapareceram por completo do cenario educacional brasileiro. Estes
se perpetuaram até aqui, pois para a politica neoliberal que fundamenta as politicas publicas
no Brasil, o foco da formagao educacional ndo pode ser outro sendo a preparacdo de mao de

obra para os interesses imediatos do mercado. A Reforma iniciada em 2016

pautada por “habilidades e competéncias”, ou seja, por uma teoria
pedagdgica especifica, a pedagogia das competéncias, ela acaba tendo
esse contorno tecnicista. Claro que agora se trata de um novo tecnicismo, e
estamos falando em neotecnicismo porque € um tecnicismo da época da
desindustrializagcdo e do inchago do setor de servigos, diferente das
décadas de 1970 e 1980, periodo do desenvolvimentismo no Brasil. Mesmo
assim, & um discurso tecnicista no sentido de que defende a tese segundo a
qual a educagao € meramente um insumo econdmico e que 0S processos
educativos e arranjos curriculares devem estar e ser desenhados a servigo
do mercado de trabalho e das praticas laborais do mercado de trabalho
capitalista. (PELISSARI, 2022)

Como apontamos anteriormente, vai se estabelecendo um cenario de
aprofundamento das desigualdades de formagéo. Os filhos dos trabalhadores receberao uma
educacao precaria, limitada ao que é apontado como o minimo a ser oferecido pelas redes

publicas mantidas pelos estados em sintonia com os interesses imediatos do mercado.
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Enquanto isso nos colégios abastados sera oferecida uma educagao bem mais enriquecida,
que nao se limitara a preparagao para o mercado.

Um desfecho comum a educacgao tecnicista implantada nos anos 70 pela ditadura
militar, e o projeto neotecnicista apresentado pela nova reforma do ensino médio, é o “ataque
ao Ensino de Filosofia”. Mais uma vez, o ensino de Filosofia é desobrigado pela legislacao, e
vai sendo colocado de lado ao passo que o curriculo vai sendo “superpovoado” por disciplinas
inventadas afinadas a ideologia neoliberal. Se antes o Ensino de Filosofia fora eclipsado pela
disciplina Moral e Civica, hoje 0 mesmo acontece com o componente curricular obrigatdrio
Projeto de Vida. Ao mesmo tempo que a carga horaria de Filosofia é drasticamente reduzida,
Projeto de Vida aparece nas matrizes curriculares com farta carga horaria*.

No que diz respeito a relagéo entre dualismo escolar e o Ensino de Filosofia, é

interessante notar que

até meados dos anos de 1970, a filosofia era ministrada em uma escola
secundaria elitizada. Nessas trés décadas em que esteve total ou
parcialmente ausente, o ensino médio passou por um processo de
massificagdo crescente, incorporando estratos sociais menos privilegiados,
que antes nao tinham acesso a ele, uma clientela muito diversa da anterior:
em sua maior parte encontra-se em escolas publicas com precaria qualidade
de ensino, sendo portadora de graves deficiéncias educativas, tanto do ponto
de vista linguistico como em relagdo a referéncias culturais de carater mais
amplo. Trata-se de uma situagdo inteiramente inusitada, porque,
tradicionalmente, o saber filoséfico pertence as formas eruditas de cultura,
um saber refinado, exigente do ponto de vista tedrico, elaborado de forma
complexa. E que, portanto, em principio, ndo esta ao alcance de todos, mas
apenas dos sabios, especialistas ou iniciados na area. (RODRIGO, 2009, p.1)

Desta forma, podemos conceber que ao longo da histdria do pais o Ensino de Filosofia
esteve colocado como um privilégio da formagéo educacional destinada as elites, sendo
negado a maior parcela da populagdao. Como vimos anteriormente através do texto de Dalton
Alves, antes da consolidacdo do processo de massificacdo da escolarizagdo para a
adequacao da formacgao dos trabalhadores a realidade industrial, o Ensino de Filosofia era
negado por meio da exclusdo da maioria dos trabalhadores da educagao formal de nivel
intermediario e superior. Como aponta Lidia Maria Rodrigo, durante o periodo ditatorial o
ensino de Filosofia encontrava-se ausente na maioria das escolas, e com a redemocratizacao
e posteriormente com a lei de obrigatoriedade, o0 mesmo se fez presente em um cenario
totalmente distinto do periodo que antecedeu a ditadura. O Ensino de Filosofia
tradicionalmente comprometido com uma ideia de formagédo para a elite, comegou a ser

oferecido em escolas voltadas para a massa de trabalhadores. Criou-se uma situacao de

4 Que na matriz curricular do Rio de Janeiro, por exemplo, aparece com 2 tempos de aula nas 3 séries
do ensino médio.



47

anacronismo para aqueles que defendiam de fato um Ensino de Filosofia restrito aos “altos
circulos culturais” e voltado a erudi¢cdo. Por outro lado, esta realidade trouxe um enorme
desafio para aqueles que defendiam que a educacéao filoséfica deve ser direito de todos.
Como por exemplo, os problemas materiais das escolas voltadas a massa de trabalhadores,
tais como: salas superlotadas, problemas infraestruturas, escassez no que diz respeito a
leitura e acesso a cultura e etc.

A “popularizagao” do Ensino de Filosofia tem como premissa o enfrentamento da ideia
conservadora de que s é possivel destinar uma formacgao filoséfica a um publico seleto
“elevado culturalmente”. Desta forma, defender a presencga do ensino de Filosofia para todos,
necessariamente esta relacionado ao enfrentamento do dualismo escolar. Um
posicionamento que inclusive pode ser entendido como comprometimento com a defesa de

uma sociedade mais igualitaria e democratica. No sentido de adotar a ideia que

a difusdo do saber filoséfico para um publico mais amplo do que o grupo
restrito dos especialistas apresenta-se como uma exigéncia democratica; a
democratizagédo da cultura tem como pressuposto que esta seja um direito
de todos e néo privilégio de alguns. (idem, p.2)

Sobre a relagéo da filosofia com a democracia, Lidia Maria aponta também que esta
“tem se caracterizado por certa ambivaléncia em diferentes momentos histéricos, a comegar
pela Antiguidade Grega” (Rodrigo, 2009, pg 19). A autora cita o posicionamento politico de
fildsofos como Platdo e Aristételes, que eram criticos a democracia, lida por eles como
governo de liberdade exacerbada ou de corrupgdo. Aponta também que desde a
modernidade, existe entre os intelectuais democratas a ideia de que a filosofia pode funcionar
como “ferramenta” para tirar as pessoas de uma menoridade racional. Concepgao que
remonta ao iluminismo, e que foi elaborada muito antes do surgimento da educacgéao de
massas que veio a acontecer no cenario contemporaneo. Mas que ainda assim, se faz
presente nas ideias que orientam a educagao no pais nos dias de hoje. Fato que pode ser
constatado de forma explicita no texto dos Pardmetros Curriculares Nacionais, que aponta

que

a maioridade (no sentido kantiano), pretendida em todo projeto educacional digno
desse nome, €, ainda hoje, mais uma diregédo a que se tende do que uma realidade
que se constate no dia a dia do trabalho pedagdgico (BRASIL, 2005, p. 63)

A autora aponta também que a filosofia quando inserida na escola de massas pode contribuir

com a tarefa de
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propiciar a todos a oportunidade de desenvolver sua humanidade em termos de um
pensamento racional que lhes permita pensar a relagdo consigo mesmo, com o
outro e com o mundo, de modo que estejam aptos a exercer o pensamento na
perspectiva de uma cidadania democratica (...) sempre nos limites de sua
competéncia, para qualificar positivamente a participagao na vida democratica na
medida em que pode (...) desenvolver o espirito critico, a capacidade de
argumentagao no debate de ideias. (RODRIGO, 2009, p.21)

a aquisicdo de nogdes introdutdrias de filosofia, aliada a certas habilidades
intelectuais, oferece ao estudante condigdes para ampliar sua compreensao de
algumas realidades, amadurecendo certas concepgdes, valores, decisdes, bem
como emitir juizos mais bem fundamentados sobre dilemas com que vier a se
defrontar (idem, p.24)

Os neotecnicistas, no entanto, apontam para a ideia de obsolescéncia do Ensino de

Filosofia nos tempos atuais. Argumentando que as mudancgas tecnolégicas do mundo

contemporaneo tornaram o ensino de muitas das disciplinas tradicionais desimportante. Ideia

que a partir daqui tentaremos desconstruir, defendendo justamente a importancia e

necessidade do Ensino de Filosofia em nosso mundo marcado pelas novas tecnologias, e

também as possibilidades para a concretizagao desta tarefa.

2.2 - As Novas Tecnologias da Informagao e Comunicag¢ao: um Pharmakon

contemporaneo

2.2.1 - Capitalismo Cognitivo e NTICs

Vivemos hoje em um mundo altamente impactado pelo desenvolvimento de novas

tecnologias, pensadores como Antonio Negri apontam que mudangas nas relagbes de

producéao edificaram uma nova realidade econdmica, politica e social. E que o capitalismo se

encontra em uma nova fase, a pds-industrial,
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entramos na idade do capitalismo cognitivo. (...) Fala-se propriamente de
uma terceira transi¢cao capitalista, depois da saida da manufatura e do de-
senvolvimento da grande industria. Nesta época cognitiva, a produgao do
valor depende sempre mais de uma atividade intelectual criadora que nao s6
se situa além de qualquer valorizagao ligada a raridade, como se situa além
da acumulacdo de massa da fabrica etc. (...) A originalidade do capitalismo
cognitivo consiste em captar, em uma atividade social generalizada, os ele-
mentos inovadores que produzem valor. (NEGRI, 2003, p. 94)

Neste novo cenario, os avangos tecnoldgicos referentes a produgdo e transmissédo de
conhecimento e informacdo sdo determinantes. Grandes empresas capitalistas atuam
capturando o que é produzido por redes colaborativas de produg¢do que s6 sao possiveis por
conta do desenvolvimento de tecnologias relacionadas a area da comunicagao. O paradigma
da verticalizacdo, proprio do capitalismo da era industrial, deu lugar a uma nova tendéncia: a
forma das redes. Que se colocaram como um isomorfismo na sociedade contemporéanea,
promovendo radicais mudangas na nossa sociedade.

A tematica da cultura e da comunicagao durante o capitalismo do periodo da Grande
Industria®, foi discutida de forma brilhante pelos tedricos da escola de Frankfurt através de
conceitos como os de Reprodutibilidade Técnica, Industria Cultural e Meios de Comunicagao
de Massas. Para Walter Benjamin, o desenvolvimento de maquinas que permitiam a
Reprodutibilidade Técnica fizeram com que as obras artisticas e culturais perdessem o status
de raridade fundamentado na autenticidade e unicidade, permitindo que estas deixassem de
ser objeto de “culto” voltados para poucos. A producéo artistica e cultural passou a ser serial,
e neste sentido ganhou a capacidade de atingir grandes publicos. Adorno e Horkheimer
apontaram que este fato ndo garantiu a democratizacdo da arte e da cultura, mas sim as
submeteu a légica do Mercado. Ou melhor dizendo, a uma légica mercantil industrial, que tem
como meta uma produgcdo padronizada voltada a grande numero de pessoas para a

maximizagao de lucros. Segundo estes na sociedade capitalista a

Industria Cultural determina toda a estrutura de sentido da vida cultural para a raci-
onalidade estratégica da producdo econdmica, que se inocula nos bens culturais
enquanto se convertem estruturalmente em mercadorias; a prépria organizagéo da
cultura, portanto, € manipulatoria dos sentidos dos objetos culturais, subordinando-
0s aos sentidos econdmicos e politicos e, logo, a situagao vigente. (ADORNO,
1995, p. 21).

O conceito de industria cultural esta relacionado ao conceito de Meios de Comunicagdo em
Massa, que pode ser entendido como as tecnologias de comunicagéo que permitem alcangar

grande publico através de uma légica de massificacdo. Tecnologias de comunicagdo como o

5 Utilizando aqui da divisao feita por Negri sobre os periodos de desenvolvimento do capitalismo que
compreende: Manufatura, Grande Industria e Periodo Pdés-Industrial.
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radio e a televisdo que se funcionam por meio de transmissdes unilaterais de mensagens, as
quais o publico receptor consome. O conteudo é transmitido por um numero limitado
emissores, € a liberdade de escolha permitida ao publico é a “liberdade do controle remoto”,
que consiste somente na troca de um canal de transmissdo a para outro, todos eles
controlados por grandes empresas de comunicagao pautadas no objetivo do lucro e na defesa
do poder constituido. Como consequéncia temos um processo de padronizacdo e
homogeneizagédo da cultura, que tende a transformar o publico em receptores passivos e
acriticos de conteudo.

A tematica da comunicacdo durante o periodo do capitalismo industrial também foi
pautada por muitos outros autores, que discutiram os limites e possibilidades colocados pelas
tecnologias de Comunicagdo de Massas no que diz respeito a produgdo de cultura,
informacao e conhecimento. Para ilustrar o debate intelectual em torno do assunto Umberto
Eco tipificou duas posturas frente os MCM: a apocaliptica que concebe a Cultura de Massas
como inevitavel degeneracdo mercantil, e a integrada que tende a romantizar a ampliacdo do
acesso a producao cultural concebendo-a de forma acritica.

Contudo, com a Terceira Revolugdo Industrial® que promoveu a informatizagio da
sociedade e o desenvolvimento da internet, ocorreram grandes mudancas no que diz respeito
a comunicacao. Em um texto de 2001, Nélia R. Del Bianco tenta trazer elementos para pensar

as tecnologias que estavam se tornando hegemaénicas no inicio dos anos 2000.

O tradicional modelo de comunicagdo massiva baseado no envio de um numero
limitado de mensagens a uma audiéncia homogénea esta dando lugar a um novo
sistema capaz de abranger e integrar todas as formas de expressao, diversidade
de interesses, valores e imaginacdes, inclusive a expressao de conflitos sociais. E
0 que se denomina de convergéncia entre as telecomunicagdes, os meios de
comunicagdo de massa e a informatica beneficiada pela digitalizacdo dos mais
diversos tipos de informagéo (voz, dados, som, texto e imagens), e identificada pelo
seu alcance global, pela interatividade e integragdo de todos os meios em uma
rede. (BIANCO, 2001)

Por conta dos avangos na microeletrénica os computadores que até meados dos anos
70 eram caros e gigantescos, e que estavam restritos ao uso institucional em o6rgéos
governamentais e grandes empresas privadas, comegaram a “evoluir” para modelos mais
avangados, menores e mais acessiveis financeiramente. No final dos anos 80 a tecnologia
da Internet que surgiu a partir das pesquisas militares da agéncia de defesa dos Estados

Unidos através do Advanced Research Projects Agency (ARPA)’, criada ainda no contexto

6 Ou Revolugao Técnico-Cientifica-Informacional.
7 O projeto original da Arpanet, baseado numa arquitetura em multiplas camadas, descentralizada, e

protocolos de comunicagéo abertos. Nessas condigdes a Net pdde se expandir pela adigdo de novos
nés e reconfiguragdo infinita da rede para acomodar necessidades de comunicagao.
(CASTELLS, 2003, p.15)
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da Guerra Fria visando desenvolver uma tecnologia que permitisse a comunicagao do
exército estadunidense mesmo diante uma catastrofe causada por um ataque nuclear, deixou
de ser restrita a pesquisadores ligados ao governo. Ao longo dos anos 90 com a
popularizagdo dos Computadores Pessoais (PCs), a criagdo dos protocolos padrées TCP/IP8
e da navegacao por meio do hipertexto pelo World Wide Web (WWW)®, os computadores e
a internet chegaram de forma expressiva na residéncia das pessoas. A partir dai tivemos um
aumento constante na capacidade de processamento dos computadores, na velocidade de
conexao da internet e o desenvolvimento de diferentes tipos de recursos técnicos para a
digitalizacdo de imagens, som, texto e dados. Tudo isso permitiu a ascensdo de uma nova
hegemonia na comunicagdo: a das Novas Tecnologias de Informagdo e Conhecimento
(NTIC) ou Tecnologias Digitais de Informacao e Conhecimento (TDIC).

Os termos NTIC e TDIC derivam do termo mais geral Tecnologia de Informagéo e
Conhecimento (TIC), que foi desenvolvido para se referir a dispositivos eletronicos e
tecnolégicos como computadores, internet, tablete, Smartphones e também a tecnologias
mais antigas como televisao, radio, jornal e etc. Quando falamos de NTIC ou TDIC, estamos
fazendo uma abordagem mais restrita que se refere a dispositivos eletrénicos que permitem
processos de digitalizagdo, conexao e navegacao na internet.

Diversos autores trabalham com esta distin¢ao pois consideram que estas tecnologias
trazem implicagdes politicas e sociais distintas as que foram promovidas pelas tecnologias
que as precederam. O socidlogo Castells, por exemplo, faz um paralelo entre a conjuntura
atual marcada pelo desenvolvimento das NTICs e o inicio da revolucio industrial marcada

pelo desenvolvimento da eletricidade. Para ele,

o cerne da transformacao que estamos vivendo na revolugdo atual refere-se as
tecnologias de processamento de informagao e da comunicacdo. A tecnologia da
informacao é para esta revolugdo o que as novas fontes de energia foram para as
revolugdes industriais sucessivas, do motor a vapor a eletricidade, aos
combustiveis fosseis e até mesmo a energia nuclear, visto que a geracdo e a
distribuicao de energia foram o elemento principal na base da revolugao industrial.
(CASTELLS, 2017, p. 88).

Para o autor a formagao de redes como forma de organizagéo para as atividades humanas

nao é novidade, mas as NTICs inegavelmente permitiram que elas algassem outro patamar.

8 Em 1973 foram criados protocolos padronizados para unir diversas redes (protocolo de controle de
transmissao TCP) e em 1978 se acrescentou o protocolo intrarrede (ip), gerando o protocolo TCP/IP.

9 O que permitiu a Internet abarcar o mundo todo foi o desenvolvimento da www. Esta € uma aplicacao
de compartilhamento de informagao desenvolvida em 1990 por um programador inglés, Tim Berners-
Lee, que trabalhava no CERN, o Laboratério Europeu para a Fisica de Particulas baseado em
Genebra” (CASTELLS, 2003, p. 20).
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A formacéo de redes é uma pratica humana muito antiga, mas as redes ganharam
vida nova em nosso tempo transformando-se em redes de informagéo energizadas
pela Internet. (CASTELLS. 2003, p.7)

Hoje a organizagéo por meio de redes é determinante, sendo as NTICs centrais para o

funcionamento da sociedade.

Atividades econbmicas, sociais, politicas, e culturais essenciais por todo planeta
estdo sendo estruturadas pela Internet e em torno dela, como por outras redes de
computadores. De fato, ser excluido dessas redes é sofrer uma das formas mais
danosas de exclusdo em nossa economia e em nossa cultura. (Idem, p.8)

Steven Johnson vai além, apontando que a organizagéo por meio da forma de redes
€ ainda mais essencial. Ela esta presente na natureza como um todo, como por exemplo: nos
enxames de animais sociais, na arquitetura das células celebrais e até no processo de
formacao e vida das cidades. Em seu livro “Emergéncia: vida integrada de formigas, cérebros,
cidades e softwares” (2003) desenvolve o conceito homénimo ao titulo da obra partindo de
uma investigagao de processos de organizagao descentralizados que se dao de forma similar
em diversas areas. Segundo ele a organizagao por meio de redes compde a estrutura celular
do cérebro humano, a cidade que emerge da dindmica de suas ruas, a arquitetura de
softwares colaborativos e a estrutura da comunicagao por meio da internet.

Por fim, podemos citar aqui as ideias colocadas por Negri sobre a hegemonia da forma
das redes na sociedade contemporanea. Para ele, vivemos em uma configuragao politica e
econdmica onde as redes aparecem como uma forma determinante nos processos sociais.
Nao so6 no que diz respeito a comunicagido, mas em todas as areas da sociedade. Até mesmo
no que diz respeito a organizagdo dos movimentos sociais € lutas politicas dos trabalhadores
que tendem a funcionarem como um enxame. “Se analisarmos o interior de uma rede, [...]
veremos que é efetivamente organizada, racional e criativa. Tem a inteligéncia do enxame”
(ibidem, p. 131). O enxame ilustra satisfatoriamente as qualidades por ele identificadas nos
emergentes movimentos sociais contemporaneos, tais como o funcionamento
descentralizado e horizontalizado, alto poder de comunicagdo e mobilidade, e aparente
intangibilidade frente ao inimigo. O enxame é a forma isomorfica que emerge das lutas
politicas atuais, as redes construidas pela multiddo representam a superagao dos modelos
centralizados e anacrénicos de organizagdo adotados pelos movimentos politicos

tradicionais.
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2.2.2 - Um novo Pharmakon Tecnolégico

Tendo em mente que as NTICs trouxeram radicais transformagdes para a sociedade,
por conta da mudanga do paradigma na comunicagao de uma centralizagao tipica do modelo
industrial de sociedade para redes descentralizadas proprias do capitalismo contemporaneo,
podemos recorrer a diversos autores que vieram a discutir o carater das implicagdes politicas
e socais colocadas por estas tecnologias.

Nao é dificil identificar certa tendéncia a uma polarizagao de posi¢cdes nos debates da
tematica. Por um lado, temos um processo de romantizacdo das NTICs, que aponta para a
ideia de que inevitavelmente a nova realidade tecnoldgica contemporénea viria a ser a base
para uma colaboragao social harmdnica a nivel mundial sem qualquer precedente na historia
humana. Uma espécie de “aldeia global”’ fundamentada na horizontalidade possibilitada pelas
trocas de informagao e conhecimento em redes digitais que nos permite como nunca
transcender limites geografico e materiais. Afinal de contas, neste “novo mundo” em que
vivemos a conexao e a digitalizagdo permitem o acesso e a troca de todo tipo de midia
digitalizada a nivel global, sejam elas: textos, imagens, videos, jogos e etc. Por outro lado,
temos autores que aderem a um pessimismo tecnolégico, considerando que as NTICs
estariam desagregando a sociedade de forma irremediavel. Segundo estes, caminhamos a
passos largos para a radicalizagdo de uma ideologia individualista que impede que possamos
determinar objetivos comuns no que diz respeito aos problemas politicos e sociais. Estamos
vivendo em uma realidade onde os multiplos pontos de vistas individuais que se proliferam
através das redes tecnoldgicas nos fazem sucumbir a uma fragmentagao social destrutiva.
Desta forma, as novas tecnologias estariam levando nossa sociedade a uma espécie de
“tecno-apocalipse” embalado pela ganancia das big-techs e pela ascensao de governos
autocraticos dispostos a minar as bases da democracia liberal.

A ideia de aldeia global foi popularizada no livro “A galaxia de Gutenberg” de Marshall
McLuhan, como um conceito destinado a ilustrar o potencial das tecnologias de comunicagao
do que ele chamou de “civilizagdo da eletricidade”. Para o filésofo canadense as midias
determinam todos os aspectos da vida, tendo o ser humano passado por trés fases de
desenvolvimento em relagéo a elas: a civilizagao da oralidade, a civilizagdo da imprensa e a
atual civilizacado da eletricidade. Esta ultima caracterizada pelo potencial das tecnologias de
informagao e conhecimento de encurtar distancias e facilitar trocas culturais entre diferentes
povos espalhados por todo planeta. As ideias desenvolvidas por McLuhan foram colocadas
nos anos 60, em meio a ascensdo da tecnologia da televisdo enquanto um meio de

comunicagdo capaz de atingir as grandes massas. Dizia McLuhan que
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a midia ou o processo do seu tempo — tecnologia elétrica — produz e reestru-
tura padrées de interdependéncia social e todo aspecto da vida pessoal. Nos
somos forgados a reconsiderar e a reavaliar praticamente toda ideia, toda
acgao e toda instituicdo formalmente assentada. Tudo € mudanga — vocé, sua
familia, seus vizinhos, sua educagéo, seu trabalho, seu governo, sua relagao
com os “outros”. E eles mudam drasticamente. (MCLUHAN, 1967, p.8).

O conceito de aldeia global, foi apropriado posteriormente por diversos estudiosos da
comunicagao, muitas vezes dentro de uma concepgao tecnoldgica determinista e otimista.
Estes tomaram as falas do autor sobre uma nova midia a emergir atuando como uma “malha”
que uniria as pessoas a nivel global, quase como uma “profecia” sobre o surgimento da
internet que tornou realidade a ideia de individuos interconectados a nivel global. Contudo,
estes autores tenderam a secundar os fatores econdmicos e politicos que atuam sobre toda
tecnologia. Pois as NTICs que permitem uma conexao multilateral a nivel global e também a
superagao da cultura da escassez material através da digitalizacao, é utilizada e apropriada
de acordo com as relagdes de produgao e correlagbes de forga existentes na sociedade. Fato
que os alguns pensadores mais “pessimistas” conseguiram identificar e discutir com bastante
propriedade.

O filésofo Byung Chul Han que ganhou bastante notoriedade ao discutir o tema do
impacto das novas tecnologias no mundo de hoje, pode ser entendido como um critico radical
das NTICs. Para ele as sociedades modernas sao fundamentadas pelas relagées de respeito,
e um pré-requisito para este € a distancia e o nome. Uma sociedade que suprime a distancia
seria uma sociedade sem respeito, voltada ao espetaculo e ao escandalo. A comunicagao
digital destroi a distancia, desconstruindo-a em termos espaciais e erodindo-a em termos
mentais. O respeito também esta relacionado ao nome, é ele que permite o reconhecimento
gue é a base da responsabilidade e da confianca. A midia digital separa a mensagem do
mensageiro, aniquilando o nome. Desta forma o anonimato da internet também ajuda na
destruigao do respeito criando uma cultura de indiscri¢ao.

Para o fildsofo sul coreano a comunicagao digital esta na raiz da crise politica e social
que enfrentamos atualmente. As NTICs sdo baseadas em simetria, ou seja, na falta de
hierarquia entre remetente e destinatario. Elas subvertem a comunicagao tradicional, que
deve ser assimétrica e acontecer de forma hierarquica “de cima para baixo”. Isso leva a um
processo de atomizagdo que destréi qualquer possibilidade de organizagdo voltada ao
interesse coletivo, e consequentemente uma crise no modelo de democracia liberal. Este
cenario de desuniao colocado pelo capitalismo neoliberal fomenta uma existéncia cada vez
mais alienada, onde as pessoas tendem a explorar a simesmo acreditando estar encontrando
a liberdade.

O documentario O Dilema das Redes produzido pela Netflix em 2020 se apropria

deste tipo de visdo critica e a eleva ao extremo, apontando que as novas tecnologias de
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comunicagao que culminaram nas redes sociais e seus algoritmos estdo levando a nossa
sociedade a ruina. Segundo os defensores desta concepgao alarmista difundida ao publico
comum por meio do documentario, por conta das NTICs grupos extremistas que proliferam
6dio e preconceito se fortalecem cada vez mais, e as Big-techs abrem caminho para um
cenario de manipulacdo comercial e ideolégica sem precedente na histéria. E o resultado
disso, tende a ser a ascensao de governos autocraticos até mesmo em paises onde o modelo
politico democratico pareciam consolidado.

Para pensarmos as implicagdes das NTICs para além da polarizagcdo estabelecida
entre o romantismo tecnolégico e o pessimismo tecnofdbico, talvez nos caiba refletir sobre o
conceito de Pharmakon que foi utilizado por Platdo para discutir a tecnologia da escrita na
antiguidade e polemizar com defensores da oralidade. Pharmakon é uma palavra grega de
duplo significado, que pode indicar remédio e/ou veneno. Bauman descreve o termo de forma

bastante interessante.

O pharmakon: termo genérico grego que inclui tanto os remédios
quanto os venenos. (..) Pharmakon, por assim dizer, € “a polissemia
regular, ordenada que, por desvio, indeterminagao ou
sobredeterminacdo, mas sem erro de tradugdo, permitiu passar a
mesma palavra como remédio, receita, veneno, droga, filtro, etc.” Por
causa dessa capacidade, pharmakon é, antes e sobretudo, poderoso
porque ambivalente e ambivalente porque poderoso. “Ele participa
tanto do bem quanto do mal, do agradavel e do desagradavel.”
Pharmakon, afinal, “ ndo & nem remédio, nem veneno, nem bom, nem
mau, nem interior nem exterior”. Pharmakon consome e suprime a
oposicdo a propria possibilidade de oposicdo. (BAUMAN, 1999, p.
64).

Para Platdo, a escritura favorece a recordagdo ao mesmo tempo que incita o
esquecimento, pois ela promove a confianga no que esta escrito levando o descuido com a
memoria. Desta forma as tecnologias, como a da escrita, carregariam sempre uma dualidade,
possibilitando perdas e ganhos possiveis. Inclusive é notdério observar que neste jogo de
perdas e ganhos, a tecnologia da escrita foi o que permitiu que as obras dos autores da
antiguidade (tal como o préprio Platao e Sécrates) chegassem até nos mais de dois mil anos
depois.

O socidélogo Manuel Castells é conhecido por seu trabalho envolvendo as NTICs, e ao
abordar a tematica das implicagdes sociais colocadas por estas tecnologias defende que
devemos nos afastar de posicionamentos reducionistas, sejam eles de apologia ou critica.
Considerando inclusive, que em periodos de rapida e intensa transformagéo social € muito

comum percorrer o caminho “mais facil”.
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Como frequentemente ocorre em periodos de rapida mudanga social. Algumas
vezes isso assumiu a forma de profecias futurolégicas baseadas na exploracéo
simplista de consequéncias sociais das maravilhas tecnoldgicas que emergem da
ciéncia e da engenharia; outras vezes, aparece como distopias criticas,
denunciando os efeitos supostamente alienantes da Internet antes mesmo de
pratica-la. (CASTELLS, 2003, p. 8-9)

Para o socidlogo espanhol as NTICs se ddao em um cenario de contradigdes proprias de nosso
tempo, elas estdo em disputa, podendo ser utilizadas de diversas maneiras por multiplos
atores sociais. Por um lado, a atuagao de grupos politicos extremistas nas redes sociais tem
fomentado o fendbmeno de ascensao da extrema direita a governos por todo globo. Vide a
eleicdo de Trump nos Estados Unidos, de Bolsonaro no Brasil e o fortalecimento da extrema
direita em diversos paises da Europa (CASTELLS, 2018). Por outro, as NTICS tém permitido
gue movimentos sociais construam redes de indignacao e revolta voltadas a criagdo de
formas mais colaborativas e igualitarias de tratar os problemas da nossa sociedade’
(CASTELLS, 2013). Tomemos como exemplo, os movimentos como os indignados na
Espanha, Occupy Wall Street nos Estados Unidos, a Primavera Arabe no Oriente médio e
norte da Africa, e tantas outras mobilizagdes horizontalizadas emergentes no cenario politico

mais atual.

A elasticidade da Internet a torna particularmente suscetivel a intensificar as
tendéncias contraditorias presentes em nosso mundo. Nem utopia nem distopia, a
internet € a expressao de ndés mesmos através de um cddigo de comunicagao
especifico, que devemos compreender se quisermos mudar nossa realidade.
(Idem, p. 75)

Seguindo este entendimento, precisamos entender as NTICs de forma critica, sem

romantismo ou tecnofobia para se apropriar delas da melhor forma possivel.

2.2.3 - NTICs, Cultura Digital e a Educacao

Todo este cenario de intensas transformacdes sociais inevitavelmente impacta a area
da formagao humana, fazendo a educacio se deparar com problemas préprios de nossa
atualidade. As NTICs inevitavelmente trazem enormes problemas e também possibilidades

para a educacao informal e formal, e ndo s6 por possibilitar o uso de novos aparatos

10 Outra tematica discutida por Castells no livro Redes de indignagao e esperanga: movimentos
sociais na era da internet.
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tecnoldgicos em sala de aula. Mas sim, por revolucionar a forma com que as pessoas lidam
com a informacao e com o conhecimento no cenario contemporaneo. Em um mundo onde a
informacéo circula de forma multilateral e horizontalizada através de uma rede virtualmente
infinita de hiperlinks, o paradigma de educag¢ao fundamentado na memorizagao e reproducgao

de conhecimentos cristalizados se tornou hiper anacrdnico.

As criticas ao modelo de educacéao formal que podemos chamar de escola tradicional,
ndo sao novas. Por décadas diversos pensadores da area da educacgado teorizaram
criticamente contra este modelo, e o que podemos entender como educagéo bancaria. Vide
as criticas do movimento escolanovista e as diversas tendéncias de educacgao contrarias ao
modelo de escola fundamentado na disciplina na verticalizacdo e unilateralidade de

transmissao de conhecimento.

Quando falamos em “Escola Tradicional”, nos referimos a uma pedagogia
magistrocéntrica, que entende o educador como provedor de conhecimento e os
estudantes como meros receptores, e também uma concepgao de formagao que
valoriza aulas expositivas, exercicios de memoria destinados a assimilacdo de
conteudo, curriculos, horarios rigidos e o desenvolvimento da disciplina por meio
da vigilancia e da obediéncia. (Queiroz; Bortolon; Rocha, 2017, p.7)

A critica feita por Paulo Freire através de sua pedagdgica da libertagdo pode nos ajudar a
entender melhor a “loégica” do processo de formacao na escola tradicional, que foi apelidada

por ele de educagao bancaria.

A narragdo, de que o educador € o sujeito, conduz os educandos a
memorizagdo mecanica do contelido narrado. Mais ainda, a narragao os transforma
em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo educador. Quanto mais va
“enchendo” os recipientes com seus “depésitos”, tanto melhor educador sera.
Quanto mais se deixem docilmente “encher”, tanto melhores educandos serao.

Desta maneira, a educagdo se torna um ato de depositar, em que os
educandos s&o os depositarios e o educador o depositante.

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que
os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem.
Eis ai a concepgédo “bancaria” da educagéo, em que a Unica margem de agéo que
se oferece aos educandos € a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-
los. (FREIRE, 1987, p. 33)

Hoje, com o desenvolvimento das NTICS, mais do que nunca é problematico
tentarmos emular uma formagao educacional nos moldes bancario. E isso se tornou uma

preocupacao para diversos pensadores que tratam de discutir a tematica da tecnologia e



58

educacao. O filésofo Yuri Harari, por exemplo, traz diversas reflexdes sobre este problema

em seu livro “21 licdes sobre o século XXI”

no século XXI, estamos inundados por enormes quantidades de informacgao, e nem
mesmo o0s censores tentam bloquea-las. Em vez disso, estdo ocupados
disseminando informagdes falsas ou nos distraindo com irrelevancias. (...) Num
mundo assim, a ultima coisa que um professor precisa dar a seus alunos é
informacao. Ele ja tem informagao demais. Em vez disso, as pessoas precisam de
capacidade para extrair um sentido da informagao, perceber a diferenca ente o que
€ importante e o que ndo €, e acima de tudo combinar os muitos fragmentos de
informag¢ao num amplo quadro do mundo (...) se esta geragdo nao tiver uma visédo
abrangente do cosmos, o futuro da vida sera decidido aleatoriamente. (HARARI,
2018, p.319)

Explorando esta mesma questdo ao tratar mais especificamente das tecnologias que

chamamos aqui de NTICs, Nilton Balis dos Santos afirma que

E continua

nao faz mais sentido exigir no ensino a memorizagdo de conteudo se a rede
funciona ja como uma imensa prétese de meméria, com terabytes de informagéo
armazenados e disponiveis para consulta. Por outro lado, atividades relacionadas
a resolucdo de problemas, pensamento critico, autonomia e cooperagcdo sao
incentivadas (Santos; Martins; Santos, 2014b, p. 3).

as midias digitais a que hoje temos acesso provocam novas dinamicas em relagao
ao processo de aprendizagem tradicional (...). Surge um modelo pedagdgico
préprio, que nao substitui os modelos anteriores, mas o complementa, onde sao
desenvolvidas novas expectativas de liberdade de acesso, de conexao continua e
de colaboragao (Santos; Martins; Santos, 2014b, p. 5).

Castells que se tornou ministro das Universidades da Espanha em 2020, também explora

este debate da anacronia da educacgido tradicional tentando vislumbrar um modelo

educacional diferenciado que esteja em sintonia com a sociedade que vemos emergir

atualmente. Neste sentido, afirma que o

maior desafio é o estabelecimento da capacidade de processamento de informagao
e geracado de conhecimento em cada um de nds- e particularmente em cada
crianga. Nao me refiro com isso, obviamente, ao adestramento no uso da Internet
em suas formas em evolugédo (isto esta pressuposto). Refiro-me a educagéo. Mas
em seu sentido mais amplo, fundamental; isto &, a aquisicdo da capacidade
intelectual de aprender a aprender ao longo da vida, obtendo-se a informagao que
estd digitalmente armazenada, recombinando-a e usando-a para produzir
conhecimento para qualquer fim que tenhamos em mente. Esta simples declaragao
poe em xeque todo o sistema educacional desenvolvido durante a Era Industrial.
Nao ha reestruturacdo mais fundamental. E muito poucos paises e instituicbes
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estdo verdadeiramente voltados para ela, porque, antes de comegarmos a mudar
a tecnologia, a reconstruir as escolas, a reciclar os professores, precisamos de uma
nova pedagogia, baseada na interatividade, na personalidade e no
desenvolvimento de capacidade autbnoma de aprender e pensar. Isso,
fortalecendo ao mesmo tempo o carater e reforgando a personalidade. (CASTELLS,
2003, p. 227).

Tendo em mente tudo isso, podemos entender que a educacdo formal e informal deve
aproveitar o potencial das novas tecnologias em dire¢do de uma formagéao que valorize a
criticidade e criatividade, possibilitando os educandos refletirem sobre os problemas de nossa
atualidade. A Filosofia na escola sempre esteve relacionada a formagao critica, contrariando
as pretensdes economicistas e dogmaticas colocadas pelo pensamento neoliberal e pelas
ideologias autoritarias. Portanto, cabe a nés pensar como ela pode estar incluida da melhor
forma possivel na escola do século XXI. E refletir sobre midiativismo e midiaeducagao podem

nos ajudar nesta tarefa.

2.3 - A apropriacao critica das NTICs e as possibilidades para o Ensino de

Filosofia

2.3.1 - Midiativismo, Midialivrismo e as NTICs

E notério que as tecnologias de comunicacdo fundamentadas na légica da
verticalizagao e unilateralidade, tal como jornais, TV e o radio, foram exploradas a exaustao
pelas classes dominantes para propagar suas ideologias e favorecer o controle social desde
seu aparecimento. Grandes oligopdlios foram estabelecidos fazendo com que as produgdes
do que podemos entender como grande midia corporativa perpetuassem quase sempre
conteudo cultural politicamente domesticador e muitas vezes embrutecedor, corroborando as
criticas dos defensores da teoria de industria cultural. Podemos tomar como exemplo, desde
as receitas explicitas sobre manipulagdo politica elaboradas pelo ministro de propaganda
nazista Joseph Goebbel’ e demonstragdes publicas do poder de massificagdo da midia

como a histeria coletiva provocada pela da dramatizacdo da Guerra dos mundos feita por

11 Ao qual foi atribuida a frase “uma mentira contada muitas vezes acaba se tornando verdade”.
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Orson Welles', até diversos escandalos de manipulagédo politica eleitoral envolvendo
grandes emissoras de TV em nosso pais.

Contudo, a apropriagao e utilizacdo de tecnologias de comunicagao como ferramenta
de mobilizagdo, organizacdo e formagao para os movimentos sociais e politicos, sempre
existiu; de impressos alternativos produzidos fora das estruturas das grandes gréficas a
produgao de videos fundamentados no pensamento de “uma camera na mao e uma ideia na
cabega”. Vide a produgédo de zines e jornais alternativos feitos por movimentos de
contracultura, e de videos ficcionais e documentais criticos feitos por cineastas. Zines
baseados na ideia do “do it yourself”'3, filmes ficcionais de movimentos audiovisuais tais como
o0 cinema novo, documentarios politicos militantes como os de Silvio Tendler e também
iniciativas midiaticas realizadas diretamente por associacdo de moradores, sindicatos, ONGs
e instituicbes estudantis. Organizagbes coletivas de cunho politico e social que sempre
procuraram produzir materiais em TVs, radios e jornais de forma independentes dos
tentaculos da grande midia. Muitos tedricos criticos do campo marxista convencionaram
entender esta apropriagao tecnoldgica mais geral das midias a partir do conceito de midia
alternativa, que remete aos conceitos Gramschiano de hegemonia e de iniciativas contra

hegemonicas.

E a partir desta nocdo de uma midia contra-hegemoénica que se consolida o
conceito de midia alternativa, sobretudo a partir dos anos 1970, com as midias de
trabalhadores urbanos e rurais, movimentos sociais, publicagbes anarquistas,
culturais e de grupos marginalizados, radios comunitarias e jornais de resisténcia a
ditaduras aos governos das ditaduras militares na América Latina. (FOLETTO,
2018, P.100)

O alto custo necessario para se produzir materiais em uma escala suficiente para
alcancar o grande publico, as barreiras juridicas e politicas impostas contra um processo de
real democratizagdo das midias e a arquitetura verticalizada e unilateral das tradicionais (TICs
como os jornais, TV e o radio) sempre limitaram as iniciativas de producdo das midias
alternativas. Apesar dos movimentos e lutas politicas realizadas em nome da pauta da
democratizacdo das midias e de toda riqueza da produgado midiatica alternativa, o poder da

hegemonia da grande midia corporativa sempre foi esmagador.

12 No dia 30 de outubro posteriormente a uma transmisséo de radio que simulava uma invasao
alienigena, milhares de pessoas acreditaram tomaram a dramatizagdo como um fato real. O que
causou confusdo em diversas cidades dos EUA.

13 Movimento cultural baseado na ideia de faga vocé mesmo.
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Todavia, o desenvolvimento da tecnologia da internet e das diversas plataforma de
disponibilizacao de midias online permitiu a produgcdo midiatica alternativa se reconfigurar,

surgiu entdo o que diversos autores vieram chamar de midiativismo.

A Internet libera o polo emissor da informacéao para qualquer pessoa com (alguma)
capacidade de lidar com os computadores e a rede, pulverizando a agao politica
em milhdes de midias ao redor do planeta. E, entdo, que comecamos a falar do
midiativismo que conhecemos hoje: € aquele em que pessoas — oOu grupos,
organizados em rede — criam seus proprios relatos de acontecimentos,
normalmente de interesse publico como protestos, manifestagbes e reunides
coletivas, e assim disputam uma “guerra de narrativas” com os veiculos de
referéncia. (Idem, 97)

O desenvolvimento das NTICs e o crescente acesso da populagdo a computadores e a
internet permitiu se consolidar uma producédo descentralizada de midias sem precedente.
Com facilitagdo do acesso a banda larga, o aparecimento e popularizagao das redes sociais
e das tecnologias 3g e wifi, esta produgao midiativista diferenciada comegou a se constituir
como um fenémeno de grande implicagao social, pois permitiu que sujeitos engajados sem
grandes recursos ou dependéncia de grandes estruturas também produzir suas préprias
narrativas sobre os mais distintos acontecimentos. E interessante apontar também, que o
conceito de midiativismo tem sintonia com os debates promovidos na década de 1990 sobre
a distingao entre militancia e ativismo, e que muitos que adotaram esta terminologia o fizeram

para se distinguir de posturas e comportamentos tipicos de atuagdes politicas dogmaticas.

O ativista € um agente engajado, movido por sua ideologia a praticas concretas —
de forga fisica ou criativa — que visam desafiar mentalidades e praticas do sistema
socio-politico-econdmico, construindo uma revolugdo [ainda que] a passos
pequenos”.

Nesse sentido, conjectura-se que falar de midiativismo signifique considerar que o
uso de dispositivos técnico-midiaticos servem aos intentos de militAncia de modo a
potencializa-los de diversas formas. (ASSIS, 2006, p.14)

Alguns autores como Antoun e Malini que discutem a tematica da apropriagao social
das midias no cenario contemporaneo langam méo do conceito de midialivrismo. Termo que
ganhou relevancia a partir da sua adogao por diversos campos da esquerda agrupados em

torno do Forum Social Mundial.

Comprometidas com a luta pelo conhecimento livre e por alternativas aos modelos
de comunicagdo monopolizados ou controlados pelo poder econémico, as midias
livres sdo aquelas que servem as comunidades, as lutas sociais, a cultura e a
diversidade. Praticam licengas favoraveis ao uso coletivo e ndo sdo negdcios de
corporagdes. Compartilham e defendem o bem comum e a liberdade de expressao
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para todo mundo e nao apenas para as empresas que dominam o setor. Entendem
comunicagdo como um direito humano e, por isso, querem mudar a comunicagao
do mundo. (FORUM MUNDIAL DE MIDIA LIVRE, 2012).

Segundo Antoun e Malini podemos dividir o midialivrismo em dois tipos: o
midialivrismo de massas e o midialivrismo ciberativista. O primeiro destes esta relacionado
as TICs como jornais, radios e TVs que funcionam dentro da légica de verticalizagéo e

unilateralidade de transmissao.

O midialivrismo de massa reune experiéncias de movimentos sociais organizados
que produzem midias comunitarias e populares, de dentro do paradigma da
radiodifusdo, se afirmando como praticas da sociedade civil alternativas e
antagonistas em relagdo ao modo de se fazer comunicagdo dos conglomerados
empresariais transnacionais e nacionais de midia (que controlam a opinido publica
desde o nivel local até o internacional). (MALINI e ANTOUN, 2013, p.21)

O segundo, se relaciona as NTICs que se fundamentam na arquitetura redes multilaterais de

transmissao.

Ja o midialivrismo ciberativista reline experiéncias singulares de construgdo de
dispositivos digitais, tecnologias e processos compartilhados de comunicagéo, a
partir de um processo de colaboragéo social em rede e de tecnologias informaticas,
cujo principal resultado é a produgao de um mundo sem intermediarios da cultura,
baseada na produgao livre e incessante do comum, sem quaisquer niveis de
hierarquia que reproduza exclusivamente a dindamica de comunicagao todos.
(Ibidem)

Um exemplo ilustrativo desta transformacgao que diz respeito a apropriagao critica das
Tecnologias midiaticas é o da producao de material videografico, que despontou como no
cenario politico efervescente da primeira década dos anos 2000. Fenbmeno que esta
associado a avancgos tecnolégicos referentes a captura e edigdo de videos e audios, e
também a produgao de dispositivos portateis de multiplas fungdes, “minicomputadores”, que

se tornaram disponiveis a quase qualquer pessoa.

2.3.2 - O Video-ativismo

Desde os anos 70, producdes alternativas de videos que visavam dar visibilidade a

movimentos sociais e politicos sdo uma realidade, incluindo intervencdes e interagcbes
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dindmicas focadas na realizagao de videos em espacgos publicos. No entanto, foi com a
consolidacao da internet em alta velocidade, das plataformas de videos e de streaming, e
com o avango das tecnologias de filmagem e edicdo que o videoativismo veio a se
estabelecer na posi¢cao que se coloca hoje.

Podemos entender como videoativismo um tipo de producdo audiovisual especifica
qgue se assemelha ao cinema militante, mas também se difere deste. A utilizacdo do recurso
audiovisuais para fins de critica social acompanhou o cinema deste os seus primérdios, no
entanto, o que podemos entender como cinema militante ganhou forga a partir dos anos 60
no contexto de intensos movimentos politicos de critica ao capitalismo. O mesmo pode ser
entendido como parte importante do que anteriormente definimos como midia alternativa de
cunho contra hegeménico. Ja o video-ativismo, surge dentro de um contexto politico onde
boa parte dos movimentos sociais estdo preocupados em criar alternativas politicas pautadas
em formas de organizagcdo mais horizontalizadas e diante em sintonia com os impactos

sociais das NTICs.

Tanto en la década de los sesenta como a principios del siglo XXI estos cineastas
tienen un compromisso militante con la realidad que les rodea y sus discursos
audiovisuales reivindican soluciones a las problematicas planteadas. La diferencia
basica entre unos y otros es que los pioneros tenian una adscripcion clara a partidos
politicos y en el caso de los grupos de videoactivismo estdan mas cercanos a las
propuestas de determinadas organizaciones sociales, se caracterizan por una
intervencién mas politica-social que partidaria. Estos grupos, al igual que los
cineastas militantes de los sesenta, publican documentos y manifiestos donde
explican y reflexionan acerca de su posicionamiento y su teoria cinematografica y
videografica, la diferencia es que ahora gran parte de la difusién se hace a través
de internet. La aparicion de la red no sélo va a condicionar la forma de difundir la
produccion tedrica de estos grupos, sino también la propia difusion y proyeccion de
la obra audiovisual en si. Para terminar con esta comparativa lo hacemos con la
diferencia mas significativa a la hora de abordar la obra audiovisual: la sustitucion
del formato cinematografico por el video. (ZARZUELO, 2012, p.1126)

Podemos destacar aqui trés fatores tecnoldgicos fundamentais que fizeram o registro
videografico se tornar uma ferramenta potente e indispensavel para os ativistas politicos e
sociais contemporaneos: a mobilidade, a qualidade, e a velocidade de producao.

A mobilidade do operador de camera esta diretamente associada ao tamanho e a
autonomia das cémeras, para o desenvolvimento do videoativismo foi crucial que estes
equipamentos se tornassem portateis e autbnomos. S6 assim o processo de filmagem pode
se tornar devidamente individualizado e mével. As cameras portateis de video liberaram seus
operadores de cabos de alimentacéo e de outros aparatos que diminuiam sua mobilidade e
tornavam o registro de som e imagem uma tarefa complicada, coletiva e limitadas em termos
espaciais. Com o0 avango tecnoldgico as cameras foram diminuindo de tamanho e a

autonomia de gravacéo relacionada ao tempo de duragao de baterias e espago em midias de
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armazenamento foi sendo aumentada. Isso permitiu que pessoas munidas com aparelhos
portateis pudessem filmar em praticamente qualquer lugar e por periodos de tempo cada vez
maiores. A qualidade de gravagao também evoluiu rapidamente, as limitagdes de captura de
videos, fotos e audios evoluiu de aparelhos do preto e branco e mudo, para imagens coloridas
e vividas, associadas a audios cada vez melhores. Por fim tivemos um intenso processo de
desenvolvimento no que diz respeito a velocidade de produgéao, ou seja, relacionado a forma
de transpor os dados armazenados pelas filmadoras em um produto exibivel e editavel. Se
desenvolveram tecnologias de live view que permitiram acompanhar em tempo real o que
estava sendo capturado pelas cameras e também formas cada vez mais sofisticadas de editar
o que foi armazenado. Contudo, foi o desenvolvimento e popularizagdo das tecnologias
videograficas digitais que permitiram a velocidade de produgéo alcangar outro patamar. As
imagens e sons capturados por cameras cada vez mais autbnomas, que comegaram a caber
na mao dos operadores, e garantiam filmagens de 6tima qualidade, passaram a permitir uma
rapida transferéncia para computadores onde podiam ser visualizadas. O que reduziu
drasticamente o tempo e o trabalho necessario para a produgao de videos.

Todos estes avangos possibilitaram que operadores de camera pudessem transitar
em meio a passeatas, atos politicos e afins, viabilizando diversos tipos de producgdes
midiativistas: documentarios, matérias para TVs comunitarias e sindicais, transmissdes de
carater jornalistico informativo e etc. No entanto, o que permitiu que as produgdes
videoativistas ganhassem de fato o contorno que possuem hoje, e desta forma se relacionar
organicamente com as recentes movimentagdes politicas que emergiram por todo globo na
primeira década dos anos 2000, foi a integracdo destas tecnologias a internet. Nao bastava
a existéncia de ativistas “armados” com filmadoras portateis dentro das mobilizacdes, era
preciso que estes pudessem constituir e participar das redes sociais que emergiam,

disponibilizando sua produgéo da forma mais rapida e acessivel possivel.

O video-ativista El videoactivista no es un mero observador al otro lado de la
barrera, ahora esta dentro de la accién colectiva, él es el protagonista del conflicto
y forma parte de la accién como um militante mas. De tal manera que el punto de
vista del discurso esta dentro del préprio conflicto. (Idem, 1128)

Os videoativistas equipados com cameras digitais, que variavam de equipamento
mais sofisticados a aparelhos portateis bem simples, encontraram nas plataformas de
armazenamento de videos online e posteriormente de streaming uma forma de disponibilizar
sua produgcdo sem muita burocracia, custos inviaveis ou outros impeditivos. Com o
desenvolvimento da internet de banda larga o upload e os carregamentos dos videos
ganharam ainda mais velocidade; programas robustos de edicdo corporativos espalhados

sobretudo por meio de copias piratas, além de programas livres de edi¢cdo simples que
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também estavam em maos destes ativistas qualificados muitas vezes pela educagao informal
produzida em foruns, por posts, textos e videos tutoriais acessiveis através de mecanismos

de busca. O fato é que desde o inicio dos anos 2000

Las redes sociales e Internet estan abriendo un nuevo ambito para el desarrollo de
nuevas practicas politicas y el cine y el video no se pueden mantener ajenas a
ello.(idem, 132)

2.3.3 - NTICs, Midiaeducagao e Educomunicagao

Como nao poderia deixar de ser, as NTICs impactam de forma radical a educagao
formal e informal. As TVs e radios nunca tiveram como foco principal a producao de materiais
de fins educativos, por conta do carater empresarial das grandes empresas de
telecomunicacido de massas de nosso pais que sempre tenderam a direcionar sua
programacao ao objetivo de sucesso comercial aos modeles da industria cultural. Apesar de
existirem produgdes de cunho educacional nas TVs e radio, isso sempre se deu de forma
escassa e dentro de uma concepgao ideoldgica afinada com os interesses da classe
dominante que é dona das concessodes publicas de emissoras e estagcdes no pais. Contudo
a tecnologia de gravacao e reproducédo de material audiovisual permitiu diversos tipos de
apropriagao critica de materiais audiovisuais em sala de aula e em outros espacos publicos
voltados a formacdo. Os aparelhos de reproducdo de midia fisica como video cassetes e
DVDs possibilitaram que os trabalhadores da area da educacéo pudessem escolher dentro
de um grande repertério de obras audiovisuais acessiveis gracas a redes de copias legais e
ilegais de filmes e documentarios, materiais de carater educativo voltadas a algum tipo de
critica politico e social. Desta forma as produg¢des da midia alternativa de cunho contra
hegemdnico realizadas por cineastas engajados podiam ser utilizadas por educadores em
suas aulas de diversas maneiras. Algo que também era feito por outras iniciativas de
formacgéo, tais como, a de cineclubes de carater politico pedagdgico através de exibicdes em
pracas e outros espagos publicos. As escolas no geral buscaram se adaptar a este cenario
de apropriacdo pedagogica e didatica de materiais audiovisuais construindo e
disponibilizando salas de videos proprias para aulas em que os professores optassem por
utilizar este tipo de recurso, mesmo que na maioria das vezes baseadas em uma concepgao
tecnicista de formacdo. Também é importante destacar que as redes de educacido mais

acessiveis aos filhos da classe trabalhadora sempre foram marcadas pela precarizacdo em
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infraestrutura, e isso sempre criou limites e obstaculos para a utilizacdo das TICs nestes
espacos. Mesmo assim, muitos educadores engajados na apropriacao de tecnologias
audiovisuais de forma critica produziram diversos tipos de iniciativas no ambito da educacgao
formal.

Para tratar esta relagao entre tecnologias de comunicacgao e educagao de forma mais
geral, diversas iniciativas institucionais foram promovidas pelo globo. No que diz respeito a
acdo governamental a nivel mundial, podemos destacar alguns exemplos como: o da
“‘educagao midiatica” presente nos programas de escolas da Inglaterra e Canada, a Media
Literacy inserida nos programas escolares dos Estados Unidos durante o governo Clinton e
a Education aux Médias que se fez presente nos curriculos das escolas francesas. Em

relacado aos paises periféricos do capitalismo, tal processo se deu de outra forma.

Na América Latina, o tema ndo chegou a ganhar status de politica publica, perma-
necendo restrito a iniciativa de individuos, grupos isolados ou instituicbes formadas
por religiosos, educadores, académicos ou ativistas politicos do Movimento Popu-
lar, sem nunca ter provocado um consenso sobre metas, objetivos ou metodologias.
(...) igualmente no Brasil, a dedicagdo ao assunto tem sido encontrada com maior
frequéncia no trabalho das organizacdes ndo governamentais e na agao de nucleos
académicos, tanto do campo da Educacdo quanto da Comunicagéo. (SOARES,
2014, p.24)

No que diz respeito a pensar teoricamente esta conexao entre comunicagao e
educacao “nao existe, como muitos manuais fazem supor, um modelo Unico” (vertentes 25).
Pois foram desenvolvidos diversos conceitos e terminologias para tratar a tematica ao longo
de décadas de estudo e debates acalorados e muitas vezes dissonante. A Unesco, por
exemplo utiliza o conceito de media education para designar uma vertente de aproximacgao

entre comunicacao e educacgao focada

na relagdo dos educandos com os meios de comunicagao e as novas tecnologias
ou, simplesmente, com a midia. (..) esta maneira de trabalhar o tema ganha
denominagdes como Educacién para los Medios, na Espanha; Educagéo para os
Medias, em Portugal e Midiaeducagéao, no Brasil. (Idem, p.26).

Maria Luiza Belloni trabalha o conceito de midia-educacéao tentando entende-lo dentro

de um processo histérico de construgao, apontando que desde do inicio dos anos 80 a
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midia-educagéo é definida como uma formagéo para a compreenséao critica das
midias, mas também se reconhece o papel potencial das midias na promogéao da
expressdo criativa e da participacdo dos cidadaos, pondo em evidéncia as
potencialidades democraticas dos dispositivos técnicos de midia. (BEVORT e
BELLONI, 2009, p. 1087)

O que nos permite

Vislumbrar a ideia da dupla dimensao da midia-educacéao e, sobretudo, a conside-
ragdo das midias ndo s6 como meios de comunicagdo de massa, cuja leitura critica
€ preciso desenvolver, mas também como meios de expressido da opinido e da
criatividade pessoais, cuja apropriagdo € necessaria assegurar a todos os cida-
daos. Comecga a se construir, a partir de entdo, a nogao da midia-educagdo como
formacao para a apropriagcado e uso das midias como ferramenta: pedagdgica para
o professor, de criagdo, expressio pessoal e participagao politica para todos os
cidadaos. (Ibidem)

Ou seja, é possivel entender que o conceito de midia-educagao possui um duplo carater
associado ndo s6 a preparagdo dos individuos para lidarem com a midia que
progressivamente foi ganhando importante na sociedade, mas também para uma apropriagéo
ativa destas tecnologias que diz respeito ao desenvolvimento da autonomia de pensamento
e criatividade. Desta forma, uma formagao preocupada com a midia-educagao também deve
se voltar a construgao da cidadania e da vida democratica.

As discussdes sobre uma apropriacao critica das TICs por meio do conceito de midia-
educacao remontam o paradigma de comunicagdo de massas da TV e do Radio, mas
também avancam para o debate das NTICs tipicas de nossa sociedade contemporanea

imersa na cultura digital e nas redes da internet.

As novas TIC representam, evidentemente, novos desafios para a midia-educacéo,
que deve aprender a lidar com: uma cultura midiatica muito mais interativa e
participativa entre os jovens; fronteiras indefinidas entre a elite produtora de
mensagens e a massa de consumidores; novos modos de fazer politica e novas
possibilidades democraticas. (Idem, p. 1091-1092)

Desta forma

as definicdes mais atuais de midia-educagao se referem, de um lado, a inclusao
digital, ou seja, a apropriacdo dos modos de operar estas “maquinas maravilhosas”
que abrem as portas do mundo encantado da rede mundial de computadores,
possibilitando a todos se tornarem produtores de mensagens midiaticas; e, de
outro, as dimensbes de objeto de estudo, antiga “leitura critica” de mensagens
agora ampliada, e de ferramenta pedagdgica, que diz respeito a seu uso em
situagbes de aprendizagem, isto €, a integragdo aos processos educacionais.
(Idem, p.1099)
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Este tipo de apropriacao critica das NTICs diverge radicalmente do que é pensado por uma
concepgao tecnicista de formacgao, e dificiimente vira de iniciativas colocadas pela grande
midia ou por governos comprometidos com a manutencdo do status quo e do poder
constituido. Nao é a toa que a maioria das reformas educacionais ao discutirem as

tecnologias de educagéo caminham no sentido contrario deste objetivo.

As proprias midias ndo demonstram nenhuma boa vontade com ag¢des de midia-
educacgao, particularmente quando os objetivos sdo estimular o pensamento critico
sobre as midias e a participagdo democratica (...) O fator principal da falta de
empenho dos sistemas midiaticos em colaborar com agdes de midia-educacéo &
Obvio: as midias de massa, baseadas na publicidade comercial, precisam de
audiéncias desavisadas, distraidas, embevecidas pelas aventuras dos herdis das
ficcbes ou embaladas por informagdes fragmentadas, prontas a aceitar sem pensar
0os argumentos de mensagens publicitarias animadas, coloridas, envolventes. Os
sistemas de midia necessitam de publicos ndo-educados, acriticos, cujo tempo de
cérebro suas mensagens preenchem. (Idem, 1094)

Outro conceito importante para este debate é o de Educomunicacéao, que foi cunhado
pelo jornalista argentino Mario Kaplum a partir de sua experiéncia com comunicagéo popular.
O mesmo foi desenvolvido posteriormente por outros pesquisadores latino-americanos que
buscaram se alinhar com as iniciativas de comunicagido alternativa promovidas pelos
movimentos sociais e sua luta “pela universalizagao do direito a comunicacao e pelo “acesso
a palavra”, tradicionalmente negado aos mais pobres e excluidos”. (SOARES, 2014, p.26/27).
A

educomunicagdo preocupa-se fundamentalmente com o fortalecimento da
capacidade de expresséao de criangas e jovens. Para que a meta seja alcangada,
todas as formas de comunicagido sido objeto de anadlise, desde a interpessoal, a
familiar, passando pela escolar, até chegar a midiatica massiva. Na escola, o que
se propbe € a revisdo das disfungdes comunicativas oriundas das relagbes de
poder, buscando se formas democraticas e participativas da gestdo escolar, com o
envolvimento das novas geragdes. (...) No caso, professores e alunos sao
igualmente aprendizes e igualmente educomunicadores. (idem 27).

Esta preocupagao com o processo de dar voz aos excluidos esta presente na obra de
Paulo Freire e sua pedagogia da libertagdo que propde uma critica ao capitalismo e as
hierarquias que este modo de produgéo reproduz na educagao. Freire buscou ao longo de
sua obra uma construir uma pedagogia voltada ao oprimido, que deveria deixar de ser
entendido como um depdsito para os conhecimentos acabados que s&o reproduzidos pelas
classes dominantes, para se tornar protagonista da produgdo de conhecimento a partir de
sua materialidade. Dai pode-se tragcar uma sintonia entre o pensamento de Freire e dos

tedricos da educomunicagao popular que visam pensar as midias para além do instrumento
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e a educagcdo como um processo de troca dialdgica que deve incluir as possibilidades de

comunicagao.

Na relacdao entre Educacdo e Comunicagdo, a Uultima quase sempre
é reduzida a sua dimensdo puramente instrumental. E deixado de
fora o que ¢é justamente estratégico pensar: que é a inser¢gdo da
educagédo nos complexos processos de comunicagdo da sociedade
atual, ou falando de outro modo, pensar no  ecossistema
comunicativo que constitui 0 entorno educacional difuso e
descentrado em que estamos imersos. Um entorno difuso, pois esta
composto de uma mescla de linguagens e saberes que circulam por
diversos  dispositivos mediaticos, mas densa e intrinsecamente
interconectados; e descentrados pela relacdo com os dois centros:
escola e livro que a varios seéculos organizam o0 sistema
educacional. (BARBERO. 2002, p.215)

2.3.4 - Ensino de Filosofia e a experiéncia midia-educativa Pensamento
Radical

A iniciativa midia-educativa Pensamento Radical surgiu visando conectar a
experiéncia de trabalhos de midiativismo realizados no canal Linhas de Fuga e o trabalho
docente no ensino formal dentro de escolas de Ensino Médio da rede estadual de educagao
do Rio de Janeiro.

O Linhas de Fuga surgiu em 2009 como um portal coletivo voltado a produgéo de
conteudo politico-cultural de carater alternativo, em meio a uma conjuntura de efervescéncia
politica crescente na cidade do Rio de Janeiro. Por tras da iniciativa estavam diversos jovens
suburbanos que inicialmente haviam se aglutinado em um coletivo politico cultural chamado
Coletivo Cultural Consciéncia Criativa ou C4. Estes compartilhavam experiéncia de militancia
em movimentos politicos estudantis e com a organizacédo de eventos culturais, além de
possuir em comum algumas relagdes de estudo com humanidades e a area do audiovisual.
Para além de produgdes de eventos culturais e artisticos voltados a valorizagdo e promogao
da cultura suburbana na cidade do Rio de Janeiro, este coletivo também se aventurou na
criagdo de um blog nomeado como Linhas de Fuga (LINHAS DE FUGA, c2023). O blog foi
denominado desta maneira devido ao conceito deleuziano que alguns integrantes do grupo
ligados ao estudo de Urbanismo e Filosofia tinham apreco. A iniciativa visava criar um espaco

para a promog¢ao de debates, reflexdes textuais e divulgacao de materiais audiovisuais para
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além dos espacos tradicionais de comunicagao alternativa existentes, que comumente eram
ocupados pela hegemonia da militdncia politica e cultural carioca associada a partidos
politicos que na maioria das vezes focavam-se em promover agdes nas areas mais centrais
do Rio de Janeiro. Aos poucos a parte do blog destinada a produgdo de materiais
audiovisuais, tal como a produgdo de documentarios e matérias video jornalisticas, foi se
destacando. Em 2013 com as intensas mobiliza¢des politico sociais que aconteceram na
cidade e no pais, a iniciativa “multiplataforma” criada pelo C4 comecou a ser identificada mais
pelo seu canal audiovisual no Youtube chamado Multiddoweb do que pelo blog Linhas de
Fuga que foi sua origem. Devido a isso o canal no Youtube mudou de nome para Linhas de
Fuga, e passou a ter o mesmo nome do blog.

Neste contexto o Linhas de Fuga veio a se tornar um importante canal de midiativismo
no Rio de Janeiro, protagonizando a cobertura dos protestos radicais contra o aumento de
passagem dos 6nibus e contra os megaeventos que agitaram a cidade durante mais de dois
anos (SOUSA, 2017). Posicao que levou o Linhas de Fuga a ser apontado junto a diversos
outros canais midiativistas como uma “organizagdo cultural terrorista®, em documentos
elaborados por setores da repressdo aos mega-eventos em 2014 (RIONARUA, 2014). Apesar
de ter entrado em hiatos de funcionamento, o canal Linhas de Fuga conseguiu ao longo de
mais de uma década de existéncia angariar mais de 4.000 inscritos, mais de 1650.000
visualiza¢des em seus videos, e mais de 340.000 visualizagées em seu video mais assistido.
Dentre suas producgdes se destacam os documentarios que buscavam produzir narrativas
jornalisticas alternativas as da grande midia, ao mesmo tempo que também visavam ter um
carater pedagogico. Esta preocupacédo com a educagao politica foi uma constante impressa
no canal por seus criadores, que sempre tiveram conexdes com a area da educacao formal
e informal. Podemos citar como exemplo os documentarios: Vandalos e Baderneiros (LINHAS
DE FUGA, 2013) que visou desconstruir o conceito de vandalos e baderneiros para se opor
ao processo de criminalizacdo dos movimentos sociais que estavam em curso em 2013, O
que Resta de Junho (LIBREFLIX, 2016) que visou refletir sobre o grande levante popular que
ocorreu em 2013 para além das narrativas da midia tradicional e da hegemonia politica dos
grandes partidos de esquerda, Ocupacdes estudantis: por eles mesmos (LINHAS DE FUGA,
2016) que visava apresentar a luta dos estudantes secundaristas da rede estadual de ensino
do Rio de Janeiro para além da cobertura da midia tradicional, e o Ensino de Filosofia: em
defesa do pensamento critico que visou refletir sobre os perigos colocados pela reforma do
ensino médio e do escola sem partido para a educacéo brasileira.

A experiéncia midiativista do canal do Linhas de Fuga, serviu de inspiragao para a
consolidacdo da iniciativa midia-educativa Pensamento Radical iniciada em 2008. Por um
longo periodo ela se limitou a ser um blog de carater paradidatico para aulas de Filosofia nas

escolas da Rede Estadual de Educagao do Rio de Janeiro, mas por influéncia do trabalho de
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videoativismo do Linhas de Fuga evolui em 2016 para um canal homénimo no Youtube. O
canal de videos se destinaria a criagdo de material paradidatico, mas também nasceu
objetivando se tornar uma plataforma para estudos informais de Filosofia. Ou seja, ndo visava
somente ser um suporte para aulas da disciplina dentro das escolas, mas também auxiliar o
contato de pessoas que estao fora das instituicbes escolares com conteudo relacionado a
Filosofia. A ideia sempre foi funcionar como um veiculo de “divulgagao cientifica”, ou melhor
dizendo, um canal de divulgagao filoséfica destinado a levar os debates e reflexdes da
Filosofia a um publico mais amplo. O canal chegou a alcangar bons numeros, obtendo mais
de 6.000 inscritos, 400.000 visualizagdes, e videos individuais com mais de 100.000
visualizagdes. Inclusive no ano de 2020 durante o isolamento social imposto pela pandemia
de corona virus, trechos de seus videos foram utilizados pela Seeduc-RJ em sua
programacao de ensino a distancia emergencial vinculada na internet pelo Youtube e também
na Rede Bandeirantes de TV aberta. Uma utilizacdo bem complicada, pois as politicas de
Ensino a Distancia de carater emergencial colocadas pela SEEDUC-RJ apresentavam muitos
problemas, tais como: ndo responder a exclusao digital entre a populagédo do estado do RJ,
nao conseguir lidar com diversos graus de analfabetismo digital entre estudantes e
professores, e planejar um modelo de EAD que de fato estivesse fundamentado nos
acumulos colocados por estudiosos e pesquisadores da area. Contudo, ainda assim a
reproducéo de trechos de produgdes do canal pela Seeduc-RJ pode ser lida como algum
reconhecimento da visibilidade atingida pelo canal midia-educativo.

O Pensamento Radical ndo se limitou a disponibilizacdo de materiais de estudos para
os discentes da educacao formal e video de divulgagao filosofica destinados a um publico
geral. O canal manteve uma ligacdo com o canal midiativista Linhas de Fuga para a realizagao
de documentarios e lives (transmissdes ao vivo) que envolveram a tematica da Filosofia e do
Ensino. Podemos tomar como exemplos desta parceria, o documentario “Ensino de Filosofia:
em defesa do pensamento critico” e também as diversas lives de entrevistas de carater
politico e educativo realizadas durante o periodo de pico da pandemia.

O Pensamento Radical também esteve atrelado a 2 outros projetos de cunho midia-
educativo: o cineclube Sessdo Quadro Negro e as oficinas de produgdo audiovisual em
escolas da Seeduc.

O cineclube Sessdo Quadro Negro nasceu em 2013 como uma iniciativa de
educadores do Estado do Rio de Janeiro organizados no movimento politico-cultural Alicerce,
visando pautar reflexdes que promovessem formagao politica e cultural através do audio

visual. Inicialmente foi realizado em diversos colégios e espacgos culturais da cidade do Rio
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de Janeiro' e tinha como publico alvo professores da Educagéo Basica, mais a partir de 2018
passou a ser realizado no Instituto de Educacdo Carmela Dutra, em Madureira, adotando
como publico principal os estudantes do colégio. O cineclube organizado por professores da
escola sempre priorizou a exibigdo de filmes nacionais independentes e também a realizagéo
de debates interdisciplinares apds as sessdes de video. Essas mesas de debates sendo
compostas por professores da instituicéo, diretores das obras cinematograficas e convidados
especialistas nas tematicas abordadas. Podemos destacar aqui algumas sessdes como: a
exibicao do documentario A Primeira Pedra (FUTURA, 2018) do filésofo e cineasta Vladimir
Seixas, que pauta a cultura do linchamento e o perigo das fake news, a exibigdo do
documentario A Escola Toma Partido (LA MESTIZA AUDIOVISUAL, 2016) do cineasta e
militante anarquista Carlos Pronzato que discute os perigos do projeto Escola Sem Partido, e
a exibicdo do documentario Explante (2021) de Ingrid Gerolimich que fala da moda de
implantes de silicone e os diversos prejuizos para a saude das mulheres que decorrem deste
procedimento estético.

As oficinas de produgéo audiovisual (QUEIROZ, 2022) foram realizadas na Escola
Brasil Alemanha no ano de 2022 depois de algumas experimentagdes em anos anteriores em
turmas do Colégio Carmela Dutra. As oficinas tiveram como publico estudantes do primeiro
ano do Ensino Médio, e tiveram como objetivo conciliar o estudo de temas da Filosofia com
orientagdes bdasicas sobre a utilizacdo de aparelhos de captura de imagem e som. As
atividades que acompanharam o planejamento das aulas de Filosofia na escola exploraram
a tematica filosofica da oposigdo entre aparéncia (PENSAMENTO RADICAL, 2022b) e
verdade através de demonstracdes dos limites da faculdade sensivel utilizando-se de ilusdes
de dtica comuns ao universo do audiovisual. E posteriormente também foi desenvolvido um
trabalho de video na forma de um curta metragem (PENSAMENTO RADICAL, 2022a) com
falas dos estudantes sobre o tema da felicidade, material que foi produzido tecnicamente com

a participacao dos proprios estudantes.

14 Tais como no Colégio Brasileiro de Altos estudos (CBAE), Sindicato dos Trabalhadores em Saude,
Trabalho, Previdéncia e Assisténcia Social no Estado do Rio de Janeiro (Sindsprev-RJ), Instituto de
Pesquisas das Culturas Negras (IPCN) e etc.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Tendo em mente o que foi discutido sobre os conceitos de midia-educagao e
educomunicagao que apontam para um paradigma de apropriagcéo critica das NTICs e para
o protagonismo dos educandos no processo formativo, fica evidenciado que para a
construcdo de uma escola comprometida com a realidade contemporénea fortemente
impactada pelas novas tecnologias, ndo é uma necessidade, tal como muitos setores da
sociedade querem fazer parecer, que tenhamos de aderir a uma concepg¢ao tecnicista de
formacéao atrelada a uma ideia de curriculo que ponha de lado ou secundarize a importancia
formagdo humana. Como vimos a ideia tecnicista que fundamenta a recente reforma do
ensino médio e outras iniciativas de castragao curricular que se desenvolveram ao longo da
histéria educacao brasileira, tomam como argumento a ideia de uma inevitavel obsolescéncia
das humanidades frente as novidades emergentes. No entanto, de acordo com o objetivo
duplo da midia-educagcao que consiste no desenvolvimento da capacidade de reflexdo dos
estudantes frente ao mar de informacéao e estimulos proprios da realidade de comunicagao
contemporanea, e também na instrumentalizacdo destes educandos para o uso das NTICs
de forma criativa e potente, podemos considerar que a importancia das humanidades nas
escolas passa longe de ser pequena.

Hoje mais do que nunca o desenvolvimento da autonomia de pensamento e da
criticidade é uma necessidade, pois estas sdo qualidades imprescindiveis para que os
individuos lidem da melhor forma possivel com as tecnologias que despontam no século XXI.
Se por um lado as novas tecnologias podem trazer alienagao e provocar erosao nos alicerces
da organizagdo social constituida, por outro elas podem contribuir para que sejam
desenvolvidas novas formas de lidar com o conhecimento e de socializar-se. Para que isso
ocorra, € preciso desenvolver iniciativas comprometidas com a apropriacao critica destas
tecnologias, e para isso as humanidades podem ser fundamentais. Neste sentido a presenca
de disciplinas como a Filosofia e Sociologia nas escolas sempre tiveram como objetivo
preparar os estudantes para lidarem com a informacéo e o conhecimento de maneira critica,
e sempre tiveram relagdo com a formagado dos individuos em diregdo ao pensamento
autdbnomo e proé-atividade que fundamentam uma vida cidada.

O Ensino de Filosofia sempre possibilitou um compromisso com uma formagao que
transcenda o paradigma de uma postura passiva diante o conhecimento e mundo, e uma
preparagao para o protagonismo cultural, social e politico. Em um mundo marcado pelo
fendbmeno das fake news, pelo crescimento de movimentos de anti-ciéncia e pela

deslegitimacao das bases da democracia representativa em prol de uma visdo autoritaria de
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sociedade, as contribuicbes do estudo de Filosofia no que diz respeito a areas como
epistemologia, légica, politica e ética sdo fundamentais. Os debates sobre a oposi¢éo entre
aparéncia e verdade, validade logica dos pensamentos, especificidade do pensamento
cientifico frente ao senso comum, e bases filoséficas do pensamento democratico séo
exemplos notaveis disso. O ensino de Filosofia possui a capacidade de preparar os
estudantes para lidarem com os desafios contemporaneos de forma ampla e dinamica, na
medida em que busca discutir os problemas que se colocam para o ser humano de forma
radical, ou seja, indo a raiz das questbes. Preparar os sujeitos para uma existéncia
questionadora e ativa € o caminho para uma educagao alinhada com um mundo de
aceleradas mudancas e de infinitas fontes de informacao.

Nos cabe, portanto, o trabalho de investigar como pode se dar esta relacdo entre o
Ensino de Filosofia e uma educacdo midia-educadora, desenvolvendo e estudando
experiéncias como a do canal Pensamento Radical. Em sintonia com uma ideia de escola
que nao reduza o espaco das humanidades no curriculo, tal como a atual reforma tecnicista
de ensino médio e o pensamento neoliberal almejam. S6 assim podermos construir uma
escola comprometida com o futuro, que produza o contrario da distopia dualista do
neoliberalismo que visa produzir trabalhadores cada vez mais alienados e embrutecidos para
se tornarem méao de obra barata e conformada. Uma escola comprometida a formar sujeitos
autbnomos capazes de pensar o0 mundo em toda sua complexibilidade e de intervir

culturalmente e politicamente para transforma-lo.
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APENDICE — PRODUTO DIATICO: CONVERSANDO SOBRE O
ENSINO DE FILOSOFIA E A REFORMA DO EM

Como produto didatico associado a dissertacio foi produzido um video editado a partir
de entrevistas realizadas de forma virtual em 2022, para complementar o documentario
“Ensino de Filosofia: em defesa da educacéao critica”. Este material audiovisual faz deste
trabalho de mestrado produzido para o PPFEN (Programa de Pés-graduagao em Filosofia e
Ensino CEFET/RJ). As entrevistas montadas no video “Conversando sobre o Ensino de
Filosofia e a Reforma do EM” tiveram como objetivo investigar a implementag¢ao da Reforma
do Ensino Médio e seus impactos no Ensino de Filosofia.

Foram entrevistados: Avanir Mastey - Professor de Filosofia da Educagao Basica do
Parana e integrante do Coletivo de Humanidades. Aldo Santo - Professor de Filosofia da
Educacdo Basica de Sao Paulo e diretor da Associacdo de Professores/as de Filosofia e
Filosofos/as do Brasil E Associacao dos Professores de filosofia e Fildsofos do Estado de Sao
Paulo. Alysson Cipriano - Professor de Sociologia da Educagédo Basica de Mato Grosso e
integrante do Movimento de Defesa de 2 Tempos de Aulas para Todas Disciplinas, Debora
Fofano - Professora de Filosofia da Educacado Basica do Ceara e membro do Férum de
Filosofia Ceara.

O video encontra-se no canal de Youtube Pensamento Radical, disponivel através do
link: https://www.youtube.com/watch?v=THh8lihiDwc&feature=youtu.be




