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RESUMO

Discutir a Lei 10.639/2003 implica repensar toda sua trajetéria histérica, social,
genealdgica, entre outros aspectos que norteiam a perspectiva da diversidade, o que
exige uma analise acurada dessas mudangas, pelo viés metodolégico indiciario e
cartografico da legislagdo, demandando instrumentos como: visita institucional, a ser
realizadas em instituicbes publicas de ambito nacional, estadual e municipal, bem
como duas escolas, uma vinculada a rede estadual e uma a rede municipal do
municipio da Serra — ES; analise documental, buscando documentos como os
curriculos (nacional, estadual e municipal), os projetos politicos pedagégicos das
escolas publicas pesquisadas, os planos de aula realizados por professores nas
escolas, os calendarios, entre outros imbricados nessa processualidade. Essa andlise
demanda um estudo aprofundado, envolvendo levantamento bibliografico que traz a
querela conceitos sobre curriculo, sobre planos de aula, projetos politicos pedagégicos
e outros documentos pesquisados nesse relato, avangando em uma perspectiva
histérica e reflexiva, facultando ao leitor um repensar quanto aos aspectos que
norteiam a emergéncia da promulgacao e a possibilidade de vicissitudes que emanam
da Lei 10.639/2003. Nosso objeto de estudo nio se restringe a uma analise exaustiva
e isolada da legislagdo, mas implica um movimento cartografico institucional que
corrobore as vicissitudes inerentes a pratica escolarizada, possibilitando um avancar
na perspectiva do combate ao racismo, mesmo que tal aspecto implique na producdo
e reproducao das intencionalidades do sistema vigente. Nosso objetivo foi de refletir os
indicios que tangenciam a aplicabilidade da Lei 10.639/2003 no interior da instituicao
escolar, favorecendo um repensar aspectos nela imbricados que se consubstanciem
na promocao de discentes, em especial a populagdo afrodescendente. Para tanto,
indo além da legislagdo, compds nosso referencial teérico Michel Foucault, associado
a um referencial metodologico constituido por Sueli Rolnik e Carlo Ginzburg,
compondo o levantamento bibliografico outros autores, tais como: Gallo (2000),
Loureau (2004), Hunt (1981), Gomes (2007), Moreira (2008), Deleuze (2001), Rolnik e
Guattari (2008), Deleuze (1982), Bispo e Souza (2006), Pereira (2007), Forde (2013),
Sacristan e Gomez (2007), Libaneo, Oliveira e Toschi (2009), Di Pietro (2014),
Guimaraes (2006), Mosé (2013) entre outros que contribuiram de maneira proficua na
execucido desse texto. E valido destacar que, considerando que a Lei 10.639 de 09 de
janeiro de 2003, que altera o Artigo 26 da Lei 9.394/96, direciona-se para as
disciplinas de portugués, artes e histéria, abrindo para outras disciplinas, mas nao
especificando-as, os documentos a serem analisados estardo voltados para estas
disciplinas para verificar os indicios de vicissitudes provocados pela mens legis em
vigor, tangenciados as relagdes institucionais. Os resultados demonstram que a Lei
10.639/2003 ja é o proprio indicio de vicissitude, os documentos dao indicios de
vicissitudes, demandando dos movimentos sociais enfrentamentos a perspectiva
discricionaria que subjaz as intencionalidades do Estado burgués conservador.

Palavras-chave: Lei 10.639/2003. Discricionariedade. Curriculo. Educagdo
Escolar. Indicios.



ABSTRACT

Discussing Law 10.639 / 2003 implies in rethinking all its historical, social and
genealogic issues and other aspects that guide the perspective of diversity, which
requires an accurate analysis of these changes, through an evidence-based and a
cartographic 'method of the legislation, demanding instruments such as: institutional
visits, to be held in national, state and municipal institutions of national levels, as well
as two schools: one linked to the State system and the other to the municipal one |,
both located in the city of Serra - ES; a documental analysis, seeking documents such
as CVs (national, state and municipal ones), the political pedagogical projects of the
surveyed public schools, lesson plans made by teachers in schools, calendars, among
others imbricated in that processuality. This analysis requires a thorough study,
involving literature that brings the dispute concepts about curriculum on lesson plans,
teaching political projects and other documents surveyed in this report, advancing in a
historical and reflective perspective, enabling the reader to rethink towards the matters
that guide the emergence of the promulgation and the possibility of events emanating
from Law 10.639 / 2003. Our object of study is not restricted to a thorough and
individual analysis of the legislation, but it implies an institutional mapping movement
that corroborates the vicissitudes that are inherent in the schooling practice, allowing a
move towards the fight against racism, even if this aspect involves the production and
reproduction of the intentions of the current system. Our goal was to reflect the
evidence that tangent the applicability of Law 10.639 / 2003 within the school, favoring
a rethinking of aspects imbricated in it, which consists of the promotion of students,
especially the Afro-descendant population. Therefore, beyond the law, our theoretical
basis was composed by Michel Foucault, associated with a methodological framework
that consists of Sueli Rolnik and Carlo Ginzburg, composing the Bibliographical survey
with other authors, such as Gallo (2000), Loureau (2004), Hunt ( 1981), Gomes (2007),
Moreira (2008), Deleuze (2001), Rolnik and Guattari (2008), Deleuze (1982), Bishop
and Souza (2006), Pereira (2007), Forde (2013), Sacristan and Gomez (2007),
Libaneo, Oliveira and Toschi (2009), Di Pietro (2014), Guimaraes (2006), Mosé (2013)
among others, who contributed in a fruitful way in the implementation of this text. It is
worth noting that, whereas Law 10639 of January 9, 2003, that alters Article 26 of Law
9.394 / 96, directs to the Portuguese disciplines, Arts and History, opening to other
subjects, but not by specifying them, the documents to be analyzed will be on these
subjects to verify the evidence of events caused by the mens legis touching the
institutional relations. The results show that Law 10.639 / 2003 is already the changes
of evidence itself, the documents provide evidence of vicissitudes, demanding social
movements fighting the discretionary perspective that underlies the intentions of the
conservative bourgeois state.

Keywords: Law 10.639 / 2003. Discretion. Curriculum. Schooling. Clues.



LISTA DE FIGURAS

Fig.1. Site Oficial do Governo do Estado do Espirito Santo

Fig. 2.Mapa da Serra e do Espirito Santo

Fig. 3 Orientagao curricular de educacao infantil e fundamental
Fig. 4 Turma de primeiro ano da escola municipal

Fig. 5 Mural da Escola

Fig. 6 Pesquisa institucional realizada em 20/11/2015

Fig. 7 Capa do livro e atividade de lingua portuguesa

37

39

113

121

175

176

184



LISTA DE QUADROS

Quadro 1. Dissertagbes que tangenciam a Lei 10.639/2003 do

CEFET/RJ 17
Quadro 2 Quadro Sinético das principais correntes pedagdgicas 85
Quadro 3 Quadro de conteGido das disciplinas ensino fundamental 88

séries iniciais

Quadro 4 Lingua Portuguesa 93

Quadro 5 Conteudos de artes e pilares da disciplina 96

Quadro 6 Disciplina de histéria 99

Quadro 7 Conteudos das disciplinas de Ensino Médio 102
Quadro 8 Orientagées metodologicas 112
Quadro 9 Dias da semana 116
Quadro 10 Recursos materiais e pedagdgicos 135
Quadro 11 Sintese das normas disciplinares para discentes 138
Quadro.12 Sintese dos objetivos curriculares 149
Quadro 13 Objetivos das etapas de escolarizacao 154
Quadro 14 Componente Curricular: Histéria 174

Quadro 15 Plano de curso Arte 179



SUMARIO

Introdugao

Delineando o Referencial Teorico e Metodolégico

Refletindo Nossos Referenciais Metodologicos: Cartografando Indicios
Por Uma Metodologia Cartografica Indiciaria

Por Uma Rede Condutora Dos Aspectos Metodolégicos: Um Estudo
Exploratério

Caminhada para pesquisa

1 Contextualizando a Serra e o Movimento Negro: Uma Viagem
Conjuntural e Historica

1.1 Contextualizando a Lei 10.639 de 09 De Janeiro de 2003

1.2 Conhecendo a Serra

1.3 Movimento Negro: Por Uma Contextualizagdo e Um Recorte Serrano
2 Curriculo e Escola: Espagos da Discricionariedade Estatal

2.1 Paré@metros Curriculares Nacionais: Um Ensaio a uma Base Nacional
de Curriculo

2.2 Diretrizes Curriculares Nacionais: uma Proposta de Dialogo com a
Diversidade Escolar

2.3 Um Curriculo Basico para a Escola Estadual no Espirito Santo

2.3.1 Buscando Indicios nas Séries Iniciais da Segunda Etapa da
Educacao Basica

2.3.2 Ensino Fundamental/ Séries Finais: Indicios de Vicissitudes?

2.4 A Proposta Curricular em Serra — ES

3 Cartografando Documentos da Escola: Por Indicios de
Vicissitudes

3.1 A Gestdo do Calendario Escolar: olvidando a Lei pelo viés da
discricionariedade, ou pelo corroborar antirracismo brasileiro?

12

18

21

23

27

21

32

33

38

40

58

66

80

82

108

115

117



3.2 Projeto Politico Pedagodgico: indicios que negligenciam a questao
racial

3.2.1 Projeto Politico Pedagdgico Institucional da Escola Municipal: a
ficha de matricula como estratégia invisivel de conhecimento discente
institucional

3.2.2 Projeto pedagégico da escola estadual: um dimensao complexa
3.3 Planos de Curso e as Relagoes Etnico-Raciais

3.3.1 Planos da Escola Municipal: simulacros do PPP

3.3.2 Escola Estadual e Planejamentos: pensar o ensino unitario, numa
instituicao de cursos diversos

Consideragoes Finais. Ou a Guisa de Reflexées Concludentes?

Referéncias

126

129

151
168

171

178

190

196



12

INTRODUCAO

Encetemos nossa proposta com uma assertiva 6bvia, mas indispensavel para
nossa reflexdo: o Brasil do século XXI ndo € o mesmo que tosquenejara desde o inicio
de sua efetiva colonizagdo (século XVI) até nossos dias. Foram cinco séculos de
dominacao econdmica, intelectual, politica, étnica e gerencial sobre o pais, de diversas
formas, em diversos contextos, nas diferentes fases do modo de producéo capitalista.
Historicamente € a partir de 1988 que comparecem indicios de vicissitudes em ambito
nacional, mas o século XXI vai consolidar essas transformacdes, ostentando os efeitos

deletérios dessa dominagéo.

Os antagonismos gestados nos cinco séculos de dominagdo despontam,
inicialmente, com a ascensao de um Presidente da Republica oriundo das camadas
populares, 0s grupos outrora invisibilizados, aparecem com maior for¢a frente ao
aspecto Legal, o direito social a educacdo torna-se compulsério no nivel basico, a
Assisténcia Social amplia seu aspecto de gestédo, organizada pela Politica Nacional de
Assisténcia Social, a moradia vem resvalada pela Regulariza¢cao Fundiaria, entre outros

aspectos que funcionaram como mola propulsora de um despertar para um novo Brasil.

A partir dessa reflexdo sumaria de nossa histéria percebe-se que a desigualdade
social continua fustigando a populacdo brasileira, em se tratando de relagbes étnico
raciais essa vem acontecendo de maneira a driblar as prerrogativas legais que fundam

a proposta de equidade social no pais.

A aplicabilidade da Lei 10.639/2003 e 11.645/2008 vem se instituindo, mas sem
transpor o tema para a transdisciplinaridade! e transsetorialidade que a questéo racial

exige, na perspectiva da cidadania e da concretizagdo de politicas publicas voltadas a

1 Gallo (2000) destaca que, segundo epistemologos, a transdisciplinaridade “[...]é a integragéo
global de varias ciéncias” (GALLO, 2000, p. 26), levando em consideragdo os aspectos
institucionais que norteiam a administracdo publica essa transversalidade nos seus diversos
setores (dai a nocao de transetorialidade) também nédo acontece, facultando um pensamento,
muitas vezes alijado das demandas sociais vigentes.
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reparacdo dos danos sociais e histéricos ? causados a nés® afrodescendentes,
ofuscando-se qualquer possibilidade de racismo, facultando a comunidade escolar uma
visdo unilateral da realidade, fadada a um conceito Unico de religido, de cultura e de

beleza, tangenciado de maneira eurocéntrica.

Apesar das mudancas ocorridas ao longo dos séculos no contexto historico
brasileiro, a “democracia racial*” encontra-se impregnada em nossa sociedade desde a
década de 30 do século passado, ndo tangenciando as resisténcias do povo
afrodescendente, ofuscando o olhar a Africa em sua historicidade, em sua arte, em sua

literatura, resumindo tais aspectos as idiossincrasias eurocéntricas.

Dessas inquietacdes, o problema que se ostentava era: ha indicios de
vicissitudes institucionais em documentos oficiais da escola funcionando como mola
propulsora de praticas fundadas no combate ao racismo, bem como a aplicabilidade,
sedimentacdo e exequibilidade de politicas afirmativas, trazendo para a escola
discussbes fundadas na perspectiva da convivéncia na diversidade com respeito,
tolerdncia e aceitagdo das diferencas, sejam elas culturais, sociais, religiosas, de

género, entre outras?

A Lei 11.645/2008°, que agregou a Lei 10.639/2003, modificando o Artigo 26 da

2 No capitulo 3, discutimos um pouco sobre politicas afirmativas, a visdo eurocéntrica que,
geralmente privilegiada no contexto escolar brasileiro, facultou um propalar de Africa e de
afrodescendente subserviente, onde o continente comparece sem Arte, com histéria atrelada ao
contexto europeu, invisibilizado ante os ditames caucasoides. As prerrogativas Legais podem
oportunizar ao/ a discente um outro olhar a Africa, trazendo a este, ou a esta estudante, o orgulho
pela sua negritude, aviltando todo tipo de preconceito frente a sua condicao de afrodescendente.
3 Falo de um lugar, como negro, filho de mée negra (Eliane —in memorian) e praticante de religido
de matriz africana (candomblé), neto de pais de santo (avd e avé materna — in memorian - tinham
terreiro de candomblé), também de uma histéria vivenciada, em que a instituicdo familiar se
sobrepde a cidadania da infancia e juventude, bem como de um profissional da Assisténcia Social
e da Educacdo (professor de histéria), como pesquisador que ainda vive a utopia de ver nascer
no Brasil uma sociedade mais justa, mormente do ponto de vista étnico-racial, em que o que
predomina ainda é uma visdo eurocéntrica de sociedade, eis a perspectiva cartografica que
subjaz essa pesquisa!

4 Guimaraes (2002) tragca um histérico do conceito, destacando seu uso “aparente” pela primeira
vez por Roger Bastide, em artigo publicado em 1944, no Diario de S&o Paulo (Edicdo de 31 de
marg¢o). Em sua construgéo histérica, o autor destaca que “do ponto de vista dos negros séo
duas principais tensdes: a critica ao exotismo negro que seria cultivado pelas ciéncias sociais, a
critica aos intelectuais ‘brancos’ que negavam a existéncia do preconceito racial no Brasil [...]"
(GUIMARAES, 2002, p. 147).

5 E vélido destacar que a Lei 11.645 de 10 de margo de 2008 n&o “revoga” a Lei 10.639 de 09 de
janeiro de 2003, apenas acrescenta a querela a questao indigena, que, apesar de
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Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional)
complementou a Carta Magna, impulsionando uma acdo focada na perspectiva do
combate ao racismo, promovendo cidadéos e cidadas a condi¢do de aprendizes de sua
cultura, de sua histéria, num viés ndo deformador, mas como herdeiros de uma cultura
milenar, descendentes de africanos e/ou indios, num viés de (re)encantamento pela
diversidade, indo além da perspectiva ético europeia, apontando para um outro aspecto

“estético®” da realidade.

Nosso objetivo foi investigar, na perspectiva cartografica indiciaria’, aspectos que
tangenciam a aplicabilidade da Lei 10.639/2003 a partir de documentos oficiais, tais
como a base nacional curricular comum, o Curriculo Basico das Escolas Estaduais do
Espirito Santo, a proposta curricular da Serra, os projetos politicos pedagdgicos de duas
instituicdes escolares, os planos de aula e os calendarios, que orientam a praxis
docente, gerencial e pedagdgico, intentando fazer uma averiguagédo do cumprimento da

mens legis em vigor.

Toda essa proposta é corolario de reflexdes empiricas, somadas a uma praxis
profissional das quais dao conta de um dialogo com a teoria, tomando por referencial
tedrico Michel Foucault (1926 — 1984), num diadlogo constante com outros tedricos, num
viés metodologico que tem como foco a andlise institucional, numa tentativa de fuga do

estruturalismo, na direcdo do aspecto genealdgico de analise.

Por referenciais metodolégicos debrucamo-nos sobre Suely Rolnik, na
perspectiva de um cartografar documentalmente a realidade institucional, assim como
pelo viés indiciario, apoiados em Carlo Ginzburg, por onde caminharemos na
perspectiva de indicios de vicissitudes apontados pelos documentos pesquisados, tais
como curriculos (nacional, estadual e municipal), projetos politicos pedagdgicos de
instituicdbes escolares, sendo uma municipal e uma estadual, planos de curso,
calendarios, entre outros. Como parte inerente a este estudo, tracamos uma reviséo de
literatura que nos conduzisse a compreensdo dos principais aspectos que norteiam a
educacao escolarizada institucional no &mbito do Espirito Santo, tomando a cidade de

Serra — ES como base preliminar de nossa pesquisa.

historicamente diferenciado, foi tdo olvidado em sua cultura, histdria, entre outros aspectos dos
quais é indispensavel trazer para o contexto escolarizado.
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6 Em Deleuze e Guattari (2001) detectamos uma estética que esta além do “belo”, da ética,
de uma praxis social fadada ao plano da moral, avangando para um viés “criador”.
7 Consideramos, para fins dessa pesquisa, a cartografia e os indicios uma metodologia,

baseando-nos em Sueli Rolnik (1989) e Carlo Ginzburg (2014).
Além de uma producgdo tedrica que ja discute o tema, tomamos a pesquisa

eletrbnica como base de nosso estudo, tendo por critério trabalhos e propostas ja
concretizadas que dialogassem com a Lei 10.639/2003, devendo conter no resumo, ou
no titulo, ou nas palavras chave mencdo a Lei 10.639/2003, detectando junto a
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior® (CAPES) 13 (treze)
producdes de pesquisa voltadas a hosso objeto de estudo, destes, nove dissertacdes e
guatro teses, podendo destacar:

a) De Candida Soares da Costa, tese de doutorado com o tema “Educacdo Para

As Relagdes Etnicorraciais: Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana No
Curriculo Do Ensino Médio Niter6i-RJ”, defendida na Universidade Federal
Fluminense, sob orienta¢éo da Professora lolanda de Oliveira, no ano de 2011,

b) Também Fernando José Ferreira de Aguiar, cuja teméatica da tese de doutorado
defendeu “A Histéria da Africa entre embates e dilemas: caminhos e
descaminhos para implementacédo e aplicabilidade da Lei 10.639/ 2003 na
experiéncia escolar da rede publica estadual em Sergipe”, no ano de 2012, na
Universidade Federal de Sergipe, sob orientacao do Professor Paulo Sérgio da
Costa Neves;

c) Outra tese identificada foi de Giselda Costa da Silva Simonini, intitulado “O
estudo da historia e cultura afro-brasileira no ensino fundamental: Curriculos,
formacéo e pratica docente”, sob orientagdo da Professora Selva Guimaraes, em
01/12/2011, na Universidade Federal de Uberlandia;

d) Por ultimo, a de Roseane Maria de Amorim, com o tema “As praticas curriculares
cotidianas: um estudo das relagfes étnico raciais em escola da rede municipal
de ensino de Recife”, orientada por Professor José Batista Neto, na Universidade

Federal de Pernambuco, defendida em 2011.

Das quatro teses localizadas no Banco de Teses da CAPES, apenas a de
Roseane Maria de Amorim estava disponivel para leitura, por onde foi identificado que

a pesquisa seguiu um movimento teérico pés-estruturalista, trazendo a querela as

6 E valido destacar que se encontravam disponiveis estudos entre os anos de 2011 a 2013
referentes a essa temética.
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“tramas’” que ocorrem na instituicdo escolar. As demais teses seguem citadas como
forma de apresentar a existéncia destas, como parte de um estudo mais aprofundado

do tema em questao.

Prosseguindo em nossa busca, passamos para as dissertacdes de mestrado
registradas no Banco da CAPES: de Joao Carlos Pio de Souza, intitulada “Curriculo e
diversidade étnico racial na materialidade da Lei 10.639/2003, defendida em 31/12/2011,
na Pontificia Universidade Catolica em Minas Gerais, onde desenvolveu sua pesquisa
em duas escolas da rede municipal de Contagem; Carmem Dolores
Alves, com tema “A implementacao da Lei 10.639/2003 nas escolas da Rede Municipal
do Recife e o papel da gestdo escolar entre a formulacdo e as praticas: impasses e

perspectiva”, defendida em 31/12/2011, na Universidade Federal de Pernambuco.

Outro destaque é para Aline Batista de Paula, com o tema “Construindo discursos
gue constroem sujeitos? Uma discussao sobre a contribuicdo da Lei 10.639/2003 e seu
corolario para afirmacdo de uma identidade racial positiva no Brasil’, defendida em
31/12/2011, pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro; Luciane Aparecida Novais, cuja querela traz a tematica “ O instituto federal de
educacao, ciéncia e tecnologia de Ronddnia - campus colorado do oeste e seu trabalho
nas questdes étnicos-raciais no ambito da Lei 10.639/2003”, defendida em 31/12/2011,

pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

Ainda nessa direcao, identificamos também Cecilia Maria Vieira, que descreve
sobre “educacgao e relagdes étnico-raciais: dialogos e siléncios sobre a implementagéo
da Lei 10.639/2003 no municipio de Goiania”, defendida em 31/12/2011, na
Universidade Federal de Goiania; Junia Silva da Costa, com o tema “implementar ou
representar: o desafio de uma politica—a Lei n° 10639/2003 no contexto da rede publica
municipal de ensino de Petrépolis”, pela Universidade Catdlica de Petropolis, também
em 31/12/2011.

Além destas, encontramos também Denise Maria Soares Lima, cujo trabalho foi

intitulado por “Recepgéo e aplicagao da Lei Federal 10.639/2003: da publicagéo a

7 Amorim (2011) parte de uma concepgéo histérica de educagéo e de escola, trazendo a nogao
de tramas para uma contextualizagcdo pés-moderna de redes, tangenciando as relagdes étnico-
raciais, apontando experiéncias numa instituicdo escolar da rede municipal de ensino do Recife,
discutindo as préticas cotidianas e a realidade curricular local.
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pratica, defendida pela Universidade Catélica de Brasilia, em 31/12/2012; Béarbara da
Silva Rosa, da Universidade de Brasilia, defendida em 31/12/2012, com o tema “A
influéncia dos féruns de educacédo e diversidade étnico-racial na implementagdo da

politica de promoc¢ao da igualdade racial”.

Além da CAPES, foi consultado o Banco de Teses e Dissertacfes da Diretoria
de Pesquisa e Pos Graduacdo (DIPPG) do Centro Federal de Educacdo Tecnolbgica
(CEFET) Celso Suckow da Fonseca, identificando no Programa de P6s Graduagéo em

RelacBes Etnico Raciais (PPRER) 36 (trinta e seis) dissertacdes defendidas, destas, 12
(doze) trabalhos tangenciam a Lei 10.639 de 09 de janeiro de 2003. Com a finalidade de
dispb-las no quadro 1, estabelecemos o0s seguintes critérios: o titulo da dissertacédo
conter a Lei 10.639/2003 em seu constructo; o resumo obter a vinculagdo da pesquisa
a Lei 10.639/2003; disposi¢cdo de pelo menos uma palavra chave formada por Lei
10.639/2003. Vejamos o quadro 1:

DISSERTACOES QUE TANGENCIAM A LEI 10.639/2003 DO CEFET/RJ

AUTOR ORIENTADOR TEMA ANO DE
DEFESA
Francisco Wescley B. | Professora e A construgdo das identidades
Sampaio Araljo® Doutora Eneida étnico raciais dentro de 2014
Leal Cunha metodologia proposta pelo
teatro do oprimido de Augusto
Boal
Altair Caetano Professor e Doutor Mario| 10 anos de promulgac¢éo da Lei
Luiz de Souza n°® 10.639/ 2003: seus reflexos 2014

em uma comunidade
escolar da periferia

Rosi Marina Tragos culturais e praticas
Resende pedagodgicas em instituicdes de 2015
ensino médio a partir da
perspectiva da Lei 10.639/2003

Doria Cyrino Leal | Professor e Doutor| A implementacdo da Lei
Coutinho Carlos Henrique  dos| 10.639/2003 nas aulas de 2014
Santos Martins Educacdo Fisica escolar no
municipio do Rio de Janeiro:
perspectivas e possibilidades

Eliane de Almeida de | Professor e Doutor| Curriculo Minimo de Histéria da

Souza e Cruz Alvaro de Oliveira Senra e | Rede Estadual de Ensino do 2014
Luiz Fernandes de Rio de Janeiro: quais sédo os
Oliveira espacos da histdria da
Africa e do negro? (Lei
10.639/03)

8 O Resumo do trabalho traz a arte como espaco privilegiado de criacdo na perspectiva da Lei
10.639/2003.
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Jorge Luiz Gomes Professor e Doutor| A magia de contar e recontar
Janior? Sérgio Luiz de Souza histérias ancestrais na literatura 2014
Costa infantil e juvenil brasileira:
recriando valores
Maria Cristina Lendas de ExG sob os 2014
Marques? holofotes da educacéo
Fernando Santos de | Professora e Doutora| O negro no livro didatico
Jesus!! Tania Mara  Pedroso 2013
Muller
Daniele Fernanda| Professora Fatima Maria| Educacdo e texto literério: 2014
Feliz Moreira? de Oliveira inscricbes afro-brasileiras na
literatura
Marcio de Araudjo| Professor Alvaro de| Analise do impacto da Lei
Moreira Oliveira Senra 10.639/2003 no Exame 2015
Nacional do Ensino Médio entre
1998 e 2013
Carlos Roberto do Professor Roberto Carlos| Da midia filmica para o mundo
Nascimento?®? da Silva Borges do trabalho: as relagbes étnico 2013
raciais na formagdo do(a)
técnico(a) em administracéo de
empresas
Sirlene Ribeiro Alves| Professora e Doutora| Construgbes e identidades:
da Silval* Nancy Regina Mathias relacdes entre arte, memoria e 2014
Rabelo identidade na educacdo de
jovens e adultos

Quadro 1. Fonte: Disponivel em: http://dippg.cefet-
ri.br/index.php?option=com_docmané&task=cat view&qid=82&Itemid=23. Acessado em
29/02/2016.
O Programa Strictu Sensu em Relagdes Etnico-Raciais® é um curso recente,

iniciado em 2011, resultado da criagdo do Nucleo de Estudos Afrobrasileiros (NEAB) do
CEFET Celso Suckow da Fonseca, em 2008, somada a experiéncia em oferta de curso

de pos-graduacao lato sensu.

Delineando o Referencial Teérico e Metodolégico

9 A dissertacdo em questdo apoia-se na Lei 10.639/2003 para pensar as probabilidades de
apropriagdo da “oratura” de tematica africana para se criar conceitos com base na cultura
afrobrasileira.

10 A Lei aparece nas palavras chave.

11 Traz em seu resumo uma analise destes recursos didaticos (livro) para reflexdo quanto ao
cumprimento dos dispositivos da Lei 10.639/2003, bem como as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana.

12 A Lei 10.639/2003 aparece nas palavras chave da dissertacao.

13 Traz em seu resumo as fragilidades da aplicabilidade da Lei nos cursos técnicos de
administracao

14 A autora faz mencdo a Lei 10.639/2003 tanto no resumo, quanto nas palavras chave.

15 Disponivel em: http://dippg.cefet-
ri.br/index.php?option=com_content&view=article&id=191&Itemid=176&lang=br. Acessado em
29/02/2016.



http://dippg.cefet-rj.br/index.php?option=com_docman&task=cat_view&gid=82&Itemid=23
http://dippg.cefet-rj.br/index.php?option=com_docman&task=cat_view&gid=82&Itemid=23
http://dippg.cefet-rj.br/index.php?option=com_docman&task=cat_view&gid=82&Itemid=23
http://dippg.cefet-rj.br/index.php?option=com_docman&task=cat_view&gid=82&Itemid=23
http://dippg.cefet-rj.br/index.php?option=com_docman&task=cat_view&gid=82&Itemid=23
http://dippg.cefet-rj.br/index.php?option=com_content&view=article&id=191&Itemid=176&lang=br
http://dippg.cefet-rj.br/index.php?option=com_content&view=article&id=191&Itemid=176&lang=br
http://dippg.cefet-rj.br/index.php?option=com_content&view=article&id=191&Itemid=176&lang=br
http://dippg.cefet-rj.br/index.php?option=com_content&view=article&id=191&Itemid=176&lang=br
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Tomamos por referencial tedrico Paul - Michel Foucault, pensador francés,
nascido em Poltiers (Franca) em 15 de outubro de 1926. Didier Eribon (1990) ao
biografar sobre Michel Foucault destaca que “[...] era muito solitario; estudava o tempo
todo e nédo se ligava a ninguém” (1990, p. 28). A escolha pelo autor foi motivada por sua
andlise aprofundada aos aparatos institucionais, desmitificando os “poderes” que se

instituem nos movimentos de disciplina dos corpos doceis.

Foucault faz uma andlise histérica da sociedade disciplinar nos séculos XVIII e
XIX, cujo apogeu se dé no século XX, saindo desse modelo para sociedade do controle
(DELEUZE, 1992). A instituicdo escolar, enquanto elemento criado pela burguesia
(PONCE, 2001), no contexto disciplinar, comparece, nessa evolu¢cdao, como instancia
propicia para uma investigacao focada na genealogia da Lei 10.639/2003, haja vista as
relagdes enunciativas que subjazem os documentos oficiais (como curriculos, projetos

politicos pedagogicos, planos de aula, entre outros) aplicaveis a instituicdo escolar.

Licenciado em filosofia no ano de 1948, decidiu graduar-se posteriormente em
psicologia, concluindo o curso em 1952. Em Microfisica do Poder, Foucault se declara
um marxista maoistal®, ndo obstante, opta por uma discussdo que perpassa pela
explicacdo de um poder que ndo se encontra em uma pessoa, uma instancia, uma

instituicdo, mas alhures, entrelugares, sem uma posicao especifica.
Quanto as obras de Michel Foucault cabe pontuar:

a) A década de cinquenta, no século XX, marca o inicio da carreira do escritor,
encetando com a obra Doencga mental e psicologia, publicado em 1954, seguindo
na década de 60, com o livro “histéria da loucura”, em 1961, avangando com “O
nascimento da clinica” em 1963 (onde declara ter nascido de sua experiéncia
pessoal), além de um estudo sobre Raymond Roussel “[...] que faz parte de um
conjunto. Poderiamos até falar de um ‘ciclo literario’ [...]" (ERIBON, 1990, p. 150),
posteriormente “As palavras e as coisas” em 1963, fechando a década com
“Arqueologia do Saber” em 1969;

b) Na década de 70 abre seus trabalhos com “A ordem do discurso”, seguido por

“Teorias e Instituicbes Penais”, em 1972, “A Sociedade punitiva” entre 1972 e

16 Segundo Eribon (1990) Foucault se desliga do Partido Comunista Francés em 1955, sem
interromper seu vinculo com Louis Althusser (1918 — 1990), filésofo francés influenciado pelo
pensamento marxista. O grande destaque é para “Aparelhos Ideoldgicos do Estado”.
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1973,”Poder psiquiatrico”, entre 1973 e 1974, “Os anormais”, entre 1974 e 1975,

“Vigiar e punir’, em 1975, “Em defesa da sociedade”, “Seguranca, territério e

populacéo (entre 1977 e 1978), “Microfisica do poder” (1979), inicia “A Historia

da sexualidade”, fragmentado em trés volumes (A vontade de

Saber, O uso dos Prazeres e o Cuidado de Si), concluidos ja da década de 80;
c) A década de 80 ja marca os fins dos dias de Michel Foucault, com destaque as

seguintes obras: “Subjetividade e verdade” (1981), “Hermenéutica do sujeito”

(1982), Histdria da Sexualidade, ndo concluida, entre outras publicacdes.

Em 1952 Foucault foi nomeado assistente de psicologia na Universidade de Lillie,
onde, por meio de aulas praticas, conduzia os discentes para ouvirem e assistirem as

apresentacdes dos internos do Saint-Anne.

Michel Foucault é um professor fascinante. Caminha de um canto a
outro do estrado, fala sem parar e raramente recorre as fichas que
coloca sobre a mesa: uma olhadela, e sua voz se ergue de novo,
retoma o ritmo rapido,entrecortado, finaliza as frases como que
elevando na curva metdédica de uma interrogagcdo para retomar as
inflexbes seguras da resposta aos problemas levantados. Foucault
gosta de desconcertar os alunos. Durante a aula interrompe-se de
repente e pergunta: ‘querem saber o que é estruturalismo?’. E como
ninguém se atreve a responder espera alguns instantes e apresenta
uma longa explicacdo que deixa a plateia perplexa. Depois retoma o fio

da meada que largara vinte minutos antes (ERIBON, 1990, p. 145).
Para além de suas experiéncias vivenciadas na Europa e nos Estados Unidos,
Foucault visitou o Brasil por quatro vezes, em plena efervescéncia da ditadura militar: a
primeira vez foi em 1965, em S&o Paulo, onde esteve com Gerard Lebrun, filésofo
especialista em Kant e Hegel; posteriormente, a convite da Universidade Catdlica do Rio
de Janeiro, retornou em 1973; concomitantemente, pelo Instituto de Medicina Social da
Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, em 1974; no ano de 1976 faz
pronunciamentos na Alianca Francesa no nordeste (Salvador, Recife) e norte do Brasil

(Belém).

No dia 25 de junho de 1984, os jornais anunciam a morte do filésofo que
desmitificou a sociedade mundial, desvelando o aspecto disciplinar e sua substituicdo
pelo controle, algo que vai além do pandptico, investido no corpo, na alma, nos sujeitos
docilizados e sujeitados as medidas impostas nessa diversidade de poderes, dos quais
ndo permitem a todos falarem, poderes estes que cerceiam, submetem e sublimam

qualquer possibilidade do exercicio de desejos, obliteram de determinados grupos,
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grupos que Foucault buscou conhecer, nos limites de sua trajetéria de pesquisador,
grupos que, muitas vezes, alguns intelectuais tentam silenciar para fazerse ouvir apenas
aquilo que a racionalidade quer, obliterando a subjetividade da pessoa e deixando se
ampliar a subjetividade econémica, numa economia politica que passamos a refletir no

primeiro capitulo dessa dissertacao.

A partir da sistematizacdo de nosso referencial tedrico, vale apresentar agora
nosso referencial metodoldgico. Entendemos a metodologia como “[...] um processo que
organiza cientificamente todo o movimento reflexivo, do sujeito ao empirico e deste ao
concreto até a organizagao de novos conhecimentos [...]” (GHEDIN; FRANCO, 2011, p.
107). Nosso proximo tépico refletird aspectos que conduziram as processualidades!’

metodoldgicas dessa pesquisa.

Refletindo Nossos Referenciais Metodol6gicos: Cartografando Indicios

Nossa metodologia perpassa por uma construcdo cartografica (ROLNIK, 1989),
deixando o teor estatico presente no mapa, para uma construgdo dindmica, com
movimentos. Eis, entdo, nossa empreitada, avancar numa perspectiva cartogréafica por
indicios, onde percebamos os movimentos genealdgicos e arqueoldgicos inerentes a
implementagéo da Lei 10.639/2003, refletindo os movimentos que corroboram aspectos
especificos da resisténcia de afrodescendentes, na perspectiva de apresentar e fazer-
se conhecer a cultura, historia e arte africana e afro-brasileira presentes no contexto
curricular, pedagdgico e documental no contexto institucional escolar, num viés de

formacédo de subjetivagbes que perpassem pela formagéo de desejos.

17 Pensar as processualidades” de acordo com Rolnik (1994) e Barros (1997) n&o implicaria em
uma forma continua de pensamento, tampouco vem ao encontro do “correto” da “moral”, também
ndo é estavel, trata-se de uma dimenséo subjetiva no nivel do “aquém” e do “além” do “eu”.
Somos processo, como tal ndo estamos no nivel da estabilidade, mas da instabilidade, as
processualidades vém como possibilidade de novas formas de expressdo, na perspectiva de
lidarmos com o imprevisto, dai a necessidade de trabalharmos com as “heterotopias”, que se
distinguem da utopia, pois estas, segundo Barros (1997) “inquietam”. Buscar indicios nas
processualidades é uma forma de acreditar no devir, de acreditar no “outro” em sua
“instabilidade”.
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Cartografar nos remete a Suely Rolnik*®, psicanalista, doutora em psicologia
social, critica de arte e cultura, curadora, professora titular da PUC-SP e, desde 2007,
docente convidada do Programa de Estudios Independientes do Museu de Arte
Contemporaneo de Barcelona. Viveu exilada em Paris de 1970 a 1979 onde graduouse
em Filosofia e Ciéncias Sociais na Université de Paris VIII, com graduacédo e mestrado

em Ciéncias Humanas Clinicas na Université de Paris VII.

Sua investigacao enfoca as politicas de subjetivacdo em diferentes contextos,
abordadas de um ponto de vista tedrico transdisciplinar e indissociavel de uma
pragmaética clinico-politica. Desde os anos 1990, atua no campo da arte contemporanea.
Destaca-se também por ser criadora do Arquivo para uma obraacontecimento, projeto
de pesquisa e ativagdo da memoria corporal das proposi¢cdes artisticas de Lygia Clark e
seu contexto, no qual realizou 65 (sessenta e cinco) filmes de entrevistas no Brasil, na

Franca, na Inglaterra e nos EUA.

Além do aspecto cartografico, trabalharemos também com o método indiciario,
baseado em Carlo Ginzburg, historiador italiano, nascido em Turim, em 1939 (ano de
inicio da Il Guerra Mundial), filho de escritora romancista e professor, num berco
intelectual que o conduziu a graduar-se em historia pela ScuolaNormaleSuperiore, em

Pisa. Em entrevista & Revista Estudos Historicos, 0 autor explica sua opgao:

Ao iniciar meus estudos na Scuola Normale, em Pisa, pensava em
trabalhar com histéria da literatura, tornar-me um literato. E havia um
seminario de um professor que ensinava em Florenca chamado Delio
Cantimori, um dos historiadores mais importantes da Italia. Ele ia
passar uma semana em Pisa, e disse que iria ler e comentar a obra de
Burckhardt, Consideracbes sobre a histéria do mundo. Lembro-me
muito bem do momento em que o vi pela primeira vez: era um homem
gordo, ndo muito alto, de barba branca, com uma cara de cardeal,
como nos retratos de cardeais de El Greco. Falava com uma voz
pastosa, e perguntou: “Algum de vocés Ié alemao?” Muito poucos liam.
Ele continuou: “Bom, vamos ler o livro de Burckhardt, mas vamos
comparar as tradugdes italiana, francesa, inglesa etc.” Comegamos, e
depois de uma semana tinhamos lido cerca de dez linhas. Aquilo me
marcou profundamente. Aquela maneira de ler o texto levantando uma
multiplicidade de problemas foi algo que me pareceu realmente
magnifico. Um ano depois, decidi estudar histéria. O fato de poder
trabalhar com Cantimori, que vinha frequentemente a Pisa, foi muito
importante para mim (GINZBURG, 2016, p. 254).

18 As informacbes da autora foram retiradas da plataforma lattes. Disponivel em:
http://lattes.cnpq.br/6420561658900378. Acessado em 01/03/2016.
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Essa entrevista concedida a Revista Eletronica Estudos Histéricos, em 1990, ja
apontam a paixdo do autor por busca de pormenores textuais, mormente quando
menciona o impulso docente para estudo do livro de “Burckhardt” em diversas linguas,
saindo do original (alem&o) para a prépria lingua. Eis ai a proposta inicial dos indicios:

busca de “multiplicidade de problemas”.

Uma cartografia indiciaria estaria direcionada para este viés: que problemas, que
solucBes, que estratégias, enfim, o que de fato apontam os documentos oficiais do
ensino capixaba (com destaque a Serra — ES) quando se instituem enquanto proposta
que “‘cumpre”, ou nao, a Lei 10.639/2003. Mas, o que de fato sdo os indicios? E

cartografia? Como cartografar indicios?

Por Uma Metodologia Cartogréfica Indiciaria

A partir do exposto, pensamos a cartografia, em lugar de um mapeamento, por
entender o movimento da realidade social. Eneida Santiago e Silvio Yasui (2016) trazem
essa concepcdo deslocada de uma perspectiva metodoldgica, antes associa a

complexidade e a pluralidade.

A cartografia ndo é exatamente um método em si, mas uma discussao
metodoldgica que se atualiza na medida em que os caminhos e 0s
encontros do cartégrafo com os territérios estudados acontecem.
Encontros e afetacdes que, mesmo néo sendo a finalidade do processo
sucessivo de aproximacgédo e distanciamento, sdo parte integrante do
movimento de conhecer. A composi¢do das cartografias, como nos
mapas emprestados da geografia, sdo desenhos de paisagens que se
fazem ao mesmo tempo que se transformam. Os desenhos sé&o
abertos, assim como sdo 0s mundos que representam, ndo sendo, nem
pretendendo ser, estéaticos, fechados ou definitivos (SANTIAGO e
YASUI, 2016, p. 3).

Os autores se inspiram em Rolnik para constru¢cdo do conceito de cartografia,
mas, aventando um pouco mais a dinamicidade deste conceito, buscamos Machado e
Mansur (2016) para compreensdo melhor deste conceito. Estes autores se inspiram em

Barros e Passos (2010) e Benevides (2007), destacando que:
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Segundo Barros e Passos (2010, p. 17): ‘A diretriz cartografica se faz
por pistas que orientam o percurso da pesquisa sempre considerando
os efeitos do processo do pesquisar sobre o objeto da pesquisa, o
pesquisador e seus resultados’. Além disso, de acordo com Benevides
(2007), a cartografia abre a possibilidade de apreender os processos
de producédo de uma realidade a partir de diferentes maneiras, sempre
provisoérias, parciais, acompanhando movimentos que tragam linhas,
acompanhando essas linhas, suas rupturas, tensGes e
entrecruzamentos (MACHADO e MANSUR, 2016, p. 05).

Essas linhas formadas por dobras comparecem vincadas com marcas, indicios,
pistas, sejam de vicissitudes, sejam de manutencdo de uma perspectiva ainda fundada
em uma “organizagao” (MACHADO E MANSUR, 2016) conservadora, do ponto de
vista politico ideolégico, as quais, cartografadas, podem funcionar como enfrentamento
aos discursos que produzem a discriminacao, o preconceito, ou até mesmo a
indiferenca frente as relagfes étnico-raciais que fundam a segregacao. Eis nossa

perspectiva metodolégica: um método cartogréfico indiciario.

Kastrup (2007), em artigo intitulado “o funcionamento da atenc¢éo no trabalho do
cartoégrafo”, chama atengao para a cartografia como “um método ad hoc”, portanto, um
método para fins de invencgéo, envolve interagdes entre forgas, dai a necessidade de
uma investigacdo acurada do contexto documental curricular vinculado a escola,
partindo do contexto nacional, transitando para o &mbito do Estado do Espirito Santo,

deslocando para o Municipio de Serra, aterrissando na instituicdo escolar.

Delimitado nosso campo cartografico, como ficam os chamados “indicios”?
Buscamos o conceito de indicios naquele que foi o préprio criador do método indiciario:
Carlo Ginzburg. Sua introducdo ao método enceta-se pela andalise dos quadros de
Giovanni Morelli (1816 — 1891), relacionando, posteriormente, o conhecedor de arte com
um “[...] detetive que descobre o autor do crime [...] baseado em indicios imperceptiveis
para a maioria” (GINZBURG, 2014, p. 145).

O autor desloca-se dessa concepcéo investigativa centrada em Sherlock
Holmes e adentra a “psicanalise”, tomando aqui Sigmund Freud (1856 — 1939), antes
mesmo de despontar como o criador da psicanalise, perpassando por seu ensaio “O
Moisés de Michelangelo”, em 1914, o que o fez (a Freud) aproximar-se das obras de
Morelli e indicar como uma proposta centrada nos residuos, considerados triviais para

uma analise mais acurada. Ginzburg (2014) resume a aproximacdo desses métodos:
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Nos trés casos, pistas talvez infinitesimais permitem captar uma
realidade mais profunda de outra forma inatingivel. Pistas mais
precisamente, sintomas (no caso de Freud), indicios (no caso de
Sherlock Holmes), signos pictéricos (no caso de Morelli) [...] Nos trés
casos, entrevé-se 0 modelo da semidtica médica: a disciplina que
permite diagnosticar as doencas inacessiveis a observacao direta na
base de sintomas superficiais, as vezes irrelevantes aos olhos do leigo
[...] (GINZBURG, 2014, p. 150 - 151).

De acordo com Ginzburg (2014) é em fins do século XIX que se afirma nas
ciéncias humanas um paradigma indiciario baseado na semiétical®, com raizes muito
antigas. No entanto, o autor parte de dois paradigmas para compreensdo do método
indiciario: o paradigma venatorio, referente a uma perspectiva de “caca”;o paradigma
divinatério, voltado a perspectiva de adivinhacdo. Em suma: “[...] o saber venatério
consiste em passar de fatos aparentemente insignificantes (pistas, indicios) para a

realidade complexa, ndo observavel diretamente” (RODRIGUES, 2016, p. 3).

Ginzburg (2014) salienta que, de acordo com o contexto, temos um paradigma
venatorio, um divinatério, um semiético e um indiciario. Com isso, o paradigma indiciario
também serviu para elaboracdo de formas de controle social, donde “se a realidade é
opaca, existem zonas privilegiadas — sinais, indicios — que permitem decifra-la”
(GINZBURG, 2014, p. 177). O autor também traz a concepgdo médica do paradigma

indiciario, aproximando da psicandlise.

Para além de toda essa querela, o autor destaca a auséncia de rigorosidade no
método indiciario, atrelando ao conceito da linguistica, a qual “[...] conseguiu [...] subtrair-
se a esse dilema, por isso, pondo-se como modelo [...] para outras disciplinas”
(GINZBURG, 2014, p. 178).

Partindo destes conceitos, nosso estudo se desdobra numa analise acurada de
documentos oficiais que cerceiam a instituicdo escolar (como curriculo nacional,
estadual e local, projeto politico pedagdgico, planos de curso, calendarios, entre outros),
cartografando indicios de vicissitudes impulsionadas pela Lei 10.639/2003, aplicaveis a
Instituicdo Escolar. E nessa medida que estaremos avancando em uma revisdo de
literatura que vai além da perspectiva tedrica, perpassando pelo viés Legal que subjaz

0 constructo da Lei, o Plano Nacional de Implementacdo de Diretrizes Curriculares

19 Quando tocamos a semidtica ndo tem como escapar do estruturalismo de Roland Barthes
(1915 - 1980), que desmitifica Ferdinand Saussure (1857-1913)transformando a semiologia em
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Nacionais para Educacéo das Rela¢Bes Etnico Raciais e para o Ensino de Histéria e

Cultura Afrobrasileira e Africana.

Trabalharemos concomitantemente com as Diretrizes Nacionais Curriculares
Nacionais, que ainda se encontra em discussdo no contexto nacional, ampliando o
ambito de nossa reflexdo para os curriculos do Estado do Espirito Santo e do Municipio
de Serra, tangenciando os projetos politicos pedagdgicos das escolas selecionadas para

desenvolvimento dessa pesquisa, bem como os planos de ensino e

parte da linguistica, definindo-a como “ciéncia geral dos signos”, cujo objeto qualquer sistema de
signos, “a semiologia é talvez, entdo, chamada a absorver-se numa translinguistica, cuja matéria
sera ora o mito, a narrativa, o artigo de imprensa [...]" (BARTHES, 2007, p. 13).

livros didéaticos, dos quais ndo aprofundaremos na andlise, uma vez que nao se

consubstancia como objeto de estudo desse trabalho.

O primeiro capitulo trabalhara com a cartografia histérica da Lei 10.639 de 09 de
novembro de 2003, sancionada pelo entdo Presidente da Republica Luiz Incio Lula da
Silva, contextualizando o movimento negro em ambito nacional, estadual (Espirito
Santo) e local (Serra), enfatizando o movimento negro nessas instancias, bem como
analisando os principais documentos inerentes ao CONEGRO, néo disponiveis on line
(apenas in mimeo), tomando 0s seguintes autores por base: Hunt (1981), que
contextualiza a Legislagdo no ambito econémico; Rolnik e Guattari (2008), Deleuze
(1992), para situarmos a concepc¢ao de subjetividades; Oliveira (2003),

Domingues (2008), Silvério (2013), Bispo e Souza (2006), Pereira (2007), Forde (2013),

para entendermos 0 movimento negro nas instancias supracitadas.

O segundo capitulo trabalhard alguns conceitos de curriculo, escola e a
discricionariedade estatal, cuja querela gira em torno de autores como: Libaneo, Oliveira
e Toschi (2009), Sacristan e Gomez (2007), Libaneo (2006), Saviani (2009), Garcia
(2006), trazendo a discusséo para a perspectiva do direito a partir das concepg¢des de
Di Pietro (2014), Maluf (1986), além de Ponce (2001), transitando pelas Legislacdes,
perpassando pelas Diretrizes Curriculares de cunho nacional, Curriculo Bésico da

Escola Estadual e a proposta curricular municipal da Serra - ES.

O terceiro capitulo trabalhara com a pesquisa efetiva no interior das instituicdes

escolares selecionadas, cujos critérios serdo discutidos no proximo topico, trazendo as
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concepcdes de plano, projeto politico pedagdégico, calendario escolar e, de modo bem
sucinto, do livro didatico. Dentre os autores podemos destacar: Guimaraes (2009), Mosé
(2013), Libaneo (2003), Collares & Moysés (1996), Veiga (2013), Braudel (1987),
Ghiraldelli Janior (2002), Linhares (2006), Mello (2005), para a querela projeto politico
pedagogico. Silva, Rielthng e Calderon (2016) e Libaneo (2006) para trabalhar as
concepcdes de plano de aula. Para fins de analise do calendéario, tomamos a Lei 9.394
de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) como

fundamentacao Legal do documento.

POR UMA REDE CONDUTORA DOS ASPECTOS METODOLOGICOS: UM
ESTUDO EXPLORATORIO

Tracar as diretrizes metodolégicas elencadas no arcaboucgo deste trabalho
demandou um estudo preliminar cartografico (ROLNIK, 1989) que nos conduziu a uma
compreensdo mais ampliada das processualidades que norteiam a aplicabilidade da Lei

10.639/2003 nas instituicdes de ensino.

Partindo de nossos referenciais metodolégicos, passamos a cartografar os
documentos, numa perspectiva de ter nestes a principal fonte de investigacdo
(MOREIRA e CALEFFE, 2008). Nossa primeira etapa deu-se por um movimento
exploratério da pesquisa, tomando por base o Plano Nacional de Implementacdo de
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo das Relac6es Etnico Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, que traz como uma das
demandas, tanto a Instancia Federal como a estadual e municipal, a formagéo inicial e

continuada de professores no contexto da educacao basica:

Nesse sentido, faz-se necessério:

a) [...]

b) Criar programas de formac&o continuada [...] de profissionais de
educacdo com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacéo das Relagbes Etnico- Raciais e para o ensino da Histéria
da Africa e cultura Afro-Brasileira e Africana, com as seguintes
caracteristicas:

[..]

[...

|
L]
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1l — Os cursos de formacdo de professores (as) devem ter
contelidos voltados a contemplar a necessidade de reestruturacao
curricular e incorporacdo da tematica nos projetos politicos-
pedagdgicos das escolas, assim como preparacdo e analise de
material didatico a ser utilizado contemplando as questdes nacionais
e regionais (BRASIL, 2013, p. 26).

E vélido ressaltar que nosso objeto de estudo ndo é a formacéo de professores,
nao obstante, essa se institui como exigéncia nas Diretrizes e na mens legis em vigor,
demandando responsabilidades muatua entre os entes federados, ganhando destaque
0os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas, estabelecendo como acédo
primordial a “[...] formacéo inicial e continuada de professores [...]” (BRASIL, 2013, p.

44).

O plano ainda elenca quatro a¢cfes primordiais para execucéo das atividades de
cunho étnico racial: colaborar com formacao inicial e continuada de professores;
elaborar material didatico especifico para uso em sala de aula, sobre educacdo das
relagBes étnico raciais; mobilizar recursos para implementacdo da tematica, atendendo
as necessidades de formacao de professores; divulgar e disponibilizar estudos a 6rgéos

de comunicacgédo e sistemas de educacao.

Tomando por base esse documento, passamos a visitas institucionais, com
objetivo de averiguar o processo de formacdo continuada? dos professores da rede
estadual e municipal de ensino, com foco nas instituicdes escolares do municipio da
Serra - ES, onde foi dialogado com as chefias imediatas das seguintes instituicdes: no
ambito federal, os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros da Universidade Federal do
Espirito Santo (NEAB/ UFES) e do Instituto Federal e Tecnolégico do Espirito Santo
(NEABJ/IFES); no ambito estadual a Secretaria Estadual de Educacgdo do Estado do
Espirito Santo (SEDU/ES); no &mbito municipal a Secretaria Municipal de Educagéo de
Serra (SEDU/ SERRA).

Com inicio pelo NEAB/UFES, foram disponibilizados alguns documentos para
andlise, dentre eles: relatorios, portaria de criagdo, relatorios de pesquisas realizadas
por professores que integraram cursos oferecidos por essa instituicdo, entre outros. O
Nucleo ofereceu o primeiro curso de pés graduacdo no ambito das relagBes étnico

raciais em 2010, com foco na Africa, ofertando 200 (duzentas) vagas, recebendo 180

20 A ideia de cartografar as processualidades de formacao tinha por objetivo a selecdo das
instituicBes escolares para fins de pesquisa.
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(cento e oitenta) inscritos, matriculando 155 (cento e cinquenta e cinco), conseguindo a
diplomacao de 84 (oitenta e quatro). Do total de matriculados, 59 (cinquenta e nove) ndo

defenderam a monografia, 12 (doze) desistiram no decorrer do curso.

Ainda no ambito Federal, o estado dispde do Instituto Federal de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (IFES), desenvolveu um curso de formacédo
docente no municipio em 2009, além de dois seminarios realizados nos anos de 2010 e
no ano de 2013, inexistindo quaisquer relatérios que deem conta dos aspectos mais
gerais dessas atividades, tais como: listas de presenga, avaliagdo, entre outros

documentos que venham forjar uma analise mais acurada de todo processo?!.

Em ambito municipal a Secretaria de Educacgédo da Prefeitura de Serra dispunha
de uma Comisséo de estudos afro-brasileiros (CEAFRO), que desenvolvia atividades
especificas de formacao de professores frente a questéo racial, ndo obstante, no ano de
2013 a nova gestdo acabou com esta comisséo, criando a coordenacédo de Estudos
Etnicos Raciais e Diversidade, a qual vem atuando na perspectiva da diversidade,

ampliando os olhares para outras demandas (tais como indios e outras racas).

Em 2011 foi elaborado e executado o Curso de Pés Graduacédo
‘Aperfeicoamento’ Educacao e Afrodescendéncia, em parceria com NEAB/IFES,
oferecendo 50 vagas para professores, com prioridade aos da rede publica municipal.
As listas de presenca disponibilizadas revelam que a seguinte situagdo: 03 (trés)
homens e 32 (trinta e duas) mulheres no seminario de 15/05/2010, com indicios
explicitos de ndo consecucdo de ocupacdo de todas as vagas; 02 (dois) homens
presentes e 26 (vinte e seis) mulheres, numa turma de 50 (cinquenta) matriculados, no
seminario de 15/12/2010.

Levando em conta que a ideia de formacéao é responsabilidade tanto da instancia
federal, como estadual e municipal, partindo da cartografia em ambito federal, tomamos
novo rumo: a direcdo era o estado do Espirito Santo, na Secretaria de Estado de
Educacdo (SEDU). Essa instancia sofreu fortes modificagcdes, encetadas na gestao do
atual governador do estado, eleito, inicialmente, para um mandato de quatro anos, num
periodo que durou de 01/01/2003 a 31/12/2006, reeleito para um mandato de 01/01/2007

a 31/12/2010, construindo uma base aliada que elegeu seu sucessor para mandato de

21 A coordenacdo interina repassou apenas dois folders referentes a divulgacdo dessa atividade.
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01/01/2011 a 31/12/2014, com rompimento da alianca (PMDB e PSB) e reeleicdo do
atual governador para gestdo de 01/01/2015 a 31/12/2018.

Esse breve historico funciona como perspectiva para compreensdo da
conjuntura politica estadual. Partindo de Guattari (2000), vemos que tais mudancas ndo
implicam, de fato, em uma nova “arquitetura”, mas numa perspectiva
“subjetividade parcial”’, cuja alteragcdo toma um viés de centralizagdo, escapando a
“desterritorializacdo”. A mudancga de governo, entdo, toma um aspecto em que o que de
fato vemos é quase que “mais, do mesmo??”, ou seja, a gestdo 2011 a 2014 assume o
estado de modo provisério, devolvendo o mandato para o atual governador, que o

antecedeu.

Uma das ac¢0les realizadas pela SEDU/ES em 2014 foi o Seminario Estadual de
Educacao Quilombola, que ndo teve a participacdo do municipio de Serra — ES, haja
vista ndo possuir quilombos, passando para o setor de assessoria e apoio curricular,
que nos apresentou o curso para Educacio Etnico Racial, em ambito lato sensu, onde
participaram 120 (cento e vinte) professores do estado.

E valido destacar que estes eventos ocorreram entre 2008 e 2009.No ano de
2012 deu-se a distribuicdo de Kits contendo material para educacéo étnico racial junto
as Superintendéncias Regionais de Educacédo (SNREs), em 2013 ocorreu a formacéao
para o projeto “Cor da Cultura”, seguido de distribuicdo dos Planos Nacionais de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagbes

Etnico Raciais para o ensino da Histéria e Cultura Afrobrasileira e Africana.

Em 2014 a SEDU/ES ofereceu formacédo de pedagogos e diretores junto as
SNREs, com apoio da Unido Nacional de Dirigentes Municipais de Educa¢éo (UNDIME),
outro destaque é a formagédo em Educagédo de Patriménios, valorizando e reconhecendo

as identidades.

Em ambito Legal o Conselho Estadual de Educacéo baixa Resolucdo 3777, que
fixa normas para Educacéo no Sistema de Ensino e, no Art. 190, Inc. lll, destaca a
importancia do conhecimento do mundo fisico natural da realidade social e politica do

Espirito Santo e do Brasil, incluindo a cultura africana, reforgando tais aspectos no Art.

22 Tomamos este termo do titulo da musica de um grupo de rock brasileiro de grande sucesso
surgido nos anos 80, do século passado, em Brasilia — DF, denominado Legido Urbana, cujo
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206, Inc. IV, que destaca: “levara em conta as contribuicdes das diferentes culturas e
etnias para formacdo do povo brasileiro” (CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO,
2014).

sucesso ainda é contemporaneo, mesmo com o fim da Banda, a partir da morte de seu principal
componente: Renato Russo (1960 — 1996).
CAMINHADA PARA PESQUISA

Do ponto de vista indiciario, ha provas documentais que os entes federados tém
buscado trabalhar na formacéo docente, como forma de cumprir o Plano Nacional de
implementacédo das diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes

Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Por essa assertiva, percebe-se que a formagdo ndo se institui enquanto
problema, do ponto de vista dos indicios, ha um forte “controle social’ na perspectiva da
“oferta”, mas, em &ambito institucional vamos identificar alguns fossos que néao
corroboram as informacdes citadas. Com isso, partindo de Rolnik (1989) nosso principio
€ “[...] a expansao da vida [...] nunca uma cartografia qualquer, tomada como mapa”
(ROLNIK, 1989, p. 70).

O estudo exploratorio em questdo funcionou como forma de identificagdo das
instituicdes pesquisadas, uma vez que um dos critérios para selecdo das escolas a
serem pesquisadas era justamente ter se submetido a formag&o continuada, levando
em consideracdo as formacdes oferecidas pelo NEAB/UFES, NEAB/IFES, SEDU/ES,
SEDU/Serra.

Foram selecionadas duas escolas, ambas localizadas no municipio da Serra —
ES: uma escola estadual, com turmas pela manh@, a tarde e a noite, atendendo ensino

fundamental no periodo diurno e Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) no ensino
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fundamental e médio, assim como ensino profissionalizante & noite; uma municipal, que
também funciona nos trés turnos, sendo pela manha ensino fundamental nas séries
finais (6° ao 9° ano), a tarde as séries iniciais (1° ao 5° ano) e a noite atende o ensino

fundamental na modalidade EJA.

Essa selecdo demanda situar o municipio na conjuntura nacional e estadual, bem

como a realidade que se ostenta no ambito dessa cidade.

CAPITULO |. CONTEXTUALIZANDO A SERRA E O MOVIMENTO
NEGRO: UMA VIAGEM CONJUNTURAL E HISTORICA

Trazer o municipio da Serra, localizado no estado do Espirito Santo, para um
contexto conjuntural ndo implica uma “analise de conjuntura”, haja vista ser esta um
“[...Jinstrumento metodoldgico da Ciéncia Politica, que serve para interpretar os eventos,
0s quais surgem da agao dos atores em especificos contextos” (OLIVEIRA,

2016, p. 16). Assim, optamos pelo termo “viagem conjuntural” por pensarmos num
“conjunto” que abarca as relacdes étnico-raciais, na qual Serra encontra-se imbricada.

Por essa linha caminhamos numa direcdo micro e macropolitica, assim definido:

[...] € a politica do plano concluido [...] plano dos territérios [...] No mapa
delineia-se um contorno dos territérios: imagem da paisagem
reconhecivel a priori. O mapa sO cobre o visivel. Alids, de todo
processo de producdo do desejo, s6 nesse plano ha visibilidade: é o
Unico captavel a olho nu (ROLNIK, 1989, p. 59 e 60).

Encetamos nossa proposta falando do Brasil, contextualizando, posteriormente,
o Espirito Santo e, concomitantemente, o municipio da Serra. Essa trajetéria é
indispensavel para entendermos o interior das escolas, dito de outra forma: so
entenderemos o contexto institucional escolar, se partirmos da micropolitica gerado no
plano da macropolitica (ROLNIK, 1989, p. 60). Ampliando mais este conceito vemos

que:
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A questdo da micropolitica — ou seja, a questdo de uma analise das
formacdes do desejo no campo social — diz respeito ao modo como o
nivel das diferengas sociais mais amplas [...] se cruza com aquele que
chamei de ‘molecular’. Entre estes dois niveis ndo ha uma oposigao
distintiva que dependa de um principio logico [sic] de contradi¢éo [...]
as lutas sociais sdo molares e moleculares (GUATTARI e ROLNIK,
2008, p. 149).

Félix Guattari traz para a concepcao cientifica uma alianga proficua entre as
ciéncias naturais e as ciéncias sociais, migrando conceitos daquele contexto (ciéncias
naturais) para as questdes sociais. Com isso, transpomos nossa pesquisa inicial,
associada ao conhecimento da cidade de Serra — ES, para uma perspectiva molecular,
onde, saimos de um vetor nacional, transitamos pelo estadual e aterrissamos no
municipio, justamente para entendermos as processualidades documentais que
norteiam a praxis docente, buscando os indicios de vicissitudes que se forjaram a partir
destes no contexto das escolas, num viés de cumprimento da Lei 10.639/2003, partindo
da premissa de que subjaz nos afrodescendentes um “desejo” de se refletirem nos
curriculos, nos planos de aula, nas praxis docente-administrativas que cerceiam a
instituicdo escolar. E por este viés que buscaremos conhecer a histéria da Lei

10.639/2003.

1.1 CONTEXTUALIZANDO A LEI 10.639 DE 09 DE JANEIRO DE 2003

Viajar conjunturalmente implica um resgate histérico das culminancias da mens
legis em vigor, desde o ambito nacional brasileiro, trazendo a querela para aspectos
curriculares, até o contexto local, num viés de interacdo da instancia federal, estadual e
municipal, tendo o municipio de Serra como foco principal de nossa discussao,
analisando a aplicabilidade da legislacdo, tangenciada pela formacdo docente 23

oferecida pelas instancias supracitadas.

Historicamente temos uma evolucdo de politicas publicas direcionadas para

questdes étnico-raciais, encetando internacionalmente em Durban (Africa do Sul), em

23 Aqui cabe destacar que ndo é nossa intencgdo trabalhar com formacao docente, ndo obstante,
tal temética comparece no Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico Raciais para o Ensino da Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana.
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2001, avancando para o Brasil, que, naguele instante, vivia um momento caracterizado
pela disseminacdo e implementacdo de politicas neoliberais e exclusdo paulatina de
guestdes focadas no enfrentamento a vulnerabilidade e risco social na gestado do entdo

Presidente Fernando Henrique Cardoso, cujo governo durou de 1995 a 2002.

A escolha do continente africano para sede da Conferéncia tem vieses histéricos,
dos quais se explicam pela luta contra apartheid e as relacbes de dominacdo
vivenciadas historicamente pelo continente em fins do século XIX e inicio do século XX,

até fins da Il Guerra Mundial.

Tomando por base o avanc¢o do neoliberalismo?* no Brasil, muito pouco podia se
esperar de vicissitudes internas que viessem ao encontro do combate ao racismo e a

implantacao de politicas afirmativas que atendessem a populacao afrodescendente.

Ou seja, o0 neoliberalismo ataca a escola publica a partir de uma série
de estratégias privatizantes, mediante a aplicagdo de uma politica de
descentralizac&o autoritaria e, ao mesmo tempo, mediante uma politica
de reforma cultural que pretende apagar o horizonte ideolégico de
nossas sociedades a possibilidade mesma de uma educacéo
democrética, publica e de qualidade para as maiorias (GENTILI, 1998,
p. 144).

Obliterar o horizonte ideoldgico implicaria em ofuscar a histéria e as conquistas
do movimento negro, implicaria em aplacar a resisténcia indigena, tudo isso fazendo
valer a economia, em detrimento da equidade social. Ndo obstante, € com a luta do
movimento negro, articulada a uma integracéo e mobilizacdo internacional que o pais,
democraticamente, desmonta as estratégias neoliberais e elege um governo central de

esquerda, na contramao das intenc¢des internacionais.

Em 2002 Luiz Inacio Lula da Silva é eleito em sufragio universal presidente da
Republica do Brasil e em 01 de janeiro de 2003 toma posse, assinando em 09 de janeiro

do mesmo ano a primeira legislagéo voltada para atender anseios do movimento negro:

24 Holanda (2001) destaca que o neoliberalismo se institui como “[...] instrumento de negacao da
existéncia humana pelas vias da exclusdo social” (HOLANDA, 2001, p. 79), isso explica a
inexisténcia de Legislac6es como a Lei 10.639/2003 na gestédo de Fernando Henrique Cardoso.
27 Ha fortes indicios de mudancas na forma de comunicacéo nacional, a ouvidoria do Ministério
registrou, s6 em 2015, 615 denuncias de racismo e injdria, denotando um paulatino aplacar da
“democracia racial”, em detrimento do reconhecimento da pessoa afrodescendente como sujeito
de direitos. Fonte: http://www.seppir.qgov.br/ouvidoria.
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a Lei 10.639, que altera a Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional), no seu Artigo 26 e 79.

Em marcgo de 2003, o Presidente Lula cria a Secretaria Especial de Politicas de
Promocédo de Igualdade Racial?” (SEPPIR), denotando um passo gigantesco na
democratizacdo da questdo étnico racial, obliterado pela apologia da “democracia
racial’, nascente na literatura brasileira, propalada pela midia e assimilada de modo

pacifico por grande nimero de pessoas.

A alteracdo, por si sO, ndo resolve de imediato a situacéo de flagelo histérico da
discriminacdo e preconceito vivido por afrodescendentes, € preciso ir além, refletir a
praxis docente administrativa®® das instituicGes escolares, focando as atividades dos
professores com olhar para a compreensao da diversidade étnico racial que adentra e

permanece na instituicdo escolar.

O Decreto 4.886, de 20 de novembro de 2003, institui a Politica Nacional de
Igualdade Racial, evoluindo as discussdes para um teor mais ampliado, tendo a
sociedade civil como participe de todo processo, redundando na primeira Conferéncia

de Igualdade Racial, realizada em 2005%. Os resultados dessa conferéncia consideram:

[...] ainda prioritaria a implementacédo da Lei 10.639/03, extensivamente
aos contelidos curriculares nas universidades, de forma a atingir o
corpo docente e discente, a partir de mecanismos que instituam a
obrigatoriedade da inclusdo da tematica racial, de direitos humanos e
género, tanto em disciplinas especificas quanto transversalmente nos
diferentes curriculos de graduacdo, extensdo e poés-graduagdo
(BRASIL, 2005, p. 23).

O documento em questdo traz em suas propostas e diretrizes gerais que:

7. Assegurar, em todas as instancias de ensino, a implementagéo das
Diretrizes Curriculares sobre as histérias da Africa e da cultura
afrobrasileira, previstas na Lei n® 10.639/03. 8. Implementar, para a
efetividade da Lei n°® 10.639/03, acdes de planejamento, elaboracao e
avaliagdo de projetos politico-pedagdgicos que proporcionem a

25 Tomamos o termo praxis do marxismo, donde se deduz a transformacdo do homem pela
natureza e da natureza pelo homem. Na perspectiva social (a pratica escolarizada) implicaria na
relagédo teoria/ pratica (VASQUEZ, 1977), em se tratando da escola, retomando nosso referencial
tedrico e metodoldgico, implicaria em formacdo subjetiva de discentes. A praxis docente
administrativa estaria ligado ao conjunto de atividades profissionais que se dao desde o
planejamento, a concretizacéo de sua tarefa pds avaliagdes e reunides.

26 Esta ocorreu em Brasilia — DF, com o tema: Estado e Sociedade: Promovendo a igualdade
racial. Disponivel em: http://www.seppir.gov.br/publicacoes/conapirl.pdf. Acessado em:
12/06/2015.
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populacdo negra e outros segmentos discriminados o acesso a sua
histéria e origem, a partir de uma visao interdisciplinar e integral,
considerando a diversidade e a pluralidade racial da sociedade
brasileira, sob o risco de responsabilizacdo do Estado pelo nao
cumprimento da referida lei. 9. Criar mecanismos para implementacao,
no ensino superior, das diretrizes curriculares sobre a histéria da Africa
e da cultura afro-brasileira, previstas na Lei 10.639/03, estimulando
iniciativas referentes ao aprimoramento dos curriculos e a formacéo
dos profissionais na area de educacdo. 10.Criar sites de apoio do
Ministério da Educacéo sobre trabalhos realizados para a implantacéo
da Lei 10.639/03, como forma de trocas de experiéncias entre
académicos(as) e educadores(as) em geral. 11.Promover a divulgacdo
da Lei 10.639/03 na midia e instituir que seja contemplada nos canais
educativos publicos da televisdo aberta e das TVs por assinatura
(BRASIL, 2005, p. 25).

Outro documento oficial de extrema importancia para se mencionar nessa

proposta € o Decreto 6.872, de 04 de junho de 2009, assinado pelo Presidente Luiz
Inacio Lula da Silva, instituindo o Plano Nacional de Promocédo de Igualdade Racial
(PLANAPIR), em concomitancia com o Comité de articulagdo e monitoramento. No eixo
educacao, item Il, comparece a intencdo do documento de promover formacao de

professores e no item VI a implementacédo da Lei 10.639/2003.

A segunda Conferéncia, também realizada em Brasilia - DF, no ano de 2009,
trouxe, entre suas proposic¢des, o ideal de formagéo continuada para professores. Outra
legislacdo que transforma e modifica a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996) é o Estatuto da Igualdade Racial (Lei 12.288),
promulgado em 20 de julho de 2010.

E vélido destacar que, para fins de discussdo da questio étnico racial, o Plano
Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino da
Historia e da Cultura Africana e afro-brasileira ja vem direcionado para este fim. O

Documento traz como principal objetivo:

[...] colaborar para que todos os sistemas de ensino cumpram as
determinacdes legais com vistas a enfrentar as diferentes formas de
preconceito racial, racismo e discriminagéo racial para garantir o direito
de aprender a equidade educacional a fim de promover uma sociedade
justa e solidaria (BRASIL, 2013, p. 19).
A formacéo de professores comparece como mola propulsora de enfrentamento
a desigualdade étnico racial, os indicios de vicissitudes frente a essa temética séo
visiveis no estudo exploratério (descrito na introducdo deste trabalho), isto porque os
orgdos gerenciais (NEABs, SEDU/ES, SEDU/Serra) estédo oferecendo formacao para

profissionais da educacdo. As acdes do Governo Federal também dao indicios de
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reconhecimento de uma processualidade de combate a discriminacdo e preconceito,
concretizado nas agdes e intervengdes realizadas tanto em ambito Legal, quanto na

estrutura administrativa governamental.

Em ambito estadual essa questédo ainda continua recéndita. A gestao estadual
espirito-santense de 2011 a 2014 alocou os direitos humanos como subsecretaria
vinculada a assisténcia social, ficando a questao étnico-racial representada por meio de

uma coordenacéo vinculada a essa subsecretaria?’.

Atualmente essa tematica encontra-se olvidada, a assisténcia social, que outrora
tinha os direitos humanos como parte integrante, transforma-se em Secretaria de Estado
de Assisténcia e Politicas para as Mulheres, num reducionismo que a transforma em
uma politica publica unilateral. Em se tratando de cidadania, ainda assim o portal do
governo do Estado do Espirito Santo negligencia a questao étnicoracial, como aponta a
figura 1.

V= Govermo g0 tase 0o 1+ = D ATIGRABTEAUTTAR SN KA (1) Fsebaat = ¥ 8 Guviooscom - pevtoters X = - omEm

« > C n WWW,e5.9ov.br 1 o ] =

Portal do Governo do 3
Estado do Espirito Santo &5

ESPIRITO SANTO NOoTiCIAS GOVERNO CIDADAO EMPRESAS INVISTA NO ESPIRITO SANTO SERVIDOR

+ PREVIDENCIA SOCIAL

Tercaira Idade

Moradia

FALE COM O GOVERNO
Envie dinidas, comentirios e sugestes
Clique acut

POR 1022
PTB2 18/02/2016

Fig. 1. Site do Governo do Estado do Espirito Santo referente a cidadania. Fonte:

27 Ha que se lembrar aqui a Lei Estadual 7.723, de 12 de janeiro de 2004, que institui a Politica
de Promocéo de Igualdade Racial do Espirito Santo, antecedente desse periodo.
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http://www.es.qgov.br/Governo/Secretarias/41/seasm--secretaria-de-estado-de-assistenciasocial-
e-politicas-para-mulheres.htm. Acessado em 30/01/2016.

Pela figura 1 se percebe um teor de cidadania ainda limitado a um viés de
denuncia, a questdo étnico racial ndo aparece, 0s servi¢cos que despontam sao: direitos
do Consumidor, pelo PROCON; pessoas com deficiéncia; defensoria publica;
previdéncia social; mdo na roda (programa de transporte coletivo especifico para
pessoas com deficiéncia).

A direita, entre 0os mais acessados, também ndo d esponta a questdo étnico
racial, parecendo obliterada no contexto espirito-santense. Esse rito governamental
conservador parece uma forma de propalar o mito (GINZBURG, 2014) da democracia

racial.

1.2 CONHECENDO SERRA

A cidade de Serra — ES, atualmente com aproximadamente 422.569 28
(quatrocentos e vinte dois mil, quinhentos e sessenta e nove) habitantes, area de 553,5
km2, densidade demogréfica 739,8 hab/km2?°, sendo que, dessa populacdo, 64% se

declara de etnia afrodescendente®:.

A cidade encontra-se localizada no estado do Espirito Santo, compondo a Regiao
Metropolitana da Grande Vitéria (RMGV), limitando-se ao sul com Vitdria, a leste com
Funddo e Santa Maria de Jetiba (onde se encontra uma regido quilombola, com
presenca de negros também oriundos da Serra), a norte com Fund&o, a oeste com o

Oceano Atlantico, o que Ihe da um vasto litoral.

28 Fonte: http://www.ibge.gov.br/munic2012/ver_tema.php?tema=t12&munic=320500&uf=
32&nome = Serra.Acessado em 31/03/2014.

29 Fonte: file:///C:/Users/Usuario/Downloads/serra_numeros 4  edicao.pdf. Acessado em
31/03/2014. 33 Idem.
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Fig. 2. Mapa politico da Serra e (direita) mapa do Espirito Santo. Disponivel em:
https://www.google.com.br. Acessado em 03/04/2015.

Dentro de sua organizacdo, a Administracdo Municipal possui, em seu

constructo, alguns setores especificos que trabalham a questao afro-brasileira. Dentre

elas a SEDU (ja mencionada anteriormente), a Secretaria de Turismo, Esporte e Lazer
(SETUR) e Secretaria Municipal de Direitos Humanos e Cidadania (SEDIR), onde

detectamos o Departamento de Politicas de Igualdade Racial (DEPIR), estando

vinculado a este Departamento o Conselho Municipal do Negro, criado pela Lei
Municipal 3.167 de 11 de dezembro de 2007:

O PREFEITO MUNICIPAL DE SERRA, ESTADO DO ESPIRITO
SANTO, fago saber que a Camara Municipal decretou e eu sanciono a
seguinte lei:

Art. 1°. Fica criado o Conselho Municipal do Negro - CONEGRO, érgéo
colegiado permanente, vinculado a Secretaria Municipal de Direitos
Humanos e Cidadania, de natureza permanente, de composicao
paritaria, de carater deliberativo, consultivo e fiscalizador, responséavel
pela apreciagcdo, aprovacdo e acompanhamento da Politica Municipal
de Promocéo da Igualdade Racial.

Capitulo |

DA COMPETENCIA

Art. 2°. Compete ao CONEGRO:


https://www.google.com.br/
https://www.google.com.br/
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| - Representar o negro junto & Administragao Publica Municipal; I -
Promover e desenvolver estudos, projetos, debates, seminarios e
congressos com o objetivo de formular planos e agGes de combate as
discriminac6es e ampliacdo dos direitos da populacdo negra em busca
de sua cidadania;

[ - Propor e deliberar juntamente com os demais 6rgaos e
entidades da Administracdo Municipal o planejamento e a execucéo de
politicas publicas relacionadas a populacédo negra;

v - Receber, apurar e/ou encaminhar aos Orgédos competentes as
peticdes, denuncias e reclamacdes formuladas por qualquer pessoa ou
entidade, quando ocorrer ameaca ou violacdo de direitos do negro,
assegurado na legislacao vigente, exigindo e acompanhando a adocao
de medidas efetivas de protecéo e reparacgao;

V - Propor e deliberar sobre a criacdo de instrumentos legais e
administrativos que assegurem a participacdo do negro em todos os
niveis e setores da Administragdo Municipal;

Vi - Ampliar a garantia do acesso e a igualdade de tratamento da
populacdo negra no mercado de trabalho e nas instituicdes
educacionais publicas e privadas;

VIl - Manter intercAmbio e promover convénios com instituicdes
publicas e privadas, com a finalidade de implementar politicas que
contribuam para o pleno desenvolvimento e participacdo da populagéo
negra nos bens produzidos pela sociedade;

VIII - Estimular, apoiar e desenvolver urna politica global de
antipreconceito no Municipio, que vise a eliminacdo das diversas
formas de violéncia e discriminacdo a que é submetida a populagéo
negra; IX - Divulgar, através de instrumentos institucionais e meios de
comunicacao em geral, as atividades e deliberagcbes do Conselho. X -
Apoiar e fortalecer os grupos e entidades negras, assim como suas
iniciativas e acdes voltadas para a promocéo da igualdade racial.

Xl - Elaborar agbes e programas de politicas publicas de
reparacdes e acgdes afirmativas destinadas & comunidade negra do
Municipio da Serra.

Xl - Criar comissdo permanente no Conselho com o objetivo de
atuar para diminuir a intolerancia religiosa (SERRA, 2007).

O destaque ao CONEGRO ¢é pelo o fato dele ter, em sua formacédo, 6rgéos e
movimentos sociais da sociedade civil, 0s quais comparecem como verdadeiros indicios
de vicissitudes nos movimentos de formagdo e transformacdo da sociedade,
demandando uma atencdo mais acurada frente as processualidades que
consubstanciaram a Lei 10.639 de 09 de janeiro de 2003, mormente frente a elaboracéo
de “[...] acbes e programas de politicas publicas de reparagdes e agdes afirmativas [...]"

(SERRA, 2007), o que vem ao encontro das prerrogativas legais da Lei 10.639/2003.

1.3 MOVIMENTO NEGRO: POR UMA CONTEXTUALIZACAO E UM RECORTE
SERRANO
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Entendemos a Legislacdo como um “[...] aparelho juridico da instituicao [...]”
(LOURAU, 2004, p. 48), ndo na perspectiva total de instituicio em Goffmann° (2008),
mas numa relagéo histérica, social e de poder, na qual, na atualidade, vem se alterando
de um modelo disciplinar, para um controle, cuja perspectiva, segundo
Deleuze (1992), tera que enfrentar tanto a explosao das favelas, quanto a dissipacdo
das fronteiras. Mas o que isso tem a ver com a Lei 10.639/2003? Vejamos, primeiro, 0

que traduz a Lei na integra:

Art. 12 A Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26- A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigat6rio o ensino sobre Histéria e
Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O conteddo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros
no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacéo da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Histdria do Brasil. § 22 Os contelidos
referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagédo
Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

§ 32 (VETADO)

Art. 79-A. (VETADO)

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’.

Art. 2¢ Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo (BRASIL,
2003).

Analisando seus Unicos dois artigos que a compdem, aparentemente a Lei tenta
desterritorializar um conhecimento focado na cultura e histéria eurocéntrica, para um
outro viés de inclus&o social, trazendo para o curriculo a Africa. Parece também aplacar

0s animos dos movimentos sociais, cuja trajetdria histdrica vem recheada de momentos

gue culminaram nessa legislagao.

Mais do que um combate ao racismo, a Legislacdo pode funcionar como
estratégia de inclusdo da Africa em um novo processo do sistema vigente, na
perspectiva de superar o teor exploratério que passou na fase mercantilista e industrial:

[...] o atual padrdo de desigualdade, irracionalidade e imperialismo tem

suas raizes na propria natureza do capitalismo [...] se desenvolveu
desde sua infancia. Um dos melhores estudos recentes da Histéria [...]

3 E valido salientar que no modelo de Goffmann a instituico é fisica, fixa, ainda presa a
perspectiva disciplinar. Nossa proposta é a desterritorializacdo (dai a importancia de transitar
entre o nacional, o estadual e o municipal), acompanhando as processualidades que levaram a
promulgacédo da Lei 10.639/2003.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art79a
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art79a
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art79a
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art79a
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€ The wistedreamCapitalistevelopment in thenitedtatessince 1976 de
Douglas F. Dowd (HUNT, 1981, p. 512).

Hunt (1981) destaca como a fase mercantilista e industrial custou caro aos paises
em desenvolvimento, apontando estudos que demonstram como este momento
vivenciado no mundo passou a ser menos lucrativo, onde o continente africano, parte
do asidtico e América Latina foram palco de exploracdo pelos europeus e norte

americano, cuja caracteristica étnica racial € a caucasoide.

Com isso, num processo evolutivo que vai da acumulacdo primitiva de capitais
para um viés intensificado na exploracdo de recursos minerais de abastecimento e
manutencédo das industrias, algo que emerge como de suma importancia € o consumo,
este é paulatinamente modificado na perspectiva da utilidade, tornando-se cada vez
mais indispensavel ndo para satisfacéo das necessidades mais gerais, mas para atender
a demandas do capital, focados numa producdo de bens e servigos produzidos e
gerados na perspectiva da homogeneidade eurocéntrica, matando a cultura indigena,
africana e asiatica, obliterando a cultura, a histéria e a perspectiva s6cio econdmica

presente nessas regioes.

Nessa circunstancia, verificamos a intensificacdo da perspectiva utilitarista em
nosso cotidiano, num viés que vai além de uma producdo exacerbada, mas na
possibilidade de criar necessidades das quais “[...] os sentimentos, os desejos dos
individuos sdo simplesmente considerados com sendo metafisicamente dados [...]
independentes da interacao social [...]” (HUNT, 1981, p. 513).

Segundo Guattari e Rolnik (2008) a problematica micropolitica se situa “[...] no
nivel da producao de subjetividade” (GUATTARI e ROLNIK, 2008, p. 36). A situagao
brasileira frente a todo processo evolutivo historicamente forjou uma modalidade de
pensamento fadado a crenga na propalada “democracia racial”, olvidando os clamores
do movimento negro, a histéria afrodescendente, a diaspora africana, entre outros
aspectos que privilegiaram a cultura caucasoide, em detrimento dos aspectos africanos,
traduzidos de modo deturpado, apresentando uma imagem estereotipada do contexto

africano.

Ainda partindo de Guattari e Rolnik (2008), entendemos que os chamados
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“trabalhadores sociais” (onde os autores incluem aqui os professores) atuam na
producao de subjetividades, com isso, o idilico da “democracia racial” ofusca praticas de

racismo e intolerancia racial delineados nas institui¢cdes, principalmente as escolares.

A Lei parece comparecer como panaceia frente aos efeitos nevralgicos
vivenciados por afrodescendentes no Brasil, fazendo despontar resisténcias que vao
além da organizacdo em movimentos sociais, passando também pela evaséo escolar
de muitos meninos e meninas afrodescendentes do contexto institucional. Isso se
explica pela auséncia de um curriculo, ou de um projeto politico pedagogico, ou de um
plano de aula, ou de um livro didatico que tangencie tais questdes, preparados quase
na sua totalidade aos moldes eurocéntricos, olvidando o continente africano, ou
apresentando-o de modo “folclérico”, forjando subjetivacbes que nao vém ao encontro

de uma perspectiva do “desejo” de se sentir/ ser descendente de africano.

Se a subjetividade é produzida por agenciamentos de enunciacdo e esta esta
imbricada em processos de subjetivacdo, a formacgéo social e coletiva brasileira pode
estar correndo um sério risco de entender a democracia racial como (p)arte integrante
do contexto brasileiro, sem atinar para os sistemas maquinicos econémicos e sociais
que funcionariam para driblar os efeitos deletérios do racismo e da intolerancia racial,

tornando grupos especificos cada vez mais vulneraveis.

Por esta logica entendemos que a Lei 10.639, de 09 de janeiro de 2003, pode
despontar como indicio de geracdo de novos desejos, facultando a disseminagédo de
novas culturas e outros bens de consumo que se instauram enquanto possibilidades de
atendimento as demandas do mercado, integrando, mesmo que de modo mais

contundente, o padréo eurocéntrico imanente as relagfes sociais vigentes.

A partir deste didlogo, percebe-se como o sistema vigente se apropriou de
aparatos institucionais que tornaram a populacao reféns de necessidades que, do ponto
de vista da importancia, podem ser somenos frente aos anseios do sujeito, gerando e
generalizando o individualismo, seja frente as questdes, pessoais, seja frente aos
padrdes sociais (tais como familia, igrejas, entre outros). Por este viés, as formacdes
dos desejos ndo se dao mais pela necessidade, mas pelo “...] dispositivo, a
disseminag¢ao positiva dos fluxos e das intensidades [...] poder ocupa lugar do desejo”
(BAUDRILLARD, 1984, p. 26), 0 eurocentrismo sobrepondo-se aos demais continentes,

mormente sobre a Africa e Asia.
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Essa demanda perpassa pela difusdo da(s) cultura(s) africana(s) e orientais,
resultando, assim, na apropriagdo dos possiveis lucros inerentes aos “desejos”
produzidos nessa nova fase do sistema vigente que, de um ponto de vista da crise, luta

por n&o ruir.

O capitalismo amplia seus dominios configurando-se ndo apenas como
um sistema de producdo de mercadorias, mas também de
subjetividades. As maquinas de producdo capitalista agenciam o
desejo das pessoas em fungdo do acimulo de capital. Em outras
palavras, o sistema produz ou cria uma realidade virtual que,
mobilizando os desejos e anseios dos individuos, os predispfe ao
consumo, a reproducéo do capital, assumindo as regras que apontam
para a realizagdo de sua humanidade. Tal processo se da em
detrimento da realidade existente na qual os individuos sofrem a
violéncia do sistema, a exploracéo e a expropriacdo de seu dominio
cultural (OLIVEIRA, 2003, p. 126).

Em se tratando do Brasil, na condi¢cdo de colbnia (1500 a 1822), foi altamente
influenciado pela cultura europeia, marcada pelo rechago as populacdes
afrodescendentes e indigenas, favorecendo uma generalizacdo de uma prética
discriminatéria, fundada na deturpagdo darwinista (cuja perspectiva evolucionista
aplicada pelos intelectuais brasileiros aproxima-se muito mais das assertivas de Herbert

Spencer — 1820 a 1903%!), propalando a desigualdade social e a discriminacgao racial.

Levando-se em conta uma produgéo cientifica que tornou o afrodescendente um
“perigo social”, avangando para uma politica de “democracia racial®,” forjada na
prioridade & cultura eurocéntrica, qual a possibilidade de se reverter este quadro? E por
esta via que comparecem 0s movimentos sociais organizados em torno da questao
afrodescendente, cujas origens encontram-se nas lutas estabelecidas por estes,
facultando a reorganizacdo e enfrentamento a perspectiva racista propalada ao longo

dos ultimos séculos.

31 Abrdo (2000) destaca que Spencer tenta explicar a sociedade pela biologia, tomando a
evolucao por base, trazendo a concepg¢éo de moral social para dentro da perspectiva biolégica,
considerando a ideia de sociedade como organismo, com isso, a evolucdo do australopitecos
para o homo sapiens, nada mais € que uma projegéo “natural”’ e “social”’, num viés evolutivo do
“homem macaco” da Africa, para o “homem sabio/ inteligente”, que emerge na Europa. 36 Bispo
e Souza (2006) destacam, a este respeito, que a imagem pejorativa da identidade nacional frente
ao crescimento da populagdo negra no Brasil vai se estagnar na década de 30, no século
passado, com Gilberto Freyre, ndo obstante, as autoras destacam que “[...] servirdo para
respaldar a crenga numa certa bondade dos senhores para com seus escravos [...]" (BISPO e
SOUZA, 2006, p. 15).
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Partindo dessa querela, retomamos aqui o conceito de instituicdo, no qual Lourau
(2004) distingue dois niveis: instancias individuais, ou coletivas com uma organizacao
diferenciada (neste caso 0s movimentos sociais encontram-se imbricados neste
processo); codigos escritos, ou ndo escritos, mais ou menos acompanhados de um
aparelho juridico ou organizacional (incluindo aqui a Lei 10.639/2003, a Constituicdo
Federal, entre outras).

O autor retoma a discusséo inicial destacando a questdo econémica imbricada
nas relagdes institucionais, fragmentando essa em trés momentos: da universalidade,
da singularidade e da particularidade. Os movimentos sociais, em especial 0s que
defendem a causa do negro no Brasil, parecem tangenciar estes momentos em seu
historico que se enceta no inicio do século XX e avanga em nosso século de maneira

distinta da sua origem.

Oliveira (2003) acentua que a praxis envolve exercicios de poder. Em se tratando
da politica da africanidade, essa praxis vem como alternativa do movimento negro: “[...]
€ preciso ser consequente quanto a praxis que efetuamos” (OLIVEIRA, 2003, p. 128). O
autor critica a praxis configurada na alienacdo e propfe uma praxis ética, cuja

caracteristica principal € a condensacao das subjetividades.

Indo além da perspectiva marxista proposta pelo autor, pensamos uma praxis
gue evolua da ética para estética (DELEUZE, 1992), voltadas a novas produgdes, outras

processualidades, focando na diversidade.

[...] pode-se caracterizar movimento social como um ‘grupo mais ou
menos organizado, sob uma lideranca determinada ou nédo; possuindo
programas, objetivos, plano comum; baseando-se numa mesma
doutrina, principios valorativos ou ideologia; visando um fim especifico
ou mudanga social’. Mas, nesse cenario, como pode ser definido
movimento negro? Movimento negro € a luta dos negros na perspectiva
de resolver seus problemas na sociedade abrangente, em particular os
provenientes dos preconceitos e das discriminagdes raciais que 0s
marginalizam no mercado de trabalho, no sistema educacional,
politico, social e cultural (DOMINGUES, 2008, p. 101).

Pereira (2007) amplia essa concepcao e traz a tona a nocao de movimento negro,
definindo como “[...] conjunto de entidades, organizagdes e individuos que lutam contra
o racismo e por melhores condi¢cdes de vida para a populagao negra [...]"(PEREIRA,
2007, p. 235). Os movimentos sociais com foco no movimento negro no Brasil trilharam

uma histéria bem diversificada, cuja trajetoria, segundo Domingues (2008), passou por
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fases que se desenrolam de um teor moderado, a contundente, numa histéria marcada

por contradicdes e é:

[...] por intermédio das multiplas modalidades de protesto e mobilizacéo
gue o movimento negro vem dialogando, ndo apenas com o Estado,
mas principalmente com a sociedade brasileira. A trajetéria desse
movimento vem se caracterizando pelo dinamismo, pela elaboracéo e
reelaboracdo em cada conjuntura histérica de diversas estratégias de
luta a favor da integracdo do negro e erradicacdo do racismo na
sociedade brasileira [...] (DOMINGUES, 2008, p. 122).
E nessa circunstancia que, de um ponto de vista historico, podemos destacar
que, desde o inicio efetivo da colonizacdo (século XVI) até nossos dias, a populacdo

afrodescendente vem se mobilizando contra a estratégia europeia de dominacéo.

Deste modo, a resisténcia se enceta nas lutas e resisténcias ocorridas no proprio

continente africano, quando da colonizagéo.

Silvério (2013) fragmenta o comércio de escravos em dois momentos: o primeiro,
de 1500 a 1650, em que as economias e sociedade da regido atlantica ndo possuiam
estrutura para enfrentar militarmente os europeus; 1650 a 1820, quando os paises da

zona atlantica se estruturam, ficando a Europa subordinada ao sistema atlantico.

O autor ressalta neste periodo a crise do século XVIlI e o que chama “efeitos
perturbadores” que a escraviddo causou a populacido africana, destacando a
organizagao de uma “aristocracia militar” no continente, bem como sua influéncia na
manutencdo do escravismo. Revela ainda a participagdo dessa populacdo escrava no
processo diaspérico do continente africano, tanto para Europa, quanto para as Américas,

participando ativamente da explora¢éo do Novo Mundo.

Para além dessa atividade, essa mao de obra também ocupava servicos
domésticos e atividades do setor primario (agricultura e extracdo de minerais).
Constituindo-se em grande namero, s6 com as revoltas e conspiragfes se instituiam

enguanto alternativa a “libertacao”:

Foi no Brasil que a luta armada teve maior relevancia, em termos de
amplitude e duracéo. Revoltas de pequeno alcance sempre marcaram
a histéria da escraviddo no Brasil; porém, foi no Estado de Palmares
gue se manteve, durante quase todo o século XVII (de 1605 a 1695),
uma comunidade de africanos autbnoma estimada em vinte mil
membros, em sua maioria bantos oriundos de Angola e Congo.
Tentaram organizar a comunidade segundo os padrbes de sua
sociedade de origem e resistiram tanto aos holandeses quanto aos
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portugueses, até serem finalmente derrotados em 1695 (SILVERIO,
2013, p. 49).

Silvério (2013) destaca outras mobilizacBes no Haiti, nos Estados Unidos, entre
outros locais. Mas, em se tratando do Brasil, a formacdo dessas comunidades se
estendeu por varios estados, tais comunidades, comumente chamadas quilombolas,
viviam sob condi¢Bes precérias, no entanto, sem trabalho forcado, baseado nos maus
tratos dispensados pelos senhores de escravos. Resistir a escraviddo implicava em
viver, mesmo que em condicdes precérias, livre, em espacos proprios, de dificil acesso,
com trabalho de subsisténcia, longe dos olhos dos senhores brasileiros e ndo brasileiros

oriundos da Europa.

Domingues (2008) enceta sua querela em fun¢gdo do movimento negro brasileiro,
ainda no século XIX, a partir da Primeira Republica, que se estende de 1889
proclamacéo da Republica) até o Estado Novo, com o Presidente Getulio Vargas, cujo
periodo de governo esta fragmentado em: governo provisério (1930 — 1934), governo
constitucional (1934 — 1937) e Estado Novo (1937 — 1946). Sendo assim, a primeira fase
corresponde a 1889 a 1937.

Segundo o autor, a populagdo afrodescendente adentra o século XX
marginalizada, favorecendo a instituicdo de algumas organizacdes, com destague ao
Club 13 de Maio dos Homens de Preto (1902), o Centro Literario dos Homens de Cor
(1903), a sociedade Uniao Civica dos Homens de Cor (1915), Associagéo Protetora dos
Brasileiros Pretos (1917), a Sociedade Propugnadora 13 de Maio (1906), a Sociedade
Progresso da Racga Africana (1891), o Clube 28 de Setembro (1897), entre outros, cuja
base de formacdo, em sua maioria, teve [...] determinadas classes de trabalhadores
negros, tais como: portuarios, ferroviarios e ensacadores, constituindo uma espécie de
entidade sindical” (CUNHA JUNIOR3, 1992, p. 38).

O grande salto no processo de mobilizagéo foi a criagdo da Frente Negra
Brasileira (FNB), criada em 1931, instituindo-se como a mais importante entidade

representativa do negro no pais.

82 Domingues (2008) ressalta o papel da imprensa, com jornais produzidos por
afrodescendentes, apontando como um dos grandes vultos José Correia Leite que, segundo Cuti
(apud DOMINGUES, 2008) a populacdo negra demandava uma imprensa alternativa. N&o
trataremos esse aspecto nesse trabalho, mas sugerimos a leitura do trabalho de Domingues e
outros autores por ele citados.



48

Essa organizacdo que se originou na capital paulista [...] expandiu-se
pelo interior de Sdo Paulo e chegou a contar com duzentos mil
integrantes. Os militantes da Frente Negra, em viagens por varias
cidades, criavam nucleos e foi assim que ela chegou a contar com essa
guantidade de associados, era a primeira vez que uma organizacao
negra no Brasil tinha tanto éxito. Seu objetivo era conscientizar forte
entre 0s negros e negras, levando-os a perceber sua importancia na
construcdo da sociedade brasileira e a0 mesmo tempo prepara-los
para quebrar os preconceitos e tabus existentes. Para isso a entidade
chegou a contar com um jornal proprio A voz da Raca criado em 18 de
marco de 1933 (BISPO e SOUZA, 2006, p. 47).

Esse crescimento da FNB enchera os olhos de seus idealizadores, chegando a
se criar um partido politico, fechado em 1937, transformando-se em Unido Negra
Brasileira (FERNANDES, 1978). Segundo Pereira (2007), esse movimento tinha um
cunho nacionalista e, apesar das tentativas de aproximacado da Africa, esse pensamento
acabou distanciando essa intencionalidade. Para além destes grupos, Domingues
(2008) ressalta ainda o Clube Negro de Cultura Social (1932), Frente Negra Socialista
(1932), Sociedade Flor de Abacate e Legido Negra (1934) e a Sociedade Henrique Dias
(1937).

De modo sucinto, Domingues (2008) resume este periodo as seguintes
caracteristicas: discurso moderado, com estratégia cultural de inclusdo assimilacionista,
foco numa ideologia nacionalista e defesa de forcas politicas de direita, solugao para o
racismo pautada na perspectiva educacional, moral e dentro do viés do sistema vigente,
tendo por instrumentos metodoldgicos palestras, atos publicos, criacdo e utilizacdo da
imprensa por meio de jornais, denunciando assistematicamente o mito da democracia
racial, num movimento que se caracterizou por mobilizacdo das massas, distanciando-
se de alguns simbolos associados a cultura afrodescendente (tal como a capoeira),

aprovando a mesticagem, tendo o 13 de maio como marco de reflexdo e protesto.

Avancamos, assim, para um segundo periodo que integra o Estado Novo, na
gestao do Presidente Getulio Vargas (1882 — 1954), adentrando o periodo democrético
gue se estende de 1946 a 1964. A fase do Estado Novo néo logrou avangos para o
movimento enquanto aparato institucional, ao contrario, todos os movimentos politicos
e reivindicatorios foram silenciados pelo governo central que, apesar de sua retorica

populista, trouxe, de forma ambigua, tanto desenvolvimento, quanto repressao.

O fim do Estado Novo traz forca ao movimento negro, ampliam-se os protestos,

novas instituicbes emergem, com destaque a Unido dos Homens de Cor (Uagacé, como
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preferiam ser chamados). A expanséao dessa entidade foi proficua, esteve presente em
pelo menos dez estados brasileiros, com destaque ao Espirito Santo, sua influéncia
propiciou representatividade junto ao Congresso Nacional®. Outro destaque é o Teatro
Experimental do Negro (TEN), cujo expoente foi Abdias Nascimento (1914 — 2011),
grande lider do grupo, conseguindo ir além do teor artistico inerente ao teatro, trazendo
para o Brasil propostas do movimento negro francés.

Sobre o TEN, cabe ainda destacar que o grupo avancou na criacdo de um jornal
proprio (Quilombo), ofereceu cursos de alfabetizacédo, fundou o Instituto Nacional do
Negro, bem como o Museu do Negro, organizou o | Congresso do Negro Brasileiro, entre
outras acdes das quais vale a pena ressaltar ainda a proposta de uma legislacao
antidiscriminatéria para o pais.

Além deles, articulou-se o Conselho Nacional das Mulheres negras, em
1950. Em Minas Gerais foi criado o Grémio Literario Cruz e Souza, em
1943; e a Associa¢do José do Patrocinio, em 1951. Em Sao Paulo
surgiram a Associagdo do Negro Brasileiro em 1945, a Frente Negra
Trabalhista com inser¢édo no meio mais tradicional. e a Associacédo
Cultural do Negro em 1954. No Rio de Janeiro, em 1944, ainda veio a
lume o Comité democratico Afro-Brasileiro — que defendeu a
convocacdo da Assembleia Constituinte, a Anistia e o fim do

preconceito racial entre dezenas de outros grupos dispersos pelo Brasil
(DOMINGUES, 2008, p. 110).

Em seu quadro sinético, Domingues (2008) resume assim este periodo: do ponto
de vista do discurso, tal qual o0 momento anterior, moderado; a estratégia de inclusdo
por meio do integracionismo; a educacdo permanecia como proposta para eliminar o
complexo de inferioridade do negro; instrumentos de lutas forjados a partir do teatro,
imprensa, eventos académicos; ndo aceitando o mito da democracia racial,
denunciavam tal mito de modo assistematico; capacidade de mobilizagdo se dava por
meio de um movimento social de vanguarda, ndo de massa como o periodo anterior; o

dia treze de maio era a data de reflexao/ protesto.

Segundo Domingues (2008), o periodo de 1964 a 1984, representado naquilo
que Netto (1992) denomina “autocracia liberal burguesa”, foi um periodo de derrota nas

lutas do movimento negro organizado. De acordo com o autor:

33 Sugerimos a leitura de SILVA, Joselina.A Unido dos Homens de Cor: aspectos do movimento
negro dos anos 40 e 50. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/S0101-546X2003000200002.
Acessado em 10/03/2015.
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Seus militantes eram estigmatizados e acusados pelos militares de
criar um problema que supostamente néo existia, o racismo no Brasil.
De acordo com Gonzales, ‘a repressao desmobilizou as liderancas
negras, lancando-as numa espécie de semiclandestinidade’ [...] a
questéo racial foi praticamente banida [...] (DOMINGUES, 2008, p.
111).

N&o obstante, mesmo com toda questdo persecutéria, 0 movimento negro
resiste, seja a partir do Centro de Cultura e Arte Negra (CECAN), formado por um grupo
de estudantes em 1972, o Grupo Palmares®, formado em 1971, em Porto
Alegre, em 1976 foi fundado o Instituto de Pesquisas das Culturas Negras, mas todos
estes movimentos ndo vinham ao encontro de um enfrentamento ao regime,
comparecendo, ja em 1978, o Movimento Negro Unificado (MNU) como uma
organizacdo mais efetiva, de cunho marxista, com orientacéo trotskista (DOMINGUES,

2008).

Bispo e Souza (2006) ampliam essa demanda dos movimentos sociais
destacando os Agentes da Pastoral Negros do Brasil, ligada a igreja catélica, bem como
outros movimentos que as autoras chamam “novas formas de militancia”, articulando o
hip hop, break, o grafite meninas do Rap, ligadas a juventude negra, criado desde os
anos 80 do século passado. E valido destacar que os Agentes da Pastoral Negros
também estao contemplados no Espirito Santo, chegando ao estado em 1988, partindo

das reflexdes da comunidade negra por ocasiéo do centenério da Lei Aurea.

Ainda que de modo embrionério, em 1982 o MNU estabelece em seu Programa
de Acdo a inclusio da histéria da Africa e do negro no Brasil nos curriculos escolares,
seu foco era o livro didético, criticando toda forma de preconceito esbogada nesse
recurso pedagégico, 0 movimento se expressava contra a mesticagem. E valido salientar
gue a Lei Nacional que regulava a educacéo nesse periodo era a Lei
5.692/1971, revogada pela Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional), ndo prevendo quaisquer prerrogativas de enfrentamento

a guestao étnico-racial.

Eis os indicios de emergéncia da Lei 10.639/2003, cuja promulgacdo s6 ocorre
vinte anos apoés essa reivindicacdo, dezenove anos apds abertura politica, quinze anos

apoés a promulgacdo da sexta Constituicdo Federal, ndo tangenciando nenhum dos

3 Segundo Domingues (2008) este grupo ja expressava o0 desejo de substituicido das
comemoracdes do treze de maio para o vinte de novembro.
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projetos politicos dos governos democraticos eleitos a partir de 1989 (Fernando Collor
de Melo — 1990 — 1992; Itamar Franco — 1992 — 1994 — Fernando Henrique Cardoso),

cujas gestdes foram marcadas pela implementacéo da politica econdmica neoliberal.

Sinteticamente, Domingues (2008) esboca as seguintes caracteristicas deste
periodo: discurso contundente, com estratégia cultural fundada na concepc¢ao
diferencialista (igualdade na diferenca), com adocédo oficial do termo negro, propondo
solucionar o racismo pela via politica (negro no poder), tendo por instrumentos
metodolégicos de acdo a imprensa, manifestacdes publicas e formagdo de um

movimento nacional.

E por intermédio das mdltiplas modalidades de protesto e mobilizagéo
que o movimento negro vem dialogando, ndo apenas com o Estado,
mas principalmente com a sociedade brasileira. A trajetoria desse
movimento vem se caracterizando pelo dinamismo, pela elaboracéo e
reelaboracdo, em cada conjuntura histérica de diversas estratégias de
luta a favor da integracdo do negro e erradicacdo do racismo na
sociedade brasileira (DOMINGUES, 2008, p. 122).

E vélido destacar que o movimento negro cresce, se dissemina, interage com a

comunidade:

Segundo levantamento realizado pelo Instituto de Estudo da Religido
(ISER), havia, s6 na cidade de S&o Paulo, noventa entidades negras
organizadas em 1988. J4 no mapeamento realizado pelo Nucleo de
Estudos Interdisciplinares do Negro Brasileiro (NEINB/USP),
constatou-se a existéncia de mais de mil e trezentas entidades na
década de 1990 (apud Guimardes e Huntley, 2000: 70), as quais
realizavam um trabalho de cunho cultural, recreativo, religioso,
educacional e/ou politico (DOMINGUES, 2008, p. 108).

Forde (2013), ao tratar especificamente do Espirito Santo, aponta 0 mesmo

otimismo, tracando um histoérico do qual:

[...] os movimentos negros no Espirito Santo vém discutindo h& varios
anos a necessidade de um Programa de Ac¢Bes Afirmativas, baseado
em: reserva de cotas no ensino superior e no mercado de trabalho;
politicas publicas especificas para a populacdo negra nas areas de
salde, educacgédo, seguranca publica, geracdo de renda etc; inclusdo
da histéria africana e afro-brasileira no curriculo escolar; imagem
positiva ha midia impressa e televisiva; direito & propriedade da terra
aos remanescentes de quilombolas; e reparacéo/indenizacdo aos
descendentes de africanos escravizados no Brasil (FORDE, 2013, p.
17).

Essas questbes encontram-se acopladas aos movimentos de base organizados,

valendo destacar aqui ainda o Férum Estadual Permanente de Educacédo do Espirito
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Santo (FEPEAES), caracterizado por integrar instituicbes do poder publico e da
sociedade civil. Mesmo em ambito estadual, o Férum esta contemplado no CONEGRO
(Serra/ ES).

O FEPEAES conseguiu recursos financeiros para formacdo continuada de
professores do estado, garantindo acesso e orientacdes especificas para estes
profissionais, tangenciando a questao africana. Eis os indicios de cumprimento da mens

legis em vigor, formacéao continuada docente além dos entes federados.

Bispo e Souza (2006) constroem uma histéria dos movimentos populares no
Espirito Santo, encetando pelo MNU, de cunho nacional, com forte influéncia no estado,
avanca pelo Centro de Estudos da Cultura Negra (CECUN), criado com objetivo de unir

0S negros no Espirito Santo, segundo as autoras:

Assumindo a bandeira do movimento negro nacional, o CECUN
defende a ideia de reconquista da histéria afro-brasileira em prol da
construgdo de uma consciéncia negra [..] desde 1988, vem
apresentando projetos a Secretaria Estadual de Educacdo (SEDU)
para conseguir a introducéo da disciplina referente a historia do negro
no curriculo escolar (BISPO e SOUZA, 2006, p. 66 - 67).

Outra organizacdo citada pelas autoras é o Ganga — Zumba, adaptado por
Alcebiades Milton Cabral em 1982, traduzido por ele como ramificacdo do grupo de
capoeira Filhos de Omolu, de Niter6i — RJ. Inicialmente estava vinculado ao CECUN,
posteriormente foi trabalhado de modo independente a partir de 1983 e, atualmente,
perde o carater filantrGpico e ganha uma caracteristica de movimento com objetivo de

lucro.

Em 1985 é criado o Grupo Raca por estudantes da Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES), formado por jovens negros, de familias ndo abastardas, sendo
oriundos dos grupos do CECUN e Ganga Zumba- e segundo as autoras “[...] ndo chegou

a ter existéncia e organizagao formais” (BISPO e SOUZA, 2006, p. 73).

Em 1987 emerge o Grupo de Mulheres Negras no Espirito Santo, ganhando forte
rivalidade tanto do movimento feminino, como dos homens negros que acusavam o
grupo de divisdo do movimento. Sem receio dos 6bices que as circunvizinhavam, esse
grupo se organizou a partir de palestras e debates. Realizaram o | Encontro Estadual da

Mulher Negra no Espirito Santo, avangando para o encontro nacional nos anos 90. Os
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corolarios dessa mobilizacdo evoluiram para a formacdo da Associacdo de Mulheres

Negras OborinDudi®. Segundo Bispo e Souza (2006), pode-se afirmar que:

Rompendo com os esteredtipos atribuidos a mulher negra, pobre e
trabalhadora que vivencia a triplice opresséo de género, raca e classe,
as mulheres negras da OBORIN DUDU n&o obedecem ao perfil que a
sociedade lhes impf6e de maioria analfabeta ou semianalfabetas,
disponiveis apenas para os trabalhos manuais e pesados, pois as
associadas sao profissionais liberais, professoras, advogadas,
médicas, jornalistas, empresarias, estudantes, artistas, intelectuais
(BISPO e SOUZA, 2006, p. 81).

Para além dos movimentos sociais, Bispo e Souza (2006) tracam também os

principais grupos de danca afro- brasileira, a saber: Axé de Oba, Grupo Afro Cultural

Abi-Dudu, Negra-O, ticumbi, o Congo, o Alardo, Balé Afro Quizomba, entre outros.

Em Serra—ES essa forma de mobilizacdo encontra-se materializada no Conselho
do Negro (CONEGRO), os movimentos sociais encontram-se representados na gestéo
deste 6rgao, o que faz com que, a partir de suas atribui¢cdes, contribuam para minimizar
os efeitos deletérios do racismo®® e da discriminacéo social que afrodescendentes vém
sofrendo em nosso pais desde o século XV até nossa era, seja tacitamente, seja

explicitamente.

s

O CONEGRO é representado por 6rgaos do Poder Publico Municipal e
integrantes da sociedade civil, em proporg¢des iguais, sendo 50% do primeiro e 50% da
sociedade civil, fragmentado nos seguintes 6rgaos: juventude negra, entidades culturais
afro-brasileiras; religides de matriz africana, sendo um do candomblé e um da umbanda;
um representante do movimento social negro organizado; um representante da

Federag&o Municipal das Associacdes de Moradores da Serra.

Nem a Lei Municipal 3.167 de 11 de dezembro de 2007 (que cria 0 CONEGRO),
nem as ResolugBes 001/2008 e 001/2010 (que tratam do Regimento Interno do
CONEGRO) trazem em seu arcabouco definicbes sobre as entidades culturais afro-
brasileiras, tampouco movimento social negro organizado, facultando a participacéao de

entidades que, ainda que ndo se situem no municipio de Serra, estejam no Espirito

35 Bispo e Souza (2006) trazem a tradugéo do termo do idioma loruba, este termo significa “mulher
negra”.
36 Optamos por nao trabalhar com os conceitos de raca, racismo e racialismo, sugerindo a leitura

de Munanga (2004), cuja concepgdo vai além de uma nocgéo generalizada do termo, avangcando
numa reflexdo institucional escolar.
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Santo, ndo obstante, a Resolucdo n. 001/2010 impde o cadastro institucional junto ao

Departamento de Politicas de Igualdade Racial (DEPIR).

Em se tratando do CONEGRO, estabelecemos um dialogo com a direcao do
DEPIR, departamento este subordinado a Secretaria Municipal de Direitos Humanos e
Cidadania (SEDIR), que destacou o extravio de documentos oficiais do 6rgdo em
questdo na gestdo 2007 — 2010, facultando ao Departamento a criacdo de novos
documentos, podendo pontuar aqui o Planejamento de A¢bes para o ano de 2012,
destacando no eixo 1, referente a politicas publicas, no tema educacao, definindo como

uma das acgoes:

Implementag&o das diretrizes sobre Histéria da Africa e da cultura afro
brasileira, previstas na Lei 10.639 e estimulagdo de novas iniciativas
referentes ao aprimoramento dos curriculos e formagdo dos
profissionais na area da educacéo (SERRA, 2012, P. 1).

Partimos assim para uma investigacdo mais incisiva junto a atas de reunides do
CONEGRO, para averiguarmos se o planejamento foi executado a contento. Autorizado
pelo CONEGRO, passamos a analisar as atas de reunides referentes ao periodo 2010
a 2014, num total de 23 (vinte e trés) documentos, disponiveis in mimeo, podendo

destacar:

a) A Lei 10.639/2003 perpassa apenas por trés das diversas reunifes ocorridas
neste periodo;

b) Dos pontos tratados, o representante da Secretaria Municipal de Educacao
(SEDU) destaca que “a SEDU j& possui esta tematica em pauta e faz parte do
planejamento e do plano plurianual” (SERRA, 2013);

c) Em uma das descrigBes das reunides, o Conselho se manifesta cobrando acdes
da SEDU, distinguindo as atribui¢cbes desta Secretaria e as do DEPIR, frente ao
cumprimento da Lei 10.639/2003;

d) Numa das reunides, numa prestacdo de contas das gestbes anteriores, ha
informacfes de cobranca a Secretaria de Meio Ambiente e SEDU quanto as
acoes que tém desempenhado frente a exigéncias da lei 10.639/2003.

e) O foco do cumprimento Legal encontra-se na realizacdo de eventos, realizados
na chamada Semana da Consciéncia Negra, previsto na Lei supracitada, em seu
Artigo 1°, que altera o Artigo 79 da Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB), definindo o 20 de novembro
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como Dia Nacional da Consciéncia Negra. Dentre os eventos destacam-se

debates, palestras, mostras culturais, etc.

Em face da assertiva de um dos Conselheiros, representando a SEDU, que
destacou o Plano Plurianual de Aplicacdo (PPA) referente ao periodo de 2010 a 2013
(ano em que se deu a reunido supracitada), por meio de pesquisa eletrénica, passamos
a investigar o PPA e, entre as paginas 37 a 44 que tratam especificamente sobre a
educacao. Nao foi detectado qualquer recorte étnico racial (ao contrario das questdes
referentes adversidade, pessoas com deficiéncia que comparece com maior

intensidade), tampouco quaisquer recursos para a¢des voltadas para este fim.

Numa perspectiva de retomar a discussdo sobre os movimentos sociais,
passamos a uma investigacdo no municipio da Serra — ES, partindo de pesquisa
documental junto as inscricbes das entidades que formam as organizacdes do
movimento negro organizado e as entidades culturais. Analisando a Ata de Reuni&o do
CONEGRO de 18/07/2014, identificamos a formacdo de uma Comisséo Eleitoral, cuja
perspectiva para eleicdo era o cadastramento das entidades para participarem das
eleicbes. Por este viés, buscamos no Departamento as respectivas inscricoes,

identificando os seguintes movimentos:

a) Agente Pastoral do Negro (APN), localizada no Bairro Serra Dourada lll, criada
em 14/03/1983, se autodeclarando macroecuménica e apartidaria;

b) Sindicato dos Trabalhadores em Educacéo publica (SINDIUPES), que mesmo
em ambito estadual, encontra-se representado no CONEGRO, por possuir uma
discusséo voltada para a questao de género, diversidade sexual e racial;

c) Movimento Negro Unificado, que apesar de nacional tem sede no Espirito
Santo, fundado em 07/07/2012;

d) IGBAOGUN ILE ASE IGBA (UGT), traz em seu arcaboug¢o um trabalho voltado
a questdo da moradia, educacdo e cultura, ndo detalhou as atividades
institucionais;

e) Foérum Estadual da Juventude Negra, localizado na Serra — ES, no Bairro Vista
da Serra, criado em 29/09/2007, emergindo com objetivo de organizar a

juventude negra, protagonizando-os como sujeitos de direitos;
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f) Foérum Chico Prego, também situado na Serra — ES, no Bairro Rosério de Fatima,
criado em 19/03/1998, cuja origem esta vinculada a Insurrei¢do de Queimados®’,
ocorrida em 19/03/1949, numa busca pelo resgate da memoéria dos heréis do
movimento em questao;

g) Federacédo das Associacdes de Moradores da Serra, cujo foco ndo € movimento
negro, tratando-se de uma entidade que organiza as comunidades no municipio;

h) Associacdo das Mulheres, familiares e amigos de pessoas com doenca
falciforme, criada em 20/12/2012, partindo de demanda do setor de hematologia
pediatrica do Hospital Cassiano Antonio de Morais (HUCAM), com objetivo de
acesso a politicas publicas em favor de pessoas com essa anomalia;

i) Companhia Cultural Motumbaxé, movimento artistico fundado no ano de 2005,
expressando-se por meio da danga afro, situada também no municipio, no bairro
Serra Dourada. Integra esse movimento o Terreiro InzOMukiriaMatamba, de
candomblé, localizado no mesmo espaco;

j) Grupo de Cultura Afro Kizile, localizado em Jacaraipe, também em Serra,
formado por jovens para trabalhar questdes culturais a partir da danga afro;

k) Movimento de Mulheres Negras da Serra, situado em Cidade Continental, na
Serra, com objetivo de trabalhar a auto estima da mulher negra, atuando com
palestras na comunidade;

[) Centro de Defesa dos Direitos Humanos de Serra, localizado em Carapina, Serra
— ES, entidade que funciona a partir de palestras, orientacdes individuais, entre
outras, frente a perspectiva de defesa dos direitos individuais e coletivos;

m) Instituto Elimu, localizado na capital (Vitéria — ES), emergindo a partir de um
grupo de ‘“intelectuais”, de diferentes areas, com fim de promover
desenvolvimento social, econdmico e educativo de afrodescendentes, na
perspectiva de combate ao racismo e 0 preconceito, tendo por atividades a

formacédo de professores.

87 Para maior aprofundamento no tema, sugerimos: BOA MORTE, Teodorico. Insurreicdo do
queimado em poesia e cordel. 6.ed. Espirito Santo: Vitéria, 2013.
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Apesar do teor formativo dessas organiza¢fes, apenas uma delas chega a expor
em seu estatuto® a Lei 10.639/2003, além disso, mesmo que com disponibilizacéo de
emenda parlamentar voltada para este fim, uma das entidades devolveu recursos por

nao realizar tal processo de formacao.

Retomando nosso referencial tedrico proposto na introducao, vé-se que, segundo
Foucault (1984):

E preciso se livrar de um suijeito constituinte, livrar-se do proprio suijeito,
isto é, chegar a uma analise que possa dar conta da constituicdo do
sujeito na trama histérica. E isto que eu chamaria de genealogia, isto é
uma forma de historia que dé conta da constituicdo dos saberes, dos
discursos, dos dominios de objeto, etc., sem ter que se referir a um
sujeito, seja ele transcendente com relacdo ao campo dos
acontecimentos, seja perseguindo sua identidade vazia ao longo da
histéria (FOUCAULT, 1984, p. 12).

Que sujeito histdrico esta instituido no interior do movimento negro serrano? Que

identidades estdo sendo forjadas frente a demanda deste sujeito que outrora se
encontrava rechacado e, neste momento, comparece sob forma técita de discriminagéo
e atende pela demanda criada por um grupo oligarquico, formado, em sua maioria, por

brancos?

O recorte local vem como alternativa a pensar, na perspectiva atual, os
movimentos sociais e sua relacdo com o Poder Publico, avaliando como se encontra a
municipalidade no ambito da Lei 10.639/2003, ndo obstante, ha que se pensar nestes
“sujeitos” que integram esses movimentos, na dimensao de uma perspectiva histoérica
gue demonstre os avangos, cuja querela vai além da discussao institucional, adentra

uma histéria em que um grupo se mobiliza e outros grupos se beneficiam.

Partindo dessa histéria, € que identificamos a aprovagédo da Lei 10.639/2003,
para além desta, o Estatuto da Igualdade Racial, avancando para o Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes

Etnico raciais para o Ensino da Historia e da Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Essa processualidade devera imbricar o curriculo, consequentemente o projeto
politico pedagdgico, concomitantemente o plano de curso docente e, na sequéncia, 0

plano e a préaxis docente, seja na instancia federal, seja no contexto estadual, seja no

38 Nao é objetivo deste trabalho analisar os Estatutos das Instituigdes, ressaltamos aqui apenas
o cumprimento da Lei Municipal 3.167 de 11 de dezembro de 2007, bem como as prerrogativas
da Lei 10.639/ 2003.
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municipio de Serra, que forma o espaco de nosso objeto de estudo. Assim, estaremos
tratando no proximo topico a questdo curricular, trazendo conceitos, refletindo os

curriculos pensados em ambito nacional, estadual e municipal.

CAPITULO Il. CURRICULO E ESCOLA: ESPACOS DA
DISCRICIONARIEDADE ESTATAL

Antes de avancarmos na analise documental das instituicbes pesquisadas (ou
seja, 0s projetos politicos pedagogicos da escola estadual e municipal selecionadas, os
planos de aula, os calendarios e os livros didaticos), voltemo-nos para compreensao
conceitual dos termos supracitados (curriculo, escola e discricionariedade), para
caminharmos numa compreensdo mais ampliada dessa tematica. Foucault entende a

escola como:

[...] um poder que se exerce sobre os que sédo punidos — de uma
maneira mais geral sobre os que séo vigiados, treinados e corrigidos,
sobre [...] as criangas, os escolares, os colonizados, sobre os que sédo
fixados um aparelho de producdo e controlados durante toda a
existéncia [...] as relagBes dao lugar a um saber possivel, e o saber
reconduz e reforca os efeitos de poder (FOUCAULT, 2002, p. 28).
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O autor refere-se a uma “alma” que funciona como “[...] uma realidade produzida
permanentemente, em torno, na superficie, no interior do corpo [...]” (FOUCAULT, 2002,
p. 28), um poder que é forjado a partir de préticas institucionais que vdo moldando o
sujeito e produzindo subjetividades, quanto a crianca, se insere no espaco escolarizado
para atender os anseios de um grupo hegemonicamente dominante, principalmente do
ponto de vista econbmico, que estabelece moldes similares para outras instituicées tais

como prisdes, manicoOmios, entre outros.

Portanto, a instituicdo escola é parte integrante de um conjunto de “poderes” que
funcionam para vigiar e punir os diversos sujeitos que se encontram inseridos neste
espaco. Para Guattari e Rolnik (2008) existe uma conexao direta entre “[...] grandes
maquinas produtivas, grandes maquinas de controle social e as instancias psiquicas que
definem a maneira de perceber o mundo” (GUATTARI e ROLNIK, 2008, p. 35).

A promulgacdo da Lei 10.639 de 09 de janeiro de 2003 guarda indicios de
correcdo dessa subjetivacdo homogeneizante de mundo que o continente europeu

imp6s aos latinos americanos, aos africanos, aos asiaticos, entre outros povos.

Etimologicamente o termo escola vem do grego scholé, cuja tradugéo implicaria
em lazer, tempo livre, “foi usado no periodo helenistico para designar o estabelecimento
de ensino” (LIBANEO, OLIVEIRA E TOSCHI, 2009, p. 167). Cartografar a origem da
palavra que sela o contexto institucional é de suma importancia para compreendermos
o conjunto de transformacdes sofridos por essa escola que, reorganizada pela
burguesia, perde esse teor ludico e se adequa as idiossincrasias burguesas (PONCE,
2001), promovendo esse espaco a uma verdadeira produtora de poderes, no viés de
“cultura valor” (GUATTARI; ROLNIK, 2008). E nessa dimens3o que novos territérios
serdo construidos, emergindo a nocao de curriculo e sistema como forma de regulagéo

de desejos, de “[...] forca reativa contra sua prépria expansao” (ROLNIK, 1989, p. 99).

Para além deste conceito, tomamos Sacristin e Gomez (2007) com uma
definicdo mais sociologizada® de escola, abandonando a nogdo de “poder”, inerente a

Michel Foucault, propondo a compreensédo “ideoldgica”, onde, partindo das relagbes

%9 A visdo sociologizante aqui destacada implica numa perspectiva sociol6gica, ndo se
distinguindo da “vis&o sociologizada” trazida por Libaneo (2006) que implica na normatizagao
das formas de gestéo, voltando-se para as relacdes de trabalho e de poder.
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sociais, destaca que esta cumpre um papel de “[...] impor a ideologia dominante na
comunidade social mediante um processo de transmisséo de ideias e comunicagéo

[...] assimilando os contetdos do curriculo [...] na aula [...]” (SACRISTAN e GOMEZ,
2007, p. 17).

Se isso € fato, como aparecem os indicios de vicissitudes? Se em Michel
Foucault encontramos a concepc¢do de poderes, em Sacristan e Gomez (2007)
aparecem as resisténcias e as contradi¢des (partindo do conceito de contra hegemonia
destacada por Antonio Gramsci — 1891 — 1937), acrescendo as diversas formas de

socializacao para transpor os efeitos deletérios da desigualdade.

Sacristan e Gomez (2007) destacam a funcéo socializadora da escola, apoiando-
se no conhecimento publico que perpassa pela ciéncia, filosofia, arte, entre outros,

portanto:

a funcdo educativa da escola [...] oferece uma contribuicdo
complicada, mas especifica: utilizar o conhecimento, também social
e historicamente construido e condicionado como ferramenta de
andlise para compreender, para além das aparéncias superficiais do
status quo real [...] o sentido das influéncias que o individuo recebe
na escola e na sociedade, pode oferecer aquela espacos adequados
de relativa autonomia para a construgdo sempre complexa
condicionada do individuo adulto(SACRISTAN e GOMEZ, 2007, p.
22).

Ao contrério dos autores supracitados, a concepg¢éo de socializacdo € rechagada
na perspectiva de Libaneo, Oliveira e Toschi (2009), os autores partem de uma reflexdo
da evolucdo do sistema vigente, destacando a importancia da instituicdo escolar
conviver com outros meios socializadores, levando em consideracao as transformacoes

ja produzidas na atualidade:

Numa perspectiva critica, a escola é vista como uma organizagéo
politica, ideoldgica e cultural que individuos e grupos de diferentes
interesses, preferéncias, crencas, valores e percepcfesda realidade
mobilizam poderes e elaboram processos de negociagdo, pactos e
enfrentamentos. Vale destacar, todavia, que ela ndo € o Unico espaco
em que ocorre a educacao. Esta ja existia antes mesmo da existéncia
da escola. A vida social implica a vivencia da educacgéo pelo convivio,
pelainteracdo entre as pessoas, pela socializacéo das praticas, habitos
e valores que produzem a vida humana em sociedade (LIBANEO,
OLIVEIRA e TOSCHI, 2009, p. 169).

N&o obstante, essa mesma instituicdo escolar vem incorporada a um sistema,

algo que vai do ambito Nacional, para o local, podendo ser assim definido:
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[...] depreende da origem grega da palavra ‘sistema’: reunir, ordenar,
coligir. Sistematizar €, pois, dar, intencionalmente, unidade a
multiplicidade. E o resultado obtido, eis o que se chama ‘sistema’. Este
€, entdo, produzido pelo homem a partir de elementos que ndo sdo
produzidos por ele, mas que a ele se oferecem na sua situagéo
existencial. E como esses elementos, ao serem reunidos, ndo perdem
sua especificidade, o que garante a unidade é a relacdo de coeréncia
gue se estabelece entre os mesmos. Além disso, o fato de serem
reunidos num conjunto ndo implica que os elementos deixem de
pertencer a situacdo objetiva em que o préprio homem esta envolvido;
por isso, 0 conjunto, como um todo, deve manter também uma relagéo

de coeréncia com a situacao objetiva referida (SAVIANI, 2009, p. 03).

Dermeval Saviani parte de uma construgdo historica para explicar esse sistema

gue a escola integra. Em nossa compreensao, essa relacdo também perpassa pela

organizacdo governamental, predisposta na interdependéncia entre 0s poderes

Legislativo, Executivo e Judiciario, o qual Maluf (1986) engloba num sistema maior,

designado como representativo, que, no caso do Brasil, € o presidencialista, em que

cada ente federado se institui, de acordo com a Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996,

enquanto um sistema especifico. Para a Lei supracitada os sistemas de ensino

compreendem:

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende: (Regulamento)

| - as instituicdes de ensino mantidas pela Unido;

Il - as instituicbes de educacgédo superior criadas e mantidas pela
iniciativa privada;

Il - os 6rgdos federais de educacao.

Art. 17. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal

compreendem:

I - as instituicdes de ensino mantidas, respectivamente, pelo

Poder Publico estadual e pelo Distrito Federal,

Il - as instituicdes de educacgdo superior mantidas pelo Poder

Publico municipal;

11 - as instituicbes de ensino fundamental e médio criadas e

mantidas pela iniciativa privada;

v - 0s 6rgdos de educacdo estaduais e do Distrito Federal,

respectivamente.

Paragrafo Unico. No Distrito Federal, as instituicbes de educacao

infantil, criadas e mantidas pela iniciativa privada, integram seu sistema

de ensino.

Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| - asinstituicdes do ensino fundamental, médio e de educacéao infantil
mantidas pelo Poder Publico municipal;

Il - as instituicbes de educacdo infantil criadas e mantidas pela
iniciativa privada;

IIl — os érgdos municipais de educagédo (BRASIL, 1996).

Definida a questdo Legal, cabe retomar o viés conceitual trabalhado por


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D2306.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D2306.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D2306.htm
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Libaneo, Oliveira e Toschi (2009) que definem sistema como [...] um conjunto de
elementos, de unidades relacionadas, que sédo coordenadas entre si e constituem um
todo” (LIBANEO, OLIVEIRA e TOSCHI, 2009, p. 227).

Por este conceito, o sistema educacional se relaciona com outros sistemas,
podendo ser influenciado por um, ou outro, sendo que®[...] o sistema econdmico interfere
mais nos Varios sistemas e em seus respectivos elementos” (LIBANEO, OLIVEIRA E
TOSCHlI, 2009, p. 229), 0 que nos leva a compreensao de que o sistema presidencialista
brasileiro ainda € caracterizado por uma representacéo tipicamente burguesa, estando
estes dispersos has trés formas de poderes que formam o Brasil republicano,
democratico e presidencialista.

Garcia (2006) traz a concepgdo de governo, aproximando de Michel Foucault,

partindo da premissa de que este termo apresenta varios sentidos:

Em geral, utilizou-o para se referir a uma forma de atividade que tem
por objetivo moldar, guiar, ou afetar a conduta de alguma pessoa ou
grupos de pessoas, incluindo o governo de si préprio. E a arte de bem
dispor as coisas e as pessoas de modo a conduzi-las a fins
convenientes a cada uma das coisas a governar [...] é entdo uma
atividade que pode dizer respeito: 1) a relacdo do eu com o proprio eu;
2) as relacgdes interpessoais que envolvem alguma forma de controle
ou direcionamento; 3) as rela¢des no interior de instituicdes sociais e
comunidades; 4) as relacdes referentes ao exercicio da soberania
politica [...] (GARCIA, 2006, p. 106).
Entender a situacao curricular nacional € partir da assertiva 3 (relagfes no interior
das instituicdes sociais) e 4 (relacbes referentes ao exercicio da soberania politica), ou
seja, a autonomia do Estado sobre os sistemas de ensino e dos sistemas de ensino

sobre a comunidade escolar.

Dito de outra forma: a base nacional curricular implicaria um percurso a ser
seguido pelos que se encontram instituidos nos sistemas de ensino federal, estadual e
municipal. A escola como instituicdo que “disciplina” os “corpos déceis” encontra-se
subordinada a idiossincrasias politicas, econdmicas e sociais inerentes a um sistema

especifico.

Para as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, o sistema de
educagao “[...] resulta da atividade intencional e organicamente concebida, que se
justifica pela realizacéo de atividades voltadas para [...] a concretizagcdo dos mesmos
objetivos” (BRASIL, 2013, p.18).
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Segundo Saviani (apud Libaneo, Oliveira e Toschi, 2009), o Brasil ainda ndo
possui um sistema nacional de educacéao, para que este exista o autor descreve algumas
condic¢des, a saber: conhecimento dos problemas educacionais de determinada situacdo
historico geografica; conhecimento das estruturas da realidade; uma teoria da educacéo.

Essa assertiva ndo contradiz o texto Legal que trata do Sistema Federal de Ensino:

Na lei aprovada, a LDB de 1996, o sistema nacional de educacéo foi
substituido pela organizacéo da educacao nacional. O férum que seria
0 6rgéo articulador e de consulta a sociedade para a producao coletiva
do Plano Nacional de Educagéo (PNE) , foi também retirado (LIBANEO,
OLIVEIRA e TOSCHlI, 2009, p. 241).

Libaneo, Oliveira e Toschi (2009) reforcam a auséncia de um sistema nacional
de educacao pela inexisténcia de articulagédo entre os varios sistemas de ensino, ainda
gue o Artigo 211 da Carta Magna e o0 8° da Lei 9.394/96 (LDB), facam referéncia a uma
perspectiva de colaboracéo entre os entes federados. Apesar disso, em ambito federal,
a Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (LDB) dispde em seus Artigos 26 e 27:

Art. 26. os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma
base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela.

§ 1° os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matemética, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil.

[...]

Art. 27. os conteldos curriculares da educacdo béasica observarao,
ainda, as seguintes diretrizes: | — a difusdo de valores fundamentais ao
interesse social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de respeito ao
bem comum e a ordem democratica; || — consideracao das condicdes
de escolaridade dos alunos em cada estabelecimento; Ill — orientagédo
para o trabalho; IV — promog¢do do desporto educacional e apoio as
praticas desportivas ndo formais (BRASIL, 1996).

Ter uma base nacional curricular é “sistematizar” o conhecimento, comparecendo
ai outra concepcéo de escola (SACRISTAN e GOMEZ, 2007): a de transmiss&o cultural.
Essa concepcao geraria muitas controveérsias, o que de fato nos interessa € a concepgao
de curriculo, mormente se entendermos que este norteia a sistematizacdo do ensino.
Mas, o que de fato é curriculo? Etimologicamente, a palavra se origina do latim “currere”,

gue implica em carreira, percurso.
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Em &ambito educacional escolarizado, traduziriamos enquanto caminhada
discente frente aos contetdos “minimos*®” que devera se apreender ao longo da carreira
estudantil. O Artigo 27 da Lei 9.394/96 (LDB), descrito na citacdo anterior, direciona o
conteudo minimo curricular do ensino basico, implicando, assim, em “[...] regular e
controlar a distribuigdo do conhecimento” (SACRISTAN e GOMEZ, 2007, p. 125).

E valido destacar que, diante da diversidade que cerceia o Brasil, “[...] o curriculo
de pretensdo monocultural precisa ser negado [...]” (MACEDO, 2006, p. 65), dai a
necessidade de uma diretriz curricular para a educacao das relagfes étnicoraciais e para
0 ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana, cuja demanda advém do texto
Legal, onde se acresce as Leis 10.639 de 09 de janeiro de 2003 e 11.645 de 10 de
margo de 2008, ficando assim a Lei 9.394/96:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° o conteldo programatico a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formagéo
da populacao brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como
o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o
negro e o indio na formac&o da sociedade nacional, resgatando as
suas contribui¢cdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes
a histéria do Brasil.

§ 2° os conteudos referentes & histéria e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas &reas de educacao artistica e de
literatura e histéria brasileiras (BRASIL, 1996).

Connell (1998) destaca que o conhecimento que é levado para os curriculos
escolares é moldado e produz consequéncias sociais. Essas consequéncias estédo
atreladas a praticas sociais das quais podemos mencionar: a superioridade masculina
sobre a feminina (machismo); eurocentrismo em detrimento de culturas afro-asiaticas e
indigenas (xenofobia e preconceito racial); valorizacdo da heterossexualidade em
detrimento da diversidade de orientagfes sexuais (produzindo a homofobia); prevaléncia
do cristianismo sobre religides de matriz africanas e asiaticas, produzindo a intolerancia

religiosa; entre outros.

O autor destaca que um “curriculo democratico” é pensado “[...] em torno dos

interesses com menor vantagem” (CONNELL, 1998, p. 21), isso implicaria numa

40 A nogédo de “contetidos minimos” é inerente a Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (LDB).
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dindmica em “[...] interessar-se pelo discurso do outro” (GUATTARI e ROLNIK, 2008,
p.37), rompendo com os paradigmas homogeneizantes do modo de producéo

capitalista.

Um passo que corrobora a formulacdo desse modelo de curriculo é a
promulgacdo das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008“*, cuja querela perpassa pela
cartografia de indicios de cumprimento dessas legislacdes. Sendo assim, € de suma
importancia a compreensdo da concepcdo de escola, sistema e de curriculo, ndo
obstante, ainda nos resta a perspectiva de “discricionariedade” e sua relacdo com

curriculo. Definamos discricionariedade:

[...] a discricionariedade € indispensavel para permitir o poder de
iniciativa da Administracdo, necessario para atender as infinitas,
complexas e sempre crescentes necessidades coletivas. A dinAmica
do interesse publico exige flexibilidade de atuagdo, com a qual pode
revelar-se incompativel o moroso procedimento de elaboracgéo das leis
(DI PIETRO, 2014, p. 259).

Pensar um curriculo de base nacional, atrelando a perspectiva da Lei 9.394 de
20 de dezembro de 1996, trazendo a africanidade brasileira para dentro do contexto
escolar, bem como oportunizando a comunidade escolar o conhecimento explicito do
dia 20 (vinte) de novembro como data especial que rompe com os paradigmas
eurocéntricos catélicos, se consubstanciaria enquanto um real compromisso da
Administracdo Publica com as questdes étnico raciais. O dicionario online Direito Net

traz a seguinte definigdo:

E a qualidade do poder discricionario. Traduz-se em apresentar o poder
gue é conferido a Administragcdo Publica para agir livremente, ou seja,
sem estar vinculada a determinada conduta, desde que aja dentro dos
limites legais e em defesa da ordem publica. Tal poder assegura a
posicdo de supremacia da Administragdo Publica sobre o particular”
(DICIONARIO ON LINE DIREITO NET, 2015, Disponivel em
http://www.direitonet.com.br/dicionario/exibir/ 895/ Discricionariedade.
Acessado em 20/12/2015).

Por este conceito a administragéo publica, entéo, é livre, pode, ou ndo fazer, sem

com isso se esbarrar no principio da Legalidade, mormente quando a Legislacdo néo se

41 Salientamos que a Lei 11.645/2008 néo é foco desse estudo, sua presenga vem como realce
das mudancas ja empreendidas frente a questdo étnico racial, visto que traz o indigena para
dentro das politicas de educagéo, incluindo a Lei 10.639/2003, sem revoga-la.


http://www.direitonet.com.br/dicionario/exibir/%20895/%20Discricionariedade
http://www.direitonet.com.br/dicionario/exibir/%20895/%20Discricionariedade
http://www.direitonet.com.br/dicionario/exibir/%20895/%20Discricionariedade
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caracteriza como reguladora, haja vista que a regulacdo vem da Lei 9.394/96 (BRASIL,
1996).

Com isso, o cumprimento dos Artigos 26A e 79 da Lei 9.394/96, entendido como
politica afirmativa, pode perpassar o curriculo, sem tampouco enfatizar aspectos mais
relevantes que demandam a legislac&o. Dito de outra forma: se a gestao municipal, ou
estadual, traz em sua organizacao curricular as disciplinas previstas na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, a perspectiva afro-brasileira pode vir atrelada a estes,

sendo ou nao obliterada, sem com isso descumprir a Lei.

Nessa medida, aos movimentos sociais resta a exigéncia de fazer ou ndo cumprir
a Lei 10.639/2003, favorecendo a equipe discente um conhecimento irrestrito das
questdes étnico-raciais, focadas no viés da historia e cultura afro-brasileira, trazendo tal
forma de cumprimento para o viés de politica afirmativa, num enfrentamento a

discricionariedade da administragéo publica.

Como um cartégrafo que busca situar essas nuances, apresentaremos as
diferentes formas curriculares empreendidas pelo Estado brasileiro (na esfera nacional,
estadual e municipal), na busca por indicios que venham a demonstrar tentativas de
cumprimento da Lei 10.639/2003, como “[...] um detetive [...] baseado em indicios
imperceptiveis para a maioria” (GINZBURG, 2014, p. 145). Nao fazemos aqui apologia
de defesa de corroboracdo da legislagdo em &ambito institucional, ao contrério,

buscaremos indicios de irrup¢éo dessa Lei no dmbito curricular.

2.1 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: UM ENSAIO A UMA BASE
NACIONAL DE CURRICULO

A democracia enquanto forma de governo no Brasil € muito recente, isto porque,
em sua histéria de emancipacao, identificamos apenas dois momentos vivenciados com
caracteristicas de democracia: o primeiro que se estende de 1946 (fim do Estado Novo)
a 1964 (com a instauracdo do Regime Militar); 1985 (com a abertura politica), até nossos

dias.



67

Esse contexto historico desconsidera o periodo vivido na | Republica (1889 —
1930), caracterizado pela assun¢do de um poder fortemente aristocratico, baseado,
inicialmente, no golpe de 1889, onde assume o Marechal Deodoro da Fonseca, seguido
pelo coronelismo e pela Republica do café com leite, marcada pelas gestdes dos

estados de Minas Gerais e Sao Paulo.

Entre 1989 (quando eleito democraticamente o primeiro Presidente do Brasil
Fernando Collor de Mello) a 2002 (dltimo ano de mandato do Presidente Fernando
Henrique Cardoso), o pais vivenciou uma onda neoliberal, sendo a educacao fortemente

atingida por estes ideais. O neoliberalismo, segundo Gentili (1998):

ataca a escola publica a partir de uma série de estratégias
privatizantes, mediante a aplicagdo de uma politica de reforma cultural
gue pretende apagar do horizonte ideolégico de nossas sociedades a
possibilidade mesma de uma educacdo democratica, publica e de
qualidade para as maiorias [...] em suma, pretende negar e dissolver a
existéncia mesma do direito a educagdo (GENTILI, 1998, p. 244).

Isso explica o sucateamento dos servigos publicos de educacao, especialmente
no nivel superior, somados a terceirizacdo, tomando como exemplo a concessao de um
espaco publico, onde funcionava uma extensdo da Universidade Federal do Espirito
Santo ao Grupo Multivix, que presta servigos oferecendo cursos de nivel superior, mas
em ambito privado, contrapondo o disposto por Ghiraldelli Jinior (2003), que assevera
ndo ter existido tal movimento nas escolas, em todos os niveis. Para além do
sucateamento, terceirizacdo e privatizagdo do ensino superior, 0 processo de
municipalizacdo foi fortemente acirrado, ficando estados e municipios isolados na
execucdo dos servigcos de educacédo basica e a Unido na funcdo suplementar que a

legislacéo exige.

E na gestdo de Fernando Henrique Cardoso que se promulga a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgéo Nacional (Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, estando nela
prevista a formulagdo de uma base curricular de cunho nacional, cujos aspectos vinham
ao encontro de um marco maior que era a Declaracdo Mundial de Educacao Para Todos:

Satisfacdo das Necessidades Béasicas de aprendizagem:

O referencial dos PCN foi criado e elaborado no contexto das reformas
dos anos 1990, acordadas com organismos internacionais, com base
na Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos: Satisfacdo das
Necessidades Basicas de Aprendizagem (NEBA). As NEBA apontadas
referiam-se tanto a instrumentos para a aprendizagem, como leitura,
escrita, expressao oral, célculo e solucdo de problemas, quanto a
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conteddos bésicos de aprendizagem, como conhecimentos,
habilidades de raciocinio, valores e atitudes (BRASIL, 2013, p. 07).

Partindo da concepcdo democrética prevista na Lei 9.394/96, os Parametros
Curriculares Nacionais se instituem como primeira iniciativa de base nacional comum,
nao obstante, foram fortemente criticados por sindicatos, professores e pensadores da
educacdao, haja vista sua construcdo autbnoma no ambito federal, na qual a participacao
popular foi ignorada®?; para além disso, seguia fielmente os ditames internacionais,
direcionados a uma nova ordem mundial na qual a economia estava acima de quaisquer

interesses. Segundo Galian (2015):

outras discussdes giraram em torno das préprias concepgdes de
‘Base Comum Nacional”’, “Curriculo Nacional” e “Parametros
Curriculares Nacionais”, com diferentes posicionamentos, baseados
em diferentes op¢des filosdficas e politicas, sobre “o qué”, “como deve”
e “quem deve” decidir sobre o ensino. Mais especificamente, alguns
autores discutem o nivel de detalhamento assumido, que coloca em
duvida a sua “nao obrigatoriedade”, uma vez que tal detalhamento lhe
atribuiria um carater mais de curriculo do que de par&metros
orientadores [...] (GALIAN, 2015, p. 653).

A separacdo por disciplinas também foi outro alvo de criticas, ndo conseguindo
conexao entre estas, o foco na competitividade também n&o logrou de muita satisfacédo
entre os principais pensadores*® da area educacional, apesar das criticas, podemos

constatar que:

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem o primeiro nivel de
concretizac¢d@o curricular. S&o uma referéncia nacional para o ensino
fundamental; estabelecem uma meta educacional para a qual devem
convergir as agdes politicas do Ministério da Educagéo e do Desporto,
tais como os projetos ligados a sua competéncia na formacdao inicial e
continuada de professores, a analise e compra de livros e outros
materiais didaticos e a avaliagdo nacional. Tém como fungéo subsidiar
a elaboragdo ou a revisdo curricular dos Estados e Municipios,
dialogando com as propostas e experiéncias ja existentes,
incentivando a discussdo pedagdgica interna das escolas e a

42 Em analise ao site oficial do MEC (http:/portal.mec.gov.br/conselho-nacional-
deeducacao/index.php?option=com_content&view=article&id=12816&Itemid=866) n&o foi
localizado quaisquer pareceres/ Resolu¢des que aprovassem o documento, 0 que nos leva a
entender que os Parametros Curriculares Nacionais ndo foram apreciados pelo Conselho
Nacional de Educagdo em suas diversas Camaras, seja da Educacao Basica, seja Superior, seja
do Conselho Pleno.

43 Entendemos como principais pensadores da educacado os professores e representantes da
Associacao Nacional dos Pesquisadores em Educacdo (ANPED), nos diferentes grupos de
trabalho, professores vinculados aos Sindicatos de Professores, professores inseridos nas
diversas universidades e pesquisadores em educacao.



http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/index.php?option=com_content&view=article&id=12816&Itemid=866
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/index.php?option=com_content&view=article&id=12816&Itemid=866
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/index.php?option=com_content&view=article&id=12816&Itemid=866
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/index.php?option=com_content&view=article&id=12816&Itemid=866
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/index.php?option=com_content&view=article&id=12816&Itemid=866
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/index.php?option=com_content&view=article&id=12816&Itemid=866
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/index.php?option=com_content&view=article&id=12816&Itemid=866
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/index.php?option=com_content&view=article&id=12816&Itemid=866

69

elaboracdo de projetos educativos, assim como servir de material de
reflexdo para a pratica de professores (BRASIL, 1997, p. 27).

Do ponto de vista dos niveis de ensino, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) apresentam-se em formatos diferentes para a educacao infantil (Referenciais
Curriculares Nacionais para Educacédo Infantii — RCNEIs), bem como para o ensino
fundamental e médio, com caracteristicas especificas para estes publicos. Para o Ensino
Religioso, ao contrario das demais disciplinas e os temas transversais, a sociedade civil
participou efetivamente na construcao deste, com uma compreensao bem diversa sobre

o tema.

E valido destacar que a elaboracdo destes documentos antecedem a Lei 10.639
de 09 de janeiro de 2003, o0 que nos remete a uma querela tacita de suas caracteristicas
apenas por serem os PCN os primeiros documentos curriculares nacionais, que
comparecem enguanto curriculo para atender os ditames internacionais, sem uma
(pré)ocupagédo com as reais necessidades do ensino, haja vista a busca incessante por
atingir as metas do mercado previstas pelo modelo politico instaurado nos anos 90 do
século XX no Brasil. Como forma de corroborar tal assertiva, retomamos nosso

referencial te6rico como base de sustentacdo dessa descri¢ao:

Ha [...] enunciados que se apresentam — e isso a partir de uma data
gue se pode determinar facilmente - como referentes a economia
politica [...] ha também os que se apresentam como pertencentes a
essas continuidades — quase sem origem [...] (FOUCAULT, 1984, p.
35).
Foucault traz a tona a nocao de enunciados atrelados a gramatica, levando-nos
a uma reflexdo mais categdrica dos “discursos” implicitos e explicitos que sogcobram no
texto curricular em questédo. Isso nos remete uma breve reflexdo do texto curricular,
numa perspectiva de analise que nos remeta a historicidade indiciaria das questdes

étnico raciais propostas nesses documentos.

Se se trata de uma “economia politica”, num contexto neoliberal, trabalhar a
questéo étnico racial frente a demanda que a diversidade exige implicaria em aglutinar
essa questao num bloco Unico e monolitico, numa abrangéncia unilateral voltada para a

transversalidade, consoante a visdo dos PCNSs, que assim define os temas transversais:

O conjunto de temas aqui proposto (Etica, Meio Ambiente, Pluralidade
Cultural, Saude e Orientacdo Sexual) recebeu o titulo geral de Temas
Transversais, indicando a metodologia proposta para sua inclusdo no
curriculo e seu tratamento didatico (BRASIL, 1997).
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Quando pensamos em temas transversais, algo gue nos vem a mente € a no¢ao
positivista voltada para o conceito matematico de “retas”. A transversalidade ocorre
guando uma (ou mais linhas) interceptam outras linhas paralelas. Em se tratando de
curriculo, esse processo é amiude, isso porque, levando em conta os contetdos
garantidos nos PCN, a transversalidade pode ndo ocorrer, haja vista a demanda
existente no contexto institucional escolar, o que, por si sO, implicaria a necessidade de
uma legislacdo especifica que oportunize a introducdo de determinados conceitos que
tangenciem a diversidade. Que formacgédo enunciativa** pode aduzir de todo constructo
dos PCN?

Analisando os PCN nos temas transversais, verificamos que o real objetivo da
“pluralidade cultural” nao é, efetivamente, mobilizar estratégias que venham ao encontro
do conhecimento dessa diversidade, ao contrario, permite apenas uma compreensao de
sociedade que se enxergue pacificamente, sem atinar para a divida social construida
junto a grupos como afrodescendentes e indigenas que habitam nosso pais. Senéo,

vejamos:

Para viver democraticamente em uma sociedade plural é preciso
respeitar os diferentes grupos e culturas que a constituem. A sociedade
brasileira é formada ndo s6 por diferentes etnias, como por imigrantes
de diferentes paises. Além disso, as migracdes colocam em contato
grupos diferenciados. Sabe-se que as regibes brasileiras tém
caracteristicas culturais bastante diversas e a convivéncia entre grupos
diferenciados nos planos social e cultural muitas vezes é marcada pelo
preconceito e pela discrimina¢do (BRASIL, 1997, p. 27).

O contexto supracitado apresenta indicios de uma sociedade que, apesar de toda
sua histéria, deve conviver harmonicamente, descuidando de aspectos acerca da
discriminacdo e preconceito que afrodescendentes sofreram e sofrem em tempos
hodiernos, interessa menos a divida social construida sobre estes povos, as exclusdes
e discriminacdes sofridas, enfim, o que importa é a convivéncia pacifica, o plural se esvai
no sincrético, onde o que predomina é a cultura de uma determinada categoria
hegemonica: brancos sobre os negros e indigenas; quem detém os meios de producao
e 0 capital, sobre os que ndo detém; jovens e adultos sobre idosos e criancas;
cristianismo sobre demais religides, com maior ataque aos grupos de matriz africana;

entre outras relagdes que exige uma convivéncia idilica de aceitacdo e subserviéncia

44 Segundo Foucault (1984) enunciado implica em “[...] definir as condi¢gbes nas quais se realizou
a fung&o que deu a uma série de signos [...] uma existéncia [...]" (FOUCAULT, 1984, p. 125).
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aos ditames daqueles que se destacam, ou sempre se destacaram em detrimento de

outros.

E como fica o negro nessa condigdo? Para Munanga:

a maior parte das populacdes afro-brasileiras vive hoje nessa zona
vaga e flutuante. O sonho de realizar um dia o ‘passing’ que neles
habita enfraquece o sentimento de solidariedade com o0s negros
indisfarcaveis. Estes, por sua vez, interiorizaram 0s preconceitos
negativos contra eles forjados e projetaram sua salvacdo na
assimilacéo dos valores culturais do mundo branco dominante. Dai a
alienacdo que dificulta a formacdo do sentimento de identidade
coletivas (MUNANGA, 2001, p. 83).

Levando em consideracdo o contexto neoliberal* vivido pelo Brasil, os PCNs néo
vieram para atender os reclamos das classes vulneraveis, mas a uma perspectiva do
capital. Com isso, compilado em 1997, aproximadamente seis anos antes da
promulgacéo da Lei 10.639/2003 e onze anos apos a alteracdo da Lei 11.645/2008, ndo
nos deteremos as disciplinas de historia, artes e literatura disponibilizadas nestes
documentos, entendendo os PCNs como um verdadeiro ensaio curricular para o Brasil

pés LDB.

2.2 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS: UMA PROPOSTA DE DIALOGO
COM A DIVERSIDADE ESCOLAR

Quando pensamos em diretrizes, o que de fato vém-nos a mente? Vamos nos

aproximar de uma defini¢do:

Diretrizes sdo dimensdes normativas, reguladoras de caminhos,
embora ndo fechadas a que historicamente possam, a partir das
determinacgfes iniciais, tomar novos rumos. Diretrizes ndo visam a
desencadear a¢des uniformes, todavia, objetivam oferecer referéncias
e critérios para que se implantem acdes, as avaliem e reformulem no
gue e quando necessério (BRASIL, 2013, p. 509).

45 Loraux (2004) traca um dialogo interessante sobre as concep¢des de democracia narradas
por Herddoto (século V a.C., considerado pai da histéria), concebida como isonomia, que modela
arepresentacdo na democracia. A democracia brasileira que se estendeu de 1990 a 2002 parece
fugir essa légica, quando estabelece o sufragio universal como legitimo em detrimento da
isonomia, dai ignorarem-se Conselhos, sindicatos, partidos politicos, entre outros 6rgdos de
representacao.
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Como forma de aproximacao, verificamos que os PCN também trazem essa
caracteristica, ndo obstante, menos democratico, estes se aproximam muito mais das
posturas adotadas no Regime Militar, com a outorga da Lei 5.692/71, ndo tangenciando
aspectos de participacédo da comunidade. Por isso as Diretrizes Curriculares Gerais para
a Educacdo Bésica (DCN) ndo vem como novidade ao contexto educacional, ao
contrario, € uma discussdo antiga, encetada em 1997, quase que paralelo aos PCN,

com a seguinte caracteristica:

[...] hd um entendimento de que tanto as diretrizes curriculares, quanto
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), implementados pelo
MEC de 1997 a 2002, transformaram-se em meros papéis.
Preencheram uma lacuna de modo equivocado e pouco dial6gico,
definindo as concep¢Bes metodolégicas a serem seguidas e o
conhecimento a ser trabalhado no Ensino Fundamental e no Médio. Os
PCNs teriam sido editados como obrigacdo de conteldos a serem
contemplados no Brasil inteiro, como se fossem um roteiro, sugerindo
entender que essa medida poderia ser orientacdo suficiente para
assegurar a qualidade da educacéo para todos. Entretanto, a educacgéo
para todos n&o é viabilizada por decreto, resolucdo, portaria ou similar,
ou seja, ndo se efetiva tdo somente por meio de prescricdo de
atividades de ensino ou de estabelecimento de parametros ou
diretrizes curriculares: a educacgédo de qualidade social é conquista e,
como conquista da sociedade brasileira, é manifestada pelos

movimentos sociais, pois é direito de todos (BRASIL, 2013, p. 14).

Ao tratarmos dos PCN, indicavamos a auséncia da participacdo efetiva do
Conselho Nacional de Educacéo, as Diretrizes, ao contrario, traz um texto especifico do
Presidente do Conselho Nacional de Educacgédo. Independentemente dessa
coparticipacdo efetiva na elaboracdo dos DCN, a Lei 9.394/96 passou por varias
modificacbes que exigiram a reflexdo das diretrizes, trazendo para o pais um debate

curricular que venha cunhado as vicissitudes sociais vigentes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais, na sua versao de 2013, traz uma querela
gue se desdobra do século passado até 2013, mencionando, pelo menos, 19 (dezenove)

legislacdes que alteraram a Lei 9.394/96, podendo destacar:

* Lei n°® 12.061/2009: que alterou o inciso Il do art4° e o inciso VI do

art. 10 da LDB, para assegurar 0 acesso de todos 0s

interessados ao Ensino Médio publico.

* Lein®12.020/2009: alterou a redacao do inciso Il do art 20, que define
instituicbes de ensino comunitarias;

* Lein®12.014/2009: alterou o art. 61 para discriminar as categorias de
trabalhadores que se devem considerar profissionais da Educacdo
Bésica;
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* Lei n® 12.013/2009: alterou o art. 12, determinando as instituic6es de
ensino obrigatoriedade no envio de informacdes escolares aos pais,
conviventes ou ndo com seus filhos;

 Lei n® 11.788/2008: alterou o art 82, sobre o estagio de estudantes;

e Lei n° 11.741/2008: redimensionou, institucionalizou e integrou as
acoOes da Educacéo Profissional Técnica de nivel médio da Educagédo
de Jovens e Adultos e da Educacéo Profissional e

Tecnolégica;

* Lei n®11.769/2008: incluiu paragrafo no art. 26, sobre a mdsica como
conteudo obrigatério, mas nao exclusivo.

* Lei n®11.700/2008: incluiu o inciso X no artigo 4°, fixando como dever
do Estado efetivar a garantia de vaga na escola publica de Educacgéo
Infantil ou de Ensino Fundamental mais préxima de sua residéncia a
toda crianca a partir do dia em que

completar 4 (quatro) anos de idade;

* Lein®11.684/2008: incluiu Filosofia e Sociologia como obrigatérias no
Ensino Médio.

* Lei n® 11.645/2008: alterou a redacéo do art. 26-A, para incluir no
curriculo a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena”

* Lei n° 11.525/2007: acrescentou 8§ 5° ao art. 32, incluindo conteudo
que trate dos direitos das criancas e dos adolescentes no curriculo
do Ensino Fundamental.

 Lei n® 11.330/2006: deu nova redagéo ao § 3° do art. 87 referente ao
recenseamento de estudantes no Ensino Fundamental, com especial
atencéo para o grupo deb6 a 14 anos e de 15 a 16 anos de idade.

e Lei n® 11.301/2006: alterou o art. 67, incluindo, para os efeitos do
disposto no § 5° do art. 40 no 8§ 8° do art. 201 da Constituicdo Federal,
definicdo de funcbes de magistério.

e Lei n° 11.274/2006: alterou a redacdo dos arts. 29, 30, 32 e 87,
dispondo sobre a duragdo de 9 (nove) anos para o Ensino
Fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de
idade.

* Lein®11.114/2005: alterou os arts. 6°, 30, 32 e 87, com 0 objetivo de
tornar obrigatério o inicio do Ensino Fundamental aos seis anos de
idade.

* Lei n® 10.793/2003: alterou a redacdo do art. 26, § 3°, e do art. 92,
com referéncia a Educacéo Fisica nos ensinos fundamental e médio.
* Lei n°® 10.709/2003: acrescentou incisos aos arts.10 e 11 referentes
ao transporte escolar.

* Lein®10.287/2001: incluiu inciso no art. 12, referente a notificacdo ao
Conselho Tutelar do Municipio, ao juiz competente da Comarca e ao
respectivo representante do Ministério Puablico a relagdo dos
estudantes que apresentem quantidade de faltas acima de cinquenta
por cento do percentual permitido em lei.

*Lei n® 9.475/1997:deu nova redacgao ao art. 33, referente ao ensino

religioso (BRASIL, 2013, p. 11).

Apesar de democratico e a proposicao de atualizacdo frente aos ditames da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), o documento em questdo (DCN)
parece abreviar o dispositivo Legal, ndo mencionando a Lei 10.639 de 09 de janeiro de
2003, que compareceu primeiro alterando o Art. 26 da LDB, mencionando-se apenas a

Lei 11.645/2008, que ndo revoga aquela, mas integra a Legislacdo supracitada,
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alterando a Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Também ndo menciona a Lei Federal
11.161 de 05 de agosto de 2005, que obriga a inclusdo da lingua espanhola no ensino

médio.

O documento parte das dimensdes do “cuidar” e do “educar”, tangenciando as
relacées da escola com uma totalidade que envolve os discentes, comunidade, poder
publico (em suas diversas dimensdes — Judiciario, Ministério Publico, Conselho Tutelar,
entre outros), envolvendo toda educacao bésica, o que implica a integragcéo de sujeitos
criancas (considerado pela Lei 8.069 de 13 de julho de 1990 — Estatuto da Crianca e do
Adolescente — em seu Art. 2° entre zero a doze anos incompletos) e adolescentes (entre
doze e dezoito anos de idade incompletos).

O documento em questido retoma a nocao de transversalidade, “[...] entendida
como uma forma de organizar o trabalho didatico-pedagdgico em que temas, eixos
tematicos séo integrados as disciplinas [...]” (BRASIL, 2013, p. 28). Numa busca em
atualizar-se, traz também o conceito de transdisciplinaridade e interdisciplinaridade,

assim como de multidisciplinaridade.

Mas, partindo da perspectiva de didlogo com a comunidade, como as Diretrizes
tém funcionado enquanto estratégia de mobilizacado dessa categoria? Retomamos aqui
a historicizacdo do Brasil, a partir de Guiraldelli Junior (2003) que fragmentou essas

processualidades em sete momentos diferentes:

a) Fase de col6nia (1500 a 1822) e império (1822 a 1889);

b) Primeira Republica (1889 a 1930), cuja perspectiva de democracia era bem
remota, ndo obstante é nesse periodo que se cria um Conselho Nacional
Superior, pelo Decreto 8.659 de 05 de abril de 1911%;

c) Segunda Republica (1930 a 1937), cujo mandato, mesmo nao legitimo, sera
dentro de uma perspectiva participativa, com destaque ao ideario catdlico, em
disputa com a educagdo nova (contexto liberal), competindo com as inten¢des
integralistas (um fascismo dentro do Brasil) e comunistas, com criacdo pelo
Decreto 19.850 de 11 de abril de 1931 de um novo Conselho Nacional de

Educacdo;

46 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-
educacao/apresentacao/323secretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/14306-cne-
historico. Acessado em 01/01/2015.
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d)

e)

f)

9)
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Estado Novo (1937 a 1945), quando o governo instaura uma ditadura, inexistindo
quaisquer perspectivas de didlogo entre comunidade e Estado;

Fase de quarta republica (1945 a 1964), quando a educacao € tratada como
politica social, com destaque aqui a Paulo Freire, aos Movimentos de Educacgéo
de Base e a promulgacéo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional (Lei 4.024 de 20 de dezembro de 1961), que cria 0s
Conselhos Estaduais de Educacéo e o Conselho Federal de Educacéo;

Regime Militar (1964 a 1985), quando o Governo Federal instaura verdadeira
ditadura, eliminando todas as conquistas coletivas, outorgando a Lei 5.692 de 11
de agosto de 1971, criando por Decreto os Conselhos Municipais de

Educacéo;

Nova Democracia (1985 até nossos dias), cujos destaques aqui sdo para a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional em 20 de
dezembro de 1996, num teatro em que a disputa entre os partidos politicos foi
extremamente acirrada, num cendrio em que a politica neoliberal estara em foco,
prevalecendo a educagdo publica sobre a privada, podendo ambas existirem
harmoniosamente no contexto nacional. O Conselho Nacional de Educacgéo sera
retomado pela Medida Proviséria 661 de 16 de outubro de 1994, legitimando-se
com a Lei 9.131 de 24 de novembro de 1995, que revoga as atribuicbes do
Conselho Federal de Educacdo, bem como serdo extintos os mandatos dos
Conselheiros, criando as Camaras de Educacéo Basica e Camara de Educacéo
Superior:

Art. 8° A Camara de Educacédo Basica e a Camara de Educacao
Superior serdo constituidas, cada uma, por doze conselheiros, sendo
membros natos, na Camara de Educacdo Bésica, o Secretario de
Educacdo Fundamental e na Camara de Educacdo Superior, 0
Secretario de Educacgéo Superior, ambos do Ministério da Educacéo e
do Desporto e nomeados pelo Presidente da Republica.

§ 1° A escolha e nomeacao dos conselheiros seré feita pelo Presidente
da Republica, sendo que, pelo menos a metade, obrigatoriamente,
dentre os indicados em listas elaboradas especialmente para cada
Camara, mediante consulta a entidades da sociedade civil,
relacionadas as areas de atuagéo dos respectivos colegiados.

§ 2° Para a Camara de Educagdo Basica a consulta envolvera,
necessariamente, indicacdes formuladas por entidades nacionais,
publicas e particulares, que congreguem os docentes, dirigentes de
instituicbes de ensino e os Secretarios de Educacdo dos Municipios,
dos Estados e do Distrito Federal.

3° Para a Céamara de Educacdo Superior a consulta envolverd,
necessariamente, indicacdes formuladas por entidades nacionais,
publicas e particulares, que congreguem os reitores de universidades,
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diretores de instituicdes isoladas, os docentes, os estudantes e
segmentos representativos da comunidade cientifica.

8 4° A indicacao, a ser feita por entidades e segmentos da sociedade
civil, deverd incidir sobre brasileiros de reputacao ilibada, que tenham
prestado servigos relevantes a educacao, a ciéncia e a cultura.

§ 5° Na escolha dos nomes que comporédo as Camaras, o Presidente
da Republica levard& em conta a necessidade de estarem
representadas todas as regides do pais e as diversas modalidades de
ensino, de acordo com a especificidade de cada colegiado (BRASIL,
1995).

Esse breve histérico vem como de extrema importancia para compreensao do
processo democrético a que estamos vivenciando na atualidade, haja vista a aprovacao
dos DCN pelo Conselho Nacional de Educacéo, o que ndo ocorreu com 0os PCN. A partir
da Resolucéo n° 04 de 13 de julho de 2010, foi aprovado o documento, facultando-nos
o entendimento de que tais Diretrizes se instituem engquanto proposta coletiva, que nao
se esgota por meio dessa Resolugdo, mas vem se alterando de acordo com as
demandas sociais, 0 que por si s6 traz indicios de cumprimento da Lei 10.639 de 09 de
janeiro de 2003.

Seguindo essa processualidade, em 20 de novembro de 2012, é aprovada as
Diretrizes Curriculares Nacionais para educacdo escolar quilombola na educacao
bésica, por meio da Resolugdo n° 08, distinguindo a Educac¢éo no Campo e a Educagéo
Quilombola, valorizando as comunidades tradicionais, definindo a segunda “[...] como
uma modalidade alargada, pois, dada sua especificidade, abarca dentro de si todas as
etapas e modalidades da Educagao Basica [...]” (BRASIL, 2013, p. 448). Com isso,
essas Diretrizes abarcardo tanto a educacéo infantil, como ensino fundamental e médio,
bem como as modalidades de educagdo especial, jovens e adultos, profissional e

técnica.

No tocante ao curriculo:

A proposta curricular da Educagdo Escolar Quilombola incorporard,
portanto, conhecimentos tradicionais das comunidades quilombolas
em articulagdo com o conhecimento escolar, sem hierarquizagdo. A
Educacdo Escolar Quilombola é um dos lugares primordiais para se
organizar o curriculo que tenha em sua orientacao o desafio de ordenar
os conhecimentos e as praticas sociais e culturais, considerando a
presenca de uma constelacdo de saberes que circulam, dialogam e
indagam a vida social (BRASIL, 2013, p. 462).
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Essas diretrizes*’ ja trazem indicios de vicissitudes indispensaveis para acéo
docente, mormente em razdo da educacdo quilombola comparecer como uma
modalidade e um curriculo préprio, tangenciando as realidades e especificidades das

comunidades tradicionais.

No sentido de cumprir de modo mais incisivo a Lei 10.639, de 09 de janeiro de
2003, emergem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes
Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. O texto,
por si soO, ja traz indicios de vicissitudes indispensaveis a praxis escolar, docente e
gestora nas relacdes étnico-raciais, fomentando reflexdes frente ao aspecto de politica
afirmativa que, tanto a Lei 10.639/2003, quanto as Diretrizes oferecem para a formacao

discente.

[...] n&o se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente de raiz
européia (sic) por um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos
escolares para a diversidade cultural, racial, social e econémica
brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no contexto dos
estudos e atividades, que proporciona diariamente, também as
contribuicbes histdrico-culturais dos povos indigenas e dos
descendentes de asiaticos, além das de raiz africana e européia. E
preciso ter clareza que o Art. 26A acrescido a Lei 9394/1996 provoca
bem mais do que inclusdo de novos conteldos, exige que se repensem
relagBes étnico-raciais, sociais, pedagogicas, procedimentos de
ensino, condi¢Bes oferecidas para aprendizagem, objetivos tacitos e
explicitos da educacao oferecida pelas escolas (BRASIL, 2013, p. 503).

Essas diretrizes trazem como principios: consciéncia politica e histérica da
diversidade; fortalecimento de identidades e de direitos; acfes educativas de combate
ao racismo e discriminagfes. Sendo assim, por meio da Resolugdo n® 01 de 17 de junho
de 2004, o Conselho Nacional de Educagéo, da Camara de Educacéo Bésica, aprova e
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-
Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana; no entanto, tais
Diretrizes ndo trazem em seu arcabouco a forma de cumprimento dessa normatizacao,
apenas indica que:

[...] cabe aos conselhos de Educacédo dos Estados, do Distrito Federal

e dos Municipios aclimatar tais diretrizes, dentro do regime de
colaboracédo e da autonomia de entes federativos, a seus respectivos

a

sistemas, dando énfase a importdncia de os planejamentos
valorizarem, sem omitir outras regibes, a participacdo dos

47 E vélido destacar que as Diretrizes Curriculares Nacionais € um documento processual, cuja
discussao é constante, debate-se com a sociedade civil, ostenta-se ao Conselho Nacional de
Educacao, aprova-se (ou ndo), chegando a versédo mais atual de 2013.
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afrodescendentes, do periodo escravista aos nossos dias, na
sociedade, economia, politica, cultura da regido e da localidade;
definindo medidas urgentes para formacdo de professores;
incentivando o desenvolvimento de pesquisas bem como envolvimento
comunitario (BRASIL, 2013, p. 509).

Eis ai o teor discriciondrio da Lei 10.639/2003, o cumprimento da mens legis fica
a cargo dos Sistemas de Ensino, sem uma exigéncia concreta de aplicabilidade ao longo
da educacdo basica, focando o ensino das rela¢fes étnico-raciais ao contexto do ensino

fundamental/ séries finais (6° ao 9° ano) e ensino médio.

As DCN avancam para uma préaxis voltada a questéo dos Direitos Humanos, que
reforca a ideia de reconhecimento e valorizac&o das diferencas e da diversidade como
principio norteador dessa Diretriz. Essas Diretrizes sédo aprovadas pelo Conselho e se
instituem enquanto Resolugcdo em 30 de maio de 2012. Concomitantemente, por meio
da Resolucdo n° 02 de 15 de junho de 2012, o Conselho Nacional aprova as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental, que traz os seguintes principios:

|. totalidade como categoria de analise fundamental em formacéo,
andlises, estudos e producado de conhecimento sobre o meio ambiente;
Il. interdependéncia entre o meio natural, o socioecondmico e o
cultural, sob o enfoque humanista, democratico e participativo; III.
pluralismo de ideias e concepc¢des pedagdgicas, na perspectiva da
inter, multi e transdisciplinaridade; IV. vinculagcdo entre a ética, a
educacdo, o trabalho e as préticas sociais na garantia de continuidade
dos estudos e da qualidade social da educacgédo; V. articulagdo na
abordagem de uma perspectiva critica e transformadora dos desafios
ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras geracdes, nas
dimensfes locais, regionais, nacionais e globais; VI. respeito a
pluralidade e a diversidade, seja individual, seja coletiva, étnica, social
e cultural disseminando os direitos de existéncia e permanéncia e o
valor da multiculturalidade e plurietnicidade do pais e do
desenvolvimento da cidadania planetaria (BRASIL, 2013, p. 549; 550).

Tal diretriz vem consubstanciada a uma perspectiva da diversidade, mas ainda
nao se atém a um teor do que Guattari (2000) chama de ecosofia, a qual o0 autor associa

a articulagao ético politica, analisando os sujeitos na sua subjetividade:

Uma mesma perspectiva ético-politica atravessa as questfes do
racismo, do falocentrismo, dos desastres legados por um urbanismo
gue se queria moderno, de uma criacao artistica libertada do sistema
de mercado, de uma pedagogia capaz de inventar seus mediadores
sociais etc. Tal problematica, no fim das contas, é a da producao de
existéncia humana em novos contextos histéricos. A ecosofia social
consistira, portanto, em desenvolver praticas especificas que tendam a
modificar e a reinventar maneiras de ser no seio do casal, da familia,
do contexto urbano, do trabalho etc (GUATTARI, 2000, p. 15).



79

O autor chama a essas transformagbes de “indicios de longa duracao”, isso
porque a concretizacdo destes aspectos mais generalizados de valorizacdo da
diversidade, num rompimento com a perspectiva liberal econdbmica eurocéntrica ja vem
ocorrendo tacitamente no &mbito documental, carecendo ainda de um avango na praxis
institucional em que se reinvente “[...] o conjunto das modalidades do ser em
grupo”(GUATTARI, 2001, p. 16). Por essa estratégia a diretriz voltada para a questao
ambiental implicaria entender o meio ambiente na sua totalidade, em que o préprio ser
humano se integre como (p)arte deste ambiente, protegendo a si, ao outro e a tudo que

esta a sua volta.

Enquanto indicio de controle social, a Lei 10.639/2003 e 11.645/2008 se
consolidam no Plano Nacional de Implementacdo de Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacgdo das Relagbes Etnico-Raciais para o Ensino da Histéria e Cultura
AfroBrasileira e Africana, com orientacdes especificas aos diversos atores que formam

os Sistemas de Ensino.

E importante destacar aqui ainda as Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio (OCEM), publicado em 2006, fragmentado em trés volumes: linguagens, cédigos
e suas tecnologias; ciéncias da natureza, da matematica e suas tecnologias; ciéncias
humanas e suas tecnologias. No primeiro volume, analisando os eixos organizadores
das atividades de lingua portuguesa no ensino médio — praticas de linguagem — de forma
explicita ndo comparece quaisquer questdes vinculadas a questdo étnico-racial, ou
mesmo cumprindo a Lei 10.639/2003. Nao obstante, quando propde atividade de
reflexdo sobre textos orais e escritos ou ndo por estudantes, comparecem indicios de
cumprimento da legislacdo, num viés discricionario em que fica a cargo do professor

tocar, ou ndo a questao étnico racial:

[...] tais atividades podem se materializar, por exemplo, em momentos
de comentérios, discussdes e debates orais sobre livros, pecas
publicitarias, pecas teatrais, programas de TV, reportagens, piadas,
acontecimentos do cotidiano, letras de musica, exposi¢cbes de arte,
provas, etc. Esse tipo de prética, quando executado em grupo, pode se
dar oralmente ou até mesmo por escrito, em listas de discussédo pela
internet, por exemplo. Assegura-se, por meio desse expediente, um
espaco para a reflexdo sistematica sobre valores, ideologias e
(pre)conceitos que perpassam os textos em estudo (BRASIL, 2006, p.
38).
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Assim como lingua portuguesa, literatura ndo traz um arcabouco de conteddos
que tangenciem a praxis docente no ensino médio, ndo obstante, orienta o professor no
processo de seletividade e aplicabilidade da literatura, numa dire¢éo do letramento. O
texto ndo traz indicios de cumprimento da Lei 10.639/2003, ficando o professor “livre”

para uma intervencdo nessa direcéo.

Em relacdo a disciplina de Arte, o texto remonta a Lei 5.692/71 para explicitar
sua importédncia e inser¢cdo na histéria da escolariza¢do, buscando nos PCN a
justificativa para integrar a area Linguagem, Codigos e suas Tecnologias, avan¢a numa
contextualizacao histérica da disciplina, apresentando as tendéncias pedagogicas e as
respectivas aplicabilidades da disciplina Arte. O tema “canal”, inerente ao conteudo de
Arte, toca a cultura indigena, mencionando, sem detalhar, as questdes étnico-raciais. O
texto deixa a cargo do professor a aplicabilidade do tema, chega a fazer proposicoes

sobre multiculturalidade, mas a arte africana ndo aparece explicitamente.

A disciplina de histéria encontra-se vincada a area de ciéncias sociais e suas
tecnologias e traz nos conteddos uma querela voltada ao conceito de histéria,
avancando para os processos histéricos (baseados nos registros), prosseguindo na
dimensao da temporalidade, avancando para sujeitos historicos e trabalho, poder (ndo
na perspectiva de Michel Foucault), cultura (onde traz a compreenséo de hibridismo),
memodaria e cidadania. O teor discricionario do documento induz-nos a entender que, nao
havendo explicitamente a quest&o histérica de Africa e africanidades brasileiras, fica a

critério do professor cumprir, ou ndo, a legislacao.

Do ponto de vista da Unido, esses documentos (PCN, DCN, entre outros aqui
destacados) passam a ter maior importancia no processo de compreenséao do curriculo
nacional. O Plano de Desenvolvimento da Educacao, segundo Saviani (2009) se institui
enquanto um “plano de metas”, incluindo aqui a valorizagdo do magistério, ndo sendo
agui contemplado, por ndo integrar de fato uma concepc¢ao curricular. Sendo assim,
passamos a estudar os indicios de vicissitudes contidos nos curriculos, com foco no

estado do Espirito Santo.

2.3 UM CURRICULO BASICO PARA A ESCOLA ESTADUAL NO ESPIRITO SANTO
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Em 2009 o estado do Espirito Santo elaborou, por meio da Secretaria de Estado
da Educacéo (SEDU), o Curriculo Béasico Escola Estadual*® (CBEE). De acordo com o

proprio documento:

Entre os anos de 2004 e 2006, a Secretaria de Educacdo promoveu
seminarios com o objetivo de debater democraticamente uma politica
publica para a educacao como direito, com qualidade social, para todos
0s capixabas. De forma intensa nos anos de 2007 e 2008 foram vividos
momentos muito ricos de discusséo, contando com a participacao de
cerca de 1.500 educadores, entre professores referéncia, consultores,
professores convidados, pedagogos e representantes de movimentos
sociais organizados. Todos esses atores envolvidos em elaborar e
propor alternativas politicopedagégicas com vistas a promocao do
educando e, consequentemente, da educagdo publica (ESPIRITO
SANTO, 2009, p. 72)

Uma leitura mais atenta ao processo de construcdo e implementacdo do
documento em questdo nos faz remeter a uma prética similar a implantagéo dos PCN,
cujo teor “democratico” e “flexivel” nao inclui a participacdo do Conselho Nacional de

Educacéo (em se tratando de PCN).

No Espirito Santo o processo foi 0 mesmo, sem contrastar a elaboracdo dos PCN,
a equipe da SEDU organiza o curriculo, contrata uma equipe de professores que chama
de “referéncia” e disponibiliza o CBEE para todas as escolas. O discente, apesar de ser
colocado no documento como principal sujeito da acdo educativa, ndo comparece no
processo de discussédo de um documento atinente a ele, familia e comunidade ficam a
deriva, denotando um processo democratico em que a tecnocracia se sobrepde a

participacao coletiva na construcdo do curriculo.

O documento traz a seguinte concepgéo de curriculo:

O curriculo é a materializagdo do conjunto de conhecimentos
necessdarios para o desenvolvimento de criangas, jovens e adultos
intelectualmente auténomos e criticos. Portanto, o curriculo forma
identidades que vao sendo progressivamente construidas, por meio
dos conhecimentos formalmente estabelecidos no espaco escolar, por
meio de atitudes, valores, habitos e costumes historicamente
produzidos que, muitas vezes, passam de forma subliminar nas
praticas pedagdégicas (ESPIRITO SANTO, 2009, p. 74).

48 Cabe salientar que o termo “Curriculo Basico Escola Estadual” ndo inclui preposigédo que ligue
o} substantivo “escola” ao adjetivo “basico”. Disponivel em:
http://www.educacao.es.gov.br/download/SEDU_Curriculo_Basico Escola_Estadual.pdf.
Acessado em 20/11/2015.



http://www.educacao.es.gov.br/download/SEDU_Curriculo_Basico_Escola_Estadual.pdf
http://www.educacao.es.gov.br/download/SEDU_Curriculo_Basico_Escola_Estadual.pdf
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Como pensar um “conjunto de conhecimentos” forjado a partir de um grupo
especifico, definido, a revelia, como de referéncia? Essa referéncia € em relagéo a que?
A nocdo de curriculo proposta pelo CBEE dispde de um contetdo basico comum, cujas
categorias norteadoras sao a ciéncia, a cultura e o trabalho, sustentado por uma
concepgao que contempla as “competéncias*®” e as “habilidades”, tendo sido formulado
por uma equipe profissional fragmentada em diversas areas, estando os documentos

assim distribuidos:

a) Um livro guia de implementacdo, em que apresenta toda uma orientacdo a
professores, gestores, pedagogos, coordenadores, superintendéncias e SEDU
central, com indica¢cBes de livros, sugestbes de planejamentos, entre outros
procedimentos que podem funcionar como um paradigma didatico® para fins de

producéo e reproducédo das ideias contidas nos documentos em questao;

b) Ensino fundamental — anos iniciais — considerado aqui entre o primeiro ao quinto
ano, fragmentado em uma totalidade que envolve as processualidades de
construcao do curriculo, avangando na perspectiva da diversidade e apontando
areas de conhecimento;

c) Ensino fundamental — anos finais — considerados aqui entre 0 sexto e nono ano,
encontra-se fragmentado em trés volumes, sendo um da area de linguagem e
cbdigos, o0 segundo referente as areas de ciéncias da natureza e o terceiro
volume relativo a area de ciéncias humanas;

d) Ensino Médio, também fragmentado no mesmo modelo que o ensino
fundamental séries finais, inexistindo um volume (ou contido em seus volumes)

contetdos adequados as modalidades de educacéo profissional, educacdo no

49 Os documentos partem de uma concepgdo tecnicista para base curricular, fundamentandose
em Kuenzer (2004), cujo texto foi publicado para Revista do SENAC, direcionado a trabalhadores
do comércio. Assim, parece olvidar a concep¢cdo marxista de “competicdo” que subjaz a
intencionalidade capitalista, onde os meios de producéo ficam concentrados nas méos de poucos
e 0s que vendem sua forca de trabalho tem que se adequar as idiossincrasias do mercado,
formando um exército industrial de reserva, cujo pretexto para manutencgdo fora do mercado na
atualidade é a formacé&o continuada.

50 Piletti (2004) define didatica como uma “disciplina técnica”, cujo objeto é o ensino, Gémez
(2007) traz-nos a concepcao de didatica operatéria, focada nas teorias de Jean Piaget (1896 —
1980), sugerindo a evolucdo deste processo para uma perspectiva cultural, voltada as
concepcdes de Lev Vygotsky (1896 — 1934). Por se tratar de formagéo de professores, aderimos
a concepcdo de Souza (2006) que traz a nocdo de didatica para a perspectiva de
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campo e educacado de jovens e adultos (EJA), tampouco das relacBes étnico

raciais (qQue ndo se caracteriza como modalidade da educagao).

Nossa andlise sera tangenciada inicialmente nos volumes de ensino fundamental
(séries iniciais), concomitantemente nos voltaremos para o ensino fundamental (séries
finais) e concluiremos com o ensino médio voltado a area de ciéncias humanas (com
foco na disciplina de histéria) e linguagens e cédigos (analisando literatura, artes e lingua

portuguesa).

2.3.1 Buscando indicios nas séries iniciais da segunda etapa da educagao béasica

Sem obliterarmos que a Educacédo Basica se fragmenta em educacao infantil,
ensino fundamental e ensino médio (BRASIL, 1996, Art. 21, Inc. I), nossa tentativa nesse
processo de analise documental é o de:

[...] avaliar as provas [...] recordar que todo ponto de vista sobre a
realidade, além de ser intrinsecamente seletivo e parcial, depende das
relacbes de forca que o condicionam como, por exemplo, a
possibilidade de acesso a documentagdo, a imagem total que uma
sociedade deixa de si, etc. Tomando essa premissa como argumento
central [...] deve escovar a Histéria ao contrario, ou seja, € preciso ler
os testemunhos (documentos) as avessas, contra as inten¢gbes de
guem os produziu. S6 dessa maneira é possivel levar em conta tanto
as relagdes de forca quanto aquilo que é irredutivel a elas
(RODRIGUES, 2016, p. 08).

“formacéo de identidades e subjetividades”, haja vista que o documento em questao refere-se a
uma proposta de governo.

No capitulo anterior, contextualizamos o estado do Espirito Santo frente a histéria
do movimento negro, buscamos tracar uma linha de pensamento que apresentasse a
realidade espirito-santense na gestdo atual e das rela¢cdes étnico raciais. O atual
governo vem de uma reeleicdo em 2014 para um terceiro mandato a partir de 2015. O
curriculo capixaba foi forjado ainda quando o governador atual encontrava-se no seu

segundo mandato.

As relagbes de forga eram travadas pelo discurso da “flexibilidade” e da
“democratizacdo”, numa busca incessante por silenciar os movimentos sociais de base,
sem com isso usar de métodos coercitivos para fins de se atingir estes objetivos. E nesse
contexto que sdo publicados e difundidos os cadernos do Curriculo Basico Escola

Estadual.
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A primeira parte do documento apresenta o Curriculo Basico Escola Estadual
(CBEE), com as devidas orientagcBes quanto a definicdo de curriculo, bem como
orientacdes mais gerais sobre principios, eixos norteadores, além das principais visées

do documento sobre o sujeito aluno.

Posteriormente os “professores de referéncia” trazem a tona a concepcgao de
diversidade, emergindo uma contradicédo: considerando o aspecto diverso que constitui
0 ser humano, como o documento propde, como promover a “emancipag¢ao” discente,
levando em conta o aspecto “competéncia”/ “habilidade”/ mercado de trabalho? Diante
da atualidade, onde a escassez de emprego caracteriza a fase atual do modo de
producdo capitalista, a educacdo escolarizada conseguiria dar conta de uma
emancipacdo focada em “competéncias” e “habilidades” a todos para suprir uma
demanda que ja ndo é mais do modo de producdo capitalista, mas dos que precisam
vender a forca de trabalho? De que emancipagdo estdo de fato falando? Que

habilidades?

Essas inquirigdes nos leva a uma busca por indicios de vicissitudes docentes por
meio do curriculo, haja vista a perspectiva proposta pela diversidade no CBEE, baseado
nos aspectos “[...] ético, o estético, o biolégico, o politico, o sécio cultural, entre outros”
(ESPIRITO SANTO, 2009, p. 36). Essa diversidade proposta contrasta a propria
concepcao de “competéncia”, cuja base € a perspectiva excludente que subjaz o ideario
capitalista, baseado numa estrutura de classes, das quais se formam grupos
vulneraveis, tais como: afrodescendentes, mulheres, deficientes, idosos, criancas e

adolescentes, entre outros.

Apesar da inexisténcia de um volume préprio para a educacdo de jovens e
adultos (EJA), o livro referente ao ensino fundamental séries iniciais traz consigo a
concepcdo de educagdo de jovens e adultos, reconhecendo a deficiéncia de

oportunidades que inviabilizou o processo de acesso e permanéncia no ensino basico:

Nesse sentido, o curriculo da EJA como parte do curriculo estadual
considera os eixos ciéncia, cultura e trabalho, no processo de
aprendizagem, nos conhecimentos vividos praticados pelos alunos na
pratica social, numa perspectiva de uma pedagogia critica. E uma
concepcao de escola como instituicdo politica, espago propicio a
emancipar o aluno, contribuindo para a formacdo da consciéncia
critico-reflexiva e promotora de autonomia dos sujeitos da EJA
(ESPIRITO SANTO, 2009, p. 38).
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Além da EJA o texto traz também o foco na “educagao especial’, reproduzindo o
texto da Carta Magna, trazendo a noc¢ado de trabalho colaborativo, colocando como

desafio:

[...] contrapor ao modelo sustentado pela Idgica da homogeneidade
para construir um curriculo inclusivo, comum que atenda a todos e que
considere a diversidade, como resposta democratica e tolerante a
pluralidade cultural. Acreditamos que, pela via da formacdo dos
profissionais da educacéo, a partir do principio da pesquisa, da critica
e da colaboracdo, esses possam interpretar e superar as distor¢cdes
ideoldgicas presentificadas no curriculo da escola (ESPIRITO SANTO,
2009, p. 39)
O documento também traz a concepcgao de educacao no campo e meio ambiente,
destacando esse tema como “transversal”’, aproximando-se mais uma vez dos PCN,
focando numa “sustentabilidade” que valoriza e prioriza o econémico, distanciando-se

da ecosofia (GUATTARI, 2001).

No tocante as relagdes étnico raciais, traca informacdes bésicas sobre o
quantitativo de afrodescendentes no Brasil e Espirito Santo, destacando as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, abrindo um espago especifico para
categoria indigena, apontando a Lei 11.645/2008, sem tangencia-la para a questéo

africana.

Mantendo o teor didatico supracitado, o documento avanca para o que chama de
“dindmica do trabalho”, oferecendo orientacdes ao docente frente a sua atuacdo, com
iss0, enquanto o documento se apega a uma praxis voltada para epistemologia genética
e “libertadora”, Gomez (2007), citado pelo documento em sua definicdo de curriculo,
refuta tal perspectiva sugerindo “[...] transferéncia desde as proposi¢cdes, apoiadas em
Piaget [...] as proposicdes [...] apoiando-se nas contribui¢cdes psicoldgicas de Vygotsky
[...]” (GOMEZ, 2007, p. 53). O autor vé tal fendbmeno como positivo, visto que tal
mudancga implicaria em valoriza¢do da cultura, criticando a postura de muitas escolas

que se mantém numa linha pedagégica tradicional.

Em linhas gerais, o documento oscila entre as perspectivas teéricas de Jean
Piaget, John Dewey (1859 — 1952) e Paulo Freire, nessa medida, apoiados em
Guiraldelli Janior (2003) tragamos um quadro sinético sobre as diversas teorias
pedagogicas que ainda influenciam tanto o curriculo, quanto a educacao escolarizada
brasileira:
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QUADRO SINOTICO DAS PRINCIPAIS CORRENTES PEDAGOGICAS®!

Johann John Dewey Paulo Freire Dermeval Saviani Paulo
Herbart 1859 — 1952 1921 — 1997 Ghiraldelli
1776 — 1841
DIDATICA E MODELO DE AULA
Preparacéo Atividade e| Vivéncias Prética Social Apresentacao/
pesquisa representacéo
de problema
Apresentacédo Eleicédo de| Temas Problematizacao Articulacdo dos
problema geradores problemas com
a vida cotidiana
Associacao, Coleta de dados | Problematizacdo | Instrumentalizacdo | Discusséo
assimilacdo de dos
conceitos  por problemas
comparacao. através da

construcdo de
narrativas sem
hierarquizacgéo,
articulando a
vida discente.

Generalizagéo

Hipodtese e/ ou
heuristica

Conscientizacdo

Cartase

Formulacdo de
novas narrativas

Aplicacéo

Experimentacgéo
e/ou julgamento

Ac¢éo Politica

Pratica social

Acéo social,
cultural e
politica.

Quadro 2. Fonte: GUIRALDELLI JUNIOR, P. Filosofia e histéria da educacao brasileira. S&0
Paulo: Manole, 2003, p. 233.

Como ja dito anteriormente, parece que o documento, apesar de querer-se

democrético, exclui tanto a familia, quanto a comunidade, o que, numa andlise mais

acurada do Quadro 2, cominaria com 0s pressupostos teéricos de Dermeval Saviani e

Paulo Ghiraldelli Junior, haja vista a indicagdo precipua da pratica social, que

necessariamente envolveria estes atores. Isto se corrobora em todo tempo no texto

documental, em contrapartida ndo ha uma chamada publica destes atores para discutir

o documento. Focaremos, no entanto, a pratica avaliativa proposta pelo CBEE:

Os niveis considerados séo:
avaliacdo da aprendizagem dos estudantes, em que o protagonismo
€ do professor, marcada pela légica da inclusdo, do dialogo, da
mediacdo; avaliagdo da instituicdo como um todo, na qual o
protagonismo é do coletivo dos profissionais que trabalham e
conduzem um processo complexo de formacgéo na escola, tendo como
referencial a politica educacional e o projeto politico-pedagogico.

avaliacdo do sistema escolar, ou do conjunto das escolas de uma
rede escolar, na qual a responsabilidade principal é do érgao central,
como instrumento para subsidiar o monitoramento e acompanhamento

51 Esse quadro traz alguns grifos dos autores.
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das reformas das politicas educacionais (ESPIRITO SANTO, 2009, p.
48).

As avaliacdes nado sao para refletir a qualidade do ensino em ambito institucional,
mas para corroborar as intencdes politico administrativas que cerceiam a gestéo publica.
A familia e a comunidade n&o participa, de acordo com o documento, em nenhum
momento das avaliacdes. Por este contexto, haveria possibilidade de indicios de
vicissitudes docentes no tocante a Lei 10.639/20037?

O documento avanga em suas orientagdes, propondo um “novo ensino
fundamental”’, tomando por base os Parametros Curriculares Nacionais. Para quem se
quer “novo” e busca nos PCN sua referéncia, parece meio contraditério. Nao obstante,
reproduz o disposto legal previsto na Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), justificando a ampliagdo do ensino
fundamental de 08 (oito) para 09 (nove) anos, bem como trazendo definicdes especificas
de: crianca, ambiente de aprendizagem, professor (distinguindo do professor
alfabetizador), rotina, relagdes sociais, com topico especifico sobre familia (sem uma
definicAo precisa sobre essa instituicdo social), destacando a importancia da

alfabetizacéo nos primeiros trés anos do ensino fundamental.

Concomitantemente procede a efetiva organizagao curricular dos primeiros cinco
anos do ensino fundamental, encetando com a &rea de ciéncias da natureza (que inclui
a matemadtica e ciéncias), ciéncias humanas (estando contido aqui a geografia, a histéria
e 0 ensino religioso), area de linguagens e codigos®? (relativo a lingua portuguesa, artes

e educacao fisica).

Se o0 ensino religioso descrito como facultativo pela LDB, neste documento
comparece como parte integrante do curriculo, enquanto os direitos humanos, o Estatuto
da Crianca e do Adolescente e a questdo étnico-racial®® ndo perpassam em nenhuma

das éareas referenciadas anteriormente, ainda que sendo compulsério pela

52 E valido destacar que de acordo com a Lei 9.394/96, em seu Art. 26, § 5°, a lingua estrangeira
s6 é obrigatdria a partir da quinta série (referente ao sexto ano do ensino fundamental).

53 Reiteramos que ndo comparecem essas tematicas no contexto dos contelidos, os documentos
tocam a questéao étnico racial quando discorre, no ponto 3, a tematica “A diversidade na formagéao
humana”, integrando a esse quadro a modalidade EJA, Educagdo Especial, Educagdo no
Campo, educacdo ambiental, educacédo das relacGes étnico raciais e, separado dessa temética,
0 que chamam de “a tematica indigena”.
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Lei Federal 9.394/96 e, sob forma de uma “economia politica”, n&do traz o inglés para

area de linguagens, isso pode se justificar pela seguinte questéo:

[...] para impor-se, a modernizacdo conservadora precisa apagar da
memoaria coletiva o conflitivo processo de construgdo social de noc¢des
como cidadania, bem comum, solidariedade, igualdade, direitos
sociais. Isto porque os conteddos e valores associados a elas
constituiram ancoragem simbdlicas eficazes para a conformacédo
material de atores sociais com forca de negociacéo (partidos politicos,
sindicatos, movimentos civicos) e capacitados para produzir de
maneira autbnoma categorias e conceitos mediante 0s quais pensar,
nomear, julgar e atuar na sociedade e no mundo (SUAREZ, 1998, p.
256).

Notamos que os indicios da Lei 10.639/2003 parece se esvair, quando o modelo
curricular estadual se compromete muito mais com aspectos conservadores e
neoliberais, do que com a efetiva emancipacgéo social discente, mesclada ao conjunto
de atores a que estao vinculados, como familia (em seu sentido genérico) e comunidade,

com privagdes especificas do conhecimento da diversidade, na adversidade.

A discricionariedade estatal se revela quando traz a discusséo étnico-racial para
as orientagfes curriculares, mas olvida-a na perspectiva do conteudo, o que por si SO
ndo garante a efetivagdo e o cumprimento compulsério da mens legis em vigor, ao

contrario, torna-se somenos frente a demanda curricular institucional escolar.

Trilhando o viés da Lei 10.639, de 09 de janeiro de 2003, trabalharemos agora
os conteudos tragados para as disciplinas de historia (area de ciéncias humanas), artes

e lingua portuguesa (areas de linguagens e cAdigos):

QUADRO DE CONTEUDOS DAS DISCIPLINAS ENSINO FUNDAMENTAL SERIES INICIAIS

LINGUA

SERIE HISTORIAS4 ARTES PORTUGUESA E
LITERATURAS®

54 Apesar de reconhecer o ensino fundamental de nove anos, consoante Lei 9394/96,
encontramos no documento uma contradi¢do: diferente de Lingua portuguesa e literatura, a
disciplina de historia esta fragmentada por séries (1° até o 5° ano), numa jungéo entre o primeiro
e segundo ano a primeira série na disciplina de histéria, estruturada nos seguintes eixos:
criancgas, familias e tempos (1° ano); criangas, grupos e tempos (2° ano); criancas, tempos e
memorias (3° ano); tempos, memorias e historias (4° ano); tempos, historias e sociedade (5°
ano). O Curriculo ndo fragmenta em anos, mas em séries, estando o 5° ano ligado a 52 série.
Optamos neste quadro pela nomenclatura “série”.

55 Essa disciplina esta fragmentada em trés eixos: eixo linguagem, fragmentado em oral, escrita
e participagdo social; eixo conhecimento linguistico (mais gramatical); eixo cultura, sociedade e
educacéo, o qual estaremos focando nosso estudo.
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A crianca como ser singular e
plural.
A histéria  dos nomes

(proprios, de lugares, etc).
Familia, amigos e cotidiano.
O tempo reldgio: percebendo

Arte e patriménio
cultural;
Arte e as

manifestacdes artisticas,
culturais;

Contacédo de
historias.

Histérias pessoais.
Socializacdo e
convivio com o outro
(envolvendo familia,

1a _ Arte como linguagem e| (ENV
- e registrando o tempo. sua leitura: religido,
serie Ba!rros do Mummplo. Poética do cotidiano: escola, entre
Bairros se comunicam. Linguagens artisticas e | Outros grupos
Escola e seus sujeitos. processos de criacio sociais).
(envolvendo jogos teatrais).
Escola e meu bairro. Arte e patrimonio
A reconstituicdo do passado| cultural;
pela memodria. Arte e as
As diferencas culturais e manifestaces artisticas,
o sociais. ) culturais;
< 1A representacdo da Arte  como linguagem e
SEMe | realidade®t: o que contam 0s | sua leitura:
historiadores. Poética do cotidiano;
Linguagens artisticas e
processos de criagdo
(envolvendo jogos teatrais).
A crianca e sua historia. Arte e patrimdnio Estudo das raizes
Professor também tem sua cultural; afro-indigenas
3a histéria. Arte e as capixabas.
série | A historia do Municipio. manifestagdes artisticas, Leitura de narrativas
O Espirito Santo antes da| culturais: de Fundacéo
chegada dos portugueses. Arte como linguagem e| Indigena.
Quem eram os habitantes sua leitura; Debate politico sobre
nativos. Poética do cotidiano; temas da atualidade.
A chegada dos portugueses| Linguagens artisticas Biodiversidade e

ao Espirito Santo.

O inicio da colonizagdo do
Espirito Santo.

A escravidao.

Os negros escravizados
vinham da Africa’.

As relagbes da Africa com a
Europa.

As relagbes da Africa com o
Brasil.

e processos de criagédo
(aqui esté incluida a fotografia).

diversidade cultural.

56 De acordo com o documento, essa tematica traz como sugestao uma discussao sobre direitos
humanos, no entanto, ao propor tal querela, discorre que “[...] diferentes sujeitos podem construir

uma mesma historia”

(ESPIRITO SANTO, 2009, p. 132), o que parece olvidar a diversidade,

ou, até mesmo, limitar a histéria a uma perspectiva positivista, sem atinar para o fato de que
somos sujeitos historicos.
57 Ao problematizar o tema o documento em questdo chega a propor a discussao sobre historia
da Africa.
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42
série

As formas de administracéo
do Espirito Santo.

Diferentes  situacdes de
revoltas e resisténcias em
todo Brasil.

A transferéncia da Corte
Portuguesa para o Brasil. O
Espirito Santo na época da
independéncia do Brasil.

O império no Espirito
Santo®8,

O trabalho escravo no Brasil e
no mundo.

O processo de abolicdo no
Brasil e no Espirito Santo®°.
Os imigrantes.
Os indigenas.
A Republica
Santo®°.
Mudancas na educacao e na
escola.

Relag6es sociais no inicio do
Século XX.

A ideia de modernidade e de
progresso no Brasil.

Um novo mapa para o Brasil.
O Espirito Santo e as guerras
mundiais.

As relacbes entre o Brasil e os
paises em guerra.

O governo de Vargas e a
administragéo Bley no

no Espirito

Arte e patriménio
cultural,
Arte e as

manifestacdes artisticas,
culturais;

Arte como linguagem e
sua leitura;

Poética do cotidiano (insere-se
aqui programas midiaticos e
televisivos);

Linguagens artisticas e
processos de criacdo (aqui
estéa incluida a arte digital).

N

Respeito as
expressdes orais
(regionalismos).
Habito diario de
leitura de fontes
diversas.
Preservacdo do
patrimdnio historico e
cultural.

Adocéo de espirito
investigativo
(pesquisa e consulta

a dicionario).

Usos da lingua de
forma  critica e
reflexiva.

Espirito Santo.

Os imigrantes e
seus descendentes.
Indios, negros, brancos e

asiaticos: as etnias do Brasil.
Reconstruindo a democracia.
Os anos 60 e a contracultura.
A ditadura militar e o papel da
censura no Espirito

Santo.

Reconstruindo a democracia
mais uma vez.

O papel dos estudantes.

58 Descrevemos este conteddo na integra para refletirmos o que de fato os professores de
referéncia escolhidos para elaboracdo deste documento estavam pensando de fato: seria o
Espirito Santo um império? Seria uma provincia do Império? O documento nado traz nenhuma
discussdo quanto a essa assertiva no contetido.
59 Analisando atentamente o documento, percebemos que a escraviddo ocorre no Brasil e no
mundo, enquanto a abolicdo apenas no Brasil e Espirito Santo.
60 Novamente o professor de referéncia da SEDU parece equivocar-se ao dar ao Espirito Santo
0 status de republica, levando em consideracdo que se trata de uma unidade federada
pertencente a Republica brasileira.
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Quadro 3. Fonte: Curriculo Bésico Espirito Santo. Disponivel em:
http://www.educacao.es.gov.br/download/SEDU _Curriculo Basico Escola Estadual.pdf.
Acessado em 01/11/2015.

Ao vermos as propostas elencadas pelos professores “de referéncia” da
SEDU/ES no tocante a disciplina de histéria, nota-se que ha um interesse sui generis
em reforcar a condicdo escravocrata do afrodescendente, tratando de maneira
diferenciada as etnias, sem uma real visdo democratica das ragas. Portanto, como
reforca Munanga (2001, p. 85), “ou a sociedade brasileira € democratica para todas as
racas [...] ou ndo existe uma sociedade plurirracial democratica”. Essa assertiva nos
induz a pensar que estamos muito mais proximos de um indicio voltado a chamada
“democracia racial”, que a um cumprimento efetivo das Legislagbes que alteram a Lei
9.394/96, em seus Artigos 26 e 79.

No que tange as artes, parece existir uma ambiguidade quando se trata de
estudar as manifestagdes artisticas e culturais, isso porque ndo fica concreta a
possibilidade de se colocar em questdo a concepc¢do artistica africana nesse contexto
“cultural”. Segundo Foucault (1984) uma analise enunciativa s6 tem sentido a partir de
coisas ditas; em contrapartida, os indicios poderiam ser observados em torno do “néo
dito”, do recéndito, com isso, admitimos também em Foucault (1984) que “pode haver
[...] nas condi¢cdes de emergéncia dos enunciados exclusdes, limites, ou lacunas que
delineiam seu referencial [...] impedem certas formas de utilizacao” (FOUCAULT, 1984,
p. 127 e 128). O curriculo estadual entdo passa ao professor e a professora de artes
uma tarefa extremamente peculiar: cumprir (ou ndo cumprir?) as Leis 10.639/2003 e
11.645/2008. Eis ai a discricionariedade!

Em relag&o a lingua portuguesa, hd uma intrinseca necessidade de se apropriar
de textos e histérias que dialoguem com a diversidade que inclua fabulas
afrodescendentes, o que comparece como inquiricdo €: a instituicdo escolar estaria

disponibilizando tais recursos?

Se as séries iniciais do ensino fundamental apresentam problemas em seus
constructos, analisemos as séries finais, com foco nas disciplinas de historia, portugués

e artes, que na escola contém uma diversidade de professores.


http://www.educacao.es.gov.br/download/SEDU_Curriculo_Basico_Escola_Estadual.pdf
http://www.educacao.es.gov.br/download/SEDU_Curriculo_Basico_Escola_Estadual.pdf
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HA que se salientar ainda que, num viés venatério (GINZBURG, 2014°) e
divinatério os documentos parecem reforcar “[...] tanto na nossa histéria, quanto na
nossa literatura [...] o carater relativamente harménico de nosso padréo de relagbes
raciais” (GUIMARAES, 2009, p. 39), por entender os contetdos curriculares como
agueles que nortearéo a praxis docente, isso pode nos levar a indicios de um “racismo
institucional” que se enceta no ambito curricular e se estende para dentro da sala de
aula. Por mais que a legislacdo emerja como catalisador dos efeitos deletérios do
racismo, como provocar novas reflexdes junto aos discentes, com um curriculo que

reforca a “democracia racial”?

2.3.2 Ensino Fundamental/ séries finais: indicios de vicissitudes?

O volume 1 do CBEE referente ao ensino fundamental séries finais se enceta
com a area de linguagens e codigos. O conteddo se inicia exatamente como 0s
referentes ao ensino fundamental séries iniciais, apresentando o documento, dando ao
professor as principais concepc¢oes referentes ao que vai se trabalhar no documento em
guestdo. Aparentemente, vislumbra-se ai uma possibilidade de fragmentacdo entre as
disciplinas, uma vez que, ao invés de tragar tais informagbes no documento de
implementacéo, repetem nos diversos volumes as mesmas questdes, num Viés

unilateral do pensamento da “equipe de referéncia” da SEDU.

A novidade é que a area linguagens e codigos, cujas disciplinas integrantes eram
lingua portuguesa, artes e educacéo fisica, foi acrescida a lingua estrangeira. Os
“professores de referéncia” da SEDU também definiram deliberadamente qual lingua

estrangeira que seria importante para os discentes:

O ensino da disciplina Lingua Estrangeira/ Inglés tem por finalidade,
sobretudo, a comunicacdo entre as pessoas, entre 0S povos. Isso
porque se trata de uma lingua multinacional falada por mais de um
bilhdo e meio de pessoas. Além disso, € usada em mais de setenta por
cento das publicacdes cientificas, sendo a lingua do trabalho na
maioria das organizagdes internacionais. Ademais, o inglés é o idioma
mais ensinado no mundo: também por esse motivo seu aprendizado

61 E pelos paradigmas venatorio (relativo a caca) e divinatério (relativo a adivinhagéo e
decifracdo) que o autor traz a concep¢do metodoldgica indiciaria.
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pode levar o aluno a experienciar diversas culturas e linguagens
(ESPIRITO SANTO, 2009, p. 97).

A Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional), em seu Artigo 26 § 5° ndo define qual a lingua estrangeira sera adotada,
ficando os sistemas de educacao livres para dispor a que for mais pertinente. Levando
em conta que a tecnocracia da SEDU ndo conseguiu buscar nas camadas populares
uma informacéo que subsidiasse sua (in)deciséo®?, deliberadamente, sem sustentagdo
tedrica, ou estatistica, definem o inglés como lingua estrangeira, criando um curriculo
préprio, ficando a comunidade escolar e a sociedade em geral sem o direito de escolher
a lingua que mais aprouver, aceitando tacitamente a condi¢do eurocéntrica e norte
americana de pensar a lingua inglesa como “universal’, em detrimento do francés,
espanhol, italiano, entre outras, contrapondo a perspectiva da diversidade que subjaz

as intenc¢des deste documento.

Antes de prosseguirmos na apresentacdo dos contetdos, h& que se registrar o
carater despatico do curriculo espirito-santense, mormente quando destaca que “[...] a
implementacao é obrigatéria em todas as escolas da rede estadual” (ESPIRITO SANTO,
2009, p. 562), gerando indicios de um discurso autoritario frente as demandas da
comunidade escolar, o que nos induz a entender a aceitacdo tacita da tecnocracia dos

“professores de referéncia da SEDU”.

No tocante a metodologia para a lingua portuguesa das séries finais do ensino
fundamental, o documento sugere o “[...] desenvolvimento: da expresséo oral, da
expressao escrita e das habilidades leitora e escritora, considerando o texto o ponto de
partida e de chegada” (ESPIRITO SANTO, 2009, p. 64). Percebe-se ai a
contradicao existente na praxis docente quando se reclama que o/ a discente “fala muito”

em sala de aula.

Como nas séries iniciais, 0 documento referente as séries finais propde também

trés eixos®: Linguagem; conhecimento linguistico; cultura, sociedade e educacéo. Ao

62 Cabe salientar que o termo aqui utilizado vem ao encontro de uma “decisdo” interna, para
dentro mesmo, haja vista a auséncia de participagdo da comunidade escolar, representada
principalmente no Conselho Estadual de Educacéo.

63 De acordo com o documento: “Adota-se neste curriculo a concepgédo de eixo como o elemento
gue funda e direciona os principios da formacao do aluno. Essa nogédo de eixo refor¢a a ideia de
integracdo e de movimento e o carater de provisoriedade, de incompleteza e de continuidade do
conhecimento.” (ESPIRITO SANTO, 2009, p. 64).
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contrario do ensino fundamental nas séries iniciais, estaremos tracando toda proposta

curricular, em seus trés eixos. Sendo assim, caminhemos para analise do contetdo

programatico da disciplina de portugués.

LINGUA PORTUGUESA

SERIE

EIXO

CONTEUDO

56

LINGUAGEM

eLeitura, producéo e
texto; carta argumentativa;
*Géneros textuais: contos de fada, fabulas, tiras, cartum,
historia em quadrinhos, piadas, provérbios, poemas, carta,
convite, bilhete, cartdo-postal, correio eletrénico;
*Variedade linguistica;

*Semantica: denotagéo e conotacgédo, figuras de linguagem
(metafora e metonimia); <Versificagéo.

interpretacdo  de

CONHECIMENTO
LINGUISTICO

*Morfologia de uma perspectiva discursivo-textual;

*Tipos de discurso;

*Pontuacgao;
*Ortografia de uma perspectiva discursivotextual; Padrées
de textualidade, coeséo e coeréncia.

CULTURA,
SOCIEDADE
EDUCACAO

*Questbes de género na literatura; <Mitos, lendas
tradicionais e urbanas e folclore brasileiro;

+Etica, bioética, moral e valores presentes nas fabulas.

6a

LINGUAGEM

eLeitura,
texto;
*Géneros textuais: folder, anancio,
cartaz, panfleto, outdoor, poema (formas livres e

acrostico), certiddo de nascimento, conto, diério, relato, blog
e artigo de opinido;

» Variedade linguistica;

*Articulagao de paragrafos;
*Semantica: figuras de linguagem,
palavras, ambiguidade, polissemia.

producgéo e interpretacdo de

figuras de

CONHECIMENTO
LINGUISTICO

*Morfologia: conjuncao, verbo (modos, tempos,
vozes e aspectos verbais) , revisdo das classes gramaticais
e flexao do substantivo, flexdo do adjetivo; +  Introducéo a
sintaxe: sujeito e predicado; ¢ Pontuagéo de

uma perspectiva discursivo-textual,

Articulagéao de paragrafos;

» Acentuacdo: classificagcdo quanto a tonicidade e silaba;

*Ortografia de uma  perspectiva discursivo-

textual; *Coesao e coeréncia textual.

CULTURA,
SOCIEDADE
EDUCACAO

*Questdes de género na literatura;
*Preconceito e diversidade cultural presentes nas diversas
tipologias textuais;

*Cultura local:

obras de autores capixabas;
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Leitura e escrita como processo de

formacéo de atitudes para a cidadania; « Meio

ambiente: sustentabilidade.

72 série

LINGUAGEM

sLeitura, producéo e interpretacdo de

texto;
*Géneros textuais: noticia, reportagem, charge,
entrevista, cronica, poema (formas fixas /soneto), texto
teatral, editorial, dissertativo-argumentativo;

*Variacdo linguistica;
*Semantica: figuras de
Vicios de linguagem.

linguagem; .

CONHECIMENTO
LINGUISTICO

*Morfossintaxe do periodo simples;
*Verbos: irregulares, auxiliares, andémalos, defectivos,
abundantes, pronominais; * Acentuagéo e ortografia de uma
perspectiva discursivo-textual; *Coesao e coeréncia textual.

CULTURA,
SOCIEDADE
EDUCACAO

*Questdes de literatura;
*Mitos e lendas indigenas;
*Preconceito e diversidade
nas diversas tipologias textuais;
* Aspectos da cultura local:

autores capixabas.

género na
cultural presentes

obras e

82 série

LINGUAGEM

eLeitura, produgéao e
texto;
*Géneros textuais: carta ao leitor, carta argumentativa,
sintese, sinopse, resumo, resenha e literatura de cordel;
eIntertextualidade (implicita e explicita);
*Semantica: polissemia e ambiguidade;
sinonimia, antonimia, homonimia, hiponimia, hiperonimia.

interpretacdo de

CONHECIMENTO

*Sintaxe do periodo composto por

LINGUISTICO subordinacéo, sintaxe de regéncia, de concordancia e de
colocacéo;
*Pontuagdo de uma  perspectiva
discursivotextual.
CULTURA, eIniciagdo cientifica e pesquisa;
SOCIEDADE *Conhecimento sobre ABNT e o} proposito
EDUCACAO de padronizacéo no Brasil;

* Producéo de tecnologia e a pés-modernidade: a chegada
do computador, da internet e as alteragces provocadas na

vida das pessoas e nas relagbes humanas.

Quadro 4. Fonte: Curriculo Basico Espirito Santo. Disponivel em:
http://www.educacao.es.gov.br/download/SEDU Curriculo Basico Escola Estadual.pdf.

Acessado em 01/11/2015.

De maneira generalizada, mesmo aproximando-se dos PCN, a proposta de

discuss&o em sala de aula parece relevante para o debate sobre a Africa e africanidades

brasileiras, aqui comparece a responsabilidade docente em fazer cumprir a Lei

10.639/2003 e propor assuntos inerentes aos temas e provocar nos discentes um



http://www.educacao.es.gov.br/download/SEDU_Curriculo_Basico_Escola_Estadual.pdf
http://www.educacao.es.gov.br/download/SEDU_Curriculo_Basico_Escola_Estadual.pdf
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repensar a condicdo do sujeito afrodescendente em nosso pais (eis o carater

discricionario do Estado, na figura do agente publico — o professor).

Ainda que apegado a instrumentos metodolégicos de cunho obsoleto (cartas,
entre outros), a motivacao por construcao de textos que facam refletir as praticas sociais
podem ser um mobilizador que faculte o repensar a condicdo do negro em nossa
sociedade. Ao professor de lingua portuguesa se impde uma exigéncia de vicissitudes
que favorega o repensar a préaxis social. Ao lado da lingua portuguesa, na mesma area

temos artes, disciplina que passamos a analisar a partir de entéo.

Entre o dito e o ndo dito, a disciplina Artes parece nao trabalhar com eixos,
outrossim, apesar do documento trazer por subtitulo “Eixos da Educagcao em Artes”
(ESPIRITO SANTO, 2009, p. 82), os professores de referéncia em artes mencionam

quatro pilares, quais sejam:

a) Saberes sensiveis estéticos — histdricos e culturais, relacionados a histéria da
arte das diversas culturas “[...] a partir de estudos transdisciplinares,
interculturais e multiculturais” (ESPiRITO SANTO, 2009, p. 83);

b) Linguagens artisticas e seus dialogos, envolvendo “[...] as artes visuais, a
musica, o teatro e a dancga, considerando as singularidades de suas producdes
[...]” (ESPIRITO SANTO, 2009, p. 83);

c) Expressdao/ conteldo, referente as obras de arte cujos elementos de expressao
sdo o ponto, a linha, a cor, a forma, entre outros, compondo o conteudo, visivel
apenas pela forma;

d) Processos de criacdo, sdo os percursos de criacdo manifestados na arte.

Por esses pilares um discente que finalize o ensino fundamental estaria
aparentemente apto a ser um verdadeiro “profissional de arte®#”, pelo descrito, ha fortes
indicios de cumprimento da Lei 10.639/2003, apesar do “nao dito” em relacido a arte
africana e afrobrasileira. Vejamos, entdo, os conteidos da quinta a oitava série (ja que
o Curriculo Basico Espirito Santo ndo traz em seu constructo 0 nono ano, Como previsto

pela Lei 9.694 de 20 de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo).

64 Essa assertiva vem ao encontro da grade curricular do ensino de Artes Visuais, oferecida na
modalidade a distancia, pelo Nicleo de Educacéo Aberta a Distancia (NEAAD), na Universidade
Federal do Espirito Santo. Para conferir: disponivel em:
http://www.neaad.ufes.br/sites/neaad.ufes.br/files/field/anexo/grade curricular artes.pdf.
Acessado em 20/02/2016.



http://www.neaad.ufes.br/sites/neaad.ufes.br/files/field/anexo/grade_curricular_artes.pdf
http://www.neaad.ufes.br/sites/neaad.ufes.br/files/field/anexo/grade_curricular_artes.pdf
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CONTEUDOS DE ARTES E PILARES DA DISCIPLINA

SERIE PILARES CONTEUDOS®®
52 Saberes sensiveis | Arte e patrimonio cultural.

SERIE | estéticos -1 A Arte e as manifestacdes artisticas e
historicos e culturais em ambitos local, regional, nacional e internacional,
culturais em diferentes tempos histéricos, considerando a sua dimenséao
Linguagens sensivel e a sua insercdo na sociedade (artistas locais,
artisticas e seus regionais, nacionais e internacionais, herancas culturais,
dialogos grupos regionais , hacionais e internacionais, entre outros).
Express&o/ A poética do cotidiano presente nas
contetdo manifestacées visuais, gestuais, sonoras, cenograficas, em
Processos de diferentes sup(_)rtes midiéticos € cinematicos (pr(,)d.ug(”)es
criacéo. _gréﬁcas, televisivas, cme_matograﬁcas e de outras midias na

interface com as tecnologias).
A Arte como linguagem e sua leitura,
considerando seus dois planos formadores: estudo do plano da
expressdo e do conteudo ( cores, formas, volumes e
espacialidades presentes nas obras de arte e nas artes
graficas, entre outros).
Linguagens artisticas e processos de
criacdo (experimentacdes em produgbes que contemplem as
propriedades expressivas e construtivas dos materiais, como
as pinturas, os desenhos, as criacdes de objetos, as
instalacdes, a arte digital, o video, em fotografias e outras).
Saberes sensiveis | Arte e patriménio cultural.
estéticos — | A Arte e as manifestag@es artisticas, culturais e estilisticas em
historicos e ambitos local, regional, nacional e internacional, em diferentes
culturais tempos histéricos, considerando a sua dimensao sensivel e os
62 Linguagens didlogos estabelecidos com outras linguagens e areas de

SERIE | artisticas e seus conhecimento (artistas locais, regionais, nacionais e
dialogos internacionais, herancas culturais, grupos regionais, nacionais
Expressao/ e |nte'rn_aC|ona|s, entre outros). _ ) o
contetdo A poética do cotidiano presente nas manifestacdes visuais,

Processos de
criagao.

gestuais, sonoras, cenograficas e cinestésicas (sic), em
diferentes suportes mididticos e cinematicos (produgfes
gréficas, televisivas, cinematograficas e de outras midias na
interface com as tecnologias).

A Arte como linguagem e sua leitura
considerando seus dois planos formadores: plano da
expresséo e do contelido (estudo dos elementos visuais e suas
significacdes nas producdes de artistas plasticos e designers)
Linguagens  artisticas e processos de  criagdo
(experimentacbes em producbes que contemplem as
propriedades expressivas e construtivas dos materiais, como
as pinturas, os desenhos, as criacdes de objetos, as
instalacdes, a arte digital, o video, em fotografias e outros).

Saberes sensiveis

Arte e patriménio cultural.

65 Em se tratando dessa disciplina, os professores de referéncia da SEDU nédo dispuseram os
conteudos de acordo com os eixos/ pilares, sendo assim, foram copiados na integra na disperséao
que comparecem no documento curricular.
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SERIE | estéticos - A Arte e as manifestacdes artisticas e
histéricos e culturais, em ambitos local, regional, nacional e internacional,
culturais em diferentes tempos historicos (artistas locais, regionais,
Linguagens nacionais e internacionais, herancas culturais, grupos
artisticas e seus regionais, nacionais e internacionais, entre outros).
dialogos A poétic? do cgti_diano e seus suportes midiétipps e cinematicos
Expressao/ (p[o_dugoeg gréficas, televisivas, cmgmatograflcas e de outras
contelido midias na interface com as tecnologias).

A Arte como linguagem presente nas
Processos de . ~ 2
o manifestacdes culturais (pintura, desenho, escultura, gravura,
criacao. instalacdes artisticas, fotografias, videos, cerdmica e outras) e
os seus dialogos.
Linguagens artisticas e processos de criagdo (pintura,
desenho, escultura, gravura, instalacfes artisticas, fotografias,
videos, ceramica e outras).
Saberes sensiveis | Arte e patriménio cultural.
estéticos -1 A Arte e as manifestacdes artisticas e
historicos e culturais, em ambitos local, regional, nacional e internacional,
culturais em diferentes tempos histéricos (artistas locais, regionais,
g2 Linguagens nacionais e internacionais, herancas culturais, grupos

SERIE | artisticas e seus regionais, nacionais e internacionais, entre outros).
dialogos A poética do cotidiano em suportes
Expressao/ midiaticos e cinematicos (produgbes graficas, televisivas,
contetdo cinematograficas e de outras midias na interface com as
Processos de tecnologias). .
criacdo. A ' Artg como ]mggagem presente nas

manifestacdes culturais (pintura, desenho, escultura, gravura,

instalacdes artisticas, fotografias, videos, cerdmica e outras) e
os seus dialogos.

Linguagens artisticas e processos de criagdo (pintura,
desenho, escultura, gravura, instalacdes artisticas, fotografias,
videos, ceramica e outras).

Quadro 5. Fonte: Curriculo Bésico Espirito Santo. Disponivel em:
http://www.educacao.es.gov.br/download/SEDU_Curriculo _Basico Escola Estadual.pdf.
Acessado em 01/11/2015.

E importante salientar que os “professores de referéncia” da SEDU repetiram os
contetdos de uma série para outra, com rarissimos acréscimos, quase que como um
“copiou” de uma e “colou” nas demais. Entre o dito e o n&o dito, n&o se explica como o
professor distribuira, por exemplo, o conteudo “arte e o patrimdnio cultural” na quinta,
que se repete na sexta, comparecendo também na sétima e na oitava, ndo tangenciando
o documento os reais conteudos que serdo trilhados nessas fases do ensino

fundamental.



http://www.educacao.es.gov.br/download/SEDU_Curriculo_Basico_Escola_Estadual.pdf
http://www.educacao.es.gov.br/download/SEDU_Curriculo_Basico_Escola_Estadual.pdf
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Ha indicios de exigibilidade do documento em questdo de cumprimento da
legislagdo, ndo obstante, parece ficar a cargo docente integrar os conteudos as

exigéncias da mens legis em vigor. Segundo Guattari e Rolnik (2008):

E preciso que cada um se afirme na posi¢ao singular que ocupa, que a
faca viver, que a articule com outros processos de singularizacédo, e
que resista a todos os empreendimentos de nivelagdo da subjetividade.
Pois esses empreendimentos sdo responsaveis pelo fato de o
imperialismo se afirmar hoje através da manipulagdo de subjetividade
coletiva, no minimo tanto quanto através da dominacdo econémica
(GUATTARI e ROLNIK, 2008, p. 59).
Isso implica um ir além da chamada “contra hegemonia” de Antonio Gramsci
(1891 - 1937), significa uma formagdo de subjetividades verdadeiramente
comprometidas com a diversidade, que consigam transpor o discente da condi¢éo de
ético a estético, significa ir além da democracia racial e apresentar ao discente uma
Africa e um Brasil africano sem pré conceitos que venham a forjar no e na estudante o

desprazer em aprender e apreender as suas origens.

Em se tratando de histéria, essa disciplina encontra-se no volume trés,
relacionado & area de ciéncias humanas e, ao tratar suas contribui¢cbes, tangencia a
antiguidade classica, olvidando o modo de producéo asiatico®, partindo para os estudos
historicos da modernidade (iluminismo), trazendo para o texto a concepcao de direito a
educacdo a partir da Revolucdo Francesa, sem um conjunto de teorias, ou dados

estatisticos que venham subsidiar informacdes®’.

O documento consegue avangar na perspectiva de se fazer historia, trazendo a
tona instrumentos diversos, como: livros, fontes orais, revistas, musicas, literatura, entre
outros, numa busca incessante em promover os discentes a pesquisadores. Ao contrario

de lingua portuguesa, ndao ha um eixo norteador, a equipe “de professores de referéncia”

6 E no contexto do modo de producéo asiatico que aparece o Egito e a Etiopia, paises que
integram o continente africano, ao tratar, na antiguidade classica a civilizagdoromana, tocar-seia
compulsoriamente em Cartago, obrigando o docente a trazer a discusséo sobre Africa. Parece
que encontramos fortes indicios de uma tentativa de olvidar a histéria africana, na medida que
estes conteldos ndo aparecem, impulsionando o professor a trabalhar outras realidades, sem
tangenciar aspectos africanos que poderiam melhorar autoestima de afrodescendentes.

67 Baseando-nos em Marshall (1969) a ideia de uma educacao publica e gratuita ndo se enceta
na Revolugdo Francesa (século XVIII) como mencionado pela equipe de professores de
referéncia da SEDU. Nessa fase o que vem a se instituir séo os direitos civis, seguidos pelos
direitos politicos (século XIX) e sociais (século XX), quando, em fungédo da demanda por méo de
obra especializada, faz-se indispensavel o direito social a educa¢do escolarizada, garantindo
formacéo do proletariado.
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da SEDU optou por discriminar as competéncias, habilidades, tépicos e contetudos da

disciplina. Para fins deste estudo atinaremos apenas para 0s conteldos e topicos.

DISCIPLINA DE HISTORIA

SERIE | PROBLEMATIZANDO DIALOGANDO CONTEUDOS
Mem6ria Nocédo de documento, de | A histéria e o]
enguanto direito| verdade historica, oficio de historiador.
humano. contagem de tempo | Histéria, memoria, registros e

56

Historia enguanto
processo em
construcao.

Formas de trabalho.
Relacdes de poder e
relacdes sociais.
Representacdes da
natureza e do homem.
A nogéo de civilizagéo.
A ideia de antiguidade.
A importdncia da
religido.

A nogdo de Império.
Formas de trabalho. O
conceito de Estado,
religido e poder.

O contexto americano
nessa época.

cronolégico e diferentes
periodizacbes. Conceito
de trabalho. Nocdo de
histéria e pré historia.
Considerar as relagdes
sociais, de poder e
econdmicas.
Considerar a
campo e cidade.
Considerar
procedimentos
geograficos.
Considerar os gregos no
Espirito Santo.
Considerar os mitos dos
indigenas brasileiros e
americanos.
Considerar as
cidade e campo.
Considerar as relagtes
Oriente e Ocidente

relacao

0s

relacdes

instituicbes de guarda.

Primeiros habitantes do Espirito
Santo.

O que acontece no Brasil.

O que acontece com a Ameérica.
Mitos de origem do mundo e do
homem.

Os grupos humanos e
0 nascimento do Estado.
Natureza e cidade.

Diferentes povos do oriente.

O uso da terra.

O comércio.

Grécia e Roma.

A Europa Medieval.

O imaginério atual sobre a Idade
Média.

Relacdes de trabalho, sociais e de
poder.

O Oriente.

O uso da terra.
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66.

A ideia de exploracéo
do trabalho/do
trabalhador.

As ordens religiosas e a
educacéo.

Os aldeamentos
indigenas no Brasil e
no Espirito Santo. As
diferencas sexuais e
de género do ponto de
vista cultural.

Como o século XVI foi
representado em
outras épocas.

As diferentes
temporalidades e os
sujeitos histéricos.
Administracdo e
politica na rela¢éo da
colénia com  sua
metropole.
Caracteristicas
econdmicas e de uso
da terra: passado e
presente.

O meio ambiente
também tem histéria. A
América espanhola e

Considerar as

diferencas
étnicoculturais.

Considerar as relacbes

ciéncia, trabalho e
cultura.

Considerar as
diversidades étnico -
culturais no  tempo.
Considerar a relacéo

cidade campo.
Conceito de exploragéo.
Considera o conceito de
antigo regime.
As relagbes comerciais
através dos oceanos.
Considerar os conceitos
de revolucéo e de classe
social e etnias.

O conhecimento, as expansfes e
0 imaginario do mar. A Europa e
as navegacdes: o mundo fica
redondo.

Natureza e povos da Europa na
visdo dos nativos.

Natureza e povos da América na
visdo dos europeus.
Os portugueses no
Santo.-.

As relagcdes de
relacionadas com as relacBes
sociais; a construcdo de
expressodes de poder.

As primeiras  administragcbes
portuguesas no Espirito Santo e

Espirito

producédo

suas relagbes com outras
experiéncias no Brasil e na
América.

Fatos e registros do cotidiano da

época.

Missdes jesuiticas e indigenas.

Conflitos, revoltas,
reformas, invastes e

novas ideias. A Hist6ria em

movimento.

As disputas pelo poder: estados

nacionais, povos, mentalidades,

suas relagdes de representacdes e género.
produc&o. 0] papgl_ da igreja.

O Espirito Santo na rota o ouro.
O absolutismo Resisténcias indigenas e
mondarquico e as africana.
representacdes do As influéncias da
povo. época pombalina no

A ocupacéo territorial do
Espirito Santo.
Questdes do

meio ambiente.
Liberdade, igualdade e
fraternidade  para

quem?

Espirito Santo. Novas ideias,
novas cabecas e novas atitudes:
revolu¢des. O lluminismo no
Brasil. O fim do antigo regime na
Europa.

Repercussdes no mundo.

A ideia dos Direitos do Homem.
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72 Relacdes Considerar as diferentes | A transferéncia da  corte
internacionais e jogos | relagbes sociais a partir | portuguesa. 0 império
de poder. da diversidade | napolednico e a ameaca a
O século XIX e sua | étnicocultural. Portugal. *As reformas no Brasil. ¢
arte: a construcdo dos | Considerar as relagdes| o processo de independéncia do
heréis brasileiros e da | cidade e campo Brasil. *O que acontecia no
identidade  nacional. | Considerar as relagdes | Egpirito Santo. *A constituicdo de
Ideia de territorio, de | internacionais. 1824 e os indios.
noa(;ao. _ g Considerar 0S | O império brasileiro. »+ O Espirito
_ 3 (rjnjtog a procedimentos Santo nas primeiras décadas do
'F';‘ eP‘ti” encia. geograficos. - século XIX. « Conflitos e lutas por

es? ent(;,las escravas C()nglderar asrelagdes | hoderes regionais. *Consolidagao
ng omd OS. imad DCO |tlggs. do territério. +Movimentos de
A %ajgrrae c%uleDarg 83% onsidaerar aS | independéncia em toda a América
S ulheres indiosg o diversidades , Latina. *Movimentos imperialistas
negros : Consid etn|cocultlljra|§. da Europa em direcdo a Africa e
. onsiderar relacao A i T - i1ai
Leis abolicionistas e cidade e campo. ?;ﬁi.nuao império  brasileiro
interesses diversos. i i L
Cotidi q Contextualizando a Lei | Artes, ciéncias, natureza,
gudianc € Poder Nojde Terras de 1850. | imigrantes, viagens e viajantes no
sculo XIX. i 9 » vViag !
secu Repensando o conceito | i
A ideia d o reinado de D. Pedro Il.
Idela de progresso € | de escravidao. . ;
; o O Espirito Santo no século XIX.
desenvolvimento. Republica e mi -
~ migracgao.
Novas relagoes outras formas de lg 5 h G
sociais. governo. Re acoes de traba_ o e fim _do
O papel da igreja. Considerar as regime  escravagista. Ideias
Reformas na i ; republicanas.
diversidades A replblica no Espirito Santo
ducagéo. Atni i b 0 Espirto. :
° etnicoculturais. | Relacges sociais, politicas e
Politicas indigenistas. | considerar a relacdo coe P
_ ¢a0| econdmicas.
cidade e campo. O que acontecia no Brasil.
Industrializagéo.
Mulheres brasileiras e a| Considerar a concep¢do | O século XX no mundo.
12 guerra. de guerra e paz| Conflitos e guerra.
As forcas Considerar que 0S| Movimentos sociais.
armadas preconceitos  também | Crise e arte.
brasileiras. tém historia. As comunidades de imigrantes no
Cotidiano e poder. Considerar os imigrantes Espirito Santo.
ga Democracia e e seus descendentes no Popu|agéo indigena e grupos

totalitarismo.
Preconceito e direitos
humanos.
Questdes de género,
étnico-raciais

e direitos
humanos.
A associacdo da ideia
de progresso ao
desenvolvimento
econdmico.

Espirito Santo e a
diversidade étnico racial.
Considerar o conceito de
Guerra Fria. Considerar

que os jovens fazem
historia.
Considerar a

étnicos existentes no Espirito

Santo.

O Brasil na 12 Guerra.

O contexto politico, econémico e

cultural da sociedade brasileira.

Crises entre guerras.

Novas nacoes.

No Espirito Santo
novos imigrantes.
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A guestéo social e as
organizagbes de
trabalhadores.
Partidos politicos.
O cinema vai a guerra.
O slogan do Brasil que
vai pra frente; arelacéo
Estado e propaganda;
a musica brasileira e o
rock’n’roll; arte pop; a
televisdo como veiculo
de comunicag&o.
Integracéo e
manipulacéo.
Oriente e Ocidente —
essa relagdo tem
histéria.
Cidadania politica e
cidadania social.
Movimento estudantil.
Movimentos indigenas
no século XX.
Discutir a expresséo
“era da informagéo”.
Problematizar o
conceito de
neoliberalismo.
Podemos falar
em uma
identidade
brasileira? Identidade
capixaba?

diversidade de
manifestacdes

artisticas.

Considerar o resgate de
memorias.

Considerar o conceito e
formas de resisténcia.
Repensando o conceito
de minoria.

Considerar o resgate de
memodrias.

Considerar a participacao
das

“minorias”.

Repensando o conceito
de inclusao.

Considerar as diferentes
formas de acéo social.
Somos todos sujeitos
dessa Historia.

Ditadura e democracia: estado e
poder. Capitalismo e socialismo.

O populismo no mundo.

O crescimento do totalitarismo.

O integralismo no Espirito Santo.

Nazismo, fascismo e
outra guerra.
(@] Pé6s-Guerra e a

ordem mundial.
A ONU e os Direitos Humanos
O Espirito Santo e os Anos
Dourados: cotidiano e historia.
A industrializacdo no Espirito
Santo e no Brasil: relacbes com a
economia mundial.
Movimentos culturais que
originaram a Contracultura. O
Espirito Santo durante os “Anos
de Chumbo”.
A ditadura militar brasileira no
contexto mundial.
As ditaduras na América Latina.
O papel dos EUA.
Paises socialistas: revoltas e
revolucbes no campo e nas
cidades.
Redemocratizagdo no Espirito
Santo: o movimento das Diretas
Jal.
A Constituicdo de 1988. O papel
das eleicbes na construgdo da
cidadania e da democracia. -
Mudancas nos paises socialistas;
0s paises islamicos.
O Espirito Santo atual no contexto
brasileiro.
Formas de
e globalizacéo.
O meio ambiente e o futuro;
movimentos  sociais e
transformagé&o. « Negros e indios
na sociedade atual; questbes de
género.
O “terceiro setor”.

trabalho

Quadro6. Fonte: Curriculo Basico Espirito Santo. Disponivel em:
http://www.educacao.es.gov.br/download/SEDU_Curriculo _Basico Escola Estadual.pdf.

Acessado em 01/11/2015.

Entre o dito e o ndo dito, os conteudos de histéria parecem se aproximar das

exigéncias legais previstas pela Lei 10.639/2003. Chama a atencéo que tais indicios

vém propostos nos diversos aspectos que cerceiam as conquistas e as vitérias da

populagédo afrodescendente, a exemplo da Insurreicdo de Queimados, evento ocorrido

em Serra — ES, no século XIX.



http://www.educacao.es.gov.br/download/SEDU_Curriculo_Basico_Escola_Estadual.pdf
http://www.educacao.es.gov.br/download/SEDU_Curriculo_Basico_Escola_Estadual.pdf
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Guattari e Rolnik (2008) chamam atencdo para 0S riscos nos processos de
“I...]
institucionalizagcédo, quanto por um grupelho” (GUATTARI; ROLNIK, 2008, p. 63). O

CBEE por si s6 ja é uma instituicdo®, evolui e se integra a outras instituicdes (as

singularizacdo, isso porque podem ser recuperados tanto por uma

escolas), trazer os contetdos para sala de aula de maneira regular e continua é grande
risco de retorno a uma perspectiva de histéria positivista, factual e limitada as

concepcdes burgos-institucionais.

Tratemos agora do Curriculo Basico Escola Estadual Ensino Médio. De acordo
com a LDB, o ensino médio integra a ultima fase da educagéo bésica, o CBEE néo foi
elaborado especificamente para esta fase, ndo obstante, baseado nas areas
supracitadas, trouxe um conjunto de contetdo especificos de cada disciplina, das quais
trabalharemos apenas Artes, Lingua Portuguesa e Histéria, que serdo destacados no
quadro 7.

CONTEUDOS DAS DISCIPLINAS ENSINO MEDIO

ANO CONTEUDOS
LINGUA PORTUGUESA ARTES HISTORIA
Eixo Linguagem Arte e patrimdnio Relacdes de Trabalho, Relagdes de
O signo linguistico. O | cultural Poder... Saberes:
texto e a produgdo de | A Arte e as| Liberdade, propriedade e
sentido: autor, locutor, | manifestacdes exploracéo. ) )
10 enunciador, leitor virtual, | artisticas, culturais, | A revolucao agricola e as relagoes

alocutario,  destinatario.
Intencionalidade,
conhecimento
compartilhado e
aceitabilidade.
Intertextualidade implicita e
explicita.

Funcbes da linguagem.
Denotacédo e conotacao.
Variantes linguisticas.
Géneros textuais: relato,
conto, crdnica, noticia,
relatério, artigo cientifico,
textos publicitérios.
Semantica: ambiguidade,
figuras de linguagem,
sinonimia, antononimia,
paronimia, homonimia,
hiponimia, hiperonimia.
Eixo Conhecimento

em &ambitos local,
regional, nacional e
internacional em
diferentes tempos
histéricos (artistas
locais, regionais,
nacionais e
internacionais,
herancas culturais,

grupos regionais,
nacionais e
internacionais entre
outros).

A poética do
cotidiano em

suportes midiaticos
e cinematicos
(producdes
graficas,

televisivas,

comerciais.

Relagbes de trabalho nas
sociedades indigenas brasileiras e
americanas.

Escravidédo e servidéo.

Divisdo entre 0s sexos.

Divisdo internacional do trabalho: o

capitalismo.
Revolucao industrial e revolugéo no
campo.
Trabalho, classes

sociais e cidadania.
Burguesia, operariado e
ideologia.

Sindicatos e socialismos.
Terceirizacdo, desemprego e
trabalho informal: o trabalho no
mundo contemporaneo (trabalho
urbano e trabalho rural).

O trabalho e as transformacdes

68 Discutimos essa concepgao no capitulo 2, para melhor compreensao sugerimos “Analise

Institucional” de René Lourau (2001). Em Barros (1997) iden

tificamos a escola como “..] obstaculo a qualquer tentativa de quebrar as antigas
territorialidades” (BARROS, 1997, p. 181), ndo obstante, percebemos que tal prerrogativa tem
no curriculo o principal dinamizador.
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Linguistico
Origem
Portuguesa.
A influéncia indigena e
africana na formacdo da
Lingua Portuguesa do
Brasil.

Teoria literéria: conceito
de Literatura, definicao do
método e do objeto de
pesquisa literarios. Eixo

da Lingua

Cultura, Sociedade e
Educacao

Literatura Medieval
Portuguesa.

O Ciclo Humanistico e
Renascentista e a
literatura portuguesa. O
contexto das navegacoes.
A Ameérica

Pré- colombiana e
a producéo cultural do
homem da préhistéria

brasileira.
Conceito de colonialismo
e neocolonialismo. A
literatura dos viajantes e a
literatura informativa
sobre o Brasil.
Conceito de aculturacao.
Ainquisig&o e seus efeitos
maléficos sobre a cultura
brasileira: delacgéo,
bisbilhotice, hipocrisia e
preconceito.
Arte barroca portuguesa e
brasileira.
O barroco mineiro.
Arcadismo portugués e
brasileiro.
A arcadia mineira e a
inconfidéncia.
Metodologia cientifica e
normas basicas da ABNT.

cinematogréficas e
de outras midias na
interface com as
tecnologias).

A Arte como
linguagem presente
nas manifestacbes
culturais  (pintura,
desenho, escultura,
gravura,
instalacdes
artisticas,
fotografias, videos,
ceramica e outras)
e os seus dialogos.

Linguagens
artisticas e
processos de

criacdo (pintura,
desenho, escultura,
gravura,
instalacdes
artisticas,
fotografias, videos,
ceramica e outras).

do meio ambiente.

Praticas:
Imprensa falada, escrita, digital:
noticias de exploracdo do
trabalho.

O trabalho e o trabalhador em
fotografias, cinema e TV

Relacdes de trabalho e de poder
nos desenhos animados: Os
Simpsons.

A histéria de vida como documento
historico.

Sensibilidades:

Os excluidos da Historia: criancas,
mulheres, prisioneiros, loucos...
Trabalho: dignidade, mérito ou
punicao.

Preconceitos e estere6tipos.
Movimentos de incluséo social.
Grupos e formas identitarias.
Ciéncia e Tecnologia Saberes:
Tecnologias e fontes de energia. A
roda, o eixo, o fogo e a
eletricidade.

Invengdes, descobertas e
contextos de producdo.

As conquistas territoriais.

As conquistas maritimas.

As conquistas aero espaciais.
Medicina e Farmacia: as doencas

tém  histéria (e suas curas
também).

Escrita e comunicacgdes.

Ciéncia e guerra: bombas,

espionagem e guerra quimica.
*Cientistas brasileiros conquistam o
mundo.
O petréleo no Espirito Santo e as
tecnologias de exploracéo.
Praticas:
Reinventando  invencdes: o0s
modelos de Leonardo da Vinci, o
telescopio de Galileu, o péndulo, o
relégio.
As formas de impressao e o
computador.
Lendo documentos antigos e a
pratica da leitura paleogréfica: o
testamento de Vasco Fernandes
Coutinho. Sensibilidades:
O cientista no imaginario social.
E possivel uma ciéncia para a
paz?
0] conceito

eurocéntrico  de ciéncia:
a ciéncia de outras culturas, a
ciéncia popular.
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3) Mundo das Festas
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Toda cultura tem festa.
Nascimento e morte como festas.
A natureza e as festas sazonais: a
permanéncia da cultura rural. «
Festas urbanas, juventude e
baladas. Os feriados e datas
comemorativas: festas civicas,
religiosas, pagéas e folcldricas.
Movimentos sociais, as festas das
minorias, as festas do
trabalhador.

Festas internacionais.
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20

Eixo Linguagem
Coeréncia e coesado
textual. Informatividade e
argumentatividade.
Enunciado e enunciacao.
Tipos de discurso.
Géneros textuais: textos

jornalisticos, editorial,
artigo de opiniado.

Eixo Conhecimento
Linguistico Discurso
poético: versificacao.
Fonologia, acentuacdo e
ortografia.

Estrutura e formacdo de
palavras. Morfossintaxe
do periodo simples e do

periodo composto.
Elementos articuladores
(conjuncdes, pronomes,

advérbios, entre outros).
Eixo Cultura, Sociedade e
Educacao
Contexto  histérico do
Romantismo europeu e
brasileiro.
Processos de construgéo
da nacionalidade no
Brasil.
O indio no Romantismo de
Gongcalves Dias e José de
Alencar e o negro nha
literatura de Castro Alves.
Contexto  histérico do
Realismo/Naturalismo/Par
nasianismo europeu e
brasileiro. Etica e Moral na
literatura
realista/naturalista A
mulher em linguagem
machadiana.
A desconstrucgédo do indio
e do negro pelo Realismo
0] Simbolismo:
religiosidade e misticismo
em Cruz e Souza e

Arte e Patrimdnio
Cultural

A Arte e as
manifestacdes
artisticas, culturais,
em ambitos local,
regional, nacional e
internacional em
diferentes tempos
histéricos (artistas
locais, regionais,
nacionais e
internacionais,
herangas culturais,
grupos regionais,
nacionais e
internacionais,
entre outros).

A poética do
cotidiano em
suportes midiaticos
e cinematicos
(producdes
graficas,
televisivas,
cinematogréficas e
de outras midias na
interface com as
tecnologias).

A Arte como
linguagem presente
nas manifestacdes
culturais  (pintura,
desenho, escultura,
gravura,
instalacdes
artisticas,
fotografias, videos,
ceramica e outras)
e os seus dialogos.
Linguagens
artisticas e
processos de
criacdo(pintura,
desenho, escultura,
gravura,

As relagbes do Oriente Islamico

com o Ocidente.

Saberes:

O Oriente na Antiguidade: a ideia

de estado centralizado e de

civilizacao.

0] Ocidente na
Antiguidade: Grécia e

Roma, as relagcdes com a cultura

oriental. *Judaismo, Cristianismo e

Islamismo.

O Isla invade a Europa: ciéncia e

cultura.

As indias orientais.

Escravos islamicos no Brasil.

Industrializacdo e colonizacao: a

divisdo internacional do trabalho.

Imigracdo de sirios, turcos,

libaneses e judeus para o Brasil (e

Espirito  Santo):  diversidades

étnicas e culturais entre os

islamicos.

O Po6s-Guerra e o redesenho dos

paises na Africa e na Asia:

conflitos étnicos e religiosos.

Gandhi e o ideal pacifista: o poder

da paz.

As colbnias francesas e inglesas

no norte da Africa.

O petréleo e o poder econbémico

dos paises orientais:

interferéncias no meio ambiente.

Israel e Palestina.

Iraque, Kwait, Afeganistdo: a quem

interessa essas guerras?

Praticas:

Imprensa falada, escrita, digital:
noticias do Oriente no presente.
O Isla visto pelo cinema e pela TV

(desenhos animados).

O Isla nos games:

O Principe da Pérsia.

0] Cordo como
documento histdrico.

Sensibilidades:

MUsica e danca.

Vocébulos e habitos orientais no
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Alphonsus de Guimarées.

instalacdes
artisticas,
fotografias, videos,
ceramica e outras).

Brasil.
A mulher na visao islamica e
judaica.
Formas de escrita e praticas de
leitura.
Repensando estereftipos e
preconceitos: piadas, charges e
deboche. Nacionalismos e
identidades.
2) Género e Sexualidade
Saberes:
O conceito de género.
O conceito de sexualidade.
A mulher na mitologia
grecoromana.
A mulher nos grupos indigenas
brasileiros.
A sexualidade como estratégia de
poder. ReligiGes e sexualidade.
Como a lei trata 0s sexos.
Movimentos feministas em todo o
mundo.
Homossexualidade e

diretos humanos.
Praticas:
Género e sexualidade no cinema.
Género e sexualidade: registros
antigos. Sensibilidades:
Juventude e papel sexual.
Sexualidade e gravidez.
Sexualidade e religido.
Mundo da Moda
Moda e utilidades
Moda e sentido de beleza.
Moda, consumo e globalizag&o.
Moda e religido.
Moda e tecnologia.
Toda cultura tem moda.
A moda e a Historia.
A moda como questéo de género e
exercicio da sexualidade.
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30

Eixo Linguagem
Argumentacdo e
producgédo de sentido.
Coeséao e organizacdo do
texto expositivo e
argumentativo.
Articulagdo de paragrafo.
Género textual: carta
argumentativa, editorial,
dissertativoargumentativo.
Eixo Conhecimento
Linguistico

As relacdes semanticas
estabelecidas pelas
conjuncgdes: coordenagéo
e subordinacao.

Arte e patrimdnio
cultural;
A Arte e
as
manifestacdes
artisticas, culturais,
em ambitos local,
regional, nacional e
internacional em
diferentes
tempos
historicos (artistas
locais, regionais,
nacionais e
internacionais,
herancas culturais,
grupos regionais,
nacionais e
internacionais,

Nacdes e Nacionalismos Saberes
Conceito de Estado e suas
transformacdes historicas.
Principios, doutrinas e ideologias.

Os primeiros estados
centralizados e as expansfes
imperiais

Outras  formacdes: cidades-

estado feudalismo, os indigenas
brasileiros.

A formacdo dos  Estados
Nacionais: o Estado moderno
europeu, o caso do Brasil, outras
experiéncias americanas, a
Europa no século XIX.

Os discursos nacionalistas:
conteddo simbodlico e a
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Colocagdo  pronominal.
Regéncia verbal e nominal
- crase.

Concordancia nominal e
verbal.

Pontuacéo.

Eixo Cultura, Sociedade e
Educacao

Vanguardas artisticas na
Literatura.
Pré-modernismo no
Brasil. Literatura Moderna
no Brasil em seus trés
momentos e o projeto de
uma identidade cultural. O
Cinema Novo e o Cinema
de Glauber Rocha.
Racismo, Preconceito e
discriminacéo. Literatura
feminina e feminista.
Literatura  homoerética.
P6s modernismo e a
afrmacdo da diferenca.
Literatura capixaba: obras
e autores.

entre outros).

A poética  do
cotidiano em
suportes midiaticos
e cinematicos
(producdes
gréficas,
televisivas,
cinematogréficas e
de outras midias na
interface com as
tecnologias).

A Arte como
linguagem presente
nas manifestacdes
culturais  (pintura,
desenho, escultura,
gravura,
instalacdes
artisticas,
fotografias, videos,
ceramica e outras)
e os seus dialogos.

Linguagens
artisticas e
processos de

criacdo (pintura,
desenho, escultura,
gravura,
instalacdes
artisticas,
fotografias, videos,
ceramica e outras).

constru¢cdo de herois (inclusive
Zumbi, Caboclo Bernardo e Maria
Ortiz). Ideologias: nazismo,
fascismo, integralismo (inclusive

no Espirito Santo), sionismo,
populismos. . Conflitos
nacionalistas.

Estados e disputas

étnicas (independéncia

das colénias africanas
e o apartheid).
O nacional versus o estrangeiro
(indios e portugueses;
bandeirantes e emboabas;
brasileiros e imigrantes no Brasil
Republicano).

(0] local e o]
mundial: neoliberalismo e

globalizacgéo.

Préticas:

Imprensa falada, escrita, digital:
consumo e mercado.

Literatura e historiografia
nacionalista: comparacdes de
discursos.

Fotografias : a imagem vale mais
que apalavra?

Sensibilidades:

Juventude e identidade.

Quem é o povo?

A forca da tradicéo.

Colonizacdes e Resisténcias
Saberes

O sentido da colonizagdo no
mundo moderno.

Resisténcias indigenas na
América. Resisténcias religiosas.
Resisténcias dos escravos. * A
Revolucdo Inglesa, Revolugéo
Industrial e Revolucdo Francesa —
consolidagdo da  burguesia:
movimentos conservadores? A
Revolucéo russa: o fim do império
russo e a experiéncia socialista.
Gulags , ghetos e campos de
concentracdo: formas de tortura e
formas de resisténcia.

O sentido de colonizag&o no
mundo contemporaneo.

A Revolucéo Chinesa: operarios e
camponeses.

A Revolugédo Cubana: avangos e
retrocessos na construgdo da
liberdade.

Resisténcias no campo.
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A resisténcia negra na Africa do
Sul.

Militarismo no Brasil: a servico de
guem? Resisténcias cotidianas:
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movimentos sociais.

Praticas:

O <cinema nos EUA como
instrumento de colonizagéo
cultural.

O rock engajado e militante.

MPB e resisténcia a Ditadura.
Mitos da resisténcia: Che
Guevara. Sensibilidades
Revolucao cultural e movimento
hippie.

Juventude: conservadorismo ou
rupturas? Consumo de drogas
como estratégia de colonizagédo ou
forma de resisténcia?

3) Mundo das Artes

O sentido de arte

O artista no imaginario social Toda
cultura tem arte.

Arte como tradicdo, arte como
colonizagéo, arte como
propaganda nacionalista. * Arte
como resisténcia e arte como
contradicao.

Movimentos artisticos na Histéria.
Arte e tecnologia.

Arte e publicidade.

Arte de rua.

Quadro 7. Fonte: Curriculo Basico Espirito Santo. Disponivel em:
http://www.educacao.es.gov.br/download/SEDU_Curriculo Basico Escola Estadual.pdf.
Acessado em 01/11/2015.

E valido destacar que, apesar das disciplinas dialogarem as mesmas
sensibilidades, estdo fragmentadas por &reas, ou seja, a comunicagdo se esvai na
medida em que ndo se dialogam os conteldos®®, fazendo reproduzir-se temas e
subtemas inerentes aos diversos contetdos das disciplinas em questdo. Cabe salientar
ainda que, apesar dessa fragmentacao, ha indicios concretos de cumprimento da Lei
10.639/2003 e Lei 11.645/2008, chamando atencdo para distincdo entre servidao e

escravismo, como destacado no quadro 7.

Cabe ainda pontuar que a auséncia de compreensao histérica do modo de

producao asiatico pode gerar entraves na compreenséo efetiva dos termos, facultando

69 Segundo Barros (1997) isso integra a hiperespecializacdo herdada da Revolucéo Industrial,
cuja demanda exige do profissional especializacdo em determinada area, levando a olvidar o
dialogo entre as disciplinas.


http://www.educacao.es.gov.br/download/SEDU_Curriculo_Basico_Escola_Estadual.pdf
http://www.educacao.es.gov.br/download/SEDU_Curriculo_Basico_Escola_Estadual.pdf
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ao discente um olhar unilateral para “escravidao” e “servidao”, ficando a cargo docente

o “desvelar” desses conceitos na perspectiva historico, social e peridédica dessa questao.

2.4 A PROPOSTA CURRICULAR EM SERRA/ES

Quando pensamos sobre o local, estamos nos referindo ao &mbito do Municipio.
Sendo assim, Serra — ES foi escolhida como local de pesquisa. No @mbito da educacgéo
institucionalizada, o municipio ja dispde de uma Politica Municipal de Educacao,
aprovado pela Lei Municipal 4.432 de 04 de novembro de 2015, Tal proposta passou
pelo crivo do Conselho Municipal de Educacéo e aponta em sua meta 8 a preocupacao

com os grupos afrodescendentes:

Meta 8: Elevar a escolaridade da populacdo que néo teve acesso a
escola na idade considerada regular, de modo a alcangar, no minimo,
12 anos de estudo no ano de vigéncia deste plano, priorizando as
populagdes do campo, da regido de menor escolaridade do municipio
e dos 25% mais pobres e igualar a escolaridade média entre negros e
ndo negros declarados a Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE (SERRA, 2015, p. 15).
O documento baseou suas informag¢des em dados coletados pelo IBGE, sem um
mapeamento da realidade local, desconsiderando’ as metamorfoses ocorridas pela via
da migragédo, da natalidade, da mortalidade, entre outros aspectos que alteram a

cartografia local.

Todavia, algo que traz indicios de reconhecimento da existéncia da Lei
10.639/2003 é a perspectiva de igualar a escolaridade média dos negros,
subentendendo-se ai a compreensdo da existéncia e de uma baixa escolarizagdo entre

estes grupos, inexistindo, no contexto da politica municipal quaisquer outras mengdes a

70 E vélido destacar que o censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) é feito por amostragem e decenalmente, o que pode comprometer as informagdes
compiladas a partir dos dados coletados desse instituto, demandando uma pesquisa de campo
para melhor averiguacéo da realidade.
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tais perspectivas, inclusive a possibilidade de adequar os curriculos a perspectiva da

diversidade, inerente ao contexto sécio cultural.

A proposta curricular do municipio ja comparece anterior a atual politica
municipal, disponibilizada em 2008, um ano antes CBEE, oito anos apds os PCN, cinco
anos apos a Lei 10.639/2003, no ano de promulgacéo da Lei 11.645/2008, doze anos
apoés a LDB.

Essas notas vém como uma analise processual do documento que, posterior a
algumas outras legisla¢fes, ja poderiam apresentar nuances de vicissitudes frente a
proposta curricular, o que de fato, ndo aconteceu, isso se concretiza na medida em que
essas propostas ndo abarcam a questao étnico racial, tampouco distinguem a realidade

urbana das especificidades do campo.

O documento busca um paradigma democratico, apesar de nao interagir com a
comunidade escolar de modo especifico, num teor mais tecnocratico que demaocratico.
Assim o documento se dirige a outros atores que ndo participaram da construcao desta

proposta:

Certamente que outros sujeitos poderiam ser incorporados neste
processo (criancas, merendeiras, pais, faxineiras), sobretudo se
considerarmos a escola como um espago coletivo, produzido por
diferentes sujeitos, mas a escassez do tempo ndo permitiu ampliar as
estratégias metodolégicas até entdo utilizadas, o que certamente
aponta para a necessidade de contemplar, em um futuro préximo,
outras formas organizativas de participagdo democréatica que inclua
outros sujeitos historicamente excluidos do processo de elaboragéo de
orientacdes curriculares (SERRA, 2009, p 14).

A necessidade de atender a determinadas demandas faculta, de modo
discricionario, a excluséo e participacdo dos sujeitos. Algo positivo no documento é o
fato de reconhecer essa ndo participacdo, o que emerge como problema é a nao
submissao da proposta curricular aos crivos do Conselho Municipal de Educagéo, para
uma apreciacdo mais intensa, que culminasse numa Resolucdo de aprovacdao,
favorecendo um olvidar praticas educativas e curriculares que perpassem pela questéao

étnica racial.

O documento elenca o que chama de “enunciados” que nao foram contemplados
na proposta curricular, a saber: articulagéo e dialogo entre os diferentes niveis de ensino;

fortalecimento de vinculos entre saberes e fazeres escolares, levando em conta a
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cultura, o trabalho e a sociedade; superacao do carater fragmentario do conhecimento;
concepcado de curriculo que considere os didlogos entre categorias geracionais, bem
como dos diferentes sujeitos que compdem a instituicdo escolar; fortalecimento da

dinmica ensino aprendizagem, com foco na inclusdo escolar.

Apbs essas breves consideracdes, o documento parte de uma andlise da
educacao especial nha educacao basica, concomitantemente contextualiza a educacao
infantii e o fundamental, seguindo para trajetéria de descricdo do documento,
destacando a participacdo das unidades de ensino no processo de construcdo da

proposta pedagdgica, trazendo indicios de uma perspectiva democrética na sua querela.

O destaque é para realizagéo de féruns que contou com a participagdo do Poder
Judiciario e do Ministério Publico, além do Conselho Municipal de Educacgdo™ e
unidades escolares (educacgdo infantil e ensino fundamental). O documento segue

trazendo uma perspectiva tedrica para a proposta curricular do municipio, destacando:

No estudo sobre desenvolvimento e aprendizagem, exploramos o
papel dos profissionais no contexto da perspectiva socio histérica, as
condicdes necessérias ao trabalho, as aproximacdes e
distanciamentos da perspectiva, considerando as experiéncias
profissionais e 0s processos formativos necessarios ao trabalho

pedagdgico sustentado nessa perspectiva (SERRA, 2008, p. 34).
Apesar de declarar-se focado na teoria socio interacionista na base curricular,
mescla autores como Humberto Maturana para suporte, sem atinar para a perspectiva
pés-moderna e bioloégica que subjaz seu pensamento, voltando seus estudos para
perspectiva da complexidade, transitando pela autopoiese, 0 que choca-se com a

concepgédo de zona de desenvolvimento proximal defendida por Vigotsky.

Além de Humberto Maturana, recorrem ao existencialismo de Maurice
MerleauPonty (1908 — 1961) para trabalhar o corpo e a arte, o que ndo vem ao encontro
da perspectiva dos signos trabalhados por Vigotsky. Se o pais ndo possui um constructo
tedrico em seu curriculo basico (SAVIANI, 2009), o estado e 0 municipio acabam ficando

a deriva, haja vista nao saber qual rumo tedrico tomar em sua proposta curricular.

L Uma questdo é a dinamica de Foruns, onde ha limites no poder de decisdo, outra é a
distribuicdo do documento em forma de processo para apreciacdo pelos diversos atores do
Conselho, formados principalmente pela sociedade civil e Poder Publico. Eis o carater venatorio
de uma instituicdo que ofusca a comunidade escolar, na pretensao de um “saber” universal que
ignora o saber coletivo.
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Ao destacar o que chama de “premissas para educacao”, trata educacao infantil
e ensino fundamental como produtos de um mesmo processo, sem atinar para as
peculiaridades que subjazem a cada nivel de ensino. Trata a instituicdo escolar de
maneira autbnoma, respeitando atores que participam direta e indiretamente de sua

existéncia.

O documento reconhece a crianga como suijeito histérico, marcada pelo contexto
social, dotados de cidadania, concebendo curriculo como “histéria do conhecimento”, no
tocante as relagdes étnico-raciais, os indicios comparecem quando o texto fala sobre

“cultura”:

Tais mudancas precisam estar vinculadas a possibilidade de os
sujeitos escolares, conjuntamente, atuarem na definicdo das
estratégias de trabalho, com vistas a abarcar as diferencas culturais,
considerando as possibilidades enriquecedoras do trabalho e as
necessidades peculiares e singulares que marcam esse contexto
(SERRA, 2008, p. 53).
Apesar destes indicativos, o documento ndo faz alusdo especifica a
afrodescendentes, menos ainda a questdo indigena, parecendo olvidar a Lei
10.639/2003 e 11.645/2008. Isso se corrobora quando se trabalha a real concepgéo de

“cultura” na disciplina de Artes:

ATV, ainternet, o mundo digitalizado e virtualizado no seu universo de
“poder-ser’ e de “fazer-crer”, vendem alimentos, costumes, MACs
comidas, shoppings centers, objetos/ ilusdes culturais. Tudo que
vivemos é cultural! (SERRA, 2008, p. 77)

Cultura, para este documento, é a cultura de midia, capitalista, eurocéntrica.
Seria essa a forma subijetiva a se promover no discente de ensino infantil e fundamental,

em especial os que compdem os grupos afrodescendentes?

Apoiados em Guattari e Rolnik (2008), diriamos que ndo. O texto chega a
problematizar a ideia de fragmentacdo do conhecimento, mas néo faz a separacao por
areas, mantendo as disciplinas isoladas, assim distribuidas: arte, ciéncias naturais,
educacdo fisica, ensino religioso, geografia, historia, lingua inglesa, lingua portuguesa

e matematica.

Ao contrario das DCN e do CBEE, a proposta pedagdgica da Prefeitura da
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“Orientagbes Metodoldgicas”.

118

Sendo assim,

analisaremos quais as orientacdes para as disciplinas de Artes, Lingua Portuguesa e

Histéria no quadro 8.

ORIENTACOES METODOLOGICAS

ARTES

LINGUA PORTUGUESA

HISTORIA

Articulagdo da arte a
educacéo escolar.

Contextualizacdo da
arte aos fazeres
discentes.
Provocacéo a
curiosidade
discente,
instaurando uma

pratica que vislumbre a
relacdo da arte com
outras areas.

Enfase na leitura da
arte, considerando
elementos como cor,
linha, composicéo,
espacialidade, entre
outros.

Unico documento que retrata as séries
finais, entre os trés aqui descritos.
Linguagem entendida como acgéo
individual (esbarrando-se nas
concepcdes de signos esbocadas por
Vigotsky).

Enunciado e enunciagdo configuram
processo interativo.

Discurso = resultado de ato de
enunciacdo e as praticas discursivas
expressadas em cartas, sermoes,
bilhete, reportagem, etc.

A disciplina deve levar os alunos a
atingir emancipacdo e autonomia em
relagdo as préaticas de linguagem. A
disciplina devera instrumentalizar o
discente a se assumirem como sujeitos
que se manifestam na e pela
linguagem.

N&o apresenta orientacdes
metodolégicas, essa
disciplina enceta-se com
apresentacédo, seguido do
subtitulo “pressupostos
tedricos”, num dialogo entre
a perspectiva sécio
interacionista e poés
moderna, seguida sobre
algumas reflexbes sobre a
disciplina, partindo das
concepcoes positivista,
marxismo e escola de
annales, abordando a
histéria do municipio da
Serra, descrevendo sobre os
diversos atores
responsaveis pela
compilacdo do documento
em questao.

Quadro 8. Fonte: SERRA. Orientagé&o curricular de educacéo infantil e ensino fundamental:
articulando saberes, tecendo dialogos. Serra: ABBA, 2008.

Em se tratando de hist6ria, percebe-se um curriculo ainda apegado a datas e

fatos, mesmo apresentando-se contra tendéncias de cunho positivista, exibindo a

resisténcia e escravos como mera “rebeliao”,

como mostra a figura 3:
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Figura 3. Fonte: SERRA. Orientagdo curricular de educacéo infantil e ensino fundamental:
articulando saberes, tecendo dialogos. Serra: ABBA, 2008.

O conceito de cultura parece tangenciar todas as concepgdes de curriculo, tanto
nacional, quanto estadual e municipal, ndo obstante, essa visdo parece homogeneizante
no curriculo municipal, reforcando a condi¢cdo de escravo (vide fig. 3), invertendo a
perspectiva de resisténcia para “rebeldia”, denotando a intencdo de “subordinacao
compulséria” as idiossincrasias europeias, em detrimento das possibilidades de

emancipacao que o afrodescendente em Serra — ES buscou em sua trajetdria histérica.

Segundo Tedesco (2001), “por tras desse procedimento [...] havia tanto uma
fungéo discriminadora, apoiada num tratamento igual dos diferentes [...]" (TEDESCO,
2001, p. 105), refutando, até mesmo, aspectos da diversidade escravocrata que a
humanidade passou. Os indicios de vicissitudes parecem estar muito distantes, haja
vista as prerrogativas curriculares que protagonizam e exaltam a perspectiva cultural

eurocéntrica, em detrimento de aspectos culturais afrodescendentes.

Parece estarmos frente a um indicio muito mais voltado ao chamado racismo
institucional, definido pelo Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento

(PNUD) como “o fracasso coletivo de uma organizagéo, ou instituicdo de prover um
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servico profissional e adequado as pessoas devido a sua cor, cultura, origem racial, ou
étnica” (JACCOUD, 2008, p. 147).

Por mais que os documentos curriculares estadual e local tragam a concepgéo
de cultura para dentro da discussao, as propostas parecem se desviar de temas alusivos
a Africa e africanidades, quase que desobrigando o professor a dissertar sobre temas
alusivos a historicidade africana, bem como aspectos culturais focados na oralidade e
na perspectiva religiosa ndo cristd, focando nas religides de matriz africana, como o

candomblé e umbanda.

Neste capitulo trabalhamos as concep¢bes de curriculo, escola e
discricionariedade. Avangaremos para uma analise documental especifica da instituicao
escolar, das quais selecionamos uma escola estadual localizada no municipio da Serra
— ES e uma escola municipal, vinculada a estrutura administrativa da Prefeitura da Serra
- ES, tangenciando as diversas propostas curriculares que norteiam as escolas que

foram pesquisadas.
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lll. CARTOGRAFANDO DOCUMENTOS DA ESCOLA: POR INDICIOS DE
VICISSITUDES

Para chegarmos a escola foi indispensavel um estudo exploratério, encetada no
ambito Federal (NEAB/UFES e NEAB/IFES), passando para o espaco estadual (SEDU/
ES), culminando com a instancia municipal (SEDU/ SERRA). Essas instituicoes
ofereceram cursos de formacao continuada a docentes, com foco na questéo étnico-
racial. Pelas listas de presenca identificamos professores e suas respectivas lotagoes,
selecionando, assim, duas escolas (uma estadual e uma municipal), partindo da
premissa de que nessas instituicbes professores ja haviam passado por formagéo no

tema.

Inicialmente selecionariamos trés escolas (uma estadual s6 com ensino médio,
uma estadual com ensino médio e fundamental e uma municipal); no entanto, dada a
inexisténcia de professores que participaram da formacao pertencente a uma instituicao
publica estadual somente de ensino médio, optamos por uma escola estadual de ensino
fundamental e médio e uma municipal de ensino fundamental, ambas localizadas no

municipio da Serra - ES.

Munidos de oficio’? do Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica (CEFET) Celso
Suckow da Fonseca, redigido pelo Programa de P6s Graduacdo em Relacdes Etnico
Raciais (PPRER), datado de 01 de julho de 2015, deslocamo-nos até as instituicbes
escolares, onde fomos autorizados a iniciar as pesquisas a partir de 01/08/2015,
encerrando o estudo de campo em 30/11/2015. Montamos um calendario para fins de

visita a instituicdo, assim estabelecidos:

DIAS DA SEMANA
TURNOS SEGUNDA TERCA QUINTA SEXTA FEIRA
FEIRA FEIRA FEIRA

72 O Oficio em questédo corroborava matricula e vinculo discente com o mestrado, respaldando a
pesquisa em questdo, sendo autorizados a introducdo e promogéao das investigacdes.
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MATUTINO ESCOLA ESCOLA
ESTADUAL MUNICIPAL
VESPERTINO ESCOLA ESCOLA
ESTADUAL MUNICIPAL
NOTURNO ESCOLA ESCOLA
ESTADUAL MUNICIPAL

Quadro 9. Fonte: Diario de campo 2015.

Aceita a proposta junto aos gestores, passamos a pesquisa documental,

analisando agora os documentos especificos da escola, tais como: Projetos Politicos

Pedagdgicos, Planos de Ensino, Calendarios e Livros didaticos. E valido destacar que
nos embasamos nos ditames da Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (LDB).

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;
I1- administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros; Il - assegurar
o cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente; V -
prover meios para a recuperacdo dos alunos de menor rendimento [...]
Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

I - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino [...]

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliagéo e ao desenvolvimento profissional [...]

Art. 24. A educacdo basica, nos niveis fundamental e médio, sera
organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

| - a carga horaria minima anual sera de oitocentas horas, distribuidas
por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido
0 tempo reservado aos exames finais, quando houver [...] (BRASIL,
1996).

Partindo da mens legis em vigor, elencamos alguns documentos de extrema

importancia para analise:

a) Calendério escolar (Art. 24, Inc. | Art. 13, Inc. V, Art. 79);

b) Projeto politico pedagégico institucional (Art. 12, Inc. |);

c) Planos de curso docente (Art. 13, Inc. l1);

d) Fichas de matricula.



123

E valido destacar que a escola estadual dispde de curso técnico’™ no horéario
noturno, ndo obstante, este ndo possui as disciplinas artes e histéria, ndo sendo
averiguado o plano docente. Paralelo a cartografia dessa documentacéo, trabalharemos

alguns conceitos basicos para orientacdo da proposta.

3.1 A GESTAO DO CALENDARIO ESCOLAR: OLVIDANDO A LEI PELO VIES DA
DISCRICIONARIEDADE, ou PELO CORROBORAR ANTIRRACISMO
BRASILEIRO?

Ja trabalhamos a nocdo de discricionariedade, como forma de reforcar tal
conceito, partindo de Michel Foucault, podemos concebé-la como “[...] jogo estratégico
e polémico [...]" (FOUCAUT, 2002, p. 09). A discricionariedade no contexto democratico
€ polémica, pois o Estado acaba atuando de modo ‘arbitrario’, estratégica pois, no
contexto étnico-racial, € indispensavel manter a subserviéncia da populagéo
afrodescendente, bem como olvidar toda histéria de resisténcia, em detrimento de uma

pseudo superioridade caucasoide, fundada na perspectiva eurocéntrica.

A Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 se institui enquanto uma legislacdo que
regula a educacdo nacional, a Lei 10.639/ 2003 e 11.645/2008 funcionariam como
ruptura com o carater eurocéntrico de ensino, alterando a Lei 9.394/96, ndo regulando
a educacdo, tal qual a LDB, mas comparece como politica afirmativa, inexistindo
obrigatoriedade na base nacional curricular, ficando os sistemas de ensino livres para
cumprir ou ndo as determinagdes legais, ou aplicando de maneira aleatoria, j& que coisa
de Africa “todo mundo sabe”. Temos assim uma possivel conspurcacdo, ja que o

cumprimento da legislacdo se da pela metade’.

73 Para quem interessar-se em aprofundar no tema, sugerimos a dissertacdo de Carlos Roberto
do Nascimento, orientado pelo Professor Roberto Carlos da S. Borges, com o tema: Da midia
filmica para o0 mundo do trabalho: as relagdes étnico raciais na formacao do(a) técnico(a) em
administracdo de empresas, disponivel em: http://dippg.cefet-rj.br/index.php? option=com__doc
man&task=cat view&qid=82&Itemid=23. Acessado em 29/02/2016.

74 Em analise & peca teatral “Edipo Rei”, Foucault (2002) aponta a assertiva de Apolo frente a
sua resposta as questfes “quem morreu?” e “qguem matou?”. A primeira Apolo responde: “ Laio,
o antigo Rei”, Apolo ndo responde a segunda inquiricdo, essa metade é o que Foucault chama
conspurcagcdo. Num simulacro, a Lei 10.639/2003 essa conspurcacao se da quando ha indicios
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Mas, de fato, o que séo politicas afirmativas? Segundo Guimaraes (2009), refere-
se a “[...] um programa de politicas publicas ordenado pelo executivo ou pelo legislativo,
ou implementado por empresas privadas, para garantir a ascensao de minorias étnicas,
raciais e sexuais” (GUIMARAES, 2009, p. 170). Por essa assertiva, a Lei 10.639/ 2003
e 11.645/2008 se instituem como politicas afirmativas, haja vista a tendéncia discursiva
curricular parecer sustentar uma “harmonia” social antirracista, mantendo valores
eurocéntricos, omitindo ou distorcendo a histéria de resisténcia afrodescendente no

Brasil.

O uso discricionario do Estado na elaboracdo e constru¢do do curriculo sem
atinar para 0s movimentos sociais que cerceiam a realidade institucional escolar,
negando ao discente um (re)conhecimento’ de sua cultura, histéria e valores, refutando
o teor de politica afirmativa implicito nas alteracdes trazidas pelas Leis 10.639/2003 e
11.645/2008, implicaria uma “[...] tendéncia a apagar os tracgos individuais de um objeto
[...] proporcional a distancia emocional do observador” (GINZBURG, 2014, p. 163), eis

ai o carater indiciario divinatério da perspectiva curricular capixaba.

Com isso, podemos deduzir, na perspectiva divinatéria, que tal processualidade,
caracterizada como acgéo e protagonismo burgués, traz indicios de uma tentativa de
obliterar a historia afrodescendente em detrimento de outras histérias, ndo importando
se tal perspectiva continuaria contribuindo para a exclusdo e manutencao de criangas e

adolescentes afrodescendentes fora dos bancos escolares.

Tal assertiva se adequa a construgéo e elaboracao do curriculo, haja vista que
este ja vem oficializado pelas Secretarias de Educacao, ndo tendo as escolas autonomia
para alterar ou modificar o calendario, devendo, como preconiza a Lei, cumprir os dias

letivos previstos no neste.

Se, como o curriculo, é imposto, olvidando-se de maneira tenaz a questao
afrodescendente, nos calendarios escolares, 0s eventos inerentes ao movimento negro

podem ser olvidados, ficando a deriva frente a elaboragéo de atividades relativas a datas

de cumprimento da Lei, mas essa néo se efetiva de maneira concreta, deixando manchas que
sancionam uma pratica de “harmonia social” fundada no positivismo.

75 Consideramos aqui a importancia dos movimentos sociais e as relagfes comunitarias e
familiares dos discentes que, fora da sistematizacdo escolar, aprendem e apreendem valores,
como parte integrante de uma cultura, o que, por si s, ja promove um conhecimento, carecendo
de um refor¢o que dar-se-ia no contexto institucional escolar.
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como 19 de marco (Insurreicdo de Queimado) ou 20 de novembro (Dia Nacional da

Consciéncia Negra).

Sendo assim, passamos a analisar quatro calendarios académicos das
instituicdes escolares: um da escola municipal, que atende a educacao basica na etapa
do ensino fundamental; trés da escola estadual, que atende também a educacéo basica,
nas etapas fundamental e médio (na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos e
profissionalizante), o que justifica a existéncia de trés calendéarios. Encetando pelo

calendario da escola municipal, alguns detalhes devem ser destacados:

a) Registro de datas comemorativas correspondentes a feriados municipais,
estadual e nacional;

b) Dia especifico para formacao da equipe docente;

c) Garantia de planejamentos no calendario;

d) Dias para planejamento;

e) Dias para avaliagéo e recuperacao discente;

f) Dias especificos para Conselhos de Classe.

Como pista de descumprimento da mens legis em vigor, o calendario ndo
apresenta datas especificas tais como: Insurreicdo de Queimado’, dia do indio, dia
nacional da consciéncia negra. Em dialogo com uma das pedagogas da escola, a

mesma destaca que:

[...] no més de novembro fala de consciéncia negra, e dai? [...] E a
consciéncia indigena? E a consciéncia alema? A consciéncia italiana?
A consciéncia [...] japonesa? Todas essas pessoas elas contribuiram e
contribuem ainda parao Brasil do jeito que ta [...] do jeito que vai fica
entao a gente precisa ta trabalhando isso durante o ano pra nao ficar
uma coisa pontual e sem sentido porque a crianga ndo sabe o que é
consciéncia e por que que é negra? Ta falando la da cabeca da pessoa
escura, negra? 7

76 Para uma leitura e conhecimento dessa histéria, sugerimos BOAMORTE, Teodorico.
Insurreicdo do Queimado em poesia e cordel. 6.ed. Vitoria: Luzes, 2013. Em sintese, o livro traz
a histdria de afrodescendentes que, num acordo verbal com o paroco da regido, comprometeram-
se a construir um templo catdlico, com a promessa de alforria, 0 que ndo ocorreu, redundando
no movimento em questéo. Tal movimento ocorreu na Serra — ES.

77 Narrativa de uma pedagoga da instituicdo escolar municipal apresentada na disciplina
Narrativas Orais e Entrevista na Pesquisa Qualitativa, ministrada pela Professora Talita de
Oliveira, do Programa de Pés Graduacio em RelagBes Etnico Raciais do CEFET/RJ, autorizado
em 29/10/2015.
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Apesar de ndo trabalharmos com a metodologia de pesquisa qualitativa de cunho
narrativo, aproveitamos essas assertivas como forma de facultar ao leitor uma
compreensdo aproximada da desvinculacdo dessas datas do calendéario, como
sancionadas pela equipe pedagdgica, favorecendo uma compreensao de um indicio da
emergéncia de aplicabilidade da Lei 10.639/2003.

Essa narrativa permite-nos ainda “[...] captar uma realidade mais profunda de
outra forma inatingivel” (GINZBURG, 2014, p. 150), parecendo-nos direcionar a
formacdo de uma subjetividade ainda presa a aspectos eurocéntricos, com pouca
abertura para a diversidade, entendida na perspectiva dos indicios como uma nova
disciplina (GINZBURG, 2014), o que demonstra a necessidade da legislacdo como
forma de corrigir tais distor¢cdes que se encetam nos aspectos documentais e avangam

nas praticas escolares.

Guattari e Rolnik (2008) destacam que a producéo de subje,tivagdo nos chega
por meio dos equipamentos sociais, sistemas de conexdo direta entre as maquinas
produtivas, ou seja: analisando o curriculo municipal, associado ao calendario escolar,
integrado a narrativa de um profissional da instituicdo escolar em questao percebemos
as tentativas de manutencdo das idiossincrasias eurocéntricas, ndo conseguindo as
equipes, apesar do processo continuo de formagéo, avancar numa proposta de novas
subjetividades, numa “[...] operagao inversa que, apesar dos sistemas de equivaléncia
e de tradutibilidade estruturais, vai incidir nos pontos de singularidade [...] que sdo as
prOprias raizes produtoras da subjetividade em sua pluralidade” (GUATTARI e ROLNIK,
2008, p. 36). Dito de outra forma: insiste-se, direta/ indiretamente na perspectiva da

democracia racial.

E como se processou o dia 20 de novembro de 2015 na escola municipal,
considerando os aspectos destacados no calendario escolar? Apesar de ndo garantido
no calendario, a escola municipal ndo deixou de realizar atividades alusivas a esta data,
tal fato se corroborou pela mediacdo pedagégico-docente em sala de aula, utilizando-se

de recurso audiovisual nas classes. Foi exibido o filme “Menina bonita do laco de fita’®”

78 O filme foi publicado em 5 de agosto de 2015, é um curta metragem de animacao adaptado
de obra de Ana Maria Machado. A producao é da OgerSepol Producbes e a direcdo de Diego
Lopes e Claudio Bitencourt. O filme aborda o aspecto racial e o ndo-preconceito, através da
convivéncia harmoniosa de individuos de racas e cores diferentes. Para isso, conta a historia de
um coelho que, apaixonado pela cor negra de sua vizinha, faz tudo para ficar igual ela. Depois
de varias tentativas frustradas, acaba encontrando a felicidade ao se casar com uma coelha
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do Ministério da Educacao, sendo exibido no turno vespertino, agrupando nas salas de
aula duas turmas, com comentarios dos professores sobre o Dia Nacional da

Consciéncia Negra.

O turno matutino foi destacado em sala de aula, de modo aleatério por cada

professor, ndo sendo possivel adentrar o turno noturno, estando a escola fechada.

Figura 4: Foto retirada das turmas de primeiro ano da escola municipal. Fonte: Diario de
campo.

De acordo com as pedagogas, o0 processo de planejamento ocorreu de modo
sorrateiro, sem, tampouco, refletir com os docentes as processualidades de intervencéo,
chegando-se a um consenso que, devido as atividades da instituicdo voltadas para o fim
do ano letivo, ndo se faria um planejamento exaustivo para este fim. Na perspectiva da
formacéo da subjetividade, verificamos que essa pratica institucional se caracteriza por

serem:

[...] segregativas formam um todo; as que se encontram entre as
doencas mentais, as que isolam os doentes mentais do mundo
‘normal’, a que se tem em relagéo as criangas com dificuldades, as que
relegam as pessoas idosas a uma espécie de guetos participam do
mesmo continuum onde se encontram o racismo, a xenofobia e a

preta e ao ter filhos brancos, pretos e malhados. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=UhR8SXhQv6s. Acessado em 20/11/2015.



https://www.youtube.com/watch?v=UhR8SXhQv6s
https://www.youtube.com/watch?v=UhR8SXhQv6s

128

recusa das diferencas culturais e existenciais (GUATTARI, 2000, p.
196).

Negar ao discente afrodescendente o conhecimento da resisténcia ao
escravismo parece aproximar-se de uma praxis segregativa que se enceta desde a
perspectiva hierarquizante do curriculo, se estende a imposi¢cdo de um calendario e
desemboca na pratica docente quando este ndo consegue ‘[...] participacao ativa do

aluno/a na determinacéo real da vida explicita da aula” (GOMEZ, 2007, p. 87).

O curriculo, assim como o calendario, € de uma Gestdo Administrativa
centralizada na Secretaria da Educacéo, o plano do professor acaba forjado em funcéo
essencialmente deste curriculo e deste calendario, cabendo ao (a) estudante a condi¢éo
de subserviéncia as idiossincrasias institucionais, o que caracteriza a hierarquizagéo

institucional escolar.

Estamos falando de discentes no século XXI, numa escola com paradigmas do
século XIX, professores presos a estratégias de ensino ainda fixadas em pressupostos
filoséficos e metodoldgicos do inicio do século XX. Eis o indicio de praticas que obliteram
as vicissitudes docentes, ndo conseguindo prosseguir numa praxis metodolédgica que va

além do dispositivo curricular institucional.

Pela condigcéo de subserviéncia, o discente fica a mercé de um curriculo, de um
plano de curso, de um calendario, entre outros documentos que nédo refletem a
diversidade, tampouco ha indicios de que as vicissitudes estdo equidistantes de uma

praxis que fomente no discente o “orgulho” por ser um afrodescendente.

A escola estadual dispde de trés calendarios, dadas as modalidades que
executa, quais sejam: Educagdo de Jovens e Adultos (ensino médio); Educacdo
Profissional, que funcionam no horéario noturno. Além dessas modalidades, a escola
também funciona com educacao béasica, ensino fundamental, do primeiro ao nono ano,
sendo as séries finais (6° ao 9° ano) pela manha (de 07h a 12h) e séries iniciais (1° ao
5° ano) no turno vespertino. Isso explica a existéncia de trés calendarios para a

instituicao.

O primeiro calendério é para o Ensino Fundamental (1° ao 9° ano), denominado
Calendario Escolar Ensino Regular 2015. O ano letivo se enceta em 03/02/2015, ficando
marcado um periodo de férias de 02 de janeiro a 02 de fevereiro de 2015 e 13 a

19/07/2015. Apesar de encontrar-se na Serra — ES, o calendério ndo apresenta as datas
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comemorativas referente a municipalidade, ficando excluido a Insurreicdo de
Queimados, o0 que ndo se aplica a proposta curricular que traz em seu arcabouco a

proposta de histéria local nho processo de escolarizacéo.
Dentre os eventos que se destacam no calendario, podemos apontar:

a) Ano novo (Confraternizacéo Universal), carnaval, dia da conscientizacdo contra
o Bullyng, paixdo de Cristo, dia do indio, Tiradentes, dia do trabalho, dia das
maes, colonizagdo do Solo Espiritossantense, corpus Christi, dia dos pais, dia
dos estudantes, independéncia do Brasil, Nossa Senhora Aparecida, dia do
professor, finados, proclamacdo da Republica, dia nacional da consciéncia
negra’;

b) Inicio do ano letivo, avaliacdo diagndstica (previsdo de dez dias), planejamento
pedagdgico (previsdo de quatro durante o ano, sendo um em fevereiro, um em
maio, um em julho e um em setembro), conselho de classe (estando previstos
guatro, um em maio, um em setembro e dois em dezembro), formacéo docente
(com previsdo de duas, uma em junho e outra em julho);

c) Estudos especiais (recuperacao referente a 2014), recuperacao trimestral (com

previsdo para maio e setembro), uma recuperacao final.

Nao foi mencionado aqui o feriado municipal previsto no calendario referente a
29 de junho (dia de Sao Pedro), mas da para perceber a dificuldade de expor eventos
relativos a outras categorias religiosas (com foco no cristianismo catélico), tampouco

eventos relacionados a histéria local (do municipio).

O calendario referente a educacédo profissional é fragmentado em médulos,
iniciando no mesmo periodo que o ensino regular, ndo trazendo os mesmos detalhes
que o calendario de ensino regular, inexistindo quaisquer legendas que expliquem as
siglas RF, CC, X, S, D, FE e F, o que, por deducao, significaria recuperacgéo final,
conselho de classe, dias nao letivos, sabados, domingos, férias e feriados
respectivamente, podendo estar atrelado as respectivas datas previstas no calendario

principal.

79 E valido destacar que nem todos estes eventos correspondem a feriados, ao contrario, o
feriado de ano novo ja é periodo de férias, as datas referentes a: dia da conscientizacdo contra
o0 bullyng, dia do indio, solo espiritossantense, dia do estudante, dia nacional da consciéncia
negra integram o calendario, mas funcionam como dias letivos.
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A modalidade EJA apresenta o mesmo estilo que o calendario de ensino regular

com algumas peculiaridades:

a) O ano letivo se inicia em fevereiro (como no ensino regular), encerrando-se em
10 de julho, reiniciando novo “ano letivo” em 23 de julho, encerrando-se em 23
de dezembro;

b) Os feriados sdo os mesmos, no entanto, ha dois periodos de avaliacdo
diagndstica (03 a 13 de fevereiro e 23 a 31 de julho), cinco conselhos de classe
(um em abril, um em julho, um em outubro e dois em dezembro), dois
planejamentos pedagogicos (um em fevereiro e um em julho), uma formacao de
professores;

c) Inexiste no calendario espaco para recuperacao bimestral, foi detectada apenas

uma recuperacéo final em julho e outra em dezembro.

Com a fragmentagdo curricular estadual por é&reas, estd garantido o
planejamento toda terca-feira para as ciéncias humanas, toda a quarta para as ciéncias

da natureza e toda a quinta para as ciéncias das linguagens.

Partindo de Libaneo, Oliveira e Toschi (2009), o calendéario garante formacgéo
docente, trazendo para a instituicdo escolar um carater de “local de formagao”, além
disso, o oportuniza essa formacdo no cotidiano escolar, favorece também um
planejamento de dialogo entre as disciplinas, implicando numa tentativa de superacao

da compartimentacéo.

Se, para o professor, o calendario vem acompanhado de estratégias que o
protagonizam e faculta vicissitudes em sua pratica, o (a) estudante parece ser olvidado,
com garantia de recuperacdo apenas no fim do semestre, sem uma perspectiva de
revisdes ao longo do trimestre, ficando a cargo do professor a decisdo de promover ou

ndo alternativas de recuperacao.

As atividades regionais ndo sdo levadas em conta no contexto do calendario,
sendo assim, 0s eventos da municipalidade podem passar despercebidos até mesmo
pelo professor, mesmo garantindo e cumprindo a Lei 10.639/2003, o Art. 79 da Lei
9.394/96, festas tipicas da Serra — ES ficam excluidos das programacdes da escola. O
dia 20 de novembro néo foi comemorado na mesma propor¢cdo dentro da instituicdo

escolar, podemos fragmentar, assim, as atividades:
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a) No turno da manhd@ cada professor ficou responsavel por falar em suas
respectivas salas de aula sobre o tema;

b) O turno da tarde apresentou para comunidade escolar diversas atividades
(dancas, poesias, entre outras), além de exposicdes diversas;

c) Antagbnico a tudo isso, o noturno apresentou o tema “Alimentacdo Saudavel”,
inexistindo quaisquer comidas tipicas afrodescendentes e, praticamente, por

imposicdo®® da professora de histéria, foi realizada uma danca de capoeira.

Podemos verificar que, apesar de disposto no calendério, isso ndo é garantia de
que a legislacao seréa efetivamente cumprida, assim como a formag¢éo néo é garantia de
cumprir a legislacdo, na mesma propor¢ao, estar, ou ndo no curriculo ndo faz crer que
a historia da Africa, bem como sua arte e africanidades brasileiras seréo discriminadas
em sala de aula, isso fica a cargo docente, num verdadeiro simulacro ao que Ginzburg
(2014) denomina ‘“integragédo entre mitos e ritos”, em que o mito da “formacao
continuada” para fins de insercdo e permanéncia no mercado de trabalho se
institucionaliza nos ritos escolares, haja vista ser a educacéo mais “[...] uma mercadoria
cuja aquisicao é prerrogativa do préprio individuo, ele mesmo objetificado e fetichizado
num conjunto de destrezas e habilidades curriculares que reduzem sua humanidade a
algo quantificavel” (GARCIA, 2006, p. 116).

E vélido destacar que inexistia em ambas as escolas quaisquer listas de
presenca, ou atas, que oferecessem informagfes sobre estas formacdes previstas no
calendario, o que nos leva a hipotese de nao ter sido executada na pratica. Vencida essa

etapa, passamos a analisar o projeto politico pedagdgico das escolas em questéo.

3.2 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO: INDICIOS QUE NEGLIGENCIAM A
QUESTAO RACIAL

80 O planejamento da programacdo do dia 20 de novembro se deu em torno do tema
“Alimentagcao saudavel”’, ndo obstante, ao ver se obliterar a questao étnico racial, a professora
de histdria do turno noturno rechagou veementemente tal proposta, conseguindo incluir uma
danca de capoeira ho espaco escolar.
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A proposta pedagdégica da escola é algo definido pela Lei 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (BRASIL, 1996). O Artigo 12, Inc. | dispbe que o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) é incumbéncia dos estabelecimentos de ensino e dos professores

(Art. 13, Inc. 1), constituindo-se como principio basico da democratizacéo (Art. 14, Inc.

).

A Resolucéo Numero 07, de 14 de dezembro de 2010, do Conselho Nacional de
Educacao/ Camara de Educacado Basica (CNE/ CEB), que fixa as Diretrizes Nacionais
para o Ensino fundamental de 09 (nove) anos, também normatiza o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), em seus Artigos 18, 20 § 4° e 5°, Art. 21 e 23, vejamos:

Art. 18 O curriculo do Ensino Fundamental com 9 (nove) anos de
duracdo exige a estruturacdo de um projeto educativo coerente,
articulado e integrado, de acordo com os modos de ser e de se
desenvolver das criancas e adolescentes no diferentes contextos
sociais.

Art. 20 [...]

8§ 4° O projeto politico pedagdgico e o0 regimento escolar em
conformidade com a legislagdo e as normas vigentes, conferirdo
espago e tempo para que os profissionais da escola e, em especial, os
professores possam participar das reunides de trabalho coletivo,
planejar e executar as acdes educativas de modo articulado, avaliar os
trabalhos dos alunos, tomar parte em ac¢es de formacao continuada e
estabelecer contatos com a comunidade.

§ 5° Na implementac¢éo de seu projeto politico pedagdgico, as escolas
se articulardo com as instituicdes formadoras com vistas a assegurar a
formacéo continuada de seus profissionais.

Art. 21 No projeto politico pedagdgico do ensino fundamental e no
regimento escolar o aluno, centro do planejamento curricular, sera
considerado como como sujeito que atribui sentidos a natureza e a
sociedade nas praticas sociais que vivencia, produzindo cultura e
construindo sua identidade pessoal e social.

Art. 23 Na implementacdo do projeto politico pedagdgico, o cuidar e o
educar, indissociaveis funcdes da escola, resultardo em acdes
integradas que buscam articular-se, pedagogicamente no interior da
propria instituicdo e também externamente com o0s servigos de apoio
aos sistemas educacionais e com as politicas de outras &reas para
assegurar a aprendizagem, o bem estar e o desenvolvimento do aluno
em todas as suas dimensdes (BRASIL, 2010).

Tanto a Resolucdo quanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo trazem em
seu interim um dos principios bésicos que € a democratizagdo na gestdo do ensino
publico nos sistemas de ensino. Portanto, para elaboracdo da proposta pedagdgica
ainda deveriam ser convocados a familia, a comunidade e os discentes. Libaneo,

Oliveira e Toschi (2009) destacam que:
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0 projeto politico pedagogico (PPP) é proposto com o objetivo de
descentralizar e democratizar a tomada de decisdes pedagdgicas,
juridicas e organizacionais na escola, buscando maior participacéo dos
agentes escolares [...] pode significar uma forma de toda a equipe
escolar tornar-se corresponsavel pelo sucesso do aluno e por sua
insercéo na cidadania critica (LIBANEO, OLIVEIRA e TOSCHI, 20009,
p. 178).

Veiga (2013) reforga tal concepgao, pois salienta que neste documento “[...]
reside a possibilidade de efetivacdo da intencionalidade da escola, que é a formacgéo do
cidaddo [...] no sentido de definir as acdes educativas [...]" (VEIGA, 2013, p. 13).
Enquanto politica afirmativa, a Lei 10.639/2003 vem como forma de desmitificar um ideal
racial fundado no eurocentrismo, trazendo aos discentes afrodescendentes o
conhecimento de suas origens, sem com isso devolvé-los a condicdo de escravos
imposta pelo sistema capitalista, favorecendo uma nova concepg¢do cultural que

perpasse pela diversidade. Segundo Mosé (2013):

para articular suas ac¢des a escola deve, antes de tudo, ter um projeto
politico pedagdgico consistente. O objetivo deste projeto é fazer com
gque a escola tenha sentido para todos aqueles que se relacionam com
ela: criancas, adolescentes ou adultos. Mas para que a escola, com a
diversidade de relacdes que estabelece, faca realmente sentido, €
necessario que suas concepcdes e acdes em suas diferencas, de
alguma modo se conectem, formando um corpo coerente, estruturado,
capaz de responder as questdes que a ela forem colocadas, tanto por
seus alunos, professores e funcionarios quanto pelos pais e pela
comunidade (MOSE, 2013, p. 75; 76).

Considerando a instituicdo escolar uma organizacdo estritamente burguesa
(PONCE, 2001), que atende as idiossincrasias do capital, Libaneo (2003) destaca a
organizacdo e gestdo da escola por um viés organizacional e racional, distribuindo as
atividades do gestor escolar em quatro &reas: organizagao da vida escolar; organizagéo
do processo de ensino aprendizagem; organizacdo das atividades de apoio

administrativo; organizacéo de atividades que vinculam a escola com a comunidade.

Tomando por base a construcdo, aprovacgdo, implementacdo e avaliacdo do
projeto politico pedagdgico, Libaneo (2003) situa-o na segunda atividade, ou seja,

organizacao do processo de ensino aprendizagem:

Refere-se, basicamente aos aspectos de organizagéo do trabalho do
professor e dos alunos na sala de aula. Supde a elaboracao do projeto
politico pedagogico curricular, dos planos de ensino e sua estrutura
didatico pedagdgica, orientada por uma concepc¢do de ensino como
direcdo de atividade cognoscitiva dos alunos sob orientacdo do
professor (LIBANEO, 2003, p. 175).
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O Projeto Politico Pedagdgico, assim, se situa enquanto (p)arte integrante da
atividade gerencial, com apoio docente, envolvimento da comunidade e da familia. Esse
documento funcionard como norteador das atividades institucionais, ndo como um
regimento, mas como uma possivel processualidade de a¢des que se desencadeardo

nos dias letivos e néo letivos da instituicao escolar.

O pais ja possui Diretrizes Curriculares Nacionais direcionadas a questdo étnico-
racial, as formacfes ocorreram e vém ocorrendo, nada mais justo que adequar tais
demandas as exigéncias legais e curriculares, promovendo a diversidade. Vamos aos

projetos das respectivas escolas, encetando pela escola municipal.

3.2.1 Projeto Politico Pedagdgico Institucional da Escola Municipal: a ficha de

matricula como estratégia invisivel de conhecimento discente institucional

Veiga (2013) enumera alguns passos para construcdo do projeto politico

pedagdgico, dos quais podemos destacar:

a) Finalidades da escola, onde a autora aponta que se refere aos objetivos
pretendidos pela escola;

b) Estrutura organizacional, em que a autora faz questdo de destacar duas
estruturas: pedagdgica e administrativa. Significa indagar as caracteristicas da
escola (relacdes de poder, processos de ensino aprendizagem, avaliagdo dos
pressupostos tedricos que norteiam a pratica institucional, entre outros);

c) Curriculo, entendido como construcao social, implicando, aqui, em organizacao
do conhecimento escolar;

d) Tempo escolar, definido por meio do calendario, indo além da perspectiva
hierarquizada e compartimentada, prevenindo ritos e rotinas, num viés de
formacéo, se estrutura por meio de estudos, tanto para os discentes, quanto para
os docentes, além da equipe administrativa (limpeza, cozinha, secretaria, entre

outros);
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e) Processo de decisao, implicando na participacdo de todas as categorias que
formam a comunidade escolar, prevenindo acBes de subordinacdo, de
autoritarismo e imposicdes que podem gerar autoritarismo;

f) Relagbes de trabalho, considerando aqui atitudes de solidariedade,
reciprocidade, participagdo coletiva, indo além da perspectiva de divisdo de
trabalho, predominante no capitalismo industrial, valorizando toda comunidade
escolar como (p)arte integrante do processo educativo e, consequentemente,
pedagogico da escola;

g) Avaliagdo, favorecendo o desenvolvimento do discente, diagnosticando
problemas, para se avancar em novas relagdes institucionais consubstanciadas

numa préaxis educativa de emancipacao.

Libaneo (2003) também promove um quadro sugestivo para construcao da
proposta pedagdgica, trazendo a tona 0s seguintes topicos: contextualizacdo e
caracterizacdo da escola, onde se dispde aspectos sociais, econdmicos, fisicos,
humanos, entre outros; concepcdo de educacdo e praticas escolares, destacando a
concepcdo de escola, perfil e formacdo discente, principios e filosofia didatico
pedagogica; diagnostico da instituicdo escolar, destacando os pontos fortes e fracos,
com indicacdo das prioridades, estratégias de solucdes; objetivos e organizacdo
estrutural da escola, destacando aspectos organizacionais, administrativos e financeiros
(que nao se confunde aqui com “recursos financeiros”); proposta curricular; formagao
continuada; acao e intervencao junto a familia, comunidade e outras escolas da mesma

dimenséo geografica; formas de avaliacdo do projeto.

Consideramos a proposta pedagdgica escolar um documento curricular pensado
a luz de um movimento que “[...] deveria ter como ponto de partida a realidade da vida
cotidiana da escola em seus multiplos aspectos” (BARROS, 1997, p. 345), isso implicaria
ir além do mass midia, numa producdo de subjetividades que contundisse com a
perspectiva capitalistica de consumo exacerbado, delineando desejos dos quais
produzem exclusdo e dominacdo. Dai a necessidade de um retomar a Lei 10.639/2003
e 11.645/2008 como pontos de partida, pois estas déo indicios concretos da perspectiva

discriminatéria que subjazem os curriculos oficiais.

Partindo dessas sequéncias, verifiquemos agora o projeto politico pedagégico da

escola municipal, iniciando pela capa do projeto, que se refere ao biénio 2013/
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2015, o que nos da indicios da necessidade de um movimento “institucional” para se
averiguar avancos, retrocessos e demandas da escola a se atingir. Isso parecia ndo
acontecer, estando a instituicdo escolar preocupada com outras questbes, em

detrimento da mobilizacdo comunitaria.

Concomitantemente destacam no sumario os principais tépicos que compdem a
proposta, para onde nos deslocaremos. A primeira parte traz a identificac&o institucional,
apresentando a direcdo, equipe pedagdgica, equipe de coordenacdo, avan¢cando para
localizag&o geografica da escola, concomitantemente ostenta a histéria da escola, o que

vale a pena apresentar:

Foi inaugurada em 1988, no Governo do Sr. Max Freitas Mauro [...] O
prédio foi construido com dois pavimentos em alvenaria, com treze
salas de aula, uma secretaria, uma sala para dire¢do, uma sala para
coordenacdo, seis banheiros, uma cozinha e uma despensa, uma sala
de professores, uma quadra descoberta, uma biblioteca, uma sala de
recurso, um almoxarifado, um depdsito para material de Educacao
Fisica, uma cantina, uma area interna com cobertura, uma area externa
sem cobertura. Em 1989, por meio de uma parceria entre a Secretaria
de Educacéo do Estado do Espirito Santo e a Prefeitura Municipal de
Serra, o prédio foi cedido para funcionamento da Escola Municipal [...],
gue encontrava-se em reforma. Em 1990, comecou a funcionar com o
nome de [...], sob a direcdo de [...], funcionando nos turnos matutino e
vespertino, da Pré-Escola até a 82 Série. Em 1995 iniciou-se o turno
noturno com a implantacdo do Supletivo de 1° Grau, para os alunos
jovens e adultos, atendendo as necessidades do bairro e das
comunidades vizinhas. Posteriormente criou-se o Curso de Supléncia
Fase Il e Educacao de Jovens e Adultos (EJA). (SERRA, PPP, 2013,
P.7).

A partir deste breve histérico, o documento segue tratando do processo de
municipalizacdo da escola em 2005, avangcando para uma justificativa do documento,

gue parte da perspectiva Legal frente a Lei 9.394/96 ndo como uma necessidade da

escola de se “projetar” em suas agdes no biénio 2013/2015.

O Projeto Politico Pedagdgico € um documento flexivel, cuja alteragdo se da de
modo bienal, estando previsto no documento institucional agfes previstas para o periodo
de 2013 a 2015. Em pesquisa na instituicdo escolar, ndo foi observado qualquer
movimento para rediscutir o PPP, partimos de duas hipéteses para explicarmos essa

situacao:

a) Consoante a divisdo internacional do trabalho, a escola burguesa encontra-se

subordinada as idiossincrasias gerenciais das Secretarias (no caso da escola
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municipal SEDU/ SERRA), aguardando um “feedback” gerencial para encetar o
processo de discussao, executando as tarefas basicas da escola, quais sejam,
atender a demanda discente que comparece para escolariza¢éo;

b) A instituicdo escolar, ainda presa a dimensé&o burgo institucional conservadora
(GANDIN, 2004), se percebe tao perfeita, que o planejamento fica limitado as
dimensdes regimentais, onde professor, coordenacéo pedagdgica e direcao sédo
autossuficientes para transformar a realidade, com isso, planejar com
comunidade, familia e discentes torna-se somenos frente as demandas destes
sujeitos, facultando a reproducéo de uma realidade social que exclui, culpabiliza
0S sujeitos que interagem com a instituicdo escolar (ndo sendo estes apenas

vitimas) e ofusca toda forma de (pré)conceito existente.

Vejamos o que a equipe que elaborou a proposta descreve como pretensao:

Defendemos uma sociedade em que os valores de solidariedade,
fraternidade, fé, honestidade e respeito, transcendam as barreiras do
individualismo, pois juntos estamos contribuindo com nossa historia,
buscando com isso a liberdade e a felicidade desejada por todo ser
humano. Estamos empenhados na educacdo de pessoas que
valorizam sua época de vida e seu meio, para atuar positivamente na
sociedade (SERRA, 2013, p. 07).

E na dindmica do pensamento liberal burgués, imbricados no raciocinio filoséfico
positivista de sociedade, que se suscita essa discusséo, por isso, se defende “valores”
que promove muito mais “subserviéncia” que “emancipacao” individual e coletiva.
Gandin (2004), ao descrever sobre processo de planejamento participativo, rechaca
essa pratica, ressalta que “sao [...] pessoas conservadoras [...] buscam o significado de
seu trabalho na integracéo (!) dos jovens aos valores sociais [...] (do ponto de vista do

senso comum ou da ideologia)’(GANDIN, 2004, p. 14).

Sinais de vicissitudes aqui parecem bem recdnditos, isto porque, como em Edipo
Rei (FOUCAULT, 2002), a instituicdo escolar, pelo viés do documento, ndo se declara
nem culpada, nem inocente, apenas detentora de um “poder” que orienta e promove a

“ordem”, inibindo qualquer possibilidade de modificagdo da realidade.

Ao cartografarmos os documentos buscamos conhecer a “ficha de matricula” da
escola. Por se tratar de uma ficha especifica da Secretaria de Educacgéo, apresenta-se
extensa, numa coleta de informacdes que abrange: identificacdo discente, envolvendo

nome, endereco, documentagdo, situagdo familiar (indo além do pai e da mae,
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tangenciando os responsaveis, com dados especificos destes), etnia; situacao de salude
discente, com verificacdo das vacinas, informacdes sobre possiveis patologias, entre
outros; situagdo social discente, com dados sobre programas sociais, além de espaco

para rematricula.

Esse cadastro se tornaria proficuo para uma analise acurada da familia discente;
com tais informacfes, o projeto politico pedagdgico poderia se consubstanciar num
excelente documento para fins de conhecimento institucional familiar. No entanto, a
escola ndo se utiliza destas informagfes no documento, estas aparecem soltas,
generalizadas, sem quaisquer bases quantitativas que justifiqguem as informacgfes
contidas, ficando muito mais num ambito de senso comum (generalizadas), que formas
comprobatorias de informagBes sobre discentes e a realidade da categoria familiar

estudantil:

Os alunos de uma forma bem expressiva sdo oriundos de bairros
degradados invadidos pela miséria e toxico dependéncia, com pais
desempregados ou com subempregos, com problemas conjugais; ou
seja, caréncia de bens minimos como trabalho, habitacéo, servicos
sociais basicos, sem suporte familiar, com uma desagregacao e
auséncia de valores essenciais dentro e fora da familia. O meio onde
vivem ndo exerce qualquer tipo de motivagéo que os incentive a vencer
obstaculos que os impe¢am de frequentar a escola para no futuro sair
dessa ignorancia historicamente cultivada, através da qual se mantém
grandes maiorias como massa de manobra, cujo destino esta lavrado
na sustentacdo dos privilégios de minorias cada vez mais minoritarias.
Este aluno convive com uma familia que é coibida de histéria propria,
gue ndo é sO destituida de ter, é principalmente destituida de ser.
(SERRA, 2013, p. 08).

Em 1996, Cecilia Azevedo Lima Collares e Maria Aparecida A. Moysés, por meio
de pesquisa no municipio de Campinas (SP), traz a querela a questao do “preconceito”,
com énfase na instituicdo educacional. Segundo as autoras, “a pobreza, as condi¢des
sociais ‘explicam’ o desempenho da escola” (COLLARES e MOYSES, 1996, p. 190).

7

Se analisarmos quem é a maioria que forma essa categoria, a questado
étnicoracial seria assunto prioritario, ndo obstante, partindo de uma perspectiva
positivista, em que a “sociedade”, a “escola” e as “oportunidades” sdo “democraticas”,
“perfeitas” e iguais, respectivamente, para todos em nosso pais, essa discusséo é
somenos e dispensavel na formagédo do PPP institucional. Como forma de corroborar
este discurso caracterizado por ser burgués, positivista e liberal de sociedade, o

documento revela-se um verdadeiro pedido de socorro frente as “atrocidades” discentes:
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Nossa escola tem sido alvo de violéncia de diversas formas, por parte
dos alunos que provocam , sdo vitimas, provocadores (incitacdo na
forma de insulto ou gozo de um aluno mais velho e mais forte do que o
outro) e outros (similarmente vitimas e provocadores). Os
comportamentos violentos na escola tém uma intencionalidade lesiva.
Trata-se de uma violéncia contra a escola, em que os alunosproblema
assumem um verdadeiro desafio a ordem e a hierarquia escolar,
destruindo material e impondo um clima de desrespeito permanente;
ou sdo simplesmente comportamentos violentos na escola, que
ocorrem, sobretudo quando esta ndo organiza ambientes
suficientemente tranquilos para a construcao de valores caracteristicos
a este local (SERRA, 2013, p. 09).
Ha indicios de confissdo nessa assertiva, ndo como algo focado nas fragilidades
da escola, mas uma confissdo que se pretende manter um “poder”, cujas origens
remontam o século XV, quando da criagdo e mobilizagdo de uma escola voltada aos

interesses da burguesia (PONCE, 2001).

A confissdo, entretanto, ndo vem como um escripulo de uma “violéncia
simbdlica®?” causada a afrodescendentes pobres que foram obrigados a deixar a escola,
mas uma ameaca “[...] ao préprio poder” (FOUCAULT, 2001, p. 42). A confissao
acontece quando a equipe, de modo ambiguo, declara a existéncia de um ambiente ndo

tranquilo na aprendizagem.

O documento segue com apresentacdo da equipe docente, destacando a
formacdo dos professores, bem como sua distribuicdo no contexto institucional.
Apresenta um gquantitativo de 56 (cinquenta e seis) docentes inseridos na instituicéo;
destes, apenas 05 (cinco) ndo possuem especializacdo lato sensu, dois dos que néo
possuem tal formacédo sdo contratados por designacédo temporaria, demonstrando que
a formacao inicial e continuada ndo se constitui um entrave para superagdo dos
problemas inerentes ao “ambiente®” insuficientemente “tranquilo para construgdo de

valores caracteristicos a este local”. Segundo Gatti (2016):

81 Tomamos este termo de Pierre Bordieu (1930 — 2002) e Jean-Claude Passeron, na obra “A
Reproducgdo: elementos para uma teoria do sistema de ensino”, publicada em 1970. Para os
autores a ideia de violéncia simbdlica implicaria em um poder “implicito” da sociedade sobre os
sujeitos.

82 Aqui cabe mencionar cenarios cotidianos existentes na instituicdo escolar entre os docentes:
a sala de professores, adequada com ar condicionado, geladeira, mesa, cadeiras e quadros de
avisos, tinha sua porta permanentemente aberta entre os transeuntes, mesmo com 0 ar
condicionado ligado. Como organizar um ambiente tranquilo, estando os proprios profissionais
agitados? Mas essa categoria ndo carece de questionamentos, isso porque o problema é o aluno,
a familia e a comunidade.
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[..] a profissionalidade é o conjunto de caracteristicas de uma
profissdo que enfeixam a racionalizacdo dos conhecimentos e
habilidades necessarias ao exercicio profissional, e que a
profissionalizacdo de professores implica a obtencdo de um espaco
autbnomo, proprio a sua profissionalidade, com valor claramente
reconhecido pela sociedade. Nao ha consisténcia em uma
profissionalizagdo sem a constituicdo de uma base soélida de
conhecimentos e formas de acdo. Com estas conceitua¢des, estamos
saindo do improviso, da ideia do professor missionario, do professor
guebra-galho, do professor artesdo, ou tutor, do professor meramente
técnico, para adentrar a concepcdo de um profissional que tem
condicdes de confrontar-se com problemas complexos e variados,
estando capacitado para construir solu¢des em sua a¢éo, mobilizando
seus recursos cognitivos e afetivos (GATTI, 2016, p. 1360).

O Projeto Politico Pedagogico segue relacionando os principais recursos
institucionais. Kisil (1995) fragmenta os recursos em categorias, quais sejam:

a) Investimentos, aqueles relativos a bens permanentes (que servirdo para gerar
outros bens, ou servicos);

b) Operacionais, gastos previsiveis e continuos que precisam acontecer para que
o trabalho aconteca, envolvendo material de consumo, manutencdes diversas,
despesas cotidianas (como contas de telefone, luz, agua, combustivel, entre
outros);

¢) Recursos humanos, que inclui despesas com pessoal permanente (diretamente
envolvidas na execucdo do projeto), treinamento e capacitacdo (voltados para
formacdo continua da equipe, como palestra, seminarios, entre outros),

consultorias.

Ao tratar de projetos, Rosana Kisil traz a fragmentacéo de recursos em humanos,
financeiros e materiais, no @mbito da escola conseguimos sustentacdo em Veiga (2013)
gue, ao tratar o projeto politico pedagogico também refere-se a essa fragmentacéo na

instituicdo escolar:

A escola, de forma geral, disp8e basicamente de duas estruturas: as
administrativas e as pedagolgicas. As primeiras asseguram,
praticamente, a locacdo e a gestdo de recursos humanos, fisicos e
financeiros. Fazem parte, ainda, das estruturas administrativas todos
os elementos que tém uma forma material, como, por exemplo, a
arquitetura do edificio escolar e a maneira como ele se apresenta do
ponto de vista de sua imagem: equipamentos e materiais didaticos,
mobiliario, distribuicdo das dependéncias escolares e espacos livres,
cores, limpeza e saneamento béasico (dgua, esgoto, lixo e energia
elétrica) (VEIGA, 2013, p. 20).
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Partindo dessa dindamica, podemos afirmar que a instituicao escolar ja dispbe de

alguns recursos humanos especificos, envolvendo: professores, diretor, coordenacdes,

pedagogos, vigias, serventes, auxiliares de servicos gerais. De acordo com Foucault

(2002) “a disciplina faz ‘funcionar’ um poder relacional que se auto sustenta por seus

proprios mecanismos e substitui o brilho das manifesta¢des pelo jogo [...] dos olhares
calculados” (FOUCAULT, 2002, p. 148). Sendo assim, invisibilifar determinados

profissionais pode estar ligado as seguintes hipoteses:

a)

b)

A primeira refere-se a um possivel aprisionamento institucional a modalidade
“empresarial” dos séculos XVIII, XIX e inicio do século XX, fundada sob forte
hierarquia, tornando invisiveis 0s que se ocupam de atividades de vigilancia
(seguranca publica, segurancga alimentar, entre outros);

A segunda séo indicios de um forte apego as doutrinas positivistas, facultando
aos que ndo compdem a equipe pedagogica um ofuscar dentro da instituicao,
formando esse grupo uma extensao disciplinar como uma verdadeira maquina
de vigilancia e punig&o (panoptismo);

A terceira e Ultima pode estar ligada a uma questdo étnico-racial, em que
profissionais que atuam com servicos generalizados, como afrodescendentes
que “ndo venceram na vida®’, devem ser silenciados, olvidados, excluidos do

documento que norteia as agdes da escola.

Como superar essas questdes, levando em conta que se trata de uma minoria

no quadro funcional que ndo dispde de uma formacdo continuada que justifique néo
ultrapassar os limites do ambito disciplinar, para uma perspectiva mais democratica e
participativa, além da perspectiva do controle? Em se tratando de recursos materiais, o
documento néo faz distingdo entre bens de consumo e bens permanentes, resumindo
0S recursos materiais ao quadro 10:

RECURSOS MATERIAIS E PEDAGOGICOS DISPONIVEIS

TIPO DE MATERIAL QUANTIDADE
TV 02
DVD 02
RETROPOJETOR 01
BRINQUEDOS EDUCATIVOS 200
FANTOCHES 150
PLANETARIO 01
TORSO HUMANO 01
MAQUINA XEROX 01
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COMPUTADOR 05
COLA COLORIDA 100
PAPEIS EM GERAL 2000
TINTA DIMENSIONAL 100
TINTA GUACHE 100
TESOURAS 50
DUREX COLORIDO 20
PINCEL 100
TELAS 300
COLECOES PARA PESQUISA 03
MAPAS 15
JOGOS EDUCATIVOS 100
DVD EDUCATIVOS 10

Quadro 10. Fonte: Projeto Politico Pedagégico da Instituicdo Escolar. Disponivel na
Secretaria da Instituicdo.

O projeto ndo indica que a instituicdo escolar dispde de ar condicionado, maquina
de fotocopia, ventiladores, carteiras, entre outros recursos existentes na instituicao.
Também n&o incluiu a cozinha, com seus fogdes, ao tracar sobre o espaco fisico; de
modo idilico, retrata as salas de aula, sem quaisquer criticas a estrutura posta e imposta
aos discentes, 0 que nos leva a entender que “o sucesso do poder disciplinar se deve
[...] a0 uso de instrumentos simples: o olhar hierarquico, a san¢éo normalizadora e sua
combinagdo num procedimento que lhe é especifico, o exame” (FOUCAULT, 2002, p.
143), a instituicdo escolar ndo pode ser questionada, é perfeita, tem “estrutura” para o

exercicio do poder disciplinar, é isso que importa.

Os recursos financeiros seréo, neste momento, omitidos, saltando para o que o
documento chama “Organizagédo geral da escola”, respeitando a sequéncia do
documento em questdo. Na organizacdo geral da escola aponta: 14 (quatorze) turmas
no turno vespertino, onde atua com discentes entre o primeiro e quarto ano, no horario
de 13h as 18h (SERRA, 2013, p. 16); 14 turmas no matutino, estando matriculados
discentes entre 0 quarto e oitavo ano (inexistindo turmas de nono ano), no horario de
07h as 12h; 07 (sete) turmas da modalidade Educa¢édo de Jovens e Adultos (EJA),
distribuidos entre a primeira e oitava séries, com funcionamento entre os horérios de
18h as 22h.
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O Projeto Politico Pedagdgico institucional segue reproduzindo o dispositivo
Legal previsto na Lei 9.394/96, que traca a questdo da carga horaria, quase que como

um “regimento interno®®”, vejamos:

O ano letivo tem no minimo 200 (duzentos) dias de efetivo
trabalho escolar, e uma carga horaria minima anual de 800 (oitocentas)
horas conforme legislagéo em vigor.

* Ndo sdo computados como dias letivos aqueles
reservados, aos Estudos de Recuperacdo, reunifes gerais e ou
pedagogicas;

* Caso a Escola, por qualquer imprevisto ndo cumpra o
ndmero de dias letivos no Calendario Escolar prorrogara o periodo de
aulas até que se complete o0 mesmo.

Entende-se por ano letivo o periodo minimo de 200(duzentos)
dias Uteis de efetivo trabalho escolar e carga horaria minima de 800
(oitocentas) horas,independente do ano civil.

E Considerado dia letivo as atividades de ensino aprendizagem
previstas na organiza¢@o curricular com a duracdo minima de 04
(quatro) horas de trabalho efetivo em sala de aula, excluido o tempo
reservado ao recreio.

A hora-aula do Ensino fundamental, a partir da 52 Série tem a
duracéo de 50(cinglienta) minutos.

O ano letivo, somente é encerrado, no ensino fundamental,
guando cumpridos os dias letivos, o total da carga horaria minima e os
contelidos programaticos previstos para cada area de conhecimento
(SERRA, 2013, p. 17).

O texto vem escrito na integra e segue com a carga horaria do quadro de
funcionarios, sendo introduzido o calendario escolar, na pretenséo de construcdo deste
com a participacdo da comunidade, o que de fato ndo acontece, inexistindo quaisquer
indicios de participacdo da comunidade, além disso, o texto passaria pelo crivo da
SEDU/ SERRA, para fins de aprovagéo.

A partir de entdo o documento em questdo tratara todas as questdes como
verdadeiro Regimento Interno, impondo regras, sanc¢des, entre outros, contrapondo 0s
principais teéricos do projeto politico pedagdgico, que defendem uma estrutura

participativa, num jogo de for¢cas em que prevalece a inten¢do da maioria.

Assim, o documento segue, na contramao das propostas teéricometodolégicas,

com as normas de funcionamento, encetando com o tema

83 Partindo da Resolugdo CNE/ CEB N° 07 de 14/12/2010, em seu Artigo 10 e seus respectivos
paragrafos, entendemos o Regimento Interno como um conjunto de normas institucionais,
enquanto a proposta pedagdgica “[...] traduz a proposta educativa construida pela comunidade
escolar no exercicio de sua autonomia [...]” (BRASIL, 2010), em que o primeiro assegura as
condicdes para execucao do projeto politico pedagdgico.
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“Organizacao disciplinar”. Nesse tépico, o documento processa as finalidades da escola.
Veiga (2013) destaca que tais finalidades “[...] referem-se aos efeitos intencionalmente

pretendidos [...]" (VEIGA, 2013, p. 21). Cabe pontuar aqui as finalidades da escola:

DAS FINALIDADES
O regime disciplinar, baseado no principio de liberdade com
responsabilidade, tem como objetivo:

* O bom funcionamento dos trabalhos escolares;

* Incentivar alunos, professores e demais funcionarios a
participar do processo educacional, com espirito de cooperacéo,
integracao e respeito matuo;

* Envolver a familia e a comunidade escolar tornando-as
colaboradoras na tarefa de educar;

* Garantir a perfeita observancia da ordem na Escola,

evitando sanc¢des e punic¢des; (SERRA, 2013, p. 19).

Qual a finalidade mesma da Instituigdo? Como uma construgdo coletiva pretende
incentivar quem é parte integrante da construgdo do documento? Ja ndo deveriam estar
mobilizados a partir de incentivos pré implementacado da proposta? Como “envolver” a
familia? Ela ndo esta envolvida? O que o documento entende por
“perfeita observancia da ordem”? Qual seria a verdadeira intencédo da escola? O

documento propoe finalidades, mas toca em objetivos, ndo distinguindo uma do outro.

Mas o que de fato é interessante notar é que pela primeira vez no documento
aparece o termo “funcionarios”, agora mesclado as demais categorias que formam a

comunidade escolar.

Das “finalidades” o texto consegue pular para “penalidades®””, focando, claro, na
equipe discente, estes sdo passiveis de punicdo em primeiro lugar. O quadro 11 integra

0 que a escola chama de “direitos”, “deveres” e o que é “vedado” ao discente:

SINTESE DAS NORMAS DISCIPLINARES PARA DISCENTES®

DIREITOS | DEVERES | VEDACOES | PENALIDADES

84 A Resolucao CNE/CEB N° 07 de 14/12/2010, em seu Art. 20, § 3° e 4° traz a distingdo ente o
Projeto Politico Pedagogico e o Regimento Interno, este deve “[...] assegurar as condi¢des
institucionais para a execucao do projeto Politico pedagdgico e a oferta de uma educacao
inclusiva e com qualidade social [...]” (BRASIL, 2010). *° Serra, ES, 2013, p. 20, 21 e 22.
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Receber educacgéo de
qualidade sob a forma de
atividades consistentes que
Ihe permitam uma melhor

Tratar com cortesia e respeito o
Diretor, professor, profissionais
de ensino, funcionarios e
colegas;

Fazer uso de
téxico, alcool,
e fumo nas

dependéncias

Adverténcia;
Repreensdo;
Exclusao

da
sala de aula;
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compreensdo e dominio dos
grandes campos das ciéncias
e da cultura;

Receber, em igualdade de
condicdes, a  assisténcia
necessaria a realizacdo de

suas atividades escolares,
bem como usufruir todos os
beneficios de carater

educativo, recreativo e social
que a escola proporcionar aos
alunos;

Expor as dificuldades
encontradas nos trabalhos
escolares, em qualquer
disciplina e solicitar dos
professores atendimento
adequado;

Participar das  atividades

escolares, dentro e fora do
ambito da escola;

Apresentar  sugestdes a
Diretoria do Estabelecimento;
Tomar conhecimento das
notas obtidas e de sua
frequéncia em todas as
avaliag6es apds o Conselho de
Classe através de boletim
escolar;

Unir-se em organizacdes de
cunho cientifico, artistico,
civico, esportivo.

Votar e ser votado nas
eleicdes escolares para
representante de turma e para
outras instituicdes discentes
da Escola;

Utilizar-se das instalacbes e
dependéncia do
Estabelecimento que Ihe forem
necessérias, na forma e nos
horarios a eles

reservados;

Ser tratado com respeito,
atencao e cortesia pelo Diretor,
professor,

funcionarios e colegas;
Representar-se pessoalmente
Ou por escrito, contra atos,
atitudes, omissdes ou
deficiéncia de professores,
Diretor, funcionario e servicos
do Estabelecimento;

Requerer revisdo de prova
desde que solicitada no prazo
de 48 horas ap0s a data de
devolucéo das mesmas;

Agir com pontualidade e
assiduidade no desenvolvimento
das atividades escolares, bem
como comparecer as aulas;
Zelar pela limpeza e
conservagdo das instalagbes,
dependéncia, material, méveis e
utensilios e maquinaria,
ressarcindo o Estabelecimento
do prejuizo que causarem;
Participar de comemoracao
civica, social e/ou recreativas
promovidas pela Escola;
Aproveitar, com
responsabilidade, o maximo
possivel, das experiéncias de
aprendizagem oferecidas pela
Escola;

Apresentar-se a escola com
uniforme completo; desde que
seja fornecido gratuitamente
pela direcdo/ Secretaria de
Educacao de Serra.
Comparecer as solenidades e
festas civicas e  sociais
promovidas pelo
Estabelecimento;

Possuir todo o material escolar
exigido e conserva-lo em
perfeita ordem;

N&o incitar os colegas a atos de
rebeldia, abstendo-se de
colaborar em faltas coletivas;
Submeter-se ao regime didatico
e disciplinar, bem com a
organizagdo escolar, acatando
as normas, contribuindo para o
funcionamento normal do
estabelecimento;

Contribuir para a elevagéo moral
do Estabelecimento e para seu
prestigio em qualquer lugar onde
estiver;

Estudar e buscar o melhor
aproveitamento possivel;
Indenizar os prejuizos quando
produzir danos a Escola ou aos

colegas;
Solicitar autorizacdo da direcédo
para realizar coletas ou

subscri¢cdes, dentro ou fora da
Escola, usando o nome da
mesma,

da Escola;
Riscar
paredes e
carteiras;
Sair de sala
sem
autorizacdo do
professor;
Sair da escola
antes do
horario
previsto, a ndo
ser

median
te autorizacéo
por escrito dos
pais ou
responsaveis;
Trazer para a
Escola objetos
de valor
porque a
mesma nao se
responsabiliza
por objetos ou
valores
perdidos;
Proferir
expressoes
agressivas

e de

baixo
caldo;
Trazer para a
Escola
material
estranho
atividades
escolares;

as

Suspenséo;
Transferéncia.
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Requerer

dispensa

de




148

Educacdo fisica desde que
amparado por Lei.

Quadro 11. Fonte: Projeto Politico Pedagdgico, 2013. Grifos dos autores.

Algumas questdes devem ser pontuadas, mormente por se tratar de
ambiguidades que se contrapdem a exemplo do direito a organizar-se e a
impossibilidade de “incitar colegas a atos de rebeldia”. Parece que as organizagdes
estudantis devem funcionar sempre em favor da instituicdo escolar. Outra questdo
importante € a relacdo com a diversidade, isto porque, mais que a questdo racial, a
escola lida com criangas (primeiros cinco anos de escolarizacdo referente ao ensino

fundamental), adolescentes (séries finais da escolarizacao) e jovens e adultos (EJA).

Como aplicar esta proposta (ou Regimento?), tomando a Lei 8.069 del3 de julho
de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente) como referéncia? Essa ultima inquirigdo
vem ao encontro do descrito no documento, ndo obstante, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente nao trata de maneira desigual este publico, separando criancas,
adolescentes e medidas socio educativas especificas para cada grupo, respeitando a
condicdo peculiar de pessoa em desenvolvimento (BRASIL, 1990).

Para, além disso, a escola é vista pela legislacao supracitada como direito e
espaco de inclusdo, o documento, ao falar de penalidades, ressalta a “excluséo”. O
Projeto Politico Pedagdgico (ou Regimento Interno?) segue com apresentacao de fichas
especificas que acompanham os professores, com estas, as quais estao previsto a

descricdo da situacdo de cada discente, reservando a estes a punicdo prevista no PPP.

Ainda num viés de ofuscar a diversidade, o documento traz na sequéncia, um
comunicado aos “pais”, ficando excluidas as maes, as avos, bem como outros atores
que poderdo ser considerados familiares diante do contexto social discente. O
comunicado é de cunho informativo, sendo destacada nessa parte as principais reunides

e os objetivos destas:

COMUNICAGCAO AOS PAIS

A escola promove cinco (5) reunides de pais anuais, para
conscientizacdo, reflexdo, avaliagdo da pratica pedagégica e
acompanhamento dos estudos e do rendimento escolar de seus filhos.

A primeira reunido tem por objetivo apresentar os funcionarios
da escola, as normas, e proceder a entrega dos livros didaticos, as
demais reunides sdo realizadas apds o término dos bimestres e quando

se faz necessario convidamos  para
atendimento individualizado.
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Na oportunidade entregamos os horarios das aulas para
melhor organizacdo do aluno e conferéncia dos pais quanto aos
materiais necessarios, de acordo com a disciplina (SERRA, 2013, p.
26).

Concomitantemente, o Projeto Politico Pedagdgico normatiza a biblioteca, bem
como o profissional que gerencia o setor, sem elencar o acervo de livros disponibilizados
no setor, ndo obstante, € valido destacar que nado ha livros voltados a questdes étnico-
raciais, consoante disposto no Plano Nacional de Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-

Brasileira e Africana.

Na sequéncia, o documento regula o laboratério de informatica, sem detalhar o
guantitativo de equipamentos, tampouco apontando um plano/ proposta para atuagéo

docente e discente do espaco, limitando-se a normas de uso.

O poder disciplinar também atinge o professor, mas a situacao deste profissional
€ mais privilegiada frente as demandas institucionais, vejamos o que o documento traz

para essa equipe:

DAS PENALIDADES

DO CORPO DOCENTE E TECNICO-ADMINISTRATIVO

* As penalidades previstas sao aplicadas nos seguintes casos:

* Desrespeito as normas e procedimentos administrativos e
pedagégicos;

* Desempenho insatisfatorio das funcdes, por faltas ou
deficiéncias técnicas,

* Procedimento incompativel com as fungbes que exerce

(SERRA, 2013, p. 19).
O texto do documento retoma a concepcédo de recursos, dessa vez com campo

especifico sobre a parte financeira, mencionando dois tipos de recursos: PROAFE® e
FNDE, ambos sem especificagdes de fontes, destacando os exercicios financeiros dos

anos de 2007 e 2008, apenas com repasses, sem pontuar onde estavam os gastos.

85 Em pesquisa eletronica obtivemos informacdes diversificadas sobre o significado do PROAFE,
ndo conseguindo a definicdo especifica do programa. Diante disso, 0 endereco que mais se
aproxima da informacéo contida no documento é: PDF](Execucdo Financeira - PROAFE).pdf -
Prefeitura Municipal ...www2.serra.es.gov.br/download/25851 de dez de 2004 Assunto:
Execucédo Financeira dos recursos do Programa Dinheiro na Escola /. PROAFE. Relator: Jairo
Wilson Miiller. Parecer N.°. 018/2004. N&o conseguimos acessar a pagina.
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O PROAFE integra o conjunto de programas do FNDE, vinculado ao Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE) que [...] consiste na transferéncia de recursos as
escolas de ensino fundamental das redes estadual e municipal, bem como do Distrito
Federal [...]” (LIBANEO, OLIVEIRA e TOSCHI, 2009, p. 184, 185). Ja o Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) consiste programa mais antigo, criado em
1968, vinculado ao Ministério da Educacdo (MEC), cujo objetivo é captacdo e

transferéncia de recursos para projetos educacionais.

O programa procede do chamado Salario Educacao, que emerge da Lei
4.462/1964, contemplado na Carta Magna por meio do Art. 212, § 5°, bem como na Lei
9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional) no Art. 68, Inc. Ill, 0o FNDE:

[...] mantém seis programas: Programa Dinheiro Direto na Escola [...]
Programa Nacional de Alimentacdo Escolar [...] Programa Nacional
Biblioteca na Escola; Programa Nacional do Livro Didéatico; Programa
Nacional Saude do Escolar; Programa Nacional de Transporte Escolar
(LIBANEO, OLIVEIRA E TOSCHI, 2009, p. 184).

Nao é a intencdo deste trabalho aprofundar na aplicacdo destes recursos, nédo
obstante, é salutar despertar para o fato de que estes ndo sdo 0s Unicos recursos
auferidos pela instituicdo escolar, tampouco a execugéo destacada no documento vem
ao encontro das ac¢des que a escola desenvolvera no biénio 2013 — 2015, visto que a
execucdo dos recursos e a prestacéo de contas ocorreram entre os anos 2007 e 2009,

guase meia década antes da elaborag&o da proposta.

Quando apontamos que ndo sdo Unicos os recursos auferidos pela institui¢éo,
estamos dizendo que, por se tratar de uma escola publica e municipal, ha outras
despesas inerentes a instituicdo escolar que ndo foram contemplados na proposta, a
exemplo do salario dos professores, a terceirizacdo das empresas de seguranca,
alimentacdo e limpeza, despesas com agua, luz, telefone, internet, manutencédo da

instituicdo escolar, entre outros.

Se a instituicdo escolar dependesse Unico e exclusivamente do FNDE, ndo daria
conta de suas despesas. O desconhecimento (ou a ndo exibicao intencional de outros
recursos?) da existéncia destes recursos e sua aplicabilidade institucional dao indicios
de uma formacao isenta de cidadania, vislumbrando uma escola pobre e para pobres,
com recursos minimos, para um maximo de discentes, extinguindo qualquer

possibilidade de direito, o que sustenta a hierarquizagdo, o monopdlio dos poderes
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gerenciais e pedagogicos, que torna o/ a estudante subserviente, como se fosse um
mero favor que o Estado oferece ao menino e a menina que pretendem escolarizar-se,
com autonomia para “excluir’, como mencionado anteriormente. Ficamos, assim, com a

ideia de que escola é uma instituicdo burguesa que, segundo Braudel (1987):

privilégio da minoria, o capitalismo é impensavel sem a cumplicidade
ativa da sociedade. E forcosamente uma realidade da ordem social, até
mesmo uma realidade da civilizacdo. Pois é necessario que, de uma
certa maneira a sociedade inteira aceite mais ou menos
conscientemente os valores daquele. Mas nem sempre é esse 0 caso.
Toda sociedade densa se decompde em varios ‘conjuntos’: o
econdmico, o politico, o cultural, o social hierarquico. O econdmico s6
se compreendera em ligagdo com os outros conjuntos, dispersandose
neles mas abrindo suas portas para os vizinhos. Ha acao e interacéo
(BRAUDEL, 1987, 54, 55).

Por essa assertiva, entendemos o esfor¢co da instituicdo escolar em fechar os
olhos para desigualdade social, para as questdes raciais, para homofobia, para as
taticas e estratégias® dos que detém o capital em promover desigualdades por meio da
expansao do exército industrial de reserva, na pretensdo de minimizar os custos na

compra da forga de trabalho.

Com ou sem intengéo, a instituicdo escolar reproduz isto, inescrupulosamente,
dai a importancia de ndo expor os recursos financeiros de maneira mais transparente,
isso justifica a pobreza de ag0es, isto explica a hierarquia, esta é a interagdo que a
instituicdo escolar, de modo documental, sanciona a desigualdade, invisibilizando
atores, olvidando as questdes raciais, homogeneizando a diversidade. Mas, voltemos

ao documento em questao.

O documento retoma a perspectiva estatutaria que inicia, destacando a
pretensao de uma gestdo democratica, especificando sorrateiramente sobre o Conselho
Escola, passando para o Conselho de Classe. Pela primeira vez, o documento traz um

relacionamento institucional com outras instituicdes. Vejamos:

Reunido liderada pela equipe pedagégica com o objetivo de
compartilharmos informac&es sobre a turma, levantando dados no que
tange numa visdo geral o aproveitamento, participacdo, disciplina,
relacionamento  aluno/aluno e professor/aluno, rendimentos,
dificuldades nas disciplinas (Portugués, matematica, Ciéncias, Historia,

86 Por ndo aprofundarmos no tema sugerimos duas leituras de suma importancia para entender
as taticas, as estratégias e o proprio cotidiano. A primeira é de CERTEAU, M. A invencéo do
cotidiano. S&o Paulo: Vozes, 2002, o segundo é de BARROS, M.E.B. A transformacao do
cotidiano: a formacao do educador, a experiéncia de Vitoria. Vitéria: EDUFES, 1997.
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Geografia e Educacdo Fisica, Arte), alunos com dificuldades de
aprendizagem de conteldo, com rendimento insuficiente, faltas
excessivas, alunos em destaque, sugestdes para melhoria da turma,
para embasar a tomada de decisdes e encaminhamentos ao Conselho
Tutelar.

Favorece a integracdo entre professores, a analise do curriculo e a
eficicia (ou ndo) dos métodos utilizados, facilitando a compreensao
dos fatos com a exposicéo de diversos pontos de vista (SERRA, 2013,
p. 31).

Consoante o documento, o Conselho de Classe é convocado ao final de cada
trimestre, ja estando previstas as datas no calendario escolar. Isto significa dizer que o
Conselho Tutelar, definido pela Lei 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca
e do Adolescente), em seu Art. 131, como “érgao [...] autbnomo, nao jurisdicional,
encarregado pela sociedade de zelar pelo direito da crianca e do adolescente [...]”
(BRASIL, 1990) podera ser acionado a cada trimestre apés a reunido do Conselho de
Classe. Essa pratica parece uma forma de autodefesa frente a problemas provocados
pela prépria instituigdo, sem uma perspectiva preventiva, sem o intuito de protecao ao/

a discente na condig&o peculiar de pessoa em desenvolvimento (BRASIL, 1990).

Mas é relevante destacar que, do ponto de vista documental, € a primeira vez
que o documento destaca a participagdo de um érgdo extraescolar para interacao
consigo. Até entdo o documento menciona a importancia dessa participa¢cdo, mas néo

apresenta quaisquer estratégias de participacao.

A composicdo do Conselho de Classe revela-se como mais um recurso para o
“bom adestramento” (FOUCAULT, 2002), portanto, participam como membros, pelo
documento, ndo pessoas, mas funcdes, sdo elas: dire¢cdo, pedagogos, professores e
secretaria escolar. Essa pratica da indicios de uma proposta que nado se pretende alterar,
mas perpetuar poderes, haja vista as mudancas que estas fungbes estdo sujeitas,
variando a equipe docente, pedagdgica e gestora, exigindo alteracées constantes no

documento.

A vigilancia hierarquizada, continua e funcional ndo é, sem duvida, uma
das grandes ‘invengdes’ técnicas do século XVIIl, mas sua insidiosa
extensdo deve sua importancia as novas mecanicas de poder, que traz
consigo. O poder disciplinar, gracas a ela, torna-se um sistema
‘integrado’ ligado do interior a economia e aos fins do dispositivo onde
€ exercido. Organiza-se assim como um poder multiplo, automatico e
andnimo; pois se é verdade que a vigilancia repousa sobre individuos,
seu funcionamento é de uma rede de relagbes de alto a baixo, mas
também até um certo ponto de baixo para cima e lateralmente;essa
rede ‘sustenta’ o conjunto, e o perpassa de efeitos de poder que se
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apoiam uns sobre os outros: fiscais fiscalizados (FOUCAULT, 2002, p.
148).
Buzzo (2015) propde um conselho de classe preventivo e participativo, chega a

pontuar a experiéncia de um colégio no sul do Brasil, isso remete a pensar uma
instituicdo escolar em que a participacdo da comunidade, da familia e do discente seria
de extrema importancia, podendo contribuir de modo proficuo no processo de
emancipacdo discente. Tais participagbes dar-se-iam por meio de representacfes do
Conselho Escola, citado anteriormente, ou dos representantes de turma.

O documento segue com a “fundamentacgio tedrica para o desenvolvimento da
proposta pedagdgica” (SERRA, 2013, p. 32), num viés persecutério a proposta curricular
municipal, traz um amalgama teérico que envolve: pensamento sécio interacionista de
Lev Semenovitch Vygotsky (1896 — 1934), existencialista “libertador” de Paulo Freire
(1921 — 1997), epistemologia genética de Jean Piaget (1896 — 1980), inteligéncias
multiplas de Howard Gardner, e competéncias de Phillip Pierrenound. Essa mixérdia
tedrica revela indicios da ambiguidade institucional que soma a isso a perspectiva
cooperativa em educacado de Célestin Freinet (1896 — 1966) e a nocéo disciplinar e

positivista de sociedade disposta em Emille Durkeim..

Por este viés, fica a pergunta: sera que a equipe que preparou o texto em questao
tem concepcdo concreta das distingbes entre estas teorias? De fato, 0 que a escola
pretende formar? A visdo de homem e sociedade corroboram a perspectiva de um viés
focado num ideal de sociedade que se distingue em larga escala do sOcio

interacionismo:

Como sintese dessas discussdes concebemos:

* O Homem como um ser Objetivado®’: Cidad&o critico, responséavel e
consciente de seus direitos e deveres, comprometidos com o social e
ciente de seu papel histérico na sociedade.

+ A Sociedade Objetivada: Sociedade justa e democratica, organizada
através da luta e consciéncia politica e social do povo, com iguais meios
de acesso e distribuicdo eqlitativa dos bens materiais e culturais.

» Educacdo: Transmitir o conhecimento construido historicamente pelos
homens criando e recriando o0 mesmo, de modo a adequé-lo a nova
realidade social e deste modo contribuir para a formagéo de um sujeito
criativo, participativo, autbnomo, critico e transformador(SERRA, 2013,
p. 24).

87 O que caracterizaria um ser “objetivado”? Onde encontrar “objetividade” no homem diante das
nuances que o cotidiano propde? Numa sociedade positivista e funcionalista talvez seria possivel
uma “utopia” nessa dire¢gao, mas fora dessa concepg¢ao ha forte frustagdo. Essa concepgéo
institucional € o que pode limitar a acdo institucional escolar, visto que se fixa na producdo da
homogeneizacdo, em detrimento da diversidade, essa perspectiva, segundo Barros (1997)
dificulta lidar com o “[...] caos e o devir, com o imprevisivel’ (BARROS, 1997, p. 444).
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Essa mixérdia textual parece associar: positivismo, cooperativismo e
funcionalismo, com prevaléncia de um pensamento positivista funcionalista no curriculo
institucional. Qual dessas contempla, de fato, as praticas docentes? Em que medida
alguma dessas, em sua aplicabilidade concreta, vem cumprir a Lei 10.639/2003

enguanto politicas afirmativas?

Ainda que contemplando essa mixérdia teérica, 0 documento apresenta nesse
conteudo indicios de cumprimento da mens legis em vigor, trazendo para discussao a
nogdo de diversidade cultural. Respaldada no carater da discricionariedade, o
documento ndo explicita a questdo étnico-racial, mas toca na tematica diferencas

culturais.

Assim sendo, para que nossa proposta aconteca de forma permanente,
buscamos instrumentalizar e oportunizar um constante com a producao
humana, criando na escola um ambiente cultural, onde as diversas
formas de manifestacdo de pensamentos se fardo presentes. 0]
desafio que a escola se propbe é de encontrar, coletivamente, uma
forma prépria de atuagdo condizente com a realidade, na qual se
expresse com clareza o compromisso de toda a comunidade escolar,
de unir esforcos na énfase, na responsabilidade, autoestima e no
prazer, valendo-se da reflexdo sobre a préatica para promover
efetivamente o desenvolvimento pessoal e social do educando e a
crescente capacitacao dos professores (SERRA, 2013, p. 36).

E a partir de entéo que a escola define o objetivo da proposta, olvidando os ja

elencados nas “finalidades”:

Nossa Proposta Pedagogica tem por objetivos:

. Posicionar-se quanto as questfes sociais e interpretar a tarefa
educativa, intervindo na realidade presente;

. Tratar os valores essenciais como possiveis de serem

vivenciados e ndo como conceitos ideais;

. Tornar os conteGdos significativos na vida dos educandos

(SERRA, 2013, p. 37).

Porém, as inquiricdes que emergem desses objetivos sdo: como posicionar-se
desconhecendo ou ignorando as questdes sociais que, segundo lamamoto (2002) se
expressam nas diversas causas negligenciadas pela escola, como a questéo racial, o
desemprego, a homossexualidade, entre outros problemas? Como se posicionar
tomando a vigilancia, a disciplina e o suplicio como formas de gestdo de sua proposta
pedagogica? Como tornar significativos os conteldos sem conhecer, sem ouvir,

reprimindo desejos discentes, colocando-os na condigéo de subserviéncia?
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Os principios esbogados pela instituicdo para a agdo pedagdgica contundem
tenuamente com as perspectivas disciplinares esbo¢adas no encetar do documento,
mormente quando destaca: participacao (excluindo trabalhadores responsaveis pela
seguranca e servicos gerais da instituicdo), dialogo (exigindo docilidade discente frente
as idiossincrasias positivistas da escola), simplicidade, sensibilidade, criatividade,
pensamento logico reflexivo, espirito critico, conhecimento, trabalho consciéncia,

honestidade, sensibilidade, liberdade, responsabilidade e ética.

Quando mostramos indicios ténues de contundéncias estamos nos referindo a
concepcbes de participacdo, criatividade, didlogo e sensibilidade, isto porque tais
palavras induzir-nos-ia a entender que ha indicios na proposta de promocéao social dos
sujeitos, mas como promover dialogo, onde a instituicdo, com seus agentes envolvidos,

se propéem a um mondlogo?

A escola estabelece também principios norteadores para acao educativa,
podemos apontar um direcionamento para o cumprimento da mens legis em vigor

gquando destaca que:

Promocéo do ser humano em sua dignidade, independente de classe
social, nivel econémico, cultural, religioso, raga ou profisséo,
contemplando sua diversidade e diferencas (SERRA, 2013, p. 41).

O projeto segue com a perspectiva metodoldgica. Reproduzindo o disposto em
Saviani (2001), a escola se contradiz diante de suas praticas institucionais tedrico

metodoldgicas:

Buscando a formacéo integral do educando, fundamentamos nossa
acdo pedagdgica baseada na teoria progressista que tem como
objetivo a construcdo do conhecimento a partir da interacdo
individuomeio em que vive. O aluno é o ponto de partida para a
aprendizagem e o professor tem o papel de planejador de intervencdes
que favorecem a acdo do aprendiz sobre o que é objeto de seu
conhecimento, optamos por uma pedagogia que privilegie
metodologias ativas, a saber. metodologia dialética, projetos de
trabalhos favorecendo ao sujeito a possibilidade de interagir com o
meio onde atua e colaborando coletivamente no enriquecimento da
producdo do conhecimento e na convivéncia em grupo (SERRA,

2013, p. 41).
Ao trazer o sbécio interacionismo para perspectiva metodolégica nova
contundéncia comparece: aluno como ponto de partida para a aprendizagem (como se
este nada tivesse aprendido) e o professor como unico “planejador” das intervengoes

educativas. Se a proposta se quer de fato “dialética”, a ideia seria um planejamento



156

conjunto, com familia, comunidade, profissionais diversos que atuam na instituicao
escolar e os proprios discentes. Esta afirmacédo se concretiza na medida que analisamos
0 quadro 2, no capitulo anterior, e verificamos a proposta de Saviani, descrita por
Guiraldelli Janior (2002), em que a praxis, de fato se desse a partir de passos que

envolvesse:

a) Prética social, neste caso, o planejamento do professor estaria fundado nas
relagdes de convivéncia;

b) Problematizacéo, a partir da qual o professor detecta quais questdes precisam
ser resolvidas;

c) Instrumetalizacdo, na qual o professor seleciona os problemas necessarios para
enfrentar os problemas da pratica social, o que implicaria dotar a equipe discente
de meios culturais para luta social que se trava no cotidiano, possibilitando
ultrapassar a exploracdo e dominagao a que estao sujeitos;

d) Catarse, em que as bases sociais, politicas e econémicas sao elaboradas e
incorporadas, neste momento 0s instrumentos culturais seriam transformados
em elementos ativos para emancipagao social,

e) Pratica social, saindo de um nivel sincrético, para uma condi¢éo sintética, neste
caso professor e aluno melhorariam sua compreenséo de mundo, transformando

e sendo transformados.

Essa proposta de Dermeval Saviani (GUIRALDELLI JUNIOR, 2002) aproximase
muito mais do dialético, exigindo do professor um contato mais intensivo com a realidade
social comunitaria, dominando essa de modo a transpor toda forma de pré conceitos e
fomentando respeito a diversidade. De acordo com essa proposta, a questdo étnico-
racial tangenciaria todo curriculo, ndo no sentido de garantir a subserviéncia
afrodescendente, mas mostrando a resisténcia como ponto de partida para superagéo

de toda e quaisquer dificuldades que cerceiam nossa sociedade.

A proposta pedagdgica da escola segue com apontamentos sobre curriculo,
mencionando, mas néo aprofundando, na chamada base nacional comum, ressaltando
os PCN e avancando para um conjunto de objetivos a se atingir nas disciplinas de:
matematica, portugués, geografia, historia, educacao fisica e educacao religiosa. Um
problema que emerge nessa construcdo é o fato de serem os mesmos objetivos para

todas as turmas.
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Se considerarmos que a escola atende discentes do ensino fundamental e

modalidade EJA, que as faixas etérias variam, bem como os conteldos de série a série,

h& indicios de um discurso adverso a prética, visto que em alguns momentos, 0

documento toca a diversidade, mas as proposi¢cdes de a¢céo ainda se voltam para uma

acao unilateral e homogénea de pessoas e sociedade.

O quadro 12 traca os objetivos das disciplinas explicitadas na Lei 10.639/2003,
que altera a Lei 9.394/96, em seu Artigo 26 (26A).

SINTESE DE OBJETIVOS CURRICULARES

DISCIPLINAS

PORTUGUES

HISTORIA

ARTE

Expressar-se
diferentes situacgodes.
Conhecer e respeitar as
variedades lingtisticas
do portugués falado.
Saber distinguir e
compreender o que
dizem diferentes géneros
de texto.

Entender que a leitura
pode ser uma fonte de
informacgéo, de prazer e
de conhecimento. Ser
capaz de identificar os
pontos mais relevantes
de um texto, organizar
notas sobre esse texto,
fazer roteiros, resumos,
indices e esquemas.

Expressar seus
sentimentos,
experiéncias, idéias e

opcdes individuais.

Ser capaz se identificar e
analisar criticamente os
usos da lingua como
instrumento de
divulgacdo de valores e
preconceitos de raca,
etnia, género, credo ou
classe.
Conhecer
regularidades
ortograficas (quando ha

regras) e as
irregularidades (quando
elas néo estéo

presentes) das palavras.
Usar dicionarios e outras
fontes impressas para

em

as|

Discernir algumas
semelhancas e diferencas
sociais, econdmicas e
culturais existentes em seus
grupos de convivio, tanto o

escolar quanto em sua
cidade.

Reconhecer que algumas
situacdes sociais,

econbmicas e culturais se
transformam, enguanto

outras permanecem iguais,
em seu espago de
convivéncia.

Reconhecer algumas
relagbes sociais,
econdmicas, politicas e

culturais que sua coletividade
estabelece ou estabeleceu
com outras localidades, no
presente ou no passado.
Identificar a ascendéncia e
descendéncia das pessoas
gque pertencem a sua
localidade, guanto a
nacionalidade, etnia, lingua,
religido e costumes,
contextualizando seus
deslocamentos e confrontos
culturais e étnicos, em
diversos momentos histéricos
nacionais.

Distinguir as relacbes de
poder, formais ou de fato,
estabelecidas entre sua
localidade e o0s demais
centros politicos, econémicos

e culturais, em diferentes
tempos.
Utilizar diversas fontes de

informacéo — jornais,

COR - ARTE MODERNA
Introducdo ao tema; A cor na
natureza; Classificagcdo das cores;
Criacdo de diferentes efeitos por
meio das cores.

FOLCLORE
Diferentes  manifestacbes no
folclore brasileiro; Folclore no

mundo encantado do faz de
conta. Apresentacdo do tema;
Arte Primitiva; Obra X Folclore;
Escultura e Modelagem.
RELEITURA-ARTE
CONTEMPORANEA

Interpretar; Intervir; Reproduzir. -
Simbolos da arte; Informacao
visual no mundo de hoje; Analise
de obra;Interpretacdo da obra;
Reproducéo da obra. Painel
Mural;

DESENHO E COR —
IMPRESSIONAMENTO

Tipos de desenho; Monocromia /
Policromia.

DESENHO

Optica, lluséo de 6ptica; Obra de
Arte;Pintura em tela; Pintura
Contemporanea.

TEXTURA SURREALISMO
Diversos tipos de texturas;
Esculturas e Modelagens
GRAVURA

As diversas modalidades de
impressdo; Gravuras no nhosso
dia-a-dia.

Releitura X Obra de Arte;

Pintura em tecido

GRAFITE — EXPRESSIONISMO
Definicdo de Grafite; Molduras
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positivos/ negativos; Caricatura,
Cartum e Charge; Definicao;

resolver davidas
ortogréficas.

Compor textos coerentes
com base em trechos
oriundos de fontes
diversas, que podem ser
uma combinacdo de
producbes escritas ou
criadas oralmente.

revistas, noticiario de TV ou de
radio, conteddos na internet —
para o desenvolvimento da
leitura critica.

Valorizar as ag¢bes coletivas
que tenham repercussdo na
melhoria das condi¢cdes de
vida das comunidades

Dicas para caricaturas.
ESCULTURAS

- Modelagem e Artesanato;
Formas Tridimensionais;
Diversas formas de esculpir.

Quadro 12. Fonte: Projeto Politico Pedagdgico Institucional. Serra, 2013.

O quadro refere-se a objetivos, ndo a conteddos, a Unica disciplina que apresenta

z

contetdos é a disciplina de arte, apesar de ndo destacar em quais séries estes
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conteudos serdo ministrados, explicitamente, ndo comparece quaisquer conteddos

referentes a arte africana e afro-brasileira, tampouco os objetivos da disciplina.

Se pensarmos o folclore, como descrito no quadro 12, ha que se avaliar tal tema,
isto porque a ideia de folclorizar a arte africana em detrimento de uma “arte ciéncia”

europeia € uma forma concreta de racismo institucional.

Por se tratar de “objetivos tragados”, a disciplina de histéria ndo oferece um
parametro explicito da discussdo historiografica da Africa e das afrincanidades
brasileiras, ndo obstante, ha indicios de discussédo nesse patamar quando destaca a
questdo da etnia, o que, por si s6, pode se avancar huma querela que culmine com a

prerrogativa historiogréafica da Africa.

Em portugués a situacao néo é téo diferente de historia, uma vez que a discusséo
étnico-racial comparece contemplada nos objetivos, néo ficando explicito se tal querela
perpassard pela Africa e africanidades brasileiras. Ndo nos deteremos em outras
disciplinas, cabe ressaltar que tais informag6es foram copiadas na integra do documento

em questao.

Concomitantemente a proposta pedagogica aborda da avaliagdo discente,
avancando para projetos ja realizados pela instituicdo. Ndo ha uma referéncia
bibliogréfica, tampouco as formas de avaliagdo da execucao do projeto pela comunidade
escolar. Passaremos agora para uma analise da proposta pedagodgica da escola

estadual.

3.2.2 Projeto Pedagogico da Escola Estadual: uma dimensédo complexa

Quando pensamos em complexidade, algo que nos vem a mente é o teor
“pésmoderno” esbogado por autores como Edgar Morin (2001) ou Hugo Assmann
(1998), ndo obstante, sem ultrajar essas concepcodes, a compreensao de complexidade
esbocada para este texto é relacionada a gestdo da subjetividade, no contexto da

diversidade institucional.

Isso significa entender a instituicdo escolar estadual como um campo

desterritorializado, que atende a educacao basica nos niveis fundamental e médio, bem
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como modalidades EJA e profissionalizante. A perspectiva de colaboracdo e
incumbéncia de execucao da educacao basica encontra-se esbocada na Lei 9.394 de
20 de dezembro de 1996 (LDB):

Art. 10. Os Estados incumbir-se-do de:

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboracado na oferta
do ensino fundamental, as quais devem assegurar a distribuicdo
proporcional das responsabilidades, de acordo com a populacédo a ser
atendida e os recursos financeiros disponiveis em cada uma dessas
esferas do Poder Publico;

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade,
0 ensino médio a todos que o demandarem, respeitado o disposto no
art. 38 desta Lei (Redacdo dada pela Lei n® 12.061, de 2009).

Portanto, analisando a mens legis em vigor, a escola cumpre a perspectiva Legal,
atendendo: ensino fundamental (1° ao 9° ano), Ensino Médio na modalidade EJA, Ensino
Profissionalizante integrado ao ensino médio. Nas palavras de Guattari
(2000), temos uma escola como uma “imensa maquina”, produtora de subjetividade
individual e coletiva, que passa por uma diversidade que envolve criangas,
adolescentes, adultos, idosos, entre outras fragmentacdes desterritorializadas que
comparecem na instituicdo escolar para fins de matricula, escolariza¢éo e concluséo de

cursos. Com isso, faz-se indispensavel:

[...] um trabalho coletivo [...] Essa tarefa concerne as modalidades de
utilizagé@o do tempo liberado pelo maquinismo moderno, novas formas
de conceber as relagbes com a infancia, com a condi¢do feminina, com
as pessoas idosas, as relacdes transculturais [...] A condicao para tais
mudancas reside na tomada de consciéncia de que € possivel e
necessario mudar o estado de coisas atual e de que isso € de grande
urgéncia (GUATTARI, 2000, p. 174).

Desta forma, € no campo da subjetividade que detectamos focos de “[...]
preconceitos e esteredtipos, insuscetiveis de punicao [...]” (JACCOUD, 2008, p. 139), o
gue muitas vezes ocorre ao nivel da instituicdo, tacitamente negligenciado na

perspectiva da discricionariedade do poder publico.

E pertinente lembrar que, em se tratando de uma instituicdo de ensino médio,
ainda que na modalidade EJA e profissional, encontra-se subordinada aos ditames da
Resolucdo CNE/ CEB N° 02, de 30 de janeiro de 2012, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, dispde de orientacdes para compilagdo do

projeto politico pedagdgico:


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12061.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12061.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12061.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12061.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12061.htm#art2
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Art. 16. O projeto politico-pedagégico das unidades escolares que
ofertam o Ensino Médio deve considerar: | - atividades integradoras
artistico-culturais, tecnoldgicas e de iniciacdo cientifica, vinculadas ao
trabalho, ao meio ambiente e a pratica social; 6 Il - problematizacéo
como instrumento de incentivo a pesquisa, a curiosidade pelo inusitado
e ao desenvolvimento do espirito inventivo; Il - a aprendizagem como
processo de apropriacao significativa dos conhecimentos, superando a
aprendizagem limitada a memorizacao; IV - valorizacao da leitura e da
producdo escrita em todos os campos do saber; V - comportamento
ético, como ponto de partida para o reconhecimento dos direitos
humanos e da cidadania, e para a pratica de um humanismo
contemporaneo expresso pelo reconhecimento, respeito e acolhimento
da identidade do outro e pela incorporacdo da solidariedade; VI -
articulacéo entre teoria e pratica, vinculando o trabalho intelectual as
atividades préticas ou experimentais; VIl - integragdo com o mundo do
trabalho por meio de estagios de estudantes do Ensino Médio,
conforme legislagé@o especifica; VIII - utilizagdo de diferentes midias
como processo de dinamizacdo dos ambientes de aprendizagem e
construcdo de novos saberes; IX - capacidade de aprender
permanente, desenvolvendo a autonomia dos estudantes; X -
atividades sociais que estimulem o convivio humano; Xl - avaliagio da
aprendizagem, com diagndstico preliminar, e entendida como processo
de carater formativo, permanente e cumulativo; Xl - acompanhamento
da vida escolar dos estudantes, promovendo o seguimento do
desempenho, andlise de resultados e comunicacdo com a familia; Xl
- atividades complementares e de superagdo das dificuldades de
aprendizagem para que o estudante tenha sucesso em seus estudos;
XIV - reconhecimento e atendimento da diversidade e diferentes
nuances da desigualdade e da exclusdo na sociedade brasileira; XV -
valorizagdo e promogdo dos direitos humanos mediante temas
relativos a género, identidade de género, raca e etnia, religido,
orientacdo sexual, pessoas com deficiéncia, entre outros, bem como
praticas que contribuam para a igualdade e para o enfrentamento de
todas as formas de preconceito, discriminacao e violéncia sob todas as
formas; XVI - analise e reflexao critica da realidade brasileira, de sua
organizagao social e produtiva na relacdo de complementaridade entre
espacgos urbanos e do campo; XVII - estudo e desenvolvimento de
atividades socioambientais, conduzindo a Educac¢éo Ambiental como
uma pratica educativa integrada, continua e permanente; XVIII -
praticas desportivas e de expressao corporal, que contribuam para a
salide, a sociabilidade e a cooperacao; XIX - atividades intersetoriais,
entre outras, de promocao da saude fisica e mental, salde sexual e
salde reprodutiva, e prevencdo do uso de drogas; XX - produgéo de
midias nas escolas a partir da promocéo de atividades que favorecam
as habilidades de leitura e andlise do papel cultural, politico e
econdbmico dos meios de comunicacdo na sociedade; XXI -
participacdo social e protagonismo dos estudantes, como agentes de
transformacgdo de suas unidades de ensino e de suas comunidades;
XXII - condi¢gdes materiais, funcionais e didatico-pedagogicas, para que
os profissionais da escola efetivem as proposicbes do projeto.
Paragrafo Gnico. O projeto politico-pedagogico deve, ainda, orientar:

a) dispositivos, medidas e atos de organizacao do trabalho escolar; b)
mecanismos de promoc¢do e fortalecimento da autonomia escolar,
mediante a alocacdo de recursos financeiros, administrativos e de
suporte técnico necessarios a sua realizagdo; 7 c) adequagdo dos
recursos fisicos, inclusive organizacdo dos espacos, equipamentos,
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biblioteca, laboratérios e outros ambientes educacionais (BRASIL,
2012).

Passemos a uma analise do projeto politico pedagdgico institucional, avaliando
se atende aos critérios da Resolu¢do, bem como se hé indicios dessa mudanca.
Lembramos que, em estudo exploratério (destacado na introducdo deste trabalho),
identificamos que esta foi uma das instituicdes escolares que passou pelo processo de
formacgé&o oferecida pela SEDU/ES e NEAB/ UFES.

O projeto politico pedagdgico se inicia com apresentacdo formal da proposta,
seguida pela justificativa, em que destaca como principio “educa¢cdo em uma sociedade
livre e privilegia o ensino enquanto construgdo do conhecimento, o desenvolvimento
pleno das potencialidades do aluno e sua insercdo no ambiente social” (ESPIRITO
SANTO, 2013, p. 4).

Incomoda-nos pensar uma instituicdo que prepara o discente para “inser¢ao no
ambiente social”, isto porque o discente quando chega a escola ele ja esta inserido em
ambientes sociais como: comunidade, familia, igrejas, entre outros, sendo a escola
apenas mais uma integrante destes ambientes. Isso sem dizer a perspectiva liberal
burguesa que ndo cessa de penetrar os documentos oficiais com outorgas de
liberdade®, que vai além da questdo econdémica “[...] tem [...] também um valor moral e

deve ser adquirida através da virtude” (FOUCAULT, 1999, p. 426).

Que subjetividades estas maquinas estardo produzindo, levando em conta os
aspectos liberais burgueses esbogados nos principios que regem o documento?
Podemos contar com indicios de vicissitudes, partindo da discricionariedade, no
contexto institucional escolar? O documento segue com apresentacdo da instituicdo

escolar, bem como os cursos que séo oferecidos pela escola:

CURSOS OFERTADOS

* Ensino Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais. De acordo a Portaria
e 1950 de 30/11/83/ Aprovacéo. Res.27/86 de 15/07/86

* Educacgéo de Jovens e Adultos — EJA (1° e 2° Segmento), Ensino Médio
- Port. n® 039-r de 24/03/09.

88 Em “Histéria da Loucura”, Michel Foucault apresenta a querela sobre as internagbes dos
loucos na Europa, em Philippe Ariés (1914 - 1984) identificamos a formag&o de uma instituicdo
escolar burguesa que atendia criancas e adolescentes sob forma de internato, sendo estes
deixados para formacao escolar. O documento em questdo parece nostalgico frente a esse
guadro, enxergando a escola com as mesmas caracteristicas da escola do século XVI, XVIl e
XVIII.
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*  Curso Técnico em Administracéo. Resolugdo CEE N° 2.386/2010. DO.
02/08/2010 (ESPIRITO SANTO, 2013, p. 5).

O documento traz um breve histérico da instituicdo, que ja existe desde 1983,
avancando com a caracterizacao institucional, reforcando a participagcdo comunitaria no
processo de elaboracdo do projeto politico pedagdgico, bem como esbocando os
principios institucionais de igualdade, liberdade, pluralidade, respeito a liberdade e

tolerancia, gestdo democrética, entre outras questdes ja esbocadas na Lei 9.394/96.

Analisando tais descri¢des, a pluralidade e o respeito as culturas comunitarias
trazem indicios de cumprimento a Lei 10.639/2003, na medida que entendemos que a
comunidade é formada também por afrodescendentes, o que, por si SO, exigiria da
instituicao trazer essa discussao ao cenario institucional, como verdadeira maquina que
conseguiria enfrentar os ditames discursivos que forjam um ideal de raga subserviente,

num viés de resisténcia, em detrimento da “rebeldia”.

O documento parece respeitar a diversidade subjetiva existente no interior da
escola, na medida em que traz para o texto um objetivo especifico para cada etapa de
escolarizacao oferecida pela instituicdo. O quadro 13 apresenta estes objetivos:

OBJETIVOS DAS ETAPAS DE ESCOLARIZACAO

ETAPA OBJETIVO FUNDAMENTAGA
O LEGAL

I - 0 desenvolvimento da cognicdo tendo
como meio basico o pleno dominio da leitura, da

ENSINO escrita e do raciocinio Iégic%; y | Art. 32 da Lei
FUNDAMENTAL 1] - a compreensdo do ambiente natural e 9.394/96.

sociocultural, dos espacos e das relagbes
socioecondmicas e politicas, da tecnologia e seus
usos, das artes, do esporte, do lazer e dos principios
em que se fundamenta a sociedade; Ill - o
fortalecimento do vinculo com a familia e da
humanizacdo das relacdes em que se assenta a
vida social;

\ - a valorizacao da cultura local e/ou regional
e as multiplas relagées com o contexto nacional e/ou
global;

\Y - 0 respeito & diversidade étnica, cultural e
socioecondmica sem preconceito de origem, raga,
cor, sexo, credo, idade e quaisquer outras formas de
discriminacgéo.
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EJA I - assegurar o direito a escolarizacao aquele | O documento nédo
que n&o teve acesso ou continuidade de estudo na | apresenta
idade prépria; fundamentacéo

Il - garantir a igualdade de condicdo para o Legal.
acesso e a permanéncia na unidade de ensino;

1l - ofertar educacéo igualitaria e de qualidade,
numa perspectiva processual e formativa;

\ - assegurar oportunidade educacional
apropriada, considerando as caracteristicas do
educando, seu interesse, condicdo de vida e de
trabalho;

Vv - respeitar o ritmo proprio de cada educando
no processo ensino-aprendizagem. Educacdo de
Jovens e Adultos.

Ensino Médio e I - independéncia e articulacdo com o ensino
Profissionalizante | médio; Art. 3° da Lei
I - respeito aos valores: estético, politico e 9.394/96
ético;
[ - desenvolvimento de competéncias para a
laboralidade;
v - identidade de perfil profissional de
concluséo de curso;
\% - atualizag&do permanente dos cursos e
curriculos;
Vi - autonomia da unidade de ensino na

proposta pedagdgica.

Quadro 13. Fonte: Projeto Politico Pedagégico Institucional, 2013, p. 7 — 9.

E valido destacar que os objetivos das etapas de escolariza¢io correspondem a
fundamentacgé&o Legal que é disposto na Lei. Observe o que diz o Art. 32 da Lei 9.394/96,

referente ao ensino fundamental:

Art. 32. O ensino fundamental obrigat6rio, com duragéo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera
por objetivo a formacéo bésica do
cidaddo, mediante: (Redacéo dada pela Lei n® 11.274, de 2006)
I - 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;
Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta
a sociedade;
i - 0 desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formag&o de
atitudes e valores;
v - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a
vida social (BRASIL, 1996).
Analisando o texto Legal, percebemos que a formacédo basica do cidadao é o

objetivo a ser tracado a partir das estratégias esbocadas nos Incisos |, 11, lll e IV, a escola
toma essas estratégias por objetivos, 0 que nos leva a suspeita de um deslocamento

das intencionalidades coletivas (familia, comunidade, discente, docente, equipe


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Lei/L11274.htm#art3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Lei/L11274.htm#art3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Lei/L11274.htm#art3
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pedagdgica e administrativa e gestdo escolar), para uma reproducéo da legislacao, ndo

parecendo um auscultar a comunidade escolar.

Os objetivos da Educagcdo de Jovens e Adultos ndo aparecem com
fundamentacao Legal, mas reproduz, quase na integra, o que dispde o Artigo 37 da Lei
9.394/96, observe:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental
e médio na idade propria (BRASIL, 1996).

Os objetivos ndo partem de um possivel estudo junto & comunidade escolar que
justifiquem a existéncia e permanéncia dessa modalidade na instituicdo escolar. O
ensino médio profissionalizante néo é diferente, mas, algo importante a destacar é que,
em seu constructo, o documento traz indicios de cumprimento da Lei 10.639/2003,
mormente quando traz em seus objetivos (ou nos da legislagao?) “[...] o respeito a
diversidade étnica, cultural e socioecondémica sem preconceito de origem, raga, cor,
sexo, credo, idade e quaisquer outras formas de discriminagéo” (ESPIRITO SANTO,

2013, p. 08), ndo a partir de um esbogo comunitario legal, mas a partir da Lei Federal.

Apés a construgdo dos objetivos, o documento segue com a forma de
funcionamento da instituicdo (dias, horarios, turnos, entre outros), sendo o ensino
fundamental nas séries finais (6° ao 9° ano) no horario matutino, de 7h as 12h, vespertino
de 13h as 18h, com turmas de séries iniciais (1° ao 5° ano), noite (18h as 22h20m) com
turmas de EJA e educagéo profissional.

Simultaneamente, o documento passa a perfilar a familia e discentes. E curioso
apontar a auséncia de uma pesquisa que fomente informacdes comprobatérias que
caracterize as familias e os discentes. Semelhante ao documento municipal, a instituicdo
mantém a nomenclatura “pais” no subtitulo do toépico, em detrimento da familia, incidindo

nas mesmas reflexdes destacadas anteriormente.

3.1 PERFIL DE ALUNOS E PAIS

Atendemos uma comunidade de situacao socioecondmica de nivel
médio/baixo a qual o indice de familias carentes é alto, também
recebemos alguns alunos de bairros vizinhos onde a renda mensal das
familias n&o € tAo favoravel. A escola Mestre Alvaro € considerada uma
escola com alunos de riscos, assim, precisa de um trabalho
diversificado voltado para os mesmos sendo que a grande parte destes
alunos vivem com os avos, pais separados, tias entre outros. Na busca
da formacédo dos seus alunos, a escola, investe em ac6es voltadas para
promover a interacdo entre a escola e a familia, através de projetos
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multidisciplinares e interdisciplinares, manifestagfes culturais (datas
comemorativas), reunifes de pais, dia da familia na escola. Com isso,
parte das familias € bem conhecida. A escola conta com apoio da
comunidade para desenvolver sua funcdo educacional (ESPIRITO
SANTO, 2013, p. 12).

O que seria “uma comunidade de situacdo socioeconémica de nivel
médio/baixo”? Qual a “caréncia” das familias? O que seria uma renda “ndo tao
favoravel”? Esse discurso corrobora a falta de uma pesquisa que viesse ao encontro de
uma compreensao ampliada dos termos supracitados, justificando uma escola por
“mérito”, ndo como uma cidadania disponibilizada pelo Estado a comunidade,
reportando a nogcédo de educacao como “direito” da comunidade e dever do Estado: “a
educacao deve ser entendida como fator de realizacdo da cidadania, com padrdes de
qualidade [...] na luta contra [...] desigualdades sociais e da exclusdo social” (LIBANEO,
OLIVEIRA e TOSCHI, 2008, p. 118).

Superar desigualdades implicaria fomentar um atendimento que se
desterritorializasse das dimensdes muro para dimensao politicas publicas, nas redes
sociais de atendimento (saude, assisténcia social, habitag&o, entre outros). E valido
ressaltar que as limitagfes institucionais engendradas na compilagdo do documento nao
traz as principais contradigcbes existentes, mormente em relacdo ao aspecto étnico

racial.

Se considerarmos a relagdo com a subjetividade histérica, o produto das
magquinacgdes fabricadas pela instituicdo escolar acaba por ndo escapar essa dindmica

liberal burguesa que a criou.

Portanto, ao invés de cidada, a escola comparece como espaco institucional
“assistencial” e as subjetivagbes nela elencadas perpassam por uma formagao focada
em normas, em detrimento de uma naturalizacdo das relacdes sociais onde a
subjetividade a ser produzida a partir de “[...] novas possibilidades de existéncia e de
certos estilos de vida, € a produgao da existéncia enquanto arte” (LINHARES, 2006, p.
112). Disso podemos prover a “estética” (DELEUZE e GUATTARI, 1992). Essa assertiva
do ppp comunga com o principio institucional, que se pretende canal de insercédo do/ da

discente ao “ambiente social’

O referido documento esboca a culpa de nao participacdo da familia na vida
estudantil dos discentes a falta de instrugdo dos responséaveis, a escola se apresenta

como algo atrativo, olvidando aspectos historicos da educacao brasileira, na qual essas
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familias encontram-se imbricadas, marcada pela exclusédo, fomentada, muitas vezes, na
prépria escola, sem qualquer fator motivacional que forjasse nestes sujeitos o “desejo”

pela insercdo, permanéncia e continuidade da carreira estudantil:

O grau de instrucéo dos pais dos alunos, em quase sua totalidade, é
de nivel fundamental I. Em suma, a falta de instrugdo por parte de
alguns pais, ocasiona em dificu[dade de acompanhar e participar da
vida escolar de seus filhos (ESPIRITO SANTO, 2013, p. 13).

Mas, que elementos estatisticos a escola dispde para apresentar tais
informagBes? Analisando a ficha de matricula da escola, chamada nessa instituicdo de
“Cadastro de Aluno”, essa parece bem incompleta em sua totalidade, as informacdes
sdo restritas a: dados de identificacdo, abrangendo nome do discente, data de
nascimento, local, nome do pai e da mée, endereco e assinatura do responsavel. Na
ficha ndo ha espago para discernir-se quem € este responsavel, como é responsavel
(mora com o/ a discente? Tem tutela? Tem guarda? — Lei 8.069 de 13 de julho de 1990),
enfim, a ficha ndo oferece subsidios para uma compreensao mais ampliada da familia

discente.

Para além disso, a ficha de matricula ainda possui a informacao social sobre
bolsa familia, com espaco para rematriculas com uma tabela composta de quatro
colunas (composta pelo ano, série/ etapa, responsavel pelo aluno e responsavel pela
matricula) e cinco linhas para descricdo das rematriculas, o que nos leva a compreensao
de que este discente ficard apenas 05 (cinco) anos na escola, inexistindo possibilidade
de concluir o ensino fundamental naquela instituicdo (sera a efetivagdo da famigerada

“profecia auto realizadora®?).

Ainda no tocante a familia e aos discentes, o documento esboca algo curioso de
se apontar: “Mesmo sendo alunos de classe média baixa, a maioria dos alunos tem
acesso a aparelhos eletronicos [...]” (ESPIRITO SANTO, 2013, p. 13). O documento
aponta que aparelhos sdo estes (chega a criticar os discentes que frequentam

lanhouse), como se 0 acesso a estes fosse restrito aos “ricos”, parece que os alunos

89 Esse termo foi usado pela primeira vez por Robert K. Merton (1910 — 2003), soci6logo norte
americano. Por essa profecia estudantes negros, pobres, deficientes, entre outros grupos em
situagdo de vulnerabilidade ndo conseguiriam ir além das séries iniciais do ensino fundamental,
estariam fadados a adentrar o mercado de trabalho mais cedo, ndo podem chegar ao nivel
superior, enfim, estdo condenados a se manterem na condi¢&o de subordinacdo aos ditames do
sistema vigente. Por estarmos vinculados a outra perspectiva tedrica (ndo sociologizante),
optamos por entender que toda “objetivagao”, gera uma subjetivagédo, com isso, o distanciamento
da escola é resultado da exclusao que essa produz.
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pobres tém que se contentar com a “miséria”’, a acessibilidade aos meios de
comunicacdo € um privilégio “inadmissivel” a estes sujeitos. Desse modo, fica a
pergunta: como motivar a familia a incentivar o discente a perseguir sua carreira

estudantil, numa instituicdo que pensa este direito restrito?

Em Mello (2005) vemos a perspectiva de utilizacdo de recursos pedagdgicos, nas
suas mais diversas tecnologias, no interior da escola, o grande problema que a autora
ndo conseguiu responder como o professor transpde a formagédo que recebe para o
processo de ensino aprendizagem. Numa escola ainda apegada as idiossincrasias
burguesas, dificiimente se vislumbra tal fato, o celular, a internet, o computador, o
tablete, enfim, sdo entraves, ndo recursos didaticos para se motivar a educacao. Mesmo
recursos como quadro, giz, entre outros, ndo sao recursos para os discentes, mas para

o “professor”, enquanto detentor do conhecimento e dos recursos.

Os recursos tecnoldgicos mais recentes sdo entraves, talvez, ndo porque o
professor ndao sabe utilizar, mas porque entende que nado é direito do discente pobre
usufruir destes recursos. Se ao pobre é inadmissivel, imaginem a aqueles que um dia
estiveram na condigcdo de “escravos”; cotas e politicas afirmativas passam a ser
“privilégio”, ndo direito. Da para entender porque se insiste no viés discricionario do

Estado, ao invés de se aplicar a mens legis em vigor?

Se o documento concebe (sem qualquer viés de indicios comprobatdrios que
evidenciam as informagdes) a familia e os discentes como “classe média/ baixa”, o que
se imagina da comunidade? Repetem-se essas informac¢cBes, mas contradiz-se ao
destacar existéncia de pontos comerciais, mais do que isto, ignora o fato do bairro ser
fruto de um conjunto habitacional construido por uma instituicdo privada, na década de
80 do século passado, olvida o fato dos moradores terem lutado pela alteragédo do nome
do bairro, ndo destaca que dispde de acessibilidade viaria, com linhas de énibus préprio,
com existéncia de unidade de saude, entre outros recursos a serem explorados pela
escola, recondita em seu préprio mundo, atras de muros cujo acesso demanda
ultrapassar grades e vigias a disposicao da escola. O documento se destaca como quem

respeita a diversidade religiosa nessa assertiva:

Por se tratar de uma instituicdo escolar em que se respeita e trabalha
com o respeito nas diversas religides, percebe-se no desenvolvimento
das aulas de ensino religioso que os alunos estdo inseridos numa
religidlo protestantes, catélicos e, sendo assim também alunos que tem
como sua religido o espiritismo (ESPIRITO SANTO, 2013, p. 14).
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Seria isso respeito a diversidade religiosa? Sera que as religibes de matriz
africana ficaram entre os “espiritas”? Para uma instituicao que passou por processo de
formacdo em relagcbes étnico-raciais (como aponta o estudo exploratério descrito na
introducéo deste trabalho) ha que se refletir essa pratica: omisséo, ou desconhecimento

pela auséncia de pesquisa?

BN

Posterior a andlise da comunidade, o documento traz o que chama
“caracterizacao do corpo docente e de especialistas exigidos”. No texto ndo informa o
quantitativo de profissionais estatutarios e/ou por designacdo temporaria, tampouco
definem o que seriam os “especialistas exigidos”, chegando a mencionar, mesmo sem
perfilar, vigias e serventes. Para instituicdo é quantificavel apenas o que o documento

chama “corpo técnico administrativo”:

[...] & formado, por um Diretor Escolar, por dois Coordenadores e dois

Pedagogos por turno, sendo apenas um Pedagogo no noturno.
Contamos também com, oito Auxiliares de Secretaria Escolar, dois
Agente de Suporte Educacional e dois Estagiarios para o laboratoério
de informatica, distribuidos nos turnos Matutino e Vespertino
(ESPIRITO SANTO, 2013, p. 14).

O documento segue tragcando o processo de planejamento, reiterando a
“liberdade docente” nessa processualidade, concomitantemente passa para parte de
formagdo, com o subtitulo “Formacao inicial e continuada”. O projeto nao define o que é
formacéo inicial e o que é formacgdo continuada, mas, partindo de Libaneo (2004),
entendemos o processo de formagéo inicial como aquela que se da durante a chamada
licenciatura. Minto (1998) aponta o conjunto de legislagdes em ambito nacional que trata
da formacao docente. Nosso estudo exploratério (descrito na introdugéo) aponta que os

entes federados ja vém se mobilizando para garantir e efetivar essa formacao.

Retomando Libaneo (2004), este aborda a discussédo as reformulacdes
destacadas pelo Conselho Nacional de Educagéo/ Camara Educacéo Superior (CES)
para o curso de pedagogia, passando este a uma condicdo de licenciatura, em
detrimento das modalidades supervisdo escolar, ou gestdo educacional, ou mesmo
orientacdo educacional. O autor critica veementemente a Resolu¢cédo, mormente quando
traz o curso de pedagogia para formacéao inicial de professores de educacao infantil e
séries iniciais do ensino fundamental:

A Resolucdo do CNE dispde em seus Artigos 2° e 4° que o curso de

pedagogia € um curso de formacao inicial de professores para exercer
funcBes do magistério. Portanto, pedagogo é o profissional que ensina
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na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental [...]
Entendo, primeiramente, que, por razées légicoconceituais, o curso de
pedagogia pode incluir, mas ndo reduzir-se a um curso de formacéo de
professores [...] ndo tem sustentacdo tedrica afirmar que a base da

formacao do pedagogo é a docéncia (LIBANEO, 2006, P. 221).
Partindo dessa premissa, entendemos que a instituicdo de ensino basico ndo
fornece formacao inicial a docentes, portanto, o documento apresenta forte indicio de
equivoco frente a demanda da escola, podemos aduzir que pode fornecer formacao
continuada, ou estagio supervisionado, indo além da producao de “[...] trabalhadores
como mercadorias amorfas, silenciadas, serializadas e se constituir em espaco que
possam gerar indagacdes e propostas que possibilitem a criagdo de novas praticas

educacionais” (BARROS, 2008, p. 91).

Portanto, para além dos saberes ja produzidos no ambito institucional escolar, a
producdo de novos saberes podem se dar de maneira a expandir junto a comunidade
processos de formacdo em que familia, comunidade, professores, discentes e outros

profissionais possam se inserir intercambiando conhecimento.

E valido relembrar que, na escola municipal, o projeto politico pedagdgico sequer
remonta a processos de formacdo. Quanto a escola estadual verificamos a tentativa de
garantia do processo de formagéo previsto no calendario, contando também com os
cursos oferecidos pela Secretaria de Educagdo. O documento segue apresentando a
equipe docente administrativa, invisibilizando a equipe que atua no processo de limpeza

e seguranca da escola.

Contabilizando as pessoas que atendem no espaco institucional apresentado
pelo documento, a maioria, 90 (noventa) pessoas formam a equipe docente
administrativa por designacdo temporaria, apenas 16 (dezesseis) pessoas s&o

estatutarias (definidas pelo documento como “efetivos”).

Concomitantemente, passamos ao chamado “preceitos filosoficos e
pedagogicos”, reproduzindo o que ja se enunciava no inicio do documento, visando uma
escola que prepara para vida “[...] social familiar e profissional [...]" (ESPIRITO SANTO,
2013, p. 24). A questdo étnico-racial até aqui parece recondita, 0 espago para essa
discusséo ainda é quase inexistente, o documento prossegue com o que chama
“filosofia da escola”, sem trazer um referencial teérico que a oriente, olvidando a Lei
10.639/2003.
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O documento reconhece a laicidade da escola, ndo obstante, ao circular durante
o intervalo no pétio da escola, a mesma aplicava musicas de estilo gospel, sem atinar

para diversidade existente no interior do espaco institucional.

Ainda nesse topico, seguindo o curriculo estadual (CBEE), o documento investe
no que chama “valores humanos”, com destaque a “A sinceridade, a responsabilidade,
o dominio pessoal, a lideranca, a sociabilidade e a vontade de vencer séo virtudes
cultivadas em todo momento sem pressées [...]” (ESPIRITO SANTO, 2013, p 29).

O documento traca metas, em que pela primeira vez a proposta da indicios de
aproximacao a diversidade, fundamentando-se em Howard Gardner, destacando as
inteligéncias multiplas e aponta sua visao institucional voltada a “qualidade de ensino”,
mas como melhorar a qualidade de ensino sem reconhecer a diversidade no interior da

propria instituicao?

Concomitantemente o documento vai para organizacao curricular, corroborando
gue sua proposta sera mediatizada pela organizagéo curricular estadual (discutida no
capitulo anterior), reforcando a carga horaria e numero de dias letivos previstos para

cada modalidade de ensino oferecida pela escola.

Ao tratar de curriculo, apresenta algumas concepg¢des sobre o termo, sem se
utilizar de quaisquer referenciais tedricos que sustentem as informacgées, destacando,

por fim, 0 que é o curriculo para escola:

Nesse sentido, podemos afirmar que o curriculo € um instrumento de
construcgédo cultural, através do qual o educando vivéncia, experimenta,
assimila, compreende e enfrenta as exigéncias da viva social, sendo que
esse conceito envolve outros trés:

a) Curriculo Formal: Planos e propostas pedagdégicas;

b) Curriculo em Ac¢éo: Aquilo que efetivamente acontece na sala
de aula e na escola;

c) Curriculo Oculto: O nao dito, que tantos alunos quanto
professores trazem, carregado de sentidos préprios criando as
formas de relacionamento, poder e convivéncia na sala de aula
(ESPIRITO SANTO, 2013, p. 36).

Por essa compreensdo de curriculo, tragca os “objetivos das disciplinas”,

encetando pelas séries iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano):

- A disciplina de portugués, neste nivel de ensino, apresenta 24 (vinte

quatro) objetivos para disciplina, comparecendo um que enfatiza as relagdes



172

étnicas- raciais, quando destaca que “Reconhecer e analisar criticamente os
usos da lingua como veiculo de valores e preconceitos de classe, credo, género
ou etnia” (ESPIRITO SANTO, 2013, p. 37);

- Historia apresenta 12 (doze) objetivos, dois destes apresentam referéncia
a categoria indigena, inexistindo referéncia a populacdo afrodescendente, ndo
toca a historia regional, com foco no Brasil; a questéo racial comparece em um
dos obijetivos: “Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural
brasileiro bem como aspectos socioculturais de outros povos [...]" (ESPIRITO
SANTO, 2013, p. 43). Chama atencdo que os indios estdo concretamente
descritos no documento, mas e o0s afrodescendentes? Que outros povos
entrardo nessa querela discursiva que € o curriculo da escola local?

- Arte traz 8 (oito) objetivos gerais, ndo fazendo mengéo a arte indigena
(como histéria explicitamente o faz), numa discussao em que questdes étnico-
raciais comparecem em um destes objetivos, na seguinte medida: “Compreender
e saber identificar a arte como fato historico contextualizado nas diversas
culturas, conhecendo respeitando [...] assim como as demais do patriménio
cultural e do universo natural” (ESPIRITO SANTO, 2013, p. 47).

Posteriormente o0 documento traz os objetivos das séries finais do ensino
fundamental, encetando em portugués, com 9 (nove) objetivos e apenas uma aluséo a
aspectos culturais, bem como fazendo mencao a lingua como espac¢o de andlise e
superacéo de preconceitos. O documento segue com outras disciplinas, ndo obstante,
levando em conta a Lei 10.639/2003, direcionamo-nos para histéria, com nove objetivos,
tocando a questao da diversidade e dos direitos humanos, além de trazer para discussao

a guestao étnico-racial com a seguinte assertiva:

Oportunizar uma reflexdo sobre os ditames legais que envolvem a
implantacdo de politicas publicas voltadas para o combate a
discriminacéo racial e a promocéo da igualdade racial observando as
guestbes inerentes a tematica dos direitos humanos (ESPIRITO
SANTO, 2013, p. 53).

Trazer para a discussao a “implantacao de politicas publicas” como “ditame” da
Legislacédo parece muito mais um indicio de discordancia, que de uma preocupacao em
discutir a “histéria” em seus intersticios de “resisténcia”, privilegiando uma cultura
eurocéntrica, em detrimento de uma diversidade em que o racismo fica recondito na
sociedade e explicito nas préaticas sociais. Se entendemos a discussao étnico racial

como uma “ditadura”, ndo como uma conquista que se efetivou apdés anos de luta, a
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histéria a ser contada e privilegiada sera sempre a histéria dos “caucasoides”, dos
“homens”, dos “normais”, dos “ricos”, dos “heterossexuais”, enfim, nao havera espaco

para se repensar a diversidade, na perspectiva das vulnerabilidades e das adversidades.

Arte também aparece nas séries finais do ensino fundamental com nove objetivos
gerais, trazendo explicitamente a arte indigena e afrodescendente para o constructo
textual: “Reconhecer as culturas indigenas e africanas, valorizando-as enquanto
matrizes de identidade ética e cultura brasileira” (ESPIRITO SANTO, 2013, p. 53).

Numa andlise rapida do curriculo pensado pela escola até aqui, parece-nos que
a instituicdo escolar encontra-se dividida em seu projeto: um grupo que apresenta o
indio com prioridade, olvidando o afrodescendente; um grupo que se admite discutir as
diversas culturas, sem dizer quais serdo discutidas; um grupo que s6 admite discutir por
ser uma exigéncia legal; um grupo que explicita sem questionar a situagdo Legal/
institucional. Pelos objetivos, conhecerdo os discentes a arte, a historia e a realidade
afrodescendente? Quem de fato é o publico alvo dessa constru¢éo?

Mas a escola dispde também de ensino fundamental e médio na modalidade
EJA, assim como ensino profissional. A disciplina de portugués vem primeiro, na
modalidade EJA, no primeiro segmento (ensino fundamental/ séries iniciais — 1° ao 5°
ano). Nessa disciplina estabelece sete objetivos, dos quais nenhum alude a perspectiva
étnico-racial, ndo tocando as exigéncias do Artigo 26A da Lei 9.394/96. Em histéria
comparecem 07 (sete) objetivos, dos quais todos sdo copiados do ensino fundamental
nas séries iniciais, sem qualquer menc¢édo a histéria local (Espirito Santo e Serra),

chegando a tocar na questao da diversidade que tangencia o pais:

Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nacgles
posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas
culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras

caracteristicas individuais e sociais (ESPIRITO SANTO, 2013, p. 60).
Repetindo-se o descrito no ensino fundamental nos anos iniciais, valoriza-se o
indigena, ficando o afrodescendente de fora dos objetivos institucionais. Ginzburg
(2014), ao descrever sobre os métodos indiciarios, destaca que a este estdo
subordinadas todas as ciéncias humanas, chamando a atenc¢éo para um outro destaque:
a medicina, seja do ponto de vista anatdbmico, seja do ponto de vista semiotico. Sem

adentrar ao campo da “patologia social”, vemos desenhar-se ho documento um signo,
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definido por Barthes (2007) como a unido do significante e do significado, que induz,
direta ou indiretamente, a uma transgressao da mens legis em vigor, com fortes indicios

de manutencao de uma “ordem social” fundada no

“positivismo”.

A disciplina de artes também comparece com seus 05 (cinco) objetivos, nédo
tocando a questao cultural, étnico-racial e, menos ainda, na arte africana e afrobrasileira.
O documento segue com o0s objetivos do segundo segmento (ensino fundamental/ séries
finais — 6° ao 9° ano), seguindo a mesma sequéncia do ensino fundamental, com seu
inicio em portugués. A disciplina possui sete objetivos gerais, valorizando as concepgdes
de leitura e escrita, ndo tocando as exigéncias da Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996,

em seu Artigo 26A.

Na disciplina de histéria, em seus sete objetivos, ndo traz quaisquer mencdes a
questdo étnico-racial, menos ainda toca a histéria local, ou mesmo afro-brasileira. Em
artes, nos seus sete objetivos, ao contrario de historia e portugués, reproduz a descrigdo
do primeiro segmento, apontando a arte indigena e africana, copiando o disposto nos

objetivos das séries finais do ensino fundamental.

A fragmentagdo parece ser a marca principal do documento, este segue com
objetivos da EJA no terceiro segmento (referente ao ensino médio). Seguindo os
padrbes do ensino fundamental, portugués faz abertura com 14 (quatorze) objetivos, dos
guais nenhum toca a questao étnico-racial, tampouco questéo indigena e africana, estes
chegam a falar em “tecnologias”, “leitura”, “escrita” e “oralidade”, traz a importancia da
“midia”, mas olvida as questdes étnico-raciais, omite a literatura africana e afro-

brasileira, menosprezando o dispositivo legal.

Ainda sem valorizar o dialogo entre as disciplinas, distanciando-se das
prerrogativas Legais dispostas na Lei 10.639/2003, seguimos para os objetivos da
disciplina de histéria, que dispbe de vinte objetivos, dissociados das disciplinas de
filosofia, sociologia e geografia®. E vélido destacar que, apesar do curriculo estadual

tracar diretrizes por &reas, o curriculo escolar destoa do documento oficial, estando

% Essa assertiva s6 é aqui destacada porque muitos pontos discutidos na histéria estédo
imbricados em filosofia e geografia. A falta de dialogo entre essas disciplinas faculta a repeticéo
dos conteudos.
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muito mais fragmentado. Ha que se destacar que a descricdo dos objetivos se

confundem com os préprios conteudos programaticos.

O documento abarca a histéria antiga classica (Grécia e Roma),
desconsiderando as relacdes do modo de producao asiatico, trata a histéria do Brasil
até a era Vargas, com foco na “escravidao”, aparecendo assim a assertiva: “Construir
narrativas nas quais diferenciam as formas de trabalho escravo e servil no Brasil colonial
bem como suas relagbes com o poder politico e econémico” (ESPIRITO SANTO, 2013,
p. 78). Além da perspectiva escravista (cuja referéncia ndo aparece nos objetivos das

civilizacdes classicas), quando podemaos falar em trabalho servil no Brasil?

Arte aparece antes mesmo da disciplina de histéria, com sete objetivos, a
disciplina ndo apresenta qualquer intencdo de trabalhar arte literaria africana, nédo
obstante, chega a tocar nos aspectos culturais e étnico-raciais. O documento segue com
0 curso técnico, apresentando o que chama de “ementas”. E valido destacar que nem
as DCNs, nem o CBC apresentam quaisquer propostas curriculares para educagéo
profissional. Neste sentido, existindo na instituicdo tal modalidade, essa fica obrigada a

dispor de uma proposta que possa atender as demandas dessa modalidade.

Analisando a Resolugdo do Conselho Estadual de Educacdo do estado do
Espirito Santo (CEE/ ES), N° 2.386, de 26 de outubro de 2010, verifica-se que a
autorizacdo néo indica se este curso sera oferecido de modo concomitante, articulada

ou subsequente ao ensino médio, destaca apenas ser um:

Curso Técnico em Administracdo, Eixo Tecnolégico Gestdo e
Negocios, com 126 (cento e vinte e seis) vagas iniciais anuais, no turno
noturno, pelo periodo de trés anos, a partir de agosto de 2010, na
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio [...], localizada na Av.
[...], Bairro [...]°%, Serra, ES, mantida pelo Governo Estadual (ESPIRITO
SANTO, 2010).

Com isso, analisando as regulamentacbes legais, percebe-se uma
desarticulagéo do curso técnico e do ensino médio, inexistindo na grade curricular do
projeto politico pedagdgico as disciplinas de ensino basico, tendo apenas portugués
instrumental como parte integrante do curriculo. Assim, historia, filosofia, quimica, fisica,

geografia, entre outras, ndo comparecem no decorrer do documento. Por se tratar de

91 Colocamos essas reticéncias para prevenir apresentacdo do nome e do endereco da instituicao
escolar.
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portugués instrumental, esta disciplina ndo toca as questdes étnico-raciais, tampouco é

norteada pela literatura da Africa e africanidades brasileiras.

O documento direciona-se apresentando as metodologias para o0s cursos de
administracdo e EJA, relacionando, de modo bem completo, os recursos materiais
disponiveis na instituicdo. Traca informacdes sobre a educacao inclusiva, avancando
para uma atencéo especial ao aluno trabalhador, apontando os principais parceiros da
escola, incluindo “familia”, “patrulha escolar” (projeto especifico da Policia Militar do
Espirito Santo), Posto de Saude local, Centro de Referéncia de Assisténcia Social

(CRAYS), entre outros, como a guarda municipal e de transito.

Até este momento, as questdes raciais parecem idilicas, ndo comparecem de

modo contundente, a escola esboca, a partir do documento, um espaco para familia e
para comunidade. Para isso o documento propde:

Para que esta interacdo acontegca no processo de ensino

aprendizagem a Equipe Pedagdgica da Escola [...] desenvolve
diversas atividades junto a comunidade e familia :

. Palestras

. Atividades pedagogicas

. Festa cultural aberta para a comunidade

. Mostra cultural

. Culminéncia para cada trimestre

. Plantdo pedagdgico (ESPIRITO SANTO, 2013, p. 122).

E vélido destacar que o documento ndo esbogca um cronograma para 0
desenvolvimento dessas atividades, tampouco explicita quaisquer sugestdes
apresentadas pela comunidade para fins de realizacdo dos eventos genéricos descritos.
Preocupada com a avaliagdo institucional, o documento também traz em seu arcabouco
projetos realizados pela instituicdo para aplicacdo do PAEBES®?, da Provinha Brasil,

entre outros programas que avaliam a instituicao.

O mesmo retoma as metas para o biénio 2013 — 2014, bem como toca a questéo
da avaliagdo institucional, no entanto, ndo elenca instrumentos que possam funcionar
como mediadores deste processo. Em contrapartida, quando se fala da avaliacdo

discente, o documento investe em paginas especificas, tracando formas de

92 O Programa de Avaliacdo da Educacéo Basica do Espirito Santo (PAEBES) foi criado pelo
governo do estado em 2009, em parceria com a Universidade Federal de Juiz de Fora. Disponivel
em: http://www.paebes.caedufjf.net/?pg=paebes. Acessado em 20/02/2016. *° Este termo nos
remete a Lei 9.394/ 96, que no Artigo 21 define dois niveis de educac¢do: basica e superior.
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recuperacao, entre outras. Nao ha quaisquer referéncias a uma avaliacdo da equipe

docente, administrativa e pedagogica da escola.

A proposta pedagdgica também é submetida a avaliagéo, porém néo indica quais
0s instrumentos e como se dara este processo. Os indicios de vicissitudes frente a
questdo Legal fundada na Lei 10.639/2003 e 11.645/2008 parecem estar remediados
por praticas adversas que, ao invés de transformar o cotidiano, corrobora a “democracia
racial”. Como parte integrante dos documentos da instituicdo escolar, passamos a

analisar os planos de curso dos professores.

3.3 PLANOS DE CURSO E AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Antes de adentrarmos efetivamente nos planos elaborados pelos professores,
cartografamos algumas reflexdes teéricas que nos impulsionam a pensar os indicios de
vicissitudes aplicaveis aos documentos aqui elencados: curriculo estadual, curriculo

municipal, projeto politico pedagdgico e, agora por ultimo, os planos de curso.

A Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que dispbe sobre as Diretrizes e Bases
da Educacé&o Nacional, eleva o magistério a uma categoria profissional jamais vista em
nossa historia. A valorizagdo do magistério se enceta com a exigéncia de formacao
inicial em “nivel®®” superior, a partir do curso de pedagogia, trazendo para as demais
disciplinas uma condi¢éo corporativa, na qual a formacao inicial é condi¢cdo necessaria
para atuagcao em sala de aula. O extinto curso profissionalizante de “magistério” passa
por mudangas ampliando as exigéncias para categoria “docente”, que fica obrigada a

cumprir o nivel superior, além de outras incumbéncias:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

| - participar da elaboracdo da proposta pedagégica dos
estabelecimentos de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta

pedagogica do estabelecimento de ensino;

lll - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacéo para os alunos de menor
rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliacéo e ao desenvolvimento profissional;
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VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as
familias e a comunidade (BRASIL, 1996).

Planejar é “incumbéncia” docente, ndo é alternativa, € uma atividade do
professor. O que significa planejar? Segundo Gandin (2004), é pensar os destinos sobre
a realidade em que esta se atuando. Plano de curso e plano de aula vem como uma
processualidade que transpbe a realidade existente, numa dialética que envolve o
existente e o desejavel, na perspectiva de formacao sistemética de criancas, jovens,
idosos, familias, comunidade e tantos outros atores que adentram o espago institucional

escolar.

Esta também é a origem do planejamento: uma SITUACAO em que ha
esperanca e problemas. SO planejam as pessoas, 0S grupos e as
instituicbes que tém esperangcas e que tenham problemas [...] a
auséncia de esperanca exclui o planejamento mesmo na presenca de
problemas sérios e em quantidade. De qualquer modo, o planejamento
gue nasce da pressdo exercida pelos problemas imediatos é sempre
um planejamento operacional [...] (GANDIN, 2004, p. 43)

Ainda sem adentrar as Diretrizes Nacionais Curriculares Para a Educacgdo das
RelagBes Etnico Raciais e Para o Ensino de Historia e Cultura Afrobrasileira e
Africana, é valido refletir que, se ha uma “democracia racial”, para que pensar uma
histéria da Africa, ou uma cultura africana? Homogeneiza-se a cultura, silencia-se os
preconceitos e prioriza-se uma praxis cujo planejamento fica a mercé de praticas ja
desencadeadas, podendo sempre se repetir aquilo que foi dado anteriormente.

Vejamos o que dizem as Diretrizes:

Segundo a Resolugdo CNE/CP 01/2004, cabera as escolas incluirem
no contexto de seus estudos e atividades cotidianas, tanto a
contribuigdo histérico-cultural dos povos indigenas e dos descendentes
de asiaticos, quanto as contribuigfes de raiz africana e europeia [sic].
E preciso ter clareza de que o Art. 26A, acrescido a Lei n°. 9.394/96,
impde bem mais do que a inclusdo de novos contetidos, mas exige que
se repense um conjunto de questdes: as relagcdes Etnicorraciais [sic],
sociais e pedagogicas; os procedimentos de ensino; as condi¢bes
oferecidas para aprendizagem; e o0s objetivos da educacdo
proporcionada pelas escolas (BRASIL, 2010, p. 40).

O documento recomenda que 0s planos de ensino sejam contemplados com a
tematica relacdes étnico-raciais, até aqui, sdo poucos indicios de cumprimento da
legislagdo, o que se tem de concreto é apenas uma proposta fundada na diversidade,
trazendo para o cenario a nogao de “culturas”, o que ndo garante a efetivagdo de uma
querela que abarque as questfes atinentes a cultura afro-brasileira e indigena. Mas o

gue de fato s&o planos de curso?
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Segundo Libaneo (2003), “uma importante caracteristica do planejamento é o
seu carater processual [...] atividade permanente de reflexdo e acéo” (LIBANEO, 2003,
p. 124). Para Sacristan (2007), partindo das rela¢des hierarquicas na instituicéo escolar,
o professor é apenas ultimo elo da cadeia de determinacdes. A assertiva é procedente
haja vista a existéncia de uma diretriz curricular que antecipa o curriculo estadual e

municipal, que antecipam o projeto politico pedagdgico e que antecipa o plano docente.

Libaneo (2003) sugere que os planos disponham, no minimo, de objetivos,
contetdos, competéncias, desenvolvimento metodolégico, justificativa, avaliagdo e
cronograma de apresentacdo. E pelo viés da organizacdo que o planejamento é
pensado, ndo de maneira despoética, mas flexivel, num tom de didlogo que envolve

discentes, familia, comunidade, equipe docente (com prevaléncia das areas afins).

Pelo viés das Diretrizes Nacionais Curriculares Para a Educacdo das Relacdes
Etnico Raciais e Para o Ensino de Histéria e Cultura Afrobrasileira e Africana, a
coordenacédo pedagdgica fica com a incumbéncia de:

b) Colaborar para que os Planejamentos de Curso incluam contetdo e
atividades adequadas para a educacao das relacdes etnicorraciais e o
ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana de acordo com
cada nivel e modalidade de ensino; ¢) Promover junto aos docentes
reunides pedagogicas com o fim de orientar para a necessidade de
constante combate ao racismo, ao preconceito, e a discriminagéo,
elaborando em conjunto estratégias de intervencdo e educagédo; d)
Estimular a interdisciplinaridade para disseminacdo da temética no
ambito escolar, construindo junto com professores e profissionais da
educacéo processos educativos que possam culminar seus resultados
na Semana de Consciéncia Negra e/ou no periodo que compreende 0
Dia da Consciéncia Negra (20 de novembro) (BRASIL, 2010, p. 44).

A incumbéncia de planejamento docente em ambito de sala aula implicaria
cumprir e fazer cumprir a Lei 9.394/96, a Lei 10.639/2003, a Lei 8.645/2008, as DCN, o
curriculo estadual (para as escolas vinculadas a este sistema), o curriculo municipal e o
projeto politico pedagdégico. Essas categorias ainda somam-se a um arsenal tedrico
bibliografico que incide direta/ indiretamente na préxis docente. Sendo assim, passamos

para andlise do planos de aula, na seguinte sequéncia:

a) Planos de ensino fundamental da escola municipal, de 1° ao 9° ano, com foco
nas disciplinas de artes, historia e portugués;
b) Planos de ensino fundamental da escola municipal do primeiro e segundo

segmento da EJA, com foco nas mesmas disciplinas;
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c) Planos de ensino da escola estadual do primeiro a nono ano com foco nas
disciplinas de histoéria, artes e portugués;
d) Planos de ensino do ensino fundamental e médio da EJA da escola estadual,

focando nas mesmas disciplinas.

3.3.1 Planos da Escola Municipal: simulacros do PPP

Tomando por base o projeto politico pedagdégico da instituicao escolar municipal,
essa dispbe de 943 (novecentos e quarenta e trés) discentes matriculados, dispostos
num prédio de dois pavimentos, com treze salas de aula, somados a um anexo, onde

funciona uma sala de aula. Esse nimero de discentes encontra-se assim distribuidos:

a) Quatro turmas de primeira série, quatro turmas de segunda, trés de terceira, trés
de quarta ano no periodo vespertino;

b) Duas turmas de quarta série, quatro de quinta série, quatro de sexta série, duas
de sétima série e duas de oitava série no horario matutino;

¢) Uma turma chamada inicial I, ano 1, uma turma inicial I, ano 2, uma turma inicial
I, duas turmas intermediarias (uma A e outra B), duas turmas conclusivas (A e

B), no turno noturno.

Nossa cartografia se deu por meio de visita institucional, num dialogo junto as
equipes pedagogicas, sendo solicitado os planos de ensino dos professores. Antes de

apresentarmos tais processualidades, é valido destacar que:

[..] documentos de arquivo, os documentos ‘produzidos e/ou
acumulados organicamente no decorrer das atividades de uma pessoa,
familia, instituicdo publica ou privada’ [...]. Os documentos sao criados
uns apés os outros, em decorréncia das necessidades sociais e legais
da sociedade e do proprio desenvolvimento da vida pessoal ou
institucional. Por essa razdo, o documento arquivistico contém
informacdes de natureza administrativa ou técnica e tem como
caracteristica marcante a originalidade, ou seja, ndo tem importancia
em si mesmo, mas no conjunto de documentos do qual faz parte
(SILVA, RIEDLING E CALDERON, 2016).

Os planos de curso nada mais s&o que documentos institucionais que devem ser
arquivados e armazenados de modo acurado, prevenindo extravios que venham se

consubstanciar em auséncia de uma proposta profissional docente para o/ a estudante.
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A auséncia de um arquivo préprio da equipe pedagogica do turno matutino fez
com que de forma sub-repticia fosse oferecido documentos referentes ao ensino
fundamental séries finais de 2014 e 2013. Ao serem avisados pelo pesquisador do
equivoco, disfarcavam em outros afazeres, sem conseguir fornecer os documentos em
questdo. Embora ndo estejam dentro dos mesmos critérios que os demais, h& que se
comentar que o planejamento dos professores para o dia 20 de novembro de 2014 ndo
era focado no dia da Consciéncia Negra, mas do transito, refutando, de modo
veemente, as prerrogativas legais previstas no Art. 26A da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional.

No turno vespertino foram enviados por correio eletrdnico 12 (doze) planos,
sendo dois do primeiro ano, trés do segundo ano, cinco do terceiro ano, um do quarto e
um do quinto, estando estes fragmentados em trimestres. No tocante ao ensino noturno,
a pedagoga selecionou trés projetos em um pen drive, solicitando aos professores de

arte e histéria que disponibilizasse seus planos ao pesquisador.

Os planejamentos se dao tanto por area, guanto por série. Dito de outra forma,
no ensino fundamental, nas series iniciais, o planejamento se d& entre os professores
da mesma série, estando estes em diferentes turmas, atendendo diferentes areas. No

ensino fundamental séries finais, os professores se reinem por areas de conhecimento.

Portanto, tomamos um planejamento por area e um plano de cada professor das
séries iniciais do ensino fundamental, com foco nas disciplinas arte, histéria e portugués.
Embora as Diretrizes Nacionais Curriculares Para a Educacéo das Relacdes Etnico
Raciais e Para o Ensino de Histéria e Cultura Afrobrasileira e Africana ja tragam um
dialogo entre todas as disciplinas, em face do Artigo 26A da LDB, fizemos opcao pelos

conteudos dessas disciplinas.

Encetamos nossa cartografia pela turma de primeiro ano. Os conteddos parecem
se repetir entre o primeiro e terceiro trimestre. Descritos de modo generalizado,
apresentam poucas variagdes, a exemplo do primeiro trimestre que inclui, em todos os
planejamentos, a apresentacdo e ambientacdo da escola. Os demais constam de
contetdos, tais como: Leitura, escrita e produgdo de textos. Inexistem nos
planejamentos os contedidos dos textos utilizados para leitura e escrita, também néo

mencionam os tipos de jogos, tampouco aparecem referéncias dos livros de literatura.
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A Unica referéncia que aparece é o livro didatico. Este apresenta um formato
atraente (colorido, com figuras diversas) em sua capa, mas 0s textos ainda nado
traduzem uma contundéncia com a prevaléncia do eurocentrismo, reforgando a histéria
dos herdis e contos de fadas referentes a histérias euronorteamericanas, se esvaindo
agui toda a perspectiva das Diretrizes Nacionais Curriculares Para a Educacdo das
Relagdes Etnico Raciais e Para o Ensino de Histéria e Cultura Afrobrasileira e Africana.

N&o aprofundaremos a andlise dos livros didaticos neste trabalho, mas os estudos® ja

produzidos corroboram as informac¢@es aqui destacadas.

Ao cartografar os planos de Arte, ndo verificamos alteragdes muito consistentes
de uma série para outra, por se tratar de docente que ndo se encontra cotidianamente
com a turma, como o professor regente, seu planejamento de turma para turma parece
0 mesmo para o primeiro e segundo ano, com poucas variacdes no terceiro, quarto e
quinto ano. Dito de outra forma: tudo que se vé no primeiro ano se repete no segundo,
se repete no terceiro com algumas adaptacdes (incluindo aqui a obra de Portinari),
copiando-se o conteludo do terceiro no quarto ano, acrescendo ao quinto as cores
primarias, secundarias e terciarias, bem como a obra de Salvador Dali (1904 — 1989),
pintor espanhol surrealista do século XX. A arte afro-brasileira e indigena ndo aparecem

nos conteddos.

Em histéria, no primeiro trimestre, ndo se forjou qualquer comentario ao dia 19
de marc¢o, quando se comemora a Insurreicdo de Queimado, ha énfase ao indigena,
mormente no dia 19 de abril. A escravidao, em histéria do Brasil, é tema especifico dos
planejamentos, parecendo reforcar a condigdo do afrodescendente na condi¢cdo de

subserviéncia construida pela oligarquia nacional e portuguesa.

S6 no terceiro trimestre que serd trabalhado o dia 20 de novembro junto ao
primeiro ano, que, apesar de ndo aparecer no contexto do calendario escolar, emerge
nos conteudos de histéria, como indicios de vicissitudes docentes no contexto de sala
de aula. O quadro 14 corrobora essa informagao.

COMPONENTE CURRICULAR:
HISTORIA
OBJETIVOS CONTEUDOS METODOLOGIA | AVALIACAO

9 Dentre os diversos trabalhos ja produzidos, sugerimos a dissertagdo de JESUS, F.S. de. O
negro no livro didético. Disponivel em: Disponivel em:
http://dippg.cefetrj.br/index.php?option=com_docman&task=cat view&qgid=82&Itemid=23.
Acessado em 29/02/2016.



http://dippg.cefet-rj.br/index.php?option=com_docman&task=cat_view&gid=82&Itemid=23
http://dippg.cefet-rj.br/index.php?option=com_docman&task=cat_view&gid=82&Itemid=23
http://dippg.cefet-rj.br/index.php?option=com_docman&task=cat_view&gid=82&Itemid=23
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- Identificar as
semelhancas e
diferengcas dos grupos
humanos, suas relagdes
historicas e de
organizagdo com o meio
no qual esta inserido;

- Identificar e
participar das datas
importantes da familia,
da escola e da
comunidade,
evidenciando habitos e
atitudes de bom
ajustamento sociais;

- Entender 0
tempo presente e
diferentes tempos.

-Comunidade;

- Percepcéo e valorizagdo de
diferentes grupos familiares e de
diversos costumes, como a
alimentacao, tipo de trabalho, forma
de lazer.

-Valorizacdo da diversidade dos|
grupos sociais em relacdo a etnia.

- Datas comemorativas:
Independéncia do Brasil (07 de
setembro)

Inicio da primavera (21 de
setembro);

Dia da arvore (21 de setembro);
Dia das criancas (12 de outubro);
Dia do professor (15 de outubro);
Dia da bandeira (19 de novembro);
Dia da consciéncia negra (20 de
novembro);

Dia de acao de gragas (28 de
novembro);

Dia da familia (8 de dezembro);
Inicio do verdo (22 de dezembro);
Natal (25 de dezembro).

- Ontem/hoje/amanha.

- Como se vivia no tempo de
nossos pais e avos quando
criangas.

- Habitos e costumes de
antigamente.

-Sequéncias
didaticas; -
Projetos;

- Jogos;

- Musicas;

- Pesquisa
e exposicao de
fotos e objetos.

- Observacéao
do desenvolvim
ento das
atividades diarias;
- Avaliacdes
diagnoésticas
periddicas;
Relatorios
descritivos;
- Ficha
avaliativa.

Quadro 14. Fonte: Plano de curso de primeira série do ensino fundamental.
O que se nota no contexto do planejamento é que os indicios de vicissitudes é

resultado de uma Legislacéo que imprime exigibilidade de discusséo dos temas. O que

s

chama atengdo € como estes temas sdo discutidos em sala de aula. A figura 4

demonstra como isso tem sido propalado em sala de aula:
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Figura 4. Fonte: Mural da Escola Municipal.

Observe que “macumba®”, escrita abaixo de “jil6” e acima de “quenga’, aparece
como “religido afro-brasileira”, o detalhe é que essas palavras apareciam no mural como
oriundas dos africanos, trazidas pelos “escravos” para o Brasil. A emergéncia da Lei
10.639/2003 é indicio da importancia de ultrapassarmos essas questdes. Ha que se
ressaltar que tais instituicdes participaram do processo de formacdo docente na area,
nao obstante, o que se verifica é outra processualidade na qual a praxis docente se fixa
na formacdo de uma subjetividade que se contunde com as prerrogativas da Lei
10.639/2003 e 11.645/2008.

Quando adentramos os planos do terceiro e quarto ano, estes ja apresentam uma

historia local mais aprofundada, com foco na historiografia serrana, abordando a

94 Buscamos o conceito de “macumba”: segundo o Dicionario Houaiss, da Lingua Portuguesa.
s.f. [...] antigo instrumento de percusséo de origem africana, espécie de canza que consistia num
tubo de taquara com cortes transversais, onde se friccionavam que era outrora us. Em terreiros
de culto afro-brasileiros. 2. Rel designacdo genérica dos cultos afro-brasileiros originarios do
nagd que receberam influéncia de outras religibes africanas (ex. Angola e Congo) e tb.
Amerindias, catélicas e ocultistas. 3 Rel. o ritual celebrado nesses cultos. 4. P. ext. designagéo
leiga dos cultos afro-brasileiros [...] quando supostamente praticam magia negra [...] origcontrv;
Cacciatore sugere o quimb.. ma ‘o que assusta’+Kumba soar [...]”

(HOUAISS e SALLES, 2001, p. 2.970). Sugerimos ainda para leitura: Negréo (2002), Bastos
(1979), entre outros.
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insurreicdo de Queimado; o segundo trimestre também apresenta algumas datas
comemorativas referentes a festas na Serra, com feriados tipicos da regido, num viés
mais cristdo catélico, que uma discusséo focada na diversidade religiosa, que vai além

do cristianismo. O terceiro trimestre também trata o dia 20 de novembro.

Num didlogo com a pedagoga da noite, a situacdo ndo é tdo diferente, algo
implicito nas assertivas era o fato de que os planos de curso ndo eram disponibilizados,
tampouco cobrados. Foi entregue um conjunto de livros didaticos especificos da EJA,
dos quais os docentes se programavam para dar as suas aulas. Essa situagéo explica
o fato de no dia 20 de novembro a escola encontrar-se em aula normal, sem qualquer

reflexdo sobre o tema, como demonstra a figura 5.

Figura 6. Fonte: Visita institucional realizada no dia 20/11/2015.

E valido destacar que, apesar de ndo termos objetivo de uma anélise mais
acurada dos livros didaticos, passamos a uma busca junto as colec¢des, podendo

identificar:

a) O ensino fundamental ndo possui uma cole¢éo de livros unificados, sendo uma
colecdo que vai do primeiro ao terceiro ano e uma para quarto e quinto ano, e
uma colecao especifica que segue do sexto ano até ao nono ano;

b) Os livros de EJA apresentam uma so colecdo, numa encadernacéo Unica que

envolve lingua portuguesa, matematica, historia, geografia, ciéncias, arte, lingua
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estrangeira, com espanhol e inglés, fragmentados entre os sexto, sétimo, oitavo
€ nono ano;

c) A questdo étnico-racial é tratada de maneira incipiente, cabendo aqui destacar
os chamados “contos de fada”, que aparecem principalmente nas séries iniciais,
ndo tangenciando quaisquer elementos que venham consubstanciados a
perspectiva afro-brasileira, ao contrario, quando acontecem, se inserem como
questdes folcldricas, com destaque ao “saci Pereré” da obra de Monteiro
Lobato (1882 — 1948);

d) O material de EJA, do ensino fundamental, da Editora Moderna, adotado pela
instituicdo, parece seguir a proposta curricular municipal e estadual, com isso, o
quinto ano trabalha inicialmente a questdo de identidade, a histéria do
“cotidiano”, histéria da alimentacao, “os sabores da Africa” (onde focam a
escravidao) e alimentagéo como direito (chegando a tocar no
“neocolonialismo”, com énfase na colonizagdo africana do século XX), sem
tangenciar a Asia, que passou pela mesma situacéo; o sétimo ano trabalha as
cidades e habitac6es, com énfase nos indios, retomando a escravidao de
africanos no Brasil, passando para modernizagdo das cidades, trazendo para
guerela a vinda da familia real portuguesa para colénia brasileira, avangando
para saude, deslocando-se para pré histéria, assim como a saude no Brasil
coldnia; o oitavo ano estuda as origens do Estado brasileiro a partir da vinda da
familia real portuguesa, avancando para Brasil Império e Republica, seguindo
com a democracia e os anos de chumbo (1964 — 1985); é no volume referente
a0 nono ano que a histéria dos quilombos comparece em histdria, demonstrando
os quilombos como resisténcia, assim como a cultura afrobrasileira, sendo nessa
etapa enfatizada a ideia de “trabalho na histéria do
Brasil”, adentrando questdes do meio ambiente, a revolugdo industrial, a

bipolarizagdo mundial, entre outros.

Até os discentes entenderem as resisténcias, a condi¢cdo escravocrata ja formou
a subjetividade, antes disso, ha uma persisténcia em pontuar a escravidao, talvez como
forma de projetar em jovens e adultos afrodescendentes um ideal de sociedade no qual
a subserviéncia é de suma importancia a este grupo. Democratizar é tornar caucasoides
herdis. Os discentes s6 tém acesso a esse material durante a aula, ndo tendo
autorizacdo para deslocamentos, com isso, o campo de estudos limitase a instituicdo

escolar. O aparecimento de uma histéria de “resisténcia” aponta indicios de
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cumprimento da Lei 10.639/2003, bem como o Art. 26A da Lei 9.394 de 20 de dezembro
de 1996. Vejamos, entdo, como se da o planejamento no &mbito da instituicdo de ensino

médio.

3.3.2 Escola Estadual e Planejamentos: pensar 0 ensino unitéario, numa instituicao

de cursos diversos

Pelo projeto politico pedagdgico da instituicdo estadual, a escola dispbe de:
Ensino Fundamental (1° ao 9° ano), Educacéo de Jovens e adultos (ensino fundamental
e ensino médio) e ensino técnico. O turno matutino (07h — 12h) funciona com ensino
fundamental nas séries finais (6° ao 9° ano), o turno vespertino com as séries iniciais (1°
ao 5° ano), a noite com Educacao de Jovens e Adultos e Ensino Técnico. Apesar de
termos duas pedagogas pela manha, duas a tarde e uma a noite, inexistiam quaisquer

interagdes entre as profissionais.

Tal assertiva nos provoca a pensar a formacdo inicial dos pedagogos e das
pedagogas, cujo trabalho vai além da dimenséo da sala de aula, consoante Libaneo a
Resolucdo n° 01, de 15 de maio de 2006, que trata da instituicdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em pedagogia apresenta
imprecisdes conceituais, haja vista que, além da docéncia “[...] afirma que ‘o curso de
pedagogia [...] propiciara o planejamento, execucdo e avaliagdo de atividades
educativas’ [...] pedagogia [...] como objeto [...] atividades educativas” (LIBANEO, 2006,
p. 222). Assim, apesar da acusacdo de impreciséo feita pelo autor, a Resolucao dispde
sobre a responsabilidade do pedagogo:

Art. 9. [...]

€) na participacdo em atividades da gestdo de processos educativos,
no planejamento, implementacéo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo de atividades e projetos educativos; f) em reunides de
formacao pedagdgica (BRASIL, 2006).

Por essa assertiva, Pereira e Czernisz (2016) apontam a funcéo articuladora

destes profissionais, ‘o pedagogo precisa assumir-se enquanto profissional que
compreende mais profundamente as implicacbes do processo educativo, numa
perspectiva dialética” (PEREIRA e CZERNISC, 2016, p. 06), numa visdo de verdade que
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nao se encontra nem em poder do professor, nem em poder do discente, nem em poder
do diretor, nem da familia, nem da comunidade, mas algo que compare¢a como coletivo,
alhures, na perspectiva da promocao dos sujeitos, sejam discentes, docentes, familia,
comunidade e equipe administrativa, num viés de instituicdo escolar enquanto espaco

de formacao.

Portanto, uma das funcdes de um pedagogo, ou uma pedagoga, esta ligado a
atinar para que os planejamentos nédo se fagam de maneira aleatdria, numa perspectivas
que venham consubstanciar uma praxis voltada para emancipagdo social, dentro das

processualidades que favorecam novas subijetividades.

Portanto, had que se pensar um planejamento que ultrapasse 0S preconceitos,
que va além de uma praxis herbartiana®, numa politica educacional de promocéo dos
sujeitos. Sendo assim, o projeto politico pedagdgico apresenta a existéncia de trés
turmas de oitava série (nono ano), quatro sétimas séries (oitavo ano), quatro sextas
séries (sétimo ano), quatro quintas séries (sexto ano). Essa situagdo explica a existéncia
de diferentes professores de portugués, de histéria, de artes e outras disciplinas
presentes no curriculo. Portanto, ao dialogar com a pedagoga, essa nos passou

fotocopias de planejamentos das areas de arte, histéria e portugués.

A pasta entregue dispunha de planos de arte, histéria e lingua portuguesa. Em
Arte, primeira disciplina a ser analisada, havia dois planos referentes ao ano de 2014,
detectando trés referentes a 2015, envolvendo os conteldos e processualidades
descritas no quadro 15.

PLANO DE CURSO ARTE

CONTEUDO SERIE TRIMESTRE

Arte Islamica 6° e 7° ano Primeiro
Arte crista primitiva
Arte Roméanica
Arte Bizantina

Arte goética

Renascimento Barroco 6° e 7° ano Segundo

Rococé
Neoclassicismo

Romantismo Realismo 6° e 7° ano Terceiro

9% O Quadro 2 apresenta as diferentes correntes pedagogicas, comparecendo ali o0 pensamento
de Herbart.
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Art Nouveau 8° ano Primeiro
Fotografia
Impressionismo
Simbolismo

P6s impressionismo
Pontilhismo

Elementos de Linguagem visual arte abstrata, | 8° ano. Segundo
Movimentos artisticos (cubismo,
expressionismo).

Arte rupestre

Arte egipicia

Arte grega

Arte africana

Musica, poesia, arte brasileira, fotografia. 8° ano Terceiro
Movimentos artisticos (renascimento, barroco, desenhos,
pintura, colagem, paisagem, retrato, observacao).

Quadro 15. Fonte: Planejamentos arquivados na institui¢ao.

Temos, assim, dois planejamentos para sexta série (sétimo ano) e dois para
sétima série (oitavo ano). E valido destacar que se trata de professores diferentes, que
planejam diferentes conteldos para mesmas séries, em que um, entre 0 primeiro e
terceiro trimestre apresenta arte mulgumana como se tivesse aproximando de um
conteudo africano, enquanto outro planejamento explicita no segundo trimestre a arte
africana. No primeiro plano percebemos a disponibilidade de uma “arte cristd”, num outro

planejamento a arte egipcia.

O que nos surpreende é que, em pleno terceiro trimestre, em que emerge 0 més
da consciéncia negra, ndo ha qualquer planejamento sobre o Dia Nacional da
Consciéncia Negra, além disso, considerando a préxis do pedagogo na instituicdo
escolar, em que medida estes planejamentos ndo sdo orientados, haja vista o
distanciamento de seus conteddos, mormente quando trata de arte musical e arte

visual?

Algo que podemos afirmar € que ha indicios de vicissitudes, mas, sera que o
problema da questao racial € uma questédo individual docente, ndo coletiva? Tangencia
ou ndo a praxis pedagdgica institucional? Seréo os planos de aula vistos apenas como
uma praxis burocratica que ndo demanda questionamentos, bastando arquivamentos

destes?

Em se tratando do Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e

Cultura Afro-Brasileira e Africana:
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A Resolucdo CNE/CP N° 01/2004, no Artigo 3°, § 2°, estabelece que
‘as coordenacdes pedagdgicas promoverdo o aprofundamento dos
estudos para que os professores concebam e desenvolvam unidades
de estudos, projetos e programas, recomenda que 0s sistemas e as
instituicbes de ensino orientem os coordenadores pedagoégicos para
aplica-los no ambito escolar.

Dessa forma, as agOes essenciais das coordenagdes pedagogicas sao:

a) [..]

b) Colaborar para que os planejamentos de curso incluam contetdos
e atividades adequadas para a educacdo das relacdes étnico-
raciais para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana
de acordo com cada etapa e modalidade de ensino;

c) Promover junto aos docentes reunides pedagodgicas a fim de
orientar para a necessidade de constante combate ao racismo, ao
preconceito racial e a discriminacao racial, elaborando estratégias
de intervencao e educacao;

d) Estimular a interdisciplinaridade para a disseminacao da teméatica
no ambito escolar, construindo [...] processos educativos que
posam culminar seus resultados na Semana da Consciéncia Negra
e/ou no periodo que compreende o Dia Nacional da
Consciéncia Negra, 20 de novembro [...] (BRASIL, 2013, p. 41)

O turno da tarde funciona o ensino fundamental nas séries iniciais (1° ao 5° ano).
A disciplina de Arte e Educacdo Fisica s8o as unicas que apresentam professores
distintos em relagdo a outras disciplinas, como: portugués, matematica, historia,
geografia. Para estas um so professor, com formagdo em pedagogia, é que lecionam

estas matérias. Dentre os contelidos de Arte, destacam-se:

a) Para o primeiro e segundo ano, cores frias em paisagem, experiéncias com papel
celofane, telas em cores frias, obras de Luciana Martins (poetiza maranhense),
criacdo de desenhos a partir das linhas, obras de Tassila do Amaral (1886 —
1973) que teve grande destaque no movimento modernista brasileiro, policromia,
confeccéo de pedra com painel;

b) Para o terceiro e quarto ano, todo esse conteludo se repete, acrescendo a figura
fundo, proporgéo corpo, articulacdes, videos, criagdo de camisas,

Candido Portinari;
c) O conteudo final do quarto ano é repetido no quinto, acrescendo recorte e

colagem.

Y

Até entdo, ndo h& quaisquer contetdos referentes a questdo étnico-racial
explicitamente destacado nos planos, ndo obstante, podemos “suspeitar’ de estarem

implicitos, principalmente, nos contetdos sobre cinema e Semana de Arte Moderna.
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Ao ser solicitado a pedagoga do turno noturno os planos de curso, esta buscou
junto aos professores, haja vista inexistir quaisquer arquivos sobre planos em seu poder.
Nessa medida, apenas a professora de histéria apresentou seu plano, tanto arte, como

portugués, destacaram seguir o livro didatico®?,

Dentre os contelidos de artes podemos destacar: Artes, artistas e obras de arte;
Arte presente em todas as culturas; Leituras, interpretacdes e sentidos; Brasil:

dos académicos aos modernos; Categorias da arte: primitiva e erudita; Arte popular.
O livro esta fragmentado em trés etapas:

a) Na primeira a arte aparece em dois topicos apresentando o conceito de arte,
partindo das pinturas rupestres e da cultura indigena. O segundo topico traz
o conceito de arte vinculado a “identidade cultural”, tocando a questao
africana.

b) A segunda etapa do livro traz um terceiro tépico, em que reflete a leitura da
arte, organizando-se a partir de uma teoria especifica (o Barroco), chegando
ao modernismo;

c) Na etapa 3 trata a arte concreta, tocando a diversidade.

Se estes conteudos foram efetivamente ministrados no ambito de sala de aula,
vemos indicios de reais vicissitudes endossados nos livros didaticos e efetivados pelo

(pela) docente, a partir de seu plano e de sua aula na EJA.

Em se tratando de portugués, a énfase recai sobre a leitura e escrita nos
primeiros cinco anos do ensino fundamental; os anos finais vao explorar de modo mais
exaustivo a gramatica; somente no ensino médio que a prioridade seréa para literatura.
O primeiro e segundo ano tem assuntos bem proximos, trazendo no primeiro trimestre
discussdo sobre vogais e consoantes, com forte investimento em leitura e escrita,

destacando-se textos relativos a fabulas (Peter Pan) e datas comemorativas (dia

103 Em se tratando de EJA, o livro utilizado tem a seguinte referéncia: ALMEIDA, Neide Aparecida
[ett all]. Linguagens e culturas: linguagem e coédigos: ensino médio: educacdo de jovens e
adultos. 1.ed. S&o Paulo: Global, 2015.

103, O volume analisado refere-se a Arte, Portugués, Lingua Estrangeira.

Internacional da Mulher, pascoa, dia do indio e carnaval), além de assuntos especificos

sobre “crianca” e “familia”.
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Alguns assuntos sao alusivos ao terceiro e segundo ano. No segundo trimestre
se discute assuntos como frases, periodos e pontuacoes, insistindo na producao de
textos e leitura de textos diversos. Articulando a tal processo, trabalham a histéria de
vida, assim como datas comemorativas, como “dia do soldado” e “dia do estudante”,
vinculando o conhecimento da escola. Incluem nessa dindmica o que chamam de
“valores sociais”, com projeto especifico sobre o tema. O terceiro trimestre, apesar de
uma atividade especifica no dia Nacional da Consciéncia Negra, foi planejada uma

atividade totalmente adversa: Transito.

Quarto e quinto anos tém no seu constructo planejamento mais voltado a questao
gramatical, envolve ainda datas comemorativas (que inclui todo turno, uma vez que
alude-se principalmente o “dia das criangas”), ha exaustivo investimento em textos,
mormente com uso de livros didaticos, cuja perspectiva ainda encontra-se distanciado
de uma praxis focada no combate ao racismo. Até o quinto ano ndo vimos quaisquer
perspectivas, em lingua portuguesa, alusiva a questdo étnico-racial. Adentrando os
planos das séries finais, percebemos forte vinculo docente ao livro didatico e neste

encontramos essa querela.

A figura 6, referente a pagina 81 do livro didatico em questao, ilustra o trato ao

assunto referente ao afrodescendente:
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WILLIAM ROBERTO CEREJA Na frase do 21 quadrinho, extstem duuss oragdes, pots ha nela dois verbos. Observe
THEREZA COCHAR MAGALHAES | £ acho (1 racao)

que cle pulow de proposito’ (2 otagho)

Assim, hd frases com uma Gnica oragho ¢ frases com duas ou mais oragdes. Lonciutmos, entc

| PORTUGUES |l

Geralmente 25 frases spresentam a0 menos um verbo. Quando 150 ndo ocorre, dizemos que s¢

trata de [rases nominass, como: O, pessoal!, Que chato!, Socorrol
A —_—
-

CAQWE TS 0UBARE z
|
’

SIMALES MA'S
WCE VAl
60STAR!

o SN0
el \ 0 %\
A6V OMI00 0 |- JACK, BOB, NIk €

APE (OM QUATRO | SAMANTHA!

P SUJEITO E PREDICADO

CONSTRUINDO O CONCEITD w

Lewa 08 versos a seguir, de uma canglo de Vanessa da Mata

- } \ .:' v i 4 ~
DY/~ | leccidl
Figura 7. Fonte: Liyro didatico da Escola Estadual. Figura 6. Fonte: CEREJA, W. R;
MAGALHAES, T. Portugués, linguagens. Sao Paulo: Saraiva, 2012.

A edig&o do livro é posterior a promulgacao das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008.
No exercicio proposto pelos autores, a atividade sugerida apresenta a figura de um
“negro” com caracteristicas que vituperam a imagem afrodescendente, denotando um
“ser” que vive na “imundicie” e no “desconforto”, como se fosse uma opgéo ou por livre
e espontanea vontade, desconsiderando toda desigualdade social existente em nossa
historia, apresentando-se uma atividade fragmentada em trés questdes: a primeira
solicita ao discente que conte as frases do segundo quadro; a segunda questiona

qguantas oracdes; a terceira, talvez a mais pérfida, questiona a “graca” da histéria.

Seréa que um discente, na condi¢cédo de afrodescendente, consegue ver graca na
tirinha? Sera que viver entre “ratos” é “natural” para negros? Ha indicios de cumprimento
da mens legis? Como falar de “consciéncia negra” existindo reforgo da instituicao escolar
em “ridicularizar” a imagem do negro nos livros didaticos adotados pela escola, que
funcionam com verdadeiras “fontes” de referéncia para os planos de aula e de curso dos

professores?
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As séries finais ndo dispdem de um Unico professor, mas varios, em razao da
carga horéria da disciplina. Por essa razao, selecionamos apenas um planejamento por
série, independente do regente de classe. Para o sexto detectamos o0s seguintes
conteudos: fonemas e letras, digrafos, encontros vocalicos e consonantais, separacao
silabica, classificacdo de palavras, pontuagéo, frases, cartas, relatos de experiéncias,
fabulas, crénicas, provérbios, bilhetes, diérios, verbetes de dicionarios, verbos, estrutura
de oracdes, concordancia verbal, tempos verbais, advérbios, locucdo adverbial,
preposi¢do, conjuncdo, géneros textuais, tiras, cartuns, piadas. Esse conteldo nao
apresenta quaisquer referéncias a questdo étnico racial, salvo a sugestdo do livro

didético ilustrada na figura 6.

O segundo trimestre enfatiza a leitura e interpretacéo de texto, com producéo de
textos a partir de poemas, poesias de cordéis, convite, correio eletrdnico, musica, lendas
urbanas e folclore brasileiro. Segue com ortografia, sindnimo, anténimo, homénimo,
parbnimo, artigos, substantivos, sinais de pontuacéo, sintaxe, figuras de linguagem.
Neste plano h&4 uma tentativa de aproximacdo da cultura brasileira, assim como as
tradicbes capixabas, contrapondo a essa habilidade, ndo dispde nas referéncias

quaisquer autores voltados ao contexto local para discutir os textos que propde no plano.

E no terceiro trimestre que comparece como parte do conteildo
“reconhecimento de palavras originarias de dialetos africanos na lingua portuguesa
falada no Brasil’, associando a isto leitura e producdo textual, localizagdo de
informacdes implicitas e explicitas no texto, predicacao verbal, verbo de ligagéo, adjunto
adverbial e nominal, adjetivos, pronomes, locucdo adjetiva, artigos, ortografia, nao

aparecendo quaisquer bibliografias sobre os temas propostos.

Nenhum dos planos dispde de referéncias bibliogréaficas, ficando complicado
saber quais os recursos utilizados para desenvolvimento da metodologia. Seguindo para
sétima série, detectamos um plano que inicia com producdo de textos, avanga com
géneros textuais e intertextualidade, seguindo com verbos, ortografia, retomando a
leitura e producdo de textos no segundo trimestre, trazendo andlise sintatica para o
contexto do plano, avangando para o terceiro trimestre com leitura, interpretacéo de
texto, géneros textuais, aposto, vocativo, pontuacdo, conjuncdo, periodo simples e

composto e ortografia. O plano ndo traz qualquer mencéo ao Dia Nacional da
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Consciéncia Negra, apresentando dois projetos chamados “interdisciplinares”
Conscientizacdo sobre escassez de agua e projeto carnaval (este Ultimo poderia ser
indicio de aplicabilidade da Lei 10.639/2003).

A oitava série (nono ano) apresenta um planejamento nao diferente dos demais,
enceta-se com leitura, producdo e interpretacdo de textos, prossegue com géneros
textuais, intertextualidade, semantica, polissemia e ambiguidade, periodo composto por
coordenacéo, figuras de linguagem. O segundo trimestre avang¢a com periodo composto
por subordinagdo, concordancia e regéncia (ndo destacando se s&o nominais, ou
verbais), pontuacao, resenhas, resumos, sintese, producao textual, sintaxe de regéncia

nominal e verbal.

O terceiro trimestre enceta com reflexdo sobre producao de tecnologia e pés
modernidade, envolvendo o computador, internet e alteracdes provocadas na vida das
pessoas, segue com texto dissertativo, destacando cartas, elementos constituintes do
texto, coesdo, coeréncia, sinais de pontuagdo. Inexistem quaisquer indicios de
discussbes sobre a questdo étnico-racial, além disso, ndo ha quaisquer referéncias
bibliograficas sobre os temas tracados. Segue 0s mesmos projetos supracitados:
escassez de agua® e carnaval. Analisando os conteddos de todas as turmas,

verificamos a auséncia de didlogo com o projeto politico pedagdégico institucional.

O turno noturno néo apresentou planos de curso, em dialogo com o pesquisador
destacaram que seguem a apostila da EJA, a qual, em termos de proposta, ja oferece
uma discuss&o mais reflexiva, como apresentada em Arte. E véalido destacar que ha uma
apostila de “linguagens”, que envolve portugués, lingua estrangeira e Arte. Passemos

para os planos de histéria.

9% Em face da existéncia de gestées conservadoras no estado do Espirito Santo, algo que vem
contribuindo para expanséo da seca no norte do estado é o avanco da plantacdo de eucaliptos,
a partr de acordos entre agricultores e a empresa Fibria (disponivel em:
http://www.fibria.com.br/institucional/quem-somos/), ocorre a motivacdo de substituicdo da
producdo de alimentos pela lavoura de eucaliptos em diversas areas, incluindo regiées de
nascente. Como parte do acordo, o Governo do Estado atribui a culpa da falta de agua ao
desperdicio, sem levar em conta outros fatores antropogénicos, cujos efeitos deletérios é a
destruicdo dos lencdis fluviais existentes no territorio espirito-santense. Reproduz-se, assim, o
discurso empresarial, em detrimento de uma outra mentalidade voltada a preservacdo e a
manutencéo da mata nativa.



http://www.fibria.com.br/institucional/quem-somos/
http://www.fibria.com.br/institucional/quem-somos/
http://www.fibria.com.br/institucional/quem-somos/
http://www.fibria.com.br/institucional/quem-somos/
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Como ja mencionado anteriormente, os professores de ensino fundamental das
séries iniciais ndo sdo formados em areas especificas, tais como histéria®’, geografia,
sociologia, filosofia, etc, a formacédo inicial € em pedagogia, atuando de maneira
genérica, lecionando também essa disciplina, o que talvez explique a pouca ou auséncia
de compreensdo das vicissitudes inerentes a essa matéria ao longo dos anos. Com isso,
entre o0 primeiro e quinto ano, os planejamentos se estruturam a partir de: datas
comemorativas; historia dos herois; conhecimento da “familia”, de si e da comunidade;

conhecimento da “escola”, ndo aprofundando na historia dessas instituicoes.

A historia do Brasil ainda traz indicios de uma mentalidade positivista, fadada ao
conhecimento de fatos e datas especificas, com foco no Espirito Santo. Ao trazer a
historia do estado, olvidam a Insurreicdo de Queimado, quase que imitando a diretriz

curricular municipal.

O primeiro e 0 segundo ano salientam a questéo da producao de textos. A historia
perpassa pelo estudo das instituicdes (familia, identidade pessoal e coletiva,
comunidade e escola), assim como as datas comemorativas. Nao pontuam a Insurreigdo
de Queimados. O terceiro, quarto e quinto ano vao focar a concepcao de
“tempo histérico”, avancando para concepg¢do de histéria, descricdo de fontes,
retomando as concepg¢des identitarias do estudante, apresentando nogdes de “rua”,
“bairro”, “cidade”, “estado” e “pais”. Partem para os meios de comunicagao e retomam
a histéria pelo viés das datas comemorativas. Ao tratar do que chama de “mundo plural”,
traz o subtema “patriménio da humanidade”, abrindo margem para o professor pontuar

a historia local.

Passando para o ensino fundamental séries finais (6° ao 9° ano — antiga quinta,
sexta, sétima e oitava série), é valido destacar que o niamero de turmas faculta uma
diversidade de professores formados em histéria. Com isso, para o quinto ano é
apresentado o seguinte conte(do: conceito de histéria, fontes histéricas, origem do ser

humano, primeiros povoadores da terra, pré historia brasileira no primeiro trimestre.

Para o segundo trimestre, o plano apresenta as civilizagcbes do modo de

producao asiatico resumidos a Egito, Mesopotamia e Hebreus, seguindo para o terceiro

97 O livro didatico utilizado para os cinco primeiros anos da segunda etapa do ensino basico
apresenta a seguinte referéncia: LUCCI, E.A. e BRANCO, A.L. Colecé&o plural:1°, 2°, 3° e 4°
anos Ensino Fundamental — Histéria. S&o Paulo: Saraiva, 2011.
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trimestre com as civilizagdes consideradas classicas (Grécia e Roma), adentrando a
Idade Média. Ndo aponta referéncias para o contetdo, mas dispbe no que chama
“campo das diversidades” do Dia Nacional da Consciéncia Negra, tocando a histéria da
Serra a partir da Insurreicdo de Queimado, com projeto especifico a partir de musicas,

parédias, entre outros.

A sexta série (sétimo ano) tem plano com o seguinte conteddo: primeiro trimestre,
enfoca o islamismo, a Europa medieval, feudalismo, fortalecimento da igreja catdlica,
arte medieval, imaginéario sobre Idade Média, formacéo dos estados nacionais, estado

moderno europeu, renascimento e as grandes navegacoes.

O segundo trimestre apresenta o seguinte conteudo: povos da Europa na visdo
dos nativos, povos da América na visdo dos europeus (astecas, maias e incas),
diversidade cultural, povos indigenas no Brasil e no Espirito Santo, MissGes Jesuisticas
e indigenas, impactos da colonizagdo portuguesa para povos indigenas, escravizacéo

indigena e suas formas de resisténcia.

O terceiro trimestre apresenta a produgao agucareira, contribuicdo das matizes
indigenas e africana e europeia na sociedade colonial, histéria dos povos africanos
trazidos para América, trafico e escravizacdo negra, reforma protestante, conflitos e
revoltas no periodo colonial brasileiro.

Em se tratando do contetdo da sétima série (oitavo ano), merece destaque:
Revisao sobre periodo agucareiro, interiorizacdo da colonizacédo, jesuitas, entradas e
bandeiras, Mineracao, Espirito Santo na rota do ouro, Revolucao Industrial, Absolutismo,
lluminismo, Formagé&o dos Estados Unidos. O segundo trimestre apresenta a histéria do
Espirito Santo e a chegada da familia real no século XIX, periodo regencial. O terceiro
e Ultimo trimestre apresenta primeiro e segundo Reinado, guerra do Paraguai, conflitos
sociais no Brasil e no Espirito Santo, Primeira e Segunda Guerra Mundial, politica
brasileira contemporanea. Em ambito de projeto interdisciplinar, também traz o Dia
Nacional da Consciéncia Negra. Nao foram disponibilizados planos da oitava série (nono

ano).

E crucial pensar como as questdes afrodescendentes vém sendo discutidas no
ambito de sala de aula, haja vista que a discuss&o sobre Africa ainda é minima diante

dos eventos europeus, com supremacia maior até mesmo que a historia local, regional,
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estatal e nacional. Parece que os indicios de vicissitudes se direcionam muito mais para
emergéncia de uma aplicabilidade da Lei 10.639/2003, que para vicissitudes

institucionais.
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CONSIDERACOES FINAIS. OU A GUISA DE REFLEXOES
CONCLUDENTES?

Nao pensamos uma “conclusio”, tampouco em “finalizar’ esta dissertagao por
aqui. Isto se explica pelo fato de ser a instituicdo escolar um espaco proficuo para
reflex8es intermindveis, mormente frente aos aspectos étnico-raciais, cuja tematica vem

recheada de diversidades.

Embasamo-nos no seguinte problema: em que medida ha presenca de indicios
de vicissitudes institucionais, seja no planejamento gerencial, seja no planejamento
pedagdgico - curricular e docente, gue funcionem como mola propulsora de préticas
fundadas no combate a prética do racismo, bem como a aplicabilidade, sedimentacéo e
exequibilidade de politicas afirmativas, trazendo para a escola discussdes fundadas na
perspectiva da convivéncia na diversidade com respeito, tolerancia e aceitagdo das

diferencgas, sejam elas culturais, sociais, religiosas, de género, entre outras?

Antes de adentrarmos com uma proposta a essa inquiricao, fez-se indispensavel
entender que o modelo institucional escolar ainda parece apegado a uma perspectiva
mecanica, tecnicista, eurocéntrica, sem atinar para a diversidade que cerceia as
relagbes sociais intra e extra institucionais. Os indicios de vicissitudes ocorrem na
medida que se exige da escola uma organizacdo planejada de suas acgles, fazendo

sogobrar propostas que tangenciam as exigéncias da Lei 10.639/2003 e 11.645/2008.

Este estudo mostra que as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 sdo os proprios
indicios de vicissitudes, por elas o Estado tem que rever sua postura, seja em ambito
federal, seja em ambito estadual, seja em ambito municipal. Estas instancias ja vem se
mobilizando para formar docentes, e 0 estudo exploratorio (disponivel na introducao) ja
aponta indicios de sua ocorréncia. Para além dessa situacdo, os projetos politicos
pedagégicos e os calendarios ddo conta dessa situacdo, oportunizando formacéo
continuada para estes profissionais. Respaldados na perspectiva “democratica”, o
profissional do magistério ja vem sendo contemplado com formacéo, seja inicial seja a

continuada, o que nao é ébice para uma atuacao voltado a diversidade.
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Além de indicio de vicissitude, a Lei 10.639/2003 se consubstancia a uma luta
travada pelo movimento negro, este, em sua trajetoria histérica, demonstrarou grande
resisténcia aos ditames forjados no preconceito, tacitamente reconditos pelo viés da
“democracia racial”. A Lei 10.639/2003 vem como indicio e, paralelamente, panaceia, no
sentido de um corroborar as metamorfoses sociais, forjadas dentro de um parametro no
qual a cultura caucasoide se destacou, sendo compulsério agora equalizar as rela¢des

étnico-raciais, facultando ao discente um outro olhar a cultura e a histéria africana.

Mas, nesse contexto, ha que se erguer nova bandeira e contestar as acoes
‘rebeldes” que insistem, de modo virulento, em promover a hegemonia eurocéntrica,
mormente frente aos documentos que se engendram hipocritamente® nas relacGes
institucionais escolares, cumprindo de maneira morbida a legislacdo, enfatizando a

“discriminacao”, em detrimento das conquistas e das existéncias africanas.

Com isso, antes de se exigir da categoria docente o cumprimento da legislacéo,
h& que se acompanhar passo a passo a construcao politica dos curriculos, dos projetos
politicos pedagdgicos, dos planos de aula, dos calendarios, aviltando qualquer
possibilidade de exclusao, fazendo valer os interesses de discentes afrodescendentes
como cidadaos, reprimindo toda forma de subordinacdo e subserviéncia que estes
documentos possam conter. H& indicios de vicissitudes no comportamento docente,
contudo, a perspectiva da democracia racial ainda encontrase enraizada, o que exige

do movimento negro novas formas de resisténcia, perpassando pela via juridica.

A proposta neoliberal vem atingindo de modo veemente a educagdo, a
perspectiva de eficacia e eficiéncia do Estado vem acompanhada pelo pensamento de
minimizacdo de custos, se efetiva com um minimo de profissionais. Isso se concretiza
com auséncia de concursos, com énfase na contratagdo, ndo criando vinculos entre

profissionais, comunidade, discente e instituicdo escolar.

Tal fato atinge também a formacao, isto porque o docente que passa por ela nao
cumpre o papel de multiplicador, concomitantemente a proposta se esvai no contexto

institucional, ficando olvidada, a ponto de se cumprir a Legislagéo a revelia, sem atinar

98 Este termo é oriundo do teatro grego. Na Grécia antiga os atores se utilizavam de mascaras,
neste sentido, hipdcrita seria o que se utilizava de poucas mascaras, no sentido de fingir ser
outra pessoa, onde hipo = pouca e Kratos = mascaras, ou hypokhrinesthai, que é traduzida por
fingimento, como ator/ atriz (disponivel em: http://www.dicionarioetimologico.com.br/hipocrita/.
Acessado em 20/02/2016).
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para as nuances que norteiam essa categoria; a Africa fica priorizada apenas no 20 de
novembro, a arte africana quase nao aparece (como Vvisto nos planejamentos), a

literatura, entdo, se perde em fabulas eurocéntricas.

Apesar da evidéncia de vicissitude, a Lei 10.639/2003 nao se institui enquanto
principal, ela altera algo macro, o que lhe tira o privilégio de se sobrepor a Lei 9.394/96.
Com isso, num estado gerido por governos conservadores como o Espirito Santo, a
discricionariedade se sobrepde as politicas afirmativas, portanto, um curriculo estatal
que altera o conhecimento da histéria, ndo orienta a prética de leitura e escrita e limita
a arte no contexto do ensino aprendizagem tendem a marcar vicissitudes, o que nao
significa promocdo de novas subjetivacbes, a morbidade do preconceito tende a se
sobrepor a perspectiva de novos desejos, a promogao de outras subjetividades tende a
nao ocorrer, ou pelo menos nao subsistir frente a “resisténcia” liberal burguesa de

homogeneizagdo em detrimento da heterogeneidade.

Cartografar indicios de vicissitudes foi fundamental para se entender o que se
passa hos bastidores do teatro institucional escolar. Pensar os documentos de maneira
generalizada implicaria numa perspectiva estatica, ndo obstante, partindo da concepcgéo
democratica que subjaz as relagdes institucionais no plano Legal e documental, faculta-
nos entender que os curriculos (nacional, estadual e municipal), as propostas
pedagdgicas institucionais, planos de ensino, calendarios, entre outros, se instituem
como flexiveis, mormente por se tratar de espagos propicios a interagdo comunitéria, tal
cartografia se explica pelo fato de pensar que novas perspectivas podem ser pensadas
para tais documentos, fazendo socobrar novos espacos reflexivos frente a condicao

afrodescendente no Brasil.

Se ha indicios de vicissitudes, é indispensavel se ostentar de modo mais amplo,
isto porque os indicios forjados na “democracia racial” promoveram muito mais a
exclusdo que a inclusdo. A Lei 10.639/ 2003 é forte indicio que essas feridas ndo estédo
cicatrizadas, enquanto politica afirmativa deve estar consubstanciada na prética
documental, isso significa fazer a Africa aparecer na disciplina de histéria, seja no modo
de producgdo asiatico, seja na ldade Média, seja em outros contextos dos quais o
continente desponte como (p)arte integrante do mundo, promovendo novas
subjetivacbes, novos desejos, favorecendo “outros avatares”, consubstanciados em
praticas forjadas no contexto da diversidade, em que “feio” e “belo” possa ser uma

questao de “escolha”, ndo de imposicéo.
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Para isso a arte tem que contemplar outros “olhares”, cumprir a Lei 10.639/2003
implicaria ostentar outras formas artisticas, sem se limitar a “obras” especificas, mas a
producdo de uma nova ética, num devir da estética, por este viés a arte africana
comparecera com novos “significados”; o primeiro deles é existir para discentes
brasileiros, espirito-santenses e serranos, ainda atrelados a uma arte eurocéntrica,

ainda presente na educacao brasileira.

O movimento cartografico indiciario demonstra o desafio de a instituicdo escolar
lidar com o movimento, entender-se como processual. A forma hierarquica que a escola
insiste em permanecer faculta a essa organizacdo a se colocar na condicdo de
dependente, sem autonomia, respaldando a acdo de um estado conservador em driblar
0s preceitos da legislagéo, facultando ao profissional de educacao a reproducéo dessa

realidade, muitas vezes se identificando com ela.

Dai o discente, a familia e a comunidade entrarem como “inimigos”, competindo
entre si quem educa quem. Nesse jogo 0s mais vulneraveis ficam de fora, a resisténcia
se da de outras maneiras, parecendo uma guerra chamada pelo marxismo de “luta de
classes”, em que, nas contradigbes, as subjetividades formadas acabam se limitando a

aspectos morais, sem se atinar para a diversidade e laicidade estatal.

Percebemos que, historicamente, a comunidade néo integra, de modo efetivo, a
construcao dos documentos oficiais que norteiam a educagéo, tanto o curriculo estadual,
como o municipal, assim como os planos de aula e os projetos politicos pedagégicos
sdo apresentados, aventando-se para populacdo que, tacitamente, é obrigada a aceitar
a construcao tecnocratica. Com isso, os indicios de vicissitudes comparecem de modo
infimo, com poucas alteracdes, deixando prevalecer o eurocentrismo, em detrimento da
heterogeneidade, propalando-se um mesmo desejo, disseminando-se a desigualdade,

forjando ambiguidades no processo de cumprimento e aplicacédo da Lei.

Essa perspectiva nos leva a uma processualidade em que a subjetividade é
assimilada num viés individual, ndo coletivo. A instituicdo, enquanto um “todo”, se
assimila de modo fragmentado e auto suficiente, ndo pelo aspecto diverso que a
constitui, favorecendo cerceamentos das quais 0 menino e a menina afrodescendentes
se engendram como mais fragilizados nessa relacdo, assimilando a cultura eurocéntrica
e abominando a sua propria cultura, ou mesmo ficando de fora de um contexto do qual

sua origem néo integra.
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A perspectiva cartografica indiciaria vem demonstrar que, do ponto de vista da
morbidade racial, se a Lei aponta para indicios de vicissitudes, também direciona para

novos olhares dos quais € indispenséavel salientar:

a) Necessidade de interagir com os documentos oficiais que cerceiam a instituicéo
escolar, no sentido de garantir a formacéo de novas subjetividades, produzindo
novos desejos, promovendo outras vicissitudes nos agenciamentos sociais que
se instauram em nossa sociedade;

b) Importancia de transpor as idiossincrasias neoliberais burguesas para além da
democracia grega, fomentando novos desejos, promovendo a inclusdo social;

c) As formacdes, de um ponto de vista da subjetivacdo, sé funcionardo
efetivamente quando os aspectos éticos vierem acompanhados de um devir
estético, valorizando a individualidade, associada a coletividade, ndo no viés de
culpabilizag&o dos sujeitos que interagem nos agenciamentos institucionais, mas
na perspectiva da transformacéo social, engendradas na diversidade;

d) Pensar a Africa no contexto da diversidade é oportunizar ao discente novas
subjetivagbes, € elevar o(a) estudante a condicdo de um (uma) artista
polissémico (polissémica), ndo no viés de uma emulagdo (negros x brancos),
mas na perspectiva de uma verdadeira “democracia”, em que o idilico e o
estético se consubstanciem na diversidade, com sua historia, com suas
resisténcias, com conquistas e derrotas que se forjaram ao longo do tempo na

solidificacdo de uma sociedade justa.

E indispensavel ampliar as marcas de vicissitudes nas praticas sociais e
institucionais encetadas pela Lei 10.639/2003. Como possiveis cartografos, entendemos
que tal processualidade se dard na medida em que 0s movimentos sociais de
representacdo afrodescendente cooptarem novos protagonistas para esta empreitada.
Em se tratando de Serra — ES, o CONEGRO passa a ter esse papel, encetando pelas
suas reunifes e deliberagbes, avancando para um olhar mais acurado do sistema

municipal de ensino, culminando com participagdo efetiva junto a essas instancias.

Tal cooptagdo ndo pode ser forjada dentro de um interesse unilateral capitalistico,
mas engendrado em relagbes consubstanciadas numa visdo de conjunto, interagindo
com grupos, na perspectiva de afirmar direitos e protestar contra os algozes ditames de
uma “democracia racial” que privilegia o eurocentrismo, em detrimento da diversidade,

os donos dos meios de producdo, em detrimento dos que demandam vender sua forca
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de trabalho, o masculino sobre o feminino, o normal sobre o patoldgico, o adulto sobre

a crianga, a instituicdo sobre o instituido.

Para tanto, € indispenséavel nos cercarmos de todas as informacdes necessarias
para enfrentamento a desigualdade, retomando a sociedade primitiva, ndo em seus
aspectos tecnoldgicos, mas na emergéncia de um devir em que a subjetividade se
relacione com a diversidade, indo além da padronizacdo, na perspectiva de novos
agenciamentos consubstanciados em novas préticas sociais, novas posturas, para além

da filantropia, na direcdo de uma real cidadania.

O que fica para refletirmos é: cientes do protagonismo do movimento negro frente
a promulgacdo da Lei 10.639/2003, sabendo das processualidades que norteiam as
alteracbes documentais em ambito institucional escolar, pensando o gerenciamento
escolar como possibilidade de vicissitudes, como ir além dos indicios, na dire¢do de uma
verdadeira metamorfose? As politicas publicas de educacdo déo conta de uma proposta
que norteie essa possibilidade, num viés de politica afirmativa consubstanciada a lei
10.639/2003? A resposta esta em novas reflexdes, outros estudos, em intervencdes dos
movimentos sociais que fagam soc¢obrar o cumprimento das Leis 10.639/2003 e
11.645/2008 como reais politicas afirmativas no contexto nacional, estadual, municipal

e local.
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