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RESUMO

A presente dissertagao traz o giro decolonial como pedagogia libertaria, visando
compreender as potencialidades dessa abordagem para a transformacao critica e
emancipatoria da educagao. O giro decolonial, como movimento intelectual e politico,
questiona as estruturas coloniais de poder, conhecimento e identidade, propondo um
rompimento com as narrativas dominantes e uma revalorizagdo de saberes
subalternizados, em especial aqueles oriundos de povos indigenas, africanos e de
outras diasporas coloniais. A proposta de uma pedagogia libertaria de base decolonial
parte da premissa de que a educacdo deve ser um espaco de resisténcia e
reconfiguracdo das relagdes de poder estabelecidas pelas estruturas coloniais, racistas
e capitalistas que ainda permeiam as instituicbes educativas. Nesse sentido, a
dissertacdo analisa como os principios de liberdade, autonomia, horizontalidade e
pluralidade — caracteristicas centrais da pedagogia libertdria — podem ser
potencializados por uma perspectiva decolonial, que desafia as epistemologias
ocidentais hegemonicas e busca a construgao de alternativas educativas que respeitem
as culturas e conhecimentos locais. A partir dessa analise, busca-se demonstrar como o
giro decolonial com a leitura de autores latinos, afro brasileiros e indigenas suscitando
para uma educacao popular que ndo apenas liberte o sujeito do cinto epistemoldgico e
ontolégico imposto pelas colonialidades, mas também o empodere para a criagdo de
novas formas de saber e fazer no contexto educacional. Por fim, a dissertacdo propde
caminhos para os desafios no ensino de filosofia junto a implementacao de um produto
educacional na criacao de um canal chamado “Filosofia sem segredo” no Youtube para
enfatizar as praticas pedagdgicas decoloniais atuando em diversos temas com contextos
educativos, enfatizando a importdncia de uma pedagogia que reconheca a
pluriversidade cultural, valoriza os saberes locais e promova a emancipacao dos sujeitos,
especialmente daqueles que historicamente foram marginalizados.

Palavras-chave: Giro decolonial; Pedagogia Libertaria; Educacao Popular;
Colonialidade; Ensino de Filosofia.



ABSTRACT

This dissertation explores the decolonial turn as a liberatory pedagogy, with the
aim of understanding the potential of this approach for the critical and emancipatory
transformation of education. The decolonial turn, as an intellectual and political
movement, questions colonial structures of power, knowledge and identity, proposing a
break with dominant narratives and a revaluation of subalternised knowledge, especially
that originating from indigenous peoples, Africans and other colonial diasporas. The
proposal for a decolonial libertarian pedagogy is based on the premise that education
should be a space for resistance and reconfiguration of the power relations established
by the colonial, racist and capitalist structures that still permeate educational institutions.
In this sense, the dissertation analyses how the principles of freedom, autonomy,
horizontality and plurality - central characteristics of libertarian pedagogy - can be
enhanced by a decolonial perspective, which challenges hegemonic Western
epistemologies and seeks to build educational alternatives that respect local cultures and
knowledge. Based on this analysis, the aim is to demonstrate how the decolonial turn,
with the reading of Latin, Afro-Brazilian and indigenous authors, gives rise to a popular
education that not only frees the subject from the epistemological and ontological
imposed by coloniality, but also empowers them to create new ways of knowing and doing
in the educational context. Finally, the dissertation proposes ways of tackling the
challenges of teaching philosophy by implementing an educational product in the creation
of a YouTube channel called ‘Philosophy without a secret’ to emphasise decolonial
pedagogical practices working on various topics in educational contexts, stressing the
importance of a pedagogy that recognises cultural plurality,values local knowledge and
promotes the emancipation of subjects, especially those who have historically been
marginalised.

Key words: Decolonial turn; Libertarian Pedagogy; Popular Education;
Coloniality; Teaching Philosophy.
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Introduciao

A presente dissertacao apresenta uma discussao critica sobre o ensino de filosofia no contexto do
ensino médio brasileiro, focando especialmente na pedagogia libertaria. A partir daqui iniciam a
exploracao nao apenas os marcos do meu cotidiano como professor mas também as reflexoes e
os dilemas que me tornam um profissional singular, cuja influéncia vai muito além da sala de
aula.

Ao longo da minha carreira cabe ressaltar que ndo somente lecionar, mas também aprender junto
aos meus alunos,os desafios diarios e com as constantes transformagdes do ensino.Assim a partir
dessa pesquisa propde uma reflexao sobre a necessidade de romper com o modelo tradicional de
ensino de filosofia, sugerindo uma abordagem mais critica e reflexiva aos curriculos
eurocentrados, que nao so encoraje os alunos a desenvolverem seu proprio pensamento, mas que
também considerem a pluralidade cultural e as diversas formas de conhecimento. Desenvolvendo
assim, argumentos e questionamentos da insurgéncia no ensino que devem transcender a simples
transmissdo de conteido e estimular os estudantes a se tornarem produtores ativos de
conhecimento.

Nesse contexto, o papel do professor de filosofia ¢ redefinido, passando de um transmissor de
conhecimento para um mediador de didlogos pedagdgicos, promovendo a interdisciplinaridade e
a inclusao de perspectivas culturais diversas no curriculo. Isso envolve a integracao de fil6sofos
de diferentes tradigdes e culturas, desafiando a narrativa eurocéntrica dominante. Com a
aplicacdo das leis 10.639/2003 e 11.645/2008, para promover um debate aos alunos do ensino
médio sobre tematicas étnico-raciais, sobre racismo, pluralidade e identidade das populagdes
negras e indigenas.

Podendo-se concluir que ¢ essencial trabalhar no ensino médio, com enfoque na importancia
dessa abordagem mais abrangente, para que reconheca a diversidade de pensamentos filos6ficos
e prepare os alunos para um mundo globalizado e multifacetado. Convido o leitor a mergulhar na
historia de um educador cuja paixao pela educacgao se reflete em cada decisdo e em cada passo
dado ao longo de minha jornada. A partir das minhas experiéncias como professor de filosofia do
Estado do Rio de Janeiro, cujo nome ¢ Colégio Estadual Almirante Alvaro Alberto, doravante
denominado CEAAA. Esse esta localizado no municipio de

Paraty, RJ, reconhecido
como Patrimonio Histérico, proximo a divisa entre este € o municipio de Angra dos Reis. O

CEAAA esta situado na Vila Residencial de Mambucaba, que pertence a Empresa
ELETROBRAS — ELETRONUCLEAR, e possui estudantada bastante diversificada sendo
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caicaras, indigenas da etnia Patax6s e Guaranis, quilombolas e até mesmo filhos de nordestinos
que vieram morar no sudeste devido ao fluxo migratorio em busca de trabalho nas cidades.
Fortemente influenciada pela metrépole carioca, a regido tem crescido a partir das demandas
constituidas em outras escalas. A sua situacao geografica estd diretamente dependente da relagao
que mantém com a metropole do Rio de Janeiro e, em parte, com a metrépole paulistana. Embora
pertenca territorialmente ao municipio de Paraty, atualmente, a maior parte dos alunos reside nos
bairros Parque Mambucaba e Parque Perequé, do municipio de Angra dos Reis. Mambucaba,
quarto distrito do municipio de Angra dos Reis, ¢ composto por oito bairros: Vila Historica,
Morro Boa Vista, Parque Mambucaba, Parque Perequé, Praia Brava, Praia das Goiabas, Praia
Vermelha e Sertdo de Mambucaba.

No contexto cultural em que a escola esta inserida, envolvem-se manifestagdes tradicionais como
a “Festa do Divino”, o “Festival da Pinga”, a “Festa dos Nordestinos” e a “Festa Literaria
Internacional de Paraty” (FLIP), sendo marcadamente influenciada pelas tradi¢cdes da cultura de
pescadores, indigenas e quilombola. Mambucaba foi uma das primeiras ocupagdes urbanas do
Brasil e seu conjunto arquitetdnico e paisagistico foi tombado pelo Instituto do Patrimdnio
Historico e Artistico Nacional, em 1969.

Foi um grande porto exportador de café e importador de escravizados durante o século XIX e
entre as décadas de 1960 e 1980. Foi ainda destino de grandes éxodos migratorios em fungao da
construcdo do Estaleiro Verolme, da Usina Nuclear de Furnas (Angra I) e do Terminal da
Petrobras. A habitagdo da populagdo da regido exibe alguns sintomas de uma ocupacdo territorial
caracterizada pelas dificuldades impostas pelo cendrio fisico natural, acentuadas gravemente pela
desigual orientacdo do mercado de terras e de servigos para a populacdo de classe média alta.
Entretanto, a despeito de tamanha riqueza, no Parque Mambucaba ainda sdo poucas as opgoes de
lazer, cultura e esporte.

Com uma populacao que se aproxima das 20 mil pessoas, os bairros de Mambucaba e Parque
Perequé concentram o maior numero de habitantes de Angra dos Reis, mas devido a distancia —
cerca de 50 km entre os centros de Angra e Paraty — ¢ um bairro com caracteristicas de cidade.
Quanto a estrutura fisica, 0 CEAAA, que dista cerca de 2 km do bairro Parque Mambucaba,
possui dois prédios que foram edificados separadamente, com uma distancia de
aproximadamente 500 metros entre um e outro.

O prédio localizado na Praga da Bandeira atende as turmas do 2° segmento do Ensino
Fundamental e do 1° ano do Ensino Médio, enquanto o da Praga da Republica abriga a secretaria
do colégio e os 2° e 3° anos do Ensino Médio. Ambos pertencem a ELETRONUCLEAR, o que a

torna, ao lado da SEEDUC-RJ, corresponsavel pela conservagao. O CEAAA possuia, no ano de
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2019, somados os prédios, 31 turmas, 31 salas, 966 alunos, um total de 55 servidores e 11
terceirizados atuando na limpeza e na cozinha.

J& a partir do ano de 2018, comecei a atuar como educador popular no Pré-Vestibular Machado
de Assis. Sendo localizado proximo a area central e a zona portuaria da cidade do Rio de Janeiro,
o Morro da Providéncia. Este, segundo relatos historicos, teve sua ocupacao intensificada no fim
do século XIX, apos a Guerra de Canudos, quando soldados da tropa do governo sairam do
conflito no Nordeste e ocuparam, o que na época chamaram de “Morro da Favela”, devido ao
nome de uma planta.

Apbs o retorno dos militares de Canudos e a instalagdo no Morro, este foi, aos poucos, e
popularmente sendo chamado de “Providéncia”. Nos anos 1920, a area de encosta ja tinha seus
barracos e habitacdes humildes de forma permanente na regido. Diversos fatores servem para
analisar o fenomeno da favelizacdo, por exemplo, o avango intenso ¢ em tempo reduzido da
urbaniza¢do em paises como o Brasil e parte da América Latina. Foi quando ocorreram as
primeiras expulsdes de familias da regido centro-sul da cidade, além da grande onda migratoria,
principalmente para Rio de Janeiro e Sdo Paulo, ja na segunda metade do século XX.

No Rio de Janeiro, a primeira reforma urbana ocorrida no inicio do século XX, sob o governo de
Rodrigues Alves e Pereira Passos, foi marcada pelas remocdes dos corticos da regido central, e
tal pratica viria a ser retomada por varios outros governos posteriores, acelerando o processo de
segregacao territorial da cidade. No comeco dos anos 2000, um movimento social de luta pela
moradia no centro do Rio de Janeiro atuava nas ocupagdes sem-teto, que na época eram varias,
algumas delas existentes até hoje. Esse movimento autdnomo, sem relacdes com governos,
partidos politicos (mas ndo apartidario, pois ha diferenca entre essas duas nocdes) e ONGs,
pautava a autogestdo, a acdo direta e a democracia de base como métodos de mobilizagdo e
fortalecimento da luta dos trabalhadores.

Entre o final do ano de 2007 e o inicio de 2008 esse grupo de educacao popular e cultura tornou-
se o0 embrido do que surgiria depois: o Grupo de Educacao Popular. Esse grupo tinha o objetivo
de construir junto aos moradores das ocupagdes da zona portudria e centro do Rio de Janeiro um
papel importante de atuacdo no campo da educacdo popular e da luta comunitaria da regido da
Providéncia e zona portuéria entre os anos 2008 e 2015, quando se encerraram os trabalhos do
coletivo. O que deu em uma conjuntura que a cidade do Rio de Janeiro estava sendo alvo de mega
eventos esportivos como o Pan-Americano, em 2007; a Rio+20, em 2012, a Copa das
Confederagoes, em 2013; a Copa do Mundo, em 2014; as Olimpiadas e as Paraolimpiadas de
2016, além de eventos como a Jornada Mundial da Juventude, em 2013, por exemplo.

Nesse contexto, o Pré-Vestibular Comunitario Machado de Assis nasceu em 2009 no Morro da

Providéncia e busca construir, por meio da educagao popular, uma sociedade justa, em que o
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poder seja exercido pelo povo. A respeito da concepgao politica apontam que os principios do tal
grupo tentam construir nas suas atividades, o mais fundamental ¢ uma educagao para a autonomia,
a liberdade e a resisténcia. Ou seja, uma educagdo horizontal, cujo foco ndo se centra nem na
figura do professor, nem na do aluno, mas na relagao entre as pessoas, na coletividade, naquilo
que ¢ comum. Assim, entendendo a sala de aula como germe de uma nova forma de organizagao
da sociedade.

E importante apontar o0 momento em que o grupo se constituiu. Buscamos a partir do nosso
trabalho de base junto a moradores e moradoras da 4rea central e zona portuéria do Rio de Janeiro,
construir alternativas que busquem nao s6 a inser¢ao de jovens da periferia nas universidades
publicas, mas também uma sociedade mais justa e igualitaria, para além da educagdo. A filosofia
no Brasil pode ser dividida em diferentes periodos, que refletem as transformacgdes sociais,
politicas e culturais ao longo da histéria do pais. Os principais periodos sdo os seguintes: colonial,
imperial e republicana. Durante o periodo colonial, a filosofia no Brasil foi fortemente
influenciada pelo pensamento europeu, especialmente pela escolastica portuguesa. O ensino
filosofico era restrito aos religiosos e a elite intelectual, e estava profundamente ligado a
catequese e a Igreja Catolica. O Império Brasileiro, que se estendeu de 1822 a 1889, viu um
crescimento nas instituicdes educacionais € um aumento no interesse pelo pensamento filoséfico.
Filésofos e intelectuais comegaram a trazer influéncias do pensamento moderno europeu,
especialmente das correntes iluministas, do idealismo alemao e do romantismo. Neste periodo, a
filosofia no Brasil ainda era muito voltada para a formagdo de uma identidade nacional e para o
debate sobre temas como a liberdade, a politica e a moralidade. Com a Proclamagado da Republica
em 1889, a filosofia brasileira passou por um processo de adaptagdo ao novo contexto politico e
social. J& ao periodo republicano, o Brasil comecou a se aproximar de algumas correntes
filosoficas europeias mais modernas, especialmente o positivismo, que teve grande influéncia
sobre os primeiros governantes republicanos.

No primeiro capitulo abordarei sobre como a filosofia no Brasil, durante o periodo colonial,
esteve profundamente influenciada pela presenca dos jesuitas, que desempenharam um papel
central na formacao intelectual da sociedade colonial. A Companhia de Jesus chegou ao Brasil
em 1549, com o objetivo de catequizar os indigenas e estabelecer uma educagdo formal que
transmitisse os valores cristdos e europeus. Essa missdo religiosa estava fortemente associada a
educagdo, e os jesuitas foram responsaveis por estabelecer as primeiras escolas e universidades
no Brasil, onde a filosofia teve um papel importante.

O segundo capitulo aborda a critica ao eurocentrismo, propondo uma analise da modernidade a
partir das perspectivas decoloniais, questionando a supremacia do conhecimento e das praticas

ocidentais. Gerando as colonialidades que estdo relacionadas com a continuidade das
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desigualdades e hierarquias criadas, especialmente no que diz respeito a subordinagao de culturas,
epistemologias € povos ndo europeus.

A modernidade, no pensamento decolonial, ¢ desafiada por sua relagdo intrinseca com a
colonizagdo, com a exploragdo das Américas, Africa e Asia, e com a criagio de um sistema global
hierarquico. Com a diferenca entre o colonialismo e tais colonialidades que sdo geradas na
modernidade ndo pode ser compreendida como uma linha de progresso linear e universal, mas
como um fendomeno globalmente desigual, onde o "centro" ocidental se impde sobre as "margens"
colonizadas. As colonialidades do saber, poder e ser se manifestam e perpetuam na reproducao
das assimetrias coloniais no mundo contemporaneo. Por fim, o capitulo sugere que o desafio ao
eurocentrismo ndo € apenas uma critica académica, mas também uma pratica politica e social que
visa construir um mundo mais justo e plural, no qual as varias epistemologias e formas de
existéncia possam coexistir.

No terceiro capitulo trago a pedagogia libertaria com o seu histdrico e a sua atualidade como uma
proposta educativa que busca romper com os modelos autoritarios e hierarquicos, promovendo a
liberdade, a equidade e a ajuda mutua no processo de aprendizagem. Ela enfatiza o papel ativo
do aluno, se opde a reproducdo das estruturas de poder e opressdo presentes nas escolas
tradicionais. E continuam a inspirar praticas pedagdgicas que buscam a emancipa¢do € a
transformagdo social. Junto aos movimentos sociais com a educagdo popular, em seu bojo, a
maior medida dando a atencdo merecida aos processos de racializagao.

J& no quarto capitulo discorro sobre a insurgéncia do novo ensino médio que refere-se as
mudancas implementadas no sistema educacional brasileiro a partir da reforma do Ensino Médio.
Com foco que gerou polémicas e protestos, com diversos setores da sociedade, incluindo
educadores, estudantes € movimentos sociais, se posicionando de forma critica. A partir das leis
10.639/03 e 11.645/08 fomento a importancia de uma educagdo antirracista para ser efetivada
com vigor e oferece um exemplo de como a educacao pode ser reinventada.

E por ultimo, levo ao quinto capitulo a elaboracdo do meu produto educacional que foi feito
durante o periodo pandemico. A criagdo de um canal no Youtube para a promogdo de conversas
com diversos temas sendo escolhidos pelos entrevistados.Ainda que foram pela internet trouxe a
proposta de desafiar as estruturas de poder tradicionais na educagdo, abrindo espago para uma

transformagao no cotidiano.



CAPITULO 1 - A FILOSOFIA NO BRASIL E NAS ESCOLAS

Aprender é uma pergunta permanente
Nego Bispo

A historia da filosofia no Brasil e sua relagdo com o colonialismo, destacando a
necessidade de revisitar e dar visibilidade a formas de pensamento e modos de viver que
foram marginalizados e silenciados nesse processo. O ponto central parece ser a critica a
postura eurocéntrica que, ao longo da histdria, interpretou o pensamento filoséfico no
Brasil como um simples reflexo ou transplantagdo de ideias europeias, sem considerar as
tradi¢des filosoficas auténticas que ja existiam nas terras brasileiras, particularmente
aquelas dos povos indigenas e das culturas afro-brasileiras.

A partir da conexao entre os meus caminhos na pratica docente percorrendo para
alinhar os dados da realidade social que circunscreve dessa dissertacao que foi elaborada.
Com a tentativa de recuperar esses outros modos de saber, para que possam ser
considerados ndo apenas como complementos ou influéncias periféricas da filosofia
ocidental, mas como fontes de reflexdo validas e fundamentais para a compreensao da
realidade brasileira e para o desenvolvimento de um pensamento filoséfico genuinamente
local. Esse olhar para o passado, portanto, ndo se limita a uma critica a historia da filosofia
como foi contada, mas propdoe uma nova forma de educagdo e de engajamento com o
saber que valorize a pluralidade de formas de viver o mundo.

Com a chegada dos portugueses, a educagdo comegou a se estruturar em torno dos
modelos europeus, especialmente os de Portugal e da Igreja Catodlica. A ideia de filosofia
no Brasil remonta a reforma da universidade portuguesa no século XVI. Em 1555, o rei
D. Jodo III confiou aos jesuitas o Colégio das Artes, por ele fundado em 1548, junto a
Universidade de Coimbra e destinado ao ensino de latinidade e filosofia.

A partir de entdo, os jesuitas assumiram inteiramente o controle da instrugao
publica no reino de Portugal, o que perdurou até as reformas realizadas na segunda metade
do século XVIII. Essa consideragdo historica ¢ fundamental para compreendermos por
que o ensino oficial de filosofia no Brasil Colonia se deu, ao longo de dois séculos, sob a
vigéncia da Ratio Studiorum, método pedagogico da Companhia de Jesus que estabelecia
0 que € como ensinar.

Nessa obra a filosofia esta subordinada e limitada ndo apenas pela teologia como
pela autoridade eclesiastica. O carater filosoéfico da renovagdo do aristotelismo no século

XVI ¢ a exigéncia de rigor na fidelidade a Aristoteles, cujo pensamento fora considerado
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falseado pelas interpretagdes e interpolagdes nas sucessivas transmissoes, recepgoes €
adaptagdes do corpus aristotélico. A escolastica portuguesa foi um movimento constituido
a partir da “unido” peninsular, que buscava constituir uma unidade catolico-ibérica contra
reformista, em oposi¢ao ao protestantismo que se ampliava no norte da Europa.

Ela representa um pensamento conservador, mas com um significativo
componente filosofico, que direcionou a ocupagdo dos jesuitas com a filosofia e as suas
formas especificas de delimitagdes tematicas e metodoldgicas. A delimitagao tematica se
dava a partir dos parametros da filosofia aristotélica e da interpretacdo tomista. A
metodologia tinha por base o trabalho filoséfico em rigorosas interpretagdes filologicas
dos textos de Aristoteles e de Tomas de Aquino.

Assim, a escolastica lusitana pode ser entendida como constituida por duas etapas.
A primeira, denominada de aristotelismo barroco e caracterizada por um aristotelismo
com certa autonomia tedrica, mas pautado em grande rigor filologico. Em um segundo
momento, sob o dominio espanhol assimilou o aristotelismo conservador onde Tomas de
Aquino foi o seu principal inovador, cultivado pelos espanhois, decisivamente o da
universidade de Salamanca (Margutti, 2013, p. 61), e voltado a confrontacdo do
movimento reformista e pressupondo uma total submissdo da filosofia a teologia. De
acordo com a tese “Ensino de filosofia, Colonialidade e Eurocentrismo”, Rodrigo Jesus

(2007) faz um apontamento importante a se destacar:

(...) convém esclarecer dois pontos. Primeiro, o ensino superior ¢ uma etapa
do ensino que pode existir mesmo sem universidade, como no caso do
Brasil coldnia. Dessa forma, assumo a posi¢do do abalizado historiador da
educacdo brasileira Luiz Antonio Cunha quando define: “o ensino superior
¢ aquele que visa ministrar um saber superior” (Jesus, 2007, p. 18).

Quer dizer, todo ensino, ao operar por meio de um aparelho educativo, ministra
um saber dominante organizado hierarquicamente, desde um saber inferior ou basico
(como o dominio elementar das letras e dos nimeros) até saberes superiores
(entendimento mais complexo e especializado das letras, das ciéncias, da filosofia).

Desse modo, pode-se falar de um saber mais especializado e complexo, portanto,
superior, ministrado em Institui¢des variadas como, colégios, academias de ciéncias,
hospitais ou universidades.

Outro ponto a ser analisado € que o que chamamos e reconhecemos como filosofia
nao se limita ao que ¢ produzido e ensinado nas faculdades e universidades. Boa parte do

canone académico da filosofia, os autores e seus livros de referéncia para uma histéria da

filosofia, surgiram em espagos nao académicos. Isso se torna cada vez mais evidente para
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a Coroa portuguesa, gerando o descompasso entre os avangos cientificos e técnicos de
outros paises europeus concorrentes € o estagio portugues.

Havia iniciado uma reflexdo e tomadas de atitude outras com respeito a relagao
entre homem e natureza. Sendo essa pensada com a perspectiva da formacao de uma elite
intelectual portuguesa capaz de promover o desenvolvimento do Estado portugués
enquanto poder colonial. Mesmo passados mais de dois séculos da reforma de Pombal, a
pesquisa filos6fica no Brasil ainda mantém, dentre outras coisas, um forte viés teologico.

Apo0s a expulsao dos Jesuitas pelo Marqués de Pombal, ocorreu uma reforma na
Universidade, em func¢do do surgimento de um espirito novo, moderno, que combateria a
doutrina dos jesuitas. Com a vinda de Dom Jodo VI para o Brasil, com toda a sua corte
em 1808, abriram-se as portas para o comércio mundial, o que contribuiu também, para a
introdugdo de novas ideias na vida da colonia.

A criagdo do ensino superior brasileiro, com a vinda da Coroa Portuguesa para o
Brasil, em 1808, tinha “a firme intengao de estabelecer no pais instituigdes centralizadoras
que reproduzem de forma perfeita o antigo dominio colonial” (Schwarcz, 1993, p. 23).
Esse foi o momento de transferéncia da Corte e do dominio metropolitano para o Brasil
que, através da criacdo de diversas institui¢des, transformava a coldnia na sede provisoria
da monarquia portuguesa e em um centro produtor e reprodutor de sua cultura e memoria,
a fim de garantir o melhor controle colonial.

Assim, “profundamente vinculados aos modelos metropolitanos, os primeiros
centros de saber enxergavam o Brasil ora como um espelho, ora como extensiao
dependente da corte portuguesa e a ela subserviente” (Schwarcz, 1993, p. 24). Nesse
periodo, chegaram a realizar-se conferéncias filosoficas; nasceram novos colégios para a
preparacao da nova classe que iria administrar e governar a colonia; os negdcios
aumentaram e exigiam uma expansdo da educagdo. Nesse clima de transformacao, a
Filosofia no Brasil e o seu ensino estavam voltados para a formagdo profissional e ndo
mais para um ensino propedéutico visando a formagao sacerdotal e a propagacao da fé
crista.

J& a reflexdo filosdfica iniciada no Brasil, no século XIX, ndo pode ser
compreendida sem que se abarque também as suas recep¢do e assimilacdo de uma
tentativa de reforma e adequacdao do aristotelismo que acompanharia o pensamento
portugués por varios séculos passados, mesmo depois da reforma pombalina. Em 1834,
comecaram a ser criados os primeiros cursos superiores profissionalizantes, e o

secundario passou a ser preparatorio para o ingresso nesses cursos.
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Em 1838, a Filosofia passa a ser obrigatoria e continua arbitraria, retorica e
enciclopédica. Entre as correntes filoséficas em ascensao, nas ultimas décadas do século
XIX, por volta de 1870, o Positivismo foi a que mais repercussdo teve no seio do
pensamento brasileiro e na educagdo que aqui se ministrava. A razao fundamental desse
fato radica-se na preexistente tradi¢do cientificista que se iniciou com as reformas
pombalinas, a luz das quais se estruturou todo o sistema de ensino superior, em bases que
privilegiavam a ciéncia aplicada e a instrucdo estritamente profissional. As ideias
positivistas se faziam sentir nas escolas e notava-se o interesse pela ciéncia. Esta era
encarada como uma panaceia para a humanidade, pois continha solugdo para todos os
problemas levantados. No método positivista, buscava-se a renovagdo dos padrdes da
nossa cultura e libertar a inteligéncia brasileira da tutela eclesidstica.

Em 1891, Benjamin Constant decretou uma reforma que consistia na gratuidade
do ensino primario, na liberdade e laicidade do ensino. Para ele, o ensino deveria ser
formador ¢ ndo apenas preparador das escolas superiores. Mas o que ocorreu
verdadeiramente, em vez de uma reforma, em toda a extensdo do termo, foi apenas um
acréscimo de disciplinas cientificas as tradicionais, propiciando assim, um ensino mais
enciclopédico.

O Positivismo, no Brasil, teve, ainda, mais algumas manifestacdes, a saber: a
ortodoxa, a ilustrada, a politica e a militar. O positivismo corrente socioldgica surgida na
Europa no século XIX por Augusto Comte teve no Brasil um solo fértil para seu
desenvolvimento. Para entendermos essa razdo precisamos contextualizar o momento
histérico brasileiro vivenciado no segundo reinado (1840-1889). Segundo

Silva (1982, p. 3) “no periodo monarquico a situagdo conseguira gerar insatisfagdo entre os politicos e

intelectuais. A politica adotada pelo Imperador D. Pedro II era de tal ordem que o poder estava sempre em
suas maos. [...] O Imperador conseguia sempre neutralizar a oposigdo, pois, a luta politica realizava-se entre
dois partidos, o Conservador e o Liberal, que se revezavam no poder, sendo os membros do Parlamento
Imperial representantes da classe ruralista e eleitos por ela, ou seja, representantes da iinica aristocracia que

o Brasil conheceu.”

Nesse aspecto nao ¢ dificil entender a oposicao representada por elementos das
forgas militares do Exército que exigiam maior participa¢do no cenario politico brasileiro
e para contestar a ordem estabelecida foram buscar inspiragdo no cenario europeu, através
das idéias positivistas. que “chegaram ao Brasil trazidas por brasileiros que foram
completar seus estudos na Franga, tendo mesmo alguns sido aluno de Auguste Comte.”

( Ibid.).
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Com a introducao da filosofia de Augusto Comte no Brasil e a posterior Proclamacao da
Republica em 1889, o positivismo passa a influenciar diretamente a nascente republica
que para consolidar esse ideal adota o lema positivista “Ordem e Progresso” que encontra-
se na bandeira brasileira. O Apostolado Positivista divulgava seus ideais sobre inumeros
temas como o fim da escravidao, a separagao do Estado da Igreja Catolica, o papel da
mulher na sociedade, a satde publica, e outros temas em voga, principalmente entre os

anos de 1870 a 1927. Entretanto, “a educagdo teve um tratamento direto e indireto. Diretamente,

através da publica¢do de folhetos especificos a respeito dos destinos da instru¢do publica, nos seus

diferentes niveis de ensino. Indiretamente, no conjunto dos documentos”. (SILVA, 2007, p. 5).

O Evolucionismo também deixou suas marcas na Histéria da Educacao Brasileira, pois
estava ligado ao Positivismo. Ele acentua a relevancia das ciéncias no pensamento
europeu e nacional.

Vale ainda ressaltar, que ele foi vigorosamente criticado, pela corrente denominada
“Escola de Recife”. Os pensadores dessa escola protagonizaram uma clara reagcdo contra
as duas formas de pensamento que dominavam o panorama filos6fico nacional no final
do século XIX: O Ecletismo Espiritualista e o Positivismo. Na “Escola de Recife”,
buscava-se uma fundamentagio de tipo transcendental, ndo s6 para o conhecimento em
geral, mas também para toda a acdo humana.

Com a queda do império e com a instauracdo da Republica em 1889, a
preocupacao com a busca de uma sociedade racional tornou-se meta prioritaria da elite
intelectual brasileira. Surgiram novos centros urbano-industriais e um forte processo de
desarmonia entre campo e cidade. No ano de 1908, fundou-se a Faculdade Livre de
Filosofia e Letras, que possuia uma orientagdo puramente neotomista. Nesse periodo
também apareceram novos livros de ensino da filosofia e quase todos possuiam uma
orientagao catolica.

A partir de 1914, com a Primeira Grande Guerra, acentuou-se o amor a terra e as
coisas tipicamente nacionais, o que até entdo ndo se pensava, pois as portas estavam
sempre escancaradas a todas as ideias provenientes de fora. E nesse momento que outras
modalidades do pensamento europeu representado no Brasil passam a concorrer mais
seriamente, com a, até entdo relevante, Filosofia de Augusto Comte.

Até o inicio do século XX, inimeras legislacdes no campo da educacdo foram
editadas, porém, nenhuma delas aproximou a disciplina de Filosofia da realidade
brasileira, apesar dos grandes apelos, reivindicacdes e do empenho de professores e
intelectuais partidarios aos movimentos reivindicatorios. Em 1915, a nova reforma

educacional, com o decreto n° 11.530, colocou a Filosofia como disciplina facultativa.
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Ressurgiu, entdo, a disciplina de “Filosofia” nos curriculos, uma reforma de ensino tornou
a filosofia disciplina facultativa, mas o ministro Francisco Campos tentou reverter esse
quadro em 1932, tornando-a novamente obrigatoria. Conhecido pela atuacdo no
movimento da Escola Nova, Campos aliou seus esfor¢os aos de figuras importantes da
pedagogia brasileira, como o socidlogo Fernando de Azevedo e o filosofo e educador
Anisio Teixeira. A tendéncia escolanovista era renovadora e se fazia necessaria diante da
situagdo econdmica do Brasil. Com o inicio da industrializagdo, surgia a necessidade de
melhorar a escolarizacdo, sobretudo para os segmentos urbanos. Francisco Campos
introduziu as disciplinas de ldgica, sociologia e histéria da filosofia no curriculo escolar.

Essa reforma surgiu num ambiente de mudancas politicas, econdmicas e sociais.
Mesmo assim, a Filosofia despertava pouco ou nenhum interesse, pois a ciéncia e as
pesquisas, em moda na Europa, eram incompreensiveis e de nenhuma importancia no
Brasil, j& que havia uma ciéncia a combater. As novas doutrinas estavam ligadas com o
novo contexto da época, ou seja,

(...) as doutrinas filosoficas, no entanto, ndo surgem por acaso, mas
emergem de um determinado nivel de desenvolvimento material;
correspondem aos interesses das classes sociais € a um certo estagio das
relacdes de producdo. Neste sentido, as novas doutrinas filosoficas
também em nosso pais surgiram a medida que passaram a corresponder
aos interesses das classes médias em ascensdo, ja descrentes das
respostas dadas pelo positivismo e pelo materialismo wvulgar aos
problemas do homem e da sociedade. Fez-se sentir, naquele momento, a
presenca da Igreja modernizada que aderiu entusiasticamente a
Republica (Cartolano, 1985, p. 50).

A partir do ano de 1930, houve mais duas reformas que despertaram uma mudanga
na educacdo do Ensino Médio brasileiro. A primeira se deu em 18 de abril em 1931 com
numero do decreto de 19.890 que determinava que a educacdo visava nao somente a
matricula nos cursos superiores, mas também, a formagao do homem para todos os setores
da vida, isto ¢, uma formacdo integral que lhe possibilitasse tomar decisdes claras e
seguras em qualquer situagdo de sua existéncia.

A segunda, de 1942, decreto n° 4.244, intitulada Lei Organica do Ensino
Secundério, dividiu o ensino em dois ciclos: o gindsio, que era cursado em quatro anos e
o colegial, em trés. Ainda o colegial subdividia-se em cientifico e classico. O cientifico
visava ao ensino das ciéncias, ja o classico, por sua vez, previa uma carga horaria de
quatro horas semanais para a Filosofia. Seria a formacdo intelectual “a filosofia era
disciplina comum aos cursos classico e cientifico e deveria ser ensinada de acordo com
um mesmo programa para ambos 0s cursos, apenas com maior amplitude no curso

classico” (Cartolano, 1985, p.59).
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Com o passar do tempo, reduziram-se as horas-aula da disciplina e as séries que
davam um espaco para os conteudos filoséficos. No ano de 1961, um marco de grande
valia foi a edi¢do da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°.
4024. Essa Lei foi o resultado de inimeros debates e lutas ideologicas entre os educadores
e politicos da época. A Filosofia foi sugerida como disciplina complementar, perdendo,
assim, a sua obrigatoriedade no sistema federal de ensino. Ja no ano de 1964, com o golpe
militar, a Filosofia foi banida dos curriculos, tornando-se facultativa. Algumas disciplinas
de ciéncias humanas também sofreram restri¢des. A educagdo estava, marcadamente,
voltada ao servigo dos interesses economicos.

Abre-se ai o espaco para a entrada do dominio norte-americano em nossa
economia, politica e educa¢do. A expansdo econdmica, impulsionada pela chegada do
capital estrangeiro, bem como a prote¢do do governo militar € os investimentos dados a
educacdo contribuiram para a extingdo da filosofia do curriculo das escolas. A educagio
acabou exercendo um papel ideoldgico, pois foram impostos valores -culturais
estrangeiros, como modelos a serem seguidos pela educagdo no Brasil. O modelo
educacional a ser seguido era totalmente técnico e burocratico.

O intuito era formar pessoas que executassem as ideias vindas de fora e ndo
pessoas capazes de serem pesquisadoras e que se constituissem em cidadaos conscientes
e criticos. A educagdo, nesse momento, passou a ser tratada como uma questdo do
desenvolvimento do pais e da seguranga nacional. A Filosofia foi, aos poucos,
desaparecendo, considerada desnecessaria as novas diretrizes dadas pelo sistema. No ano
de 1968, quando o regime militar tornou-se mais rigido, muitos professores foram
cassados e presenciaram-se frequentes perseguigdes a Associagdes e Instituicdes e
inimeras outras arbitrariedades contra os adeptos da Filosofia.

Em 1971, com a lei n° 5692, a Filosofia ¢ expulsa por completo dos curriculos
para, somente no ano de 1986, voltar a ter a sua inclusdo recomendada nos curriculos.
Ainda, a reforma de 1971 conseguiu conduzir o ensino publico de nivel médio a uma
profunda crise de identidade que se prolonga até hoje: pouco profissionaliza, nao prepara
adequadamente para o ingresso na universidade e ndo possibilita uma formagao humana
e social integrada ao aluno.

Pela Lei de Diretrizes e Bases, LDB, 5692/72, imposta verticalmente, o ensino de
Filosofia tornou-se facultativo no Brasil, sendo substituido por componentes doutrinarios
como: Moral e civica e Organizacdo Social e Politica do Brasil, OSPB. Investiu-se no
ensino profissionalizante. A Filosofia constituiu-se como acritica e ornamental, ou seja,

como teoria longinqua da pratica, uma repeticao de doutrinas obscuras.
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Ja com o final da ditadura militar e a redemocratizacao do pais, consequentemente,
despontaram “novas luzes” para o ensino de Filosofia. A disciplina foi aos poucos
retornando aos curriculos das escolas de maneira optativa. E o comeco de um grande
passo! Renova-se a esperanca de professores, alunos e entidades pela inclusdo do ensino
da disciplina de filosofia dentro da LDB.
Surge depois de um longo periodo de espera e discussdao, no ambito da educagao
brasileira, a nova LDB 9394/96, e, na sequéncia, em 1999, os Parametros Curriculares
Nacionais, para o ensino brasileiro que, para a decep¢do de muitos, apenas recomenda
que a disciplina de Filosofia complemente os Temas Transversais dos PCNs. A Filosofia
¢ recomendada, nos PCNs, como conteudo € ndo como uma disciplina. A ideia norteadora
dos PCNs ¢ de organizar os curriculos por competéncias.
Outro marco de grande valia a implantagdo da disciplina de Filosofia no Ensino
Me¢édio foi o recente projeto de lei complementar 9/00, do entdo, Deputado Pe. Roque
Zimmermann, que visava garantir a presenca obrigatoria da disciplina de Filosofia no
curriculo do Ensino Médio. O projeto foi vetado pelo Presidente Fernando Henrique
Cardoso.
J4 a luta e a contestacdo dos educadores brasileiros e dos campos populares em
prol de reformas educacionais, sociais e politicas, desde meados da década de 1980,
alteram-se e sdo desestruturadas, por meio da edi¢do da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN 9.394/96). Essa desconsidera todo esse processo e esvazia
a correlagdo de forgas, a partir do modelo neoliberal que se adota no pais, desde o inicio
do governo de Fernando Collor de Mello, consolidando-se e aprimorando-se com os dois
periodos de governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC) de 1995 a 2002. Esses foram
seguidos da posse de um presidente de linhagem popular e sindicalista, Luis Inacio Lula
da Silva, governando por oito anos com certa continuidade aos ditames colocados.
Confirmando tal assertiva, "Ap0s certa nebulosidade inicial, o governo FHC aos
poucos adota e torna claro seu projeto politico para a educagao nacional", explana Vieira
(2000, p. 22). Nesse periodo de governo (1995-2002), sdo apresentadas modificacdes
substanciais com relacdo as politicas educacionais, de acordo com os ditames dos
organismos internacionais de financiamento, expressas em documentos oficiais: a
Emenda Constitucional n® 14/1996, no capitulo sobre a Educagao na Constituicao Federal
de 1988; a LDBEN 9.394/1996; a Lei n°® 9.424/1996, lei de criagdo do Fundo de
Manutengado e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e da Valorizacao do Magistério
(FUNDEF); e o Plano Nacional de Educagdao (PNE) Lei n° 10.172/2001, que estipula

metas para a educagdo brasileira no periodo de 2001 a 2011.
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Cada um dos documentos citados armazena, em seu conjunto, trés linhas de agdes
explicitas: a) prioridade para o ensino fundamental; b) definicdo e implementacdo de
reformas Institucionais capazes de criar condi¢des de mudangas permanentes nos rumos
da educacao brasileira, com énfases na gestao, na qualidade, na eficiéncia e na avaliagao,
e; ¢) possibilidades de mobilizacdo da sociedade pela melhoria do ensino publico e
privado.

Essas primazias delimitadas pela educa¢do sdo o fator primordial para que se tenha
o desenvolvimento da na¢ao, dos seus cidadaos e da cidadania, embora nao apresentem
clareza quanto aos mecanismos para promover tal desenvolvimento. Isso desconsiderando
abruptamente a relevancia dos estudos filoséficos na formagao de sujeitos capazes de auto
desempenhar as competéncias basicas para uma cidadania ativa. Assim, ¢ possivel deduzir
que a aprovacao do retorno do ensino de filosofia como obrigatorio, representou avango,
mesmo tendo enfrentado desafios, como a reacdo dos meios conservadores do pais. A lei
11.684/08 garantiu que os estudantes brasileiros tivessem acesso aos conteudos
especificos dessa disciplina no ensino médio.

No entanto, esse avanco com a obrigatoriedade do ensino de Filosofia, apds o ano
de 2008, foi interrompido com a reforma do ensino médio, promovida por Temer, por
meio da MP 746/2016 (Lei 13.415/2017) que, para atender aos interesses politicos e do
mercado, decidiu pela retirada da obrigatoriedade da filosofia. O ano de 2016 foi marcado
por turbuléncias no cendrio politico brasileiro, principalmente com o golpe que tirou a
Presidenta Dilma Rousseff do poder, dando posse ao vice-presidente Michel Temer. Ao
assumir a presidéncia, dentre outras agdes, ele promoveu a Reforma do Ensino Médio
brasileiro, por meio da Medida Provisoria 746/2016. Vale destacar que uma medida
provisoria tem validade desde a data de sua publicagdo em Diario Oficial.

Além da MP do Ensino Médio, Temer e o grupo politico que lhe dava sustentagao
desencadearam uma série de reformas envolvendo legislagdes que garantem direitos,
como a Lei da Terceirizagdo; a Proposta de Emenda a Constituicdo 241/2016, aprovada
como emenda constitucional 95/2016, que congelou os gastos publicos no Brasil por 20
anos (Brasil, 2016); e a reforma trabalhista, aprovada como Lei n® 13.467/2017. No que
tange a MP 746/2016, aprovada como Lei 13.415/2017, dentre o conjunto das alteragdes
impostas estd a retirada do Ensino de Filosofia como disciplina obrigatoria no Ensino
Meédio. Esta Lei alterou outras disciplinas do curriculo da educagao basica, no entanto, a
disciplina de Filosofia, que passa de obrigatoria ou facultativa, a contetidos e praticas da

Base Nacional Comum Curricular.
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O governo de Michel Temer, em poucos meses de atuagdo, foi marcado pela
retomada do modelo neoliberal, ja& conhecido na década de 1990. Nesse sentido, sdao
privilegiados o capital privado e as exigéncias e necessidades do mercado, caracteristicas
centrais do sistema capitalista neoliberal, com uma clara op¢ao pela formacdo de mao de
obra em detrimento a educagdo publica de qualidade. A MP 746/2016 (Lei 13.415/2017),
reforca as contradi¢cdes envolvendo a historia da educagdo no Brasil e o ensino de
Filosofia, em que se averigua pequenas melhorias em alguns periodos e grandes
retrocessos em outros, porquanto esteve ligado as politicas governamentais, e, por vezes,
ser visto como perigoso, a ponto de ser proibido e retirado do curriculo. Em uma

formulagdo curricular, entram em jogo:

[...] fatores 16gicos, epistemologicos, intelectuais, determinantes sociais
menos ‘nobres’ € menos ‘formais’, tais como interesses, rituais, conflitos
simbdlicos, culturais, necessidades de legitimacao e controle, propdsitos
de dominagdo dirigidos por fatores ligados a classe, género e raca
(Goodson, 2008, p. 8).

A partir deste capitulo pude compreender o processo historico do Brasil e da
insercao da filosofia nas Instituicdes de ensino que durante longos anos foi colonia de
paises europeus. O resultado desse processo foi a naturalizagdo das relagdes de opressao,
a partir da constru¢do de uma dualidade entre barbdrie e civilizagao.

A fragilidade do ensino médio junto ao ensino de filosofia no Brasil foi a
consolidagdo de um curriculo ser totalmente eurocéntrico. Tendo outros fatores que
interferem de maneira direta nele, principalmente o econdmico, o social e o politico. No
proximo capitulo proponho-me a questionar a totalidade e a soberania dessa condi¢do
junto as estruturas de poder, que moldam a educagdo junto a dinamica das colonialidades
que atuam tanto na vida escolar quanto na sociedade em geral.

Assim proponho a desenvolver uma reflexdo profunda e de grande relevancia no
contexto atual, pois propde um caminho da decolonizagdo e do ensino de filosofia,

permitindo que outras formas de conhecerser e estar no mundo, que foram

sistematicamente desvalorizadas para que possam emergir € ocupar o lugar que merecem.
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CAPITULO 2 - DESAFIANDO O EUROCENTRISMO:
MODERNIDADE, COLONIALIDADES E O GIRO DECOLONIAL

A Europa é indefensavel
Aimé Cesaire

O chamado “giro decolonial” foi cunhado por Maldonado-Torres e pode ser
assimilado enquanto uma atitude epistemoldgica radical de insubordinagdo aos modelos
ontologicos e epistemoldgicos de inspiragdo eurocéntrica, por entender que estes modelos
também circunscrevem um projeto de sujeicdo e dominagdo dos povos colonizados. Esta
nog¢ao, portanto, apresenta-se como uma via tedrica e pratica de desconstruir padroes,
conceitos e perspectivas impostas aos povos colonizados ha séculos, além de perfazer
ainda uma critica radical a modernidade e ao capitalismo.

Esse conceito emergiu como um movimento de contraposi¢ao inerente a fundagao
da propria modernidade, tomando corpo, especialmente, na América Latina e nos
contextos asiaticos e africanos. No primeiro caso, em funcao da resisténcia do pensamento
indigena e afro-caribenho e; no segundo, em associagdo a0 movimento de contraposi¢ao
ao imperialismo britanico e ao colonialismo francés.

Conquanto, a despeito da critica pos-colonial construida na Asia e na Africa, o
movimento decolonial surgird como uma posi¢ao epistemologica divergente e insurgente,
especialmente, entre os/as intelectuais latino-americanos/as, sobretudo a partir da criagao
do grupo Modernidade/Colonialidade (M/C), com a fundag¢do ainda no final da década de
1990 (Ballestrin, 2020). O grupo propunha uma radicalizagao do argumento pos-colonial,
criticando o nucleo tedrico do argumento, vinculado ao pos-estruturalismo franceés.
Reclamavam uma ruptura critica com a genealogia do pensamento europeu e
reivindicavam para si uma base tedrica mais genuina capaz de destacar as especificidades
dos povos colonizados e servir ainda como um modelo de resisténcia a logica da
modernidade/colonialidade (Mignolo, 2008; Ballestrin, 2013).

O grupo latino-americano Modernidade/Colonialidade tem como seus principais
integrantes Anibal Quijano (socidlogo - peruano), Enrique Dussel (fildésofo - argentino),
Walter Mignolo (pesquisador da semiotica - argentino), Immanuel Wallerstein (socidlogo
- estadunidense), Santiago Castro-Goémez (fildésofo - colombiano), Nelson Maldonado-
Torres (filésofo - portoriquenho), Edgardo Lander (socidlogo - venezuelano), Arthuro
Escobar (antropologo - venezuelano), Catherine Walsh (pedagoga — estadunidense
radicada no Equador), Boaventura de Sousa Santos (pesquisador do direito - portugués),

Zulma Palermo (pesquisadora da semidtica - argentina).
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O termo colonialidade ¢ diametralmente distinto do termo colonialismo. O
colonialismo esta relacionado a um sistema politico-econdmico entre dois povos,
enquanto a colonialidade se refere a um padrao de poder que emergiu como resultado do
colonialismo moderno. Embora o colonialismo preceda a colonialidade, a colonialidade
sobreviveu ao colonialismo (Maldonado-Torres, 2007).

Enquanto o colonialismo representa um padrdo de dominagdo e exploracdo dos
recursos de produgdo e do trabalho de uma populacdo determinada, a colonialidade,
apresenta raizes mais profundas e sobrevive mesmo com a descolonizacdo ou da
emancipa¢do das colonias, como ocorreram com as latino-americanas, asiaticas e
africanas nos séculos XIX e XX. Essa se funda na imposi¢do de uma classificacio
racial/étnica da populagdo mundial como pedra angular deste padrdo de poder (Quijano,
2007, p. 93).

Para o entendimento a respeito ¢ importante destacar que a colonialidade ¢ um
efeito do colonialismo,pois ela determina as estruturas de dominagdo e os padrdes de
poder que continuam organizando as sociedades que foram conquistadas pelos europeus
mostrando que colonialismo e modernidade nascem juntos — o colonialismo nao seria um
marco da modernidade, mas a esséncia da propria modernidade. E por meio deste
questionamento sobre esta no¢do de modernidade que o giro decolonial expde a dindmica
das relagdes de poder que dao suporte ao colonialismo enquanto um projeto politico e €
por isso também, que os tedricos da decolonialidade elaboram suas estratégias de
transformagdo da realidade e sua insubordinacdo aos modelos eurocéntricos de
colonizagdo dos modos de ser e de se reconhecer.

O giro decolonial propde um engajamento critico contra as teorias da modernidade
por entender que a colonialidade ¢ parte constitutiva desse projeto de sociedade. Esta
proposta vai desde uma critica da colonialidade até a proposta de construgdo de um
movimento insurgente capaz de romper com a base epistémica, ontoldgica, estética e ética
moderna. E importante destacar aqui que essa proposta nio deve ser confundida com pos-
modernidade, visto que os autores decoloniais pretendem ir mais além e apostar,
epistemologicamente, na constru¢do de um conhecimento sobre bases epistémicas ditas
“nao modernas”. Essa distingdo ¢ importante porque, em geral, os/as tedricos/as da pos-
modernidade também se apoiam sobre uma critica da modernidade, mas nao
necessariamente, rompem com sua base epistémica (Santos, 2018).

J& Dussel aponta que a Modernidade se constitui no ano de 1492, a partir do
momento quando o europeu confrontou o Outro assim o vencendo, violentando e

controlando, imposto a ser um frequentemente desumanizado ou reduzido a esteredtipos.
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O "Mito da Modernidade", segundo Enrique Dussel, critica a ideia de que a modernidade
ocidental ¢ um modelo universal de progresso e desenvolvimento. Para o pensador, essa
época , com suas promessas de liberdade, racionalidade e progresso, frequentemente
esconde as violéncias e as opressoes que ocorreram durante sua expansao, especialmente
em relacdo a povos colonizados e marginalizados.

Dussel argumenta que a modernidade ¢ marcada por uma logica eurocéntrica, que
ignora e deslegitima as experiéncias e saberes de outras culturas. Ele critica a narrativa de
que a modernidade traz apenas avangos, destacando como esse mito encobre a exploragao.
Tendo em vista que a colonialidade se desenvolveu na América a0 mesmo tempo em que
a modernidade despertava na Europa, podemos afirmar que o projeto de modernidade
supunha a “razao” como o elemento propulsor da humanidade em dire¢do a um padrao de
civilizacdo superior, a “ndo razao”, estabelecida pelos europeus em relagdo a América.

O surgimento da razdo ¢ também a génese de seu oposto. Nesse sentido, a
colonialidade ¢ também a contraface, o outro lado da modernidade sem a qual seria
impossivel a essa ultima constituir-se. E o seu lado obscuro, o lado irracional que a
modernidade escondeu: mundo colonial, a mulher oprimida, o indio sacrificado, o negro
escravizado e as culturas alienadas que se apresentam como vitimas da modernidade e sao
as contradigdes do ideal racional da propria modernidade (Dussel, 2005).

Perante i1sso, Dussel destaca a construcdo do mito da modernidade
fundamentado em sete sentengas:

A civilizacdo moderna autodescreve-se como mais desenvolvida e superior (o que
significa sustentar inconscientemente uma posicao eurocéntrica).

1.  Asuperioridade obriga a desenvolver os mais primitivos, barbaros,
rudes, como exigéncia moral.

2. O caminho de tal processo educativo de desenvolvimento deve ser
aquele seguido pela Europa (é, de fato, um desenvolvimento unilinear e
este continente o que determina, novamente de modo inconsciente, a
‘falacia desenvolvimentista’).

3. Como o barbaro se opoe ao processo civilizador, a praxis moderna
deve exercer em ultimo caso a violéncia, se necessario for, para destruir
os obstaculos dessa modernizacao (a guerra justa colonial).

4.  Esta domina¢do produz vitimas (de muitas e variadas maneiras),
violéncia que ¢ interpretada como um ato inevitavel, e com o sentido
quase-ritual de sacrificio; o heroi civilizador reveste as suas proprias
vitimas da condi¢do de serem holocaustos de um sacrificio salvador (o
indio colonizado, o escravo africano, a mulher, a destrui¢ao ecologica).
5. Para o moderno, o barbaro tem uma ‘culpa’ (por opor-se ao
processo civilizador) que permite a ‘Modernidade ‘apresentar-se nao
apenas como inocente, mas como ‘emancipadora’ dessa ‘culpa’ de suas
proprias vitimas.

6. Por ultimo, pelo carater ‘civilizatorio’ da ‘Modernidade’,
interpretam-se como inevitaveis os sofrimentos ou sacrificios (os custos)
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da ‘modernizac¢ao’ dos outros povos ‘atrasados’ (imaturos), das outras
ragas escravizéveis, do outro sexo por ser fragil etc. (Dussel, 2005, p. 77).

Dussel traz em sua reflexdo sendo de suma importancia para a quebra do padrao
epistémico de conhecimento eurocéntrico. Seus conceitos serdo aprofundados como
forma de ruptura epistémica e ontoldgica dos padroes de poder expressos na racionalidade
universal, sendo esta a narrativa da modernidade que se diz absoluta. Isso demonstra que
a modernidade europeia nao ¢ um sistema independente autopoiético, auto referente, mas
¢ uma "parte" do "sistema-mundo": seu centro. E acabou levando a uma visdo critica da
modernidade, desmistificando-a e arredando espago para olha-la além da
“excepcionalidade europeia”. Ele explica que a racionalidade do homem europeu era vista
como a unica cientificamente possivel.

Nesse sentido, o giro decolonial traz a tona um movimento tedrico que questiona
o conhecimento cientifico tido como universal nos ultimos séculos, notadamente no que
diz respeito as ciéncias sociais. Isso porque “as ciéncias sociais se
constituiram como discursos legitimadores de opgdes politico-econdmico-ideologicas
que fizeram de uma experiéncia particular de modernidade o padrao universal inconteste”
(Mota; Neto, 2015, p. 49).

O Renascimento Italiano, a Reforma Protestante, a [lustracdo alema e a Revolucao
Francesa seriam os fendmenos historicos responsaveis por colocar a Europa, pelo esforgo
da razdo, na Modernidade. Essa questdo ndo tem a ver apenas com valores sociais na
produgdo de conhecimento nem com o fato de o nosso conhecimento ser sempre parcial.
O essencial aqui € o locus da enunciagdo, ou seja, o lugar geopolitico e corpo politico do
sujeito que fala.

Na filosofia e nas ciéncias ocidentais, aquele que fala estd sempre escondido,
oculto, apagado da andlise. O lugar epistémico étnico-racial/sexual/de género e o sujeito
enunciador encontram-se, sempre, desvinculados. Ao quebrar a ligagdo entre o sujeito da
enunciagdo e o lugar epistémico étnico-racial/sexual/de género, a filosofia e as ciéncias
ocidentais conseguem gerar um mito sobre um conhecimento universal verdadeiro que
encobre, isto ¢, que oculta ndo s6 aquele que fala como também o lugar epistémico
geopolitico e corpo-politico das estruturas de poder/conhecimento colonial, a partir do
qual o sujeito se pronuncia.

Com o pensamento iluminista do século XVIII, em que a Europa se tornou
circunscrita como centro do mundo, ao instituir as epistemologias construidas pelo
pensamento europeu como a ‘“‘autorrealizacdo de Deus, da razdo e da liberdade” e

atribuindo o norte da Europa Ocidental como o coragdo da Europa, e o portador do
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“Espirito do Desenvolvimento” (Dussel, 1993, p. 20, 22). Assim, a Europa sacralizou o
“poder imperial do Norte e do Centro sobre o Sul, a periferia e o antigo mundo colonial
(...), definindo-se assim o eurocentrismo” (Ibid., p.22).

A mudanga de mentalidade se revela por intermédio de uma producao cientifica
que repensa o desenvolvimento e sua associacdo com as praticas discursivas coloniais que
serviram para impulsionar um avanco criador de desigualdades entre os movimentos
eurocéntricos e a realidade das coldnias latino-americanas. Enrique Dussel (2015)
demonstra que a relagdo entre Europa e Grécia ndo existiu da forma como o autorrelato
europeu coloca. Se recorrermos a historia dos semitas, propde o filésofo, veremos que
apos a saida do litoral norte do mar vermelho este povo fixou-se na
Palestina. Neste periodo, “esta Europa futura se situaba al norte de la Macedonia, y al

norte de la Magna Grécia em Italia” (Dussel, 2015, p. 41).

Localizada fora da Grécia, a Europa estaria ocupada por povos barbaros, tal como
os gregos classicos classificavam aqueles que ndo eram gregos.

A Grécia originaria, portanto, estaria, nessa perspectiva, fora do horizonte da
futura Europa moderna, o que desmistifica o historico esquema unilinear Grécia-
RomaEuropa. Esse esquema que traduz que a Europa teria, do ponto de vista
epistemologico, trazido a superficie a cultura greco-romana e, assim, alcangado, na arte,
na estética e no pensamento, condi¢des extraordinarias para inauguragdo da Modernidade
e conduc¢ao de uma historia mundial.

Uma dessas excepcionalidades seria a Renascenga. Como sabido, o Renascimento
significou o retorno do humanismo grego adormecido no medievo. Mas, para Dussel
(2015), o esquema Grécia-Roma-Europa ¢ uma invencao ideoldgica de fins de século
XVIII, que legitima o autorrelato europeu. Pensando na Modernidade enquanto
autonarrativa europeia, decerto o esquema em questao foi essencial na construgdo desta.

Outro argumento deste pensador diz a respeito do que realmente seria o mundo
ocidental. O Império Romano - incluindo norte da Africa — onde o latim reinava absoluto
enquanto lingua, ndo englobava a Grécia, a Asia e os reinos helenistas. Este seria o mundo
oriental dominado pela lingua grega o que torna impossivel, nessa fase, um conceito de
Europa enquanto cultura excepcional. Completa este argumento o fato de, a partir do
século VII, o Império Romano Oriental cristdo enfrentar o mundo arabe mugulmano
crescente (Dussel, 2015). Nesse periodo, vislumbra-se uma Europa latina medieval frente
a ameaga do mundo arabe-turco. Ele elege Aristoteles como filésofo, enquanto o cristdo

o vé com restri¢des. Antes do século XII, coloca Dussel (2015), o estagirita:
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Es considerado méas un filosofo en manos de los arabes que de los
cristianos. Abelardo, Alberto Magno y Tomdas de Aquino, contra la
tradicion y arriesgandose a condenaciones, usan al Estagirita. En efecto,
Aristoteles sera estudiado y usado como el gran metafisico y légico en
Bagdad, mucho antes que sea traducido en la Espafia musulmana al latin,
y de Toledo llegué a Paris a finales del siglo XII (Dussel, 2015, p. 44).

A partir do século XII, a Europa distingue-se realmente da Africa quando esta, ao
norte, tornou-se mugulmana, diferenciando-se também do mundo oriental. A partir de
entdo ¢ possivel perceber a formacdo de uma cultura mais “homogénea” em fungao do
Feudalismo. Mesmo assim, de acordo com Dussel , podemos falar de uma Europa latina
sitiada pelo mundo mugulmano e, em relagdo a este a Europa Latina seria uma periferia.

Um dado importante que nos traz Dussel (2015) ¢ sobre as Cruzadas, primeira
tentativa da Europa de impor-se no Mediterraneo.O fracasso mantém sua cultura como
periférica e isolada pelo mundo turco-mugulmano.Portanto, segundo o raciocinio deste
pensador, antes da chegada a Amerindia ndo ¢ possivel falar de uma Europa nos moldes
da Europa Moderna, isto é, como espago cultural excepcionalmente superior a outros.

Até o século XVIII, a Europa latina era uma cultura periférica, ndo sendo centro
da histéria mundial e nem do continente euro-afro-asiatico. O proprio helenismo, apesar
de presente no mundo mugulmano enquanto difusor da cultura grega, ndo havia alcangado
a “universalidade” tdo apregoada pela Modernidade. Diante do exposto, ¢ natural
perguntar sobre como se teria dado o nascimento do eurocentrismo.

Dussel (2015, p.45) aponta que o Renascimento italiano, apds a queda de
Constantinopla, inicia-se uma fusdo: o mundo ocidental latino une-se ao grego oriental e
enfrenta o mundo turco, o que, esquecendo-se da origem helenistico-bizantina do mundo
mugculmano, permite a seguinte equagdo: Ocidental=Helenistico + Romano + Cristdo.
Surge assim, a ideologia do romantismo alemao. Enfim,com as argumentagdes
apresentadas pelo pensador argentino, a ideia de que historicamente, regides como a Asia
jé tivessem sua historia antes da Europa, e que, sequencialmente, ascendeu ao mundo
grego, para, em seguida, elevar-se ao mundo pagao e cristdo e, apds o cristio medieval,
para que seu apice fosse o universo europeu moderno, € uma construg¢ao ideologica que
necessita ser desmitificada.

A Grécia, durante séculos esteve distante da Europa, ndo sendo sua ideologia - o
helenismo- prerrogativa europeia. Segundo este raciocinio, a Europa promoveu um rapto
da Grécia ao ignorar a preseng¢a do helenismo em mundo mugulmano. A Europa medieval
conheceu praticas extensivas de violéncia, especialmente, os conflitos oriundos do

confronto entre o0 mundo cristdo ocidental ¢ 0 mundo mul¢umano oriental. Todavia,
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estamos falando de guerras orientadas pela defesa dos territorios sagrados da cristandade
— nao que isso justifique a violéncia da cristandade contra os mouros e vice-versa, mas
havia ali ainda, algum pardmetro de justificagdo legal. No caso da violéncia perpetrada
contra os povos colonizados, estamos falando de uma violéncia diferenciada. Trata-se da
violéncia contra aqueles que nao sdo seres e, portanto, ndo sao humanos (Grosfoguel
Bernardino-Costa, 2016).

Se assim podemos falar, ¢ uma violéncia ainda pior, porque ¢ a violéncia infligida
sem qualquer resquicio de culpa, sem qualquer necessidade de justificativa legal. Isso se
tornou parte de um modo operacional e comportamental das metrépoles e dos
colonizadores que levou a excepcionalidade da guerra a condicdo de paradigma
permanente do colonialismo, tornando-se, mesmo, uma maneira natural dos
colonizadores se comportarem em relagdo aos povos colonizados.

No entanto, Derrida dizia que “a historia da filosofia ¢, toda ela, pensada a partir
de sua fonte grega. Simplesmente os conceitos fundadores da filosofia sdo primeiramente
gregos e nao seria possivel filosofar ou pronunciar a filosofia fora do elemento desses

conceitos” (Derrida, 2009 p. 114-115). O Eurocentrismo ¢ o nome de uma

(...) perspectiva de conhecimento cuja elaboragdo sistematica comegou
na Europa Ocidental antes de mediados do século XVII, ainda que
algumas de suas raizes sdo sem duvida mais velhas, ou mesmo antigas,
e que nos séculos seguintes se tornou mundialmente hegemonica
percorrendo o mesmo fluxo do dominio da Europa burguesa.Sua
constituicdo ocorreu associada a especifica secularizacdo burguesa do
pensamento europeu € a experiéncia ¢ as necessidades do padrdo
mundial de poder capitalista, colonial/moderno, eurocentrado,
estabelecido a partir da América (Quijano, 2005, pag 126).

A medida em que o mundo feudal se desagrega irreversivelmente, o rei aproveita
o favor das circunstancias para recuperar seu prestigio e o seu poder soberano. No século
XV, um vendaval de crises abala os alicerces da Europa atacando pela base as estruturas
do feudalismo medieval. A depressao da agricultura e a derrota da Cavalaria da Infantaria
na Guerra dos Cem anos, lancam o panico sobre os grandes senhores feudais cujo poder
assentava na propriedade da terra e cujo orgulho se apoiava na carreira das armas.
Acrescenta-se que a recuperagao econdmica iniciada, logo na aurora do século XV, pelas
Grandes Navegacdes, vem atuar negativamente sobre as classes possidentes de bens
imoveis. E portanto, beneficiando de condi¢des econdmicas e sociais propicias que o rei
se impoOe as classes aristocraticas rurais, aproveitando concomitantemente o apoio a

burguesia em ascensao.
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O poder politico do rei cresce rapidamente para a teoria do absolutismo ao mesmo
tempo que se estrutura o Estado Moderno ou Estado Nacional, que vem a ser a
organizagdo politica perfeita em que a nacdo se estrutura, tendo por base um territorio ou
patria. A ciéncia moderna fundada sobre a racionalidade do Iluminismo Ocidental teve
seu apogeu nos séculos XVIII e XIX e foi de grande serventia no processo de implantagdo
do projeto colonial fornecendo uma justificativa cientifica para o dominio e
hierarquizagdo sobre os territorios sul-americanos, africanos e por ultimo na Asia.

Quijano (2008, p. 126) apresenta duas pretensdes imediatas: por um lado, desvelar

“a continuidade das formas coloniais de dominagdo apds o fim das administragdes
coloniais, produzidas pelas culturas coloniais e pelas estruturas do sistema-mundo
capitalista moderno/colonial”. Para ele (Quijano, 2005, p.116), “a colonialidade ¢ um dos
elementos constitutivos e especificos do padrdo mundial de poder capitalista”, que se
desenvolveu a partir da articulagdo de dois elementos basicos:
a) a invencdo ideoldgica de raga como desigualdade natural entre os colonizadores
ibéricos e os colonizados aborigenes do que serd a América, onde essa classificagcdo
étnico/racial da populagdo colonial, primeiro e, depois, mundial, segundo o autor, ira
perpassar todas as dimensdes —concretas e subjetivas—das relagdes sociais; b) o
surgimento de um “novo sistema de exploracdo” que “consiste na articulagdo de todas as
formas até entdo existentes de exploracao (escravidado, servidao, reciprocidade, pequena
producdo mercantil independente) em torno da hegemonia do capital e do mercado
mundial” (Quijano, 2005, p. 54-55).

A concepcao de raga na Modernidade acarreta duas consequéncias: primeiro,
retirou qualquer identidade historica que fosse singular dos povos amerindios e africanos;
e, segundo, a nova identidade, com conteudo racial, colonial e negativo, o que implicou
na exclusdo do lugar desses povos na historia. Inclusive, a unica “histéria” possivel era
da ndo humanidade.

De acordo com o estudo de Kant sobre “Determinagdo do conceito de uma raca
humana” (Kant, 2012, p.39) no tronco origindrio existiu apenas quatro ragas, a saber:

(1) a raca dos brancos; (2) a raga negra; (3) a raca Hun e; (4) a raga hinduista. E ainda
afirma que o filésofo moderno considera a existéncia dessas quatro racas e afirma:
“acredito que podemos derivar todos os temperamentos hereditarios remanescentes destas

quatro ragas, quer como misturadas, incipientes ou degeneradas”.

Na obra “Observagoes sobre o sentimento do belo e do sublime”, de 1764, um dos

textos mais canonicos do campo da Estética, Kant diz:
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Os negros da Africa ndo possuem, por natureza, nenhum sentimento que
se eleve acima do ridiculo. Tdo essencial é a diferenga entre essas duas
racas humanas [brancos e negros], que parece ser tdo grande em relacdo
as capacidades mentais quanto a diferenca de cores. “Os negros sao
muito vaidosos, mas a sua propria maneira, e tdo matraqueadores, que
se deve dispersa-los a pauladas (Kant, 1993, p.75).

O filosofo relata que o propdsito da natureza ¢ elevar o homem a seu estado
originario por meio do exercicio da razdo. Fazendo justificacdo da ideia a priori de raca,
esta que estaria conforme a natureza do ser humano conjugada ao principio teleologico
que os faria progredir da mais escandalosa infancia barbara sem regras, sobretudo morais,
ao cosmopolitismo civilizado, realizagdo suprema da dignidade humana.

A disseminagdo dessa corrente eurocéntrica esta presente nos livros didaticos e
nos curriculos escolares da Base Nacional Comum Curricular vem junto a construg¢do do
padrdo de humanidade de carater europeu-ocidental-branco como hierarquicamente
superior, até a atualidade. Com isso, pretende-se, com esse enfoque, conjecturar sobre
esse cenario filosofico, que por muito tempo, foi desconsiderado na historia da filosofia.
Isso porque seus protagonistas tém sido considerados incapazes de filosofar.

Alguns principais tedricos que temos no ensino de Filosofia sdo da Alemanha,
Franga, Inglaterra, Grécia, Estados Unidos, Italia, Holanda, Portugal, Espanha, Suica e
Russia, por exemplo. Obviamente hé ressalvas importantes a serem feitas como a filosofia
russa ndo ser tratada como classica e Portugal e Espanha ndo terem seus trabalhos muito
estudados também. Aliés, € por isso que Boaventura de Sousa Santos defende a associagdo
Sul-Sul. Ele inclui paradoxalmente Portugal e Espanha, que circulam no Sul Global onde
ha uma hegemonia da Europa Ocidental para a invasio e conquista da América e Africa.

Inclusive os eslavos eram vistos como inferiores, porém, eles sdo percebidos como
povos brancos, no caso de uma busca de uma unidade, ou melhor, na justificativa da
construcdao de um Estado Nacional. O autor lusitano coloca os cinco paises que dominam
nos cursos de graduacdo e curriculos do ensino de Filosofia, sdo eles: Franga, Inglaterra,
Alemanha, Itdlia e Estados Unidos. Toda a gama de experiéncias e conhecimentos
produzidos em outros contextos e por outros sujeitos sdo desconsiderados. Portanto, nao
devem adentrar nas escolas oficialmente e, inclusive, devem ser repelidos fortemente e
desconsiderados.

Com a leitura das leis 10.639/2003 e 11.645/2008, observei como incidem as
colonialidades relegando as proprias historias dos alunos e de outros muitos sujeitos que
compdem o territdrio brasileiro. Propus em minhas aulas condigdes para tornar-me um

agente de mediagdes multiplas dentro do meu cotidiano na escola CEAAA, durante a
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semana e aos fins de semana nos pré-vestibulares, por intermédio do debate com os alunos,
tendo em vista cada contexto, a possibilidade de ter voz ativa ao questionar tais
perspectivas.

Esse processo me fez reinventar minhas praticas docentes no meu campo de
atuacdo, observando que se tratou de uma manipulagdo do imaginario, uma pratica
colonizadora que influenciou o pensamento pedagodgico brasileiro ao priorizar a
racionalidade, o utilitarismo, a domesticagdo, o controle dos corpos, a hierarquizacao das
disciplinas organizadas de forma segmentada e progressiva, além do modelo de civilidade
ocidental europeia, em detrimento da corporeidade e da exclusdo da cultura e dos saberes
locais dos curriculos escolares.

Visto que, atualmente, no campo da educacdao e na filosofia se adentra num
curriculo exclusivamente formado por homens brancos europeus. Além da ideia central
da existéncia de uma categoria que separa aquilo que se produz no Ocidente daquilo que

produz fora dele, cito:

Uma das vias que se pode utilizar para romper com a imagem ocidental
da filosofia como unica, é precisamente realizar uma intersec¢ao
epistémica entre as tradi¢des nao europeias. Intersec¢do no sentido de
apresentar as proximidades politicas e epistémicas daqueles que
produzem o conhecimento nas fronteiras (Dantas, 2018, p. 45).

Sendo assim as consequéncias disso “ndo se trata da colonizagdo das outras
culturas, mas da colonizacao das mentes, do imaginario dos dominados" (Mignolo, 2005,
p. 35). Diante disso, ¢ imprescindivel a problematizacdo do Eurocentrismo, que isola a
sua cultura como superior, levando em consideragdo que o massacre usual nas
colonizagdes foi indispensavel para o aproveitamento da sua civilizagao.

Durante os anos pandémicos observei como um governo totalmente autoritério,
contendo agressividade junto a um modelo politico neoliberal ultraconservador, se impde
aos povos do Sul, com a conivéncia das agéncias multilaterais de regula¢dao e dos
colonialismos internos, levados a cabo pelas elites brancas e sua submissao aos projetos
imperiais, representa uma fase perversa do capitalismo financeiro e de continuidade dos
processos de aniquilagdo ontoldgica, epistemologica e cultural dos povos. Negando-lhes
o direito a autonomia, independéncia e participacao na construc¢ao do seu destino coletivo
e dos rumos das relagdes entre povos e nagdes.

O epistemicidio, posto em pratica pelo capitalismo contemporaneo, ¢
acompanhado do genocidio fisico dos povos origindrios Yanomamis, da populacao afro e

de grupos minoritarios, os quais sempre foram discriminados e excluidos da participagdo
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social e dos processos civilizatorios. Isso ocorreu mesmo do projeto civilizatorio do
proprio capitalismo, dada a exclusao de amplos segmentos populacionais do usufruto das
conquistas cientificas e da propriedade de meios de reprodugdo da vida, saneamento
basico, agua encanada, energia elétrica, seguranca alimentar, etc.

Essas estratégias visam, em ultima instancia, afirmar o Ocidente como Unico
sujeito historico do conhecimento e retomar a escalada de pilhagem das riquezas naturais
dos povos que se situam na periferia do sistema. Assim o Eurocentrismo pode ser visto
como sindnimo de Ocidentalismo. Sobre esta questdo, o autor argentino Dussel (1995, p.
20) disserta: “E a melhor definigdo nio s6 do eurocentrismo, mas da propria sacralizagio
do poder imperial do Norte ou Centro, sobre o Sul, a Periferia, o Velho
Mundo colonial e dependente”. Vale refletir como isso ja € parte de uma forma a qual o
préprio pensamento europeu se vé como construido de bases de pretensa superioridade a
esses paises. A América Latina foi a primeira periferia da Europa moderna, portanto,
impulsionou o capitalismo a se tornar global. Procuro entdo discutir como a reproducao
da colonialidade deve ser questionada e tensionada por meio do giro decolonial, sendo
que este esfor¢o sera feito principalmente dentro do lugar de trabalho com o qual estou
inserido.

Sendo essas colonialidades se apresentam em trés dimensdes distintas, porém
entrelacadas. A primeira seria a colonialidade do poder, que estd presente na
hierarquizagao racial da sociedade, gerando processos de inferiorizagdo cultural. Outra
seria a colonialidade na dimensdo do saber, que se manifesta na imposi¢do de uma unica
epistemologia valida como verdade, como conhecimento valido, ancorada na
racionalidade cientifica. A articulacdo da hierarquia racial com a hierarquia
epistemologica ¢ fundamental para entendermos a colonialidade do saber. A terceira
dimensao estd no nivel do ser, fruto da interiorizagdo da hierarquia racial, da negacao
histérica dos ndo europeus como sujeitos de direitos, ideias e atuantes na construcao do
mundo. Na América, a ideia de raga, para o pensamento decolonial, foi uma maneira de
outorgar legitimidade as relagdes de dominagao impostas pelos conquistadores aos povos
origindrios. Tratou-se da manifestacdo ontoldgica, da colonialidade do ser, ou seja, da
negacdo da condi¢dao de humanidade do outro, o ndo europeu, considerado sem alma, sem
histéria, sem escrita, sem lei, ou seja, ndo humano.

A colonialidade do ser se daria no nivel da intersubjetividade, produzindo imagens
e autoimagens de inferioridade de si diante da superioridade do colonizador. Essa se
manifesta ndo no nivel da consciéncia, mas inconscientemente, com incorporagdo de

desejos e projecdes que remetem a valores e visdes de mundo originarias do colonizador.
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Devemos ser cautelosos quanto a nocao de colonialidade do ser. Ja que o ser ¢
inferiorizado por forcas externas, ele nao ¢ subalterno, mas subalternizado. O
colonialismo e a colonialidade trouxeram junto ao racismo europeu fomentos as relagdes
interpessoais que ao longo dos séculos passados foram se moldando e fundindo as
experiéncias com as exigéncias do capitalismo, formando um novo conjunto de interagdes
de dominagao.

Para Mignolo, a modernidade se estende até o século XXI, passando por trés fases
cumulativas e ndo sucessivas, (...) a fase ibérica e catdlica, liderada pela Espanha e por
Portugal (1500-1750), aproximadamente; a fase “cora¢do da Europa” (na acepgdo de
Hegel), liderada pela Inglaterra, Franca e Alemanha (1750-1945); e a fase americana
estadunidense, liderada pelos Estados Unidos (1945-2000). Desde entdo, uma nova ordem
global comecou a se desenvolver: um mundo policéntrico e interconectado pelo mesmo
tipo de economia (Mignolo, 2007, p. 3-4).

A estratégia da colonialidade foi a exclusdo da representagdo do colonizado do seu
proprio imagindrio e, em contrapartida, construir o imaginario no qual apenas a historia,
a cultura e o fenotipo relacionados com o “colonizador” ou com a “elite colonial” sdo
representados como referéncias de ser e estar no mundo. Se no inicio o colonialismo se
reprimiu os conhecimentos dos colonizados, seus modos de ser, saber e estar, agora a
estrutura da colonialidade passou a impor padrdes de ser, de saber e de estar, estipulando
como superiores aqueles oriundos dos colonizadores, mantendo o controle social e
cultural (Quijano, 1992, p. 438). Assim, a medida em que o mundo feudal se desagrega
irreversivelmente, o rei aproveita o favor das circunstancias para recuperar seu prestigio
e o seu poder soberano.

Um dos exemplos mais claros desta tragédia de dubios na América Latina ¢ a
histéria da chamada “questdao nacional”. Dito de outro modo, do problema do moderno
Estado-nagdo na América Latina. Nagoes e Estados sao um velho acontecimento.

A concepcdo contemporanea do Estado-nagdo representa uma experiéncia
particularmente distinta. Esta configuracdo ¢ caracterizada por uma sociedade que adota
a nacionalizagdo como seu principal organizador social e politico. Contudo, ¢ importante
destacar que a presenc¢a de um Estado-nagdo ndo necessariamente denota a existéncia de
Instituicdes democraticas e cidadania moderna. Ilustrativamente, os Estados-nagdo de
Portugal e Espanha, até¢ o século XIX, adotaram formas absolutistas de governo,
evidenciando que a associagdo entre Estado-na¢do e democratizacdo ndo ¢ uma constante

universal.
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Visto isso, cada processo conhecido de nacionalizagao da sociedade, nos tempos
modernos, aconteceu somente através de uma relativa (ou seja, dentro dos limites do
capitalismo), mas importante e real democratizacdao do controle do trabalho, dos recursos
produtivos e do controle da geragdao e gestdo das instituicdes politicas. Deste modo, a
cidadania pode chegar a servir como igualdade legal, civil e politica para pessoas
socialmente desiguais.

A Modernidade, portanto, ¢ um fendmeno em constante processo de globalizacao.
Ela teve inicio com a formagao simultanea da Espanha, considerando sua "periferia", a
primeira delas sendo a Amerindia, abrangendo o Caribe, 0 México e o Peru. De forma
simultanea, na Europa, com um antecedente que remonta ao periodo pré-moderno nas
cidades italianas renascentistas e em Portugal, a transformagdo no "centro" teve inicio.

Este centro consolidou um poder hegemoénico que, a partir da Espanha, se
transferiu para Holanda, Inglaterra e Franga, enquanto a "periferia" cresceu, englobando
o Brasil Amerindio, as costas africanas de escravos, a Polonia (no século XVIII), a
América Latina, a América do Norte, o Caribe, as costas da Africa e da Asia e a Europa
oriental (no século XVII), abarcando o Império Otomano, Riissia, alguns reinos da india
e do Sudeste Asiatico, bem como as primeiras incursdes na Africa continental, até a
primeira metade do século XIX.

A ciéncia moderna fundada sobre a racionalidade do Iluminismo Ocidental teve
seu apogeu nos séculos XVIII e XIX e foi de grande serventia no processo de implantagao
do projeto colonial, fornecendo uma justificativa cientifica para o dominio e
hierarquizagio sobre os territorios sul-americanos, africanos e por Gltimo na Asia. O
racionalismo ocidental recusava o que ndo compreendia, classificando de obscurantista,
atrasado e incivilizado o conhecimento produzido fora da Europa.

O modelo epistemologico hegemonico ndo s6 modelou as subjetividades e
destruiu tragos fundamentais das identidades coletivas como substituiu, violentamente, o
seu imaginario tradicional por outro imaginario a medida Ocidental. Grosfoguel (2007, p.
35) defende que a “epistemologia eurocéntrica ocidental dominante ndo admite nenhuma
outra epistemologia como espaco de producao de pensamento critico nem cientifico”. Por

esta razdo, podemos estender ao Walter Mignolo (2017) afirmar que

(...) o eurocentrismo ¢ uma questdo ndo de geografia, mas de
epistemologia, (...) poderia ser encontrado e reproduzido nas colonias e
ex-colonias, assim como em locais que ndo foram diretamente
colonizados (rotas de dispersdo). O eurocentrismo ¢, por
exemplo,facilmente encontrado na Colombia, no Chile ou na Argentina,
na China ou na India (Mignolo, 2007, p. 12).
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Quijano (2005) explica como a dominagao cultural europeia foi sendo construida
através do “complexo cultural conhecido como racionalidade/modernidade europeia, o
qual foi estabelecido como paradigma universal de conhecimento e de relacdo entre a
humanidade e o resto do mundo” (Ibid., p. 441).

No seu livro,Wanderson Flor afirma no livro“Entre apostas e herangas’diz que
“uma filosofia descolonizada estaria comprometida em pensar ndo apenas o local, mas
desde o local, pensando estratégias que, atentas ao modo eurocéntrico de produzir
conhecimento e filosofia, estejam vinculadas a um projeto de liberar o pensamento das
amarras deste projeto colonial” (Flor de Nascimento, 2020, p. 27).

O giro decolonial surgiu a partir das lutas historicas dos povos indigenas e
afrodescendentes que foram colonizados € ndo se viam representados na Histoéria e na
Ciéncia produzidas na Europa como um modelo universal. Dessa forma, esse grupo de
intelectuais militantes latino-americanos sentiu a necessidade identitaria de se
contraporem epistemologicamente a hegemonia eurocéntrica do conhecimento,
defendendo o protagonismo de outros modos de saber, de ser e do poder. Criticos da
histéria Uinica esses pensadores elaboraram, a partir de meados da década passada.

A decolonizacdo do conhecimento académico-universitario ¢ uma urgéncia,
devido, entre outros motivos, ao esgotamento desse modelo colonial/moderno de
universidade. Busco, por fim, escrever essa dissertacdo que ndo seja apenas um estudo
sobre a decolonialidade, mas que seja nesse sentido a garantia de perspectivas que
questionem as estruturas de dominacdo. Mas, entdo, como deveria ser uma universidade
decolonizada, do ponto de vista do conhecimento/saber, ou, em outros termos, livres do
racismo/sexismo epistémico gerado pela violéncia epistémica do eurocentrismo? Essa
busca deve ser realizada fora dos paradigmas, enfoques, disciplinas e campos de
conhecimento ocidentais, mas em dialogo com formas ndo ocidentais de conhecimento,
avangando para um pensamento heterarquico.

A colonialidade do ser, segundo Maldonado-Torres (2018), inclui uma visdo
cartografica imperial que envolve concepgdes eurocéntricas de espacialidade e
temporalidade. A concepcao de espacialidade, em questdo, colocou a Europa como centro
e as colonias como periferia, € em especial, as Américas como lugar vazio, com a evidente
inten¢do expansionista para o controle de terras. Ja na concepg¢do de tempo, se tratou do
tempo moderno, a criacao de etapas historicas e de uma narrativa linear, Antiguidade,

Idade Média, Renascimento e Modernidade.
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A espacialidade e temporalidade construidas garantiram nao sé um privilégio
epistémico, mas também a colonialidade do ser. A percepcao do Ser na histéria da filosofia
ocidental como transcendente e uno (e assim também centralizado) se d4, ja em suas
origens, na Antiguidade com Parménides. O fundamento do Ser se deu através da
concepcao da unidade na tradicdo metafisica transcendente por um lado, e por outro, na
perspectiva imanente.

Os principais precursores da tradi¢do filosofica ocidental sdo respectivamente
Platdo, pela via metafisica transcendente, e Aristoteles, pela via metafisica imanente. Pela
via transcendente, o uno foi concebido como superior ao multiplo, € a via imanente se deu
na concepcao do uno também enquanto multiplo. A linha historicamente vitoriosa foi a
transcendente, esta seguiu pela Idade Média na associagdo do Ser uno a figura do Deus
cristdo. Para fins de Modernidade, a disputa conceitual ndo se deu exatamente entre Platdo
e Aristoteles, mas entre Platdo e a sofistica, estes que defendiam o relativismo da verdade
atrelada ao contexto, a cada situacao.

A contribuicdo de Aristoteles foi anexada em uma segunda etapa da Idade Média,
quando sua obra reapareceu e foi de suma importancia como fundamento para a ciéncia
moderna. Na Modernidade, a0 mesmo tempo em que se caminhou para a desconstrugdo
da metafisica do Ser transcendente divino, via filosofia, em favor da autonomia humana,
também este mesmo Ser divino foi preservado. A autoridade divina passou a servir como
justificativa para o projeto moderno.

O Ser, chamado ao longo da histéria ocidental por muitos nomes como, ideia,
substancia, Deus, espirito, entre outros, se referia a uma existéncia maior e abstrata.
Diante da superioridade do Ser transcendente, os entes do mundo material/concreto, entre
eles os seres humanos, participavam, por exemplo, em graduacdes de perfei¢cdo ou
imperfei¢do na concepcao platonica e como criatura na filosofia medieval. O projeto
moderno europeu centralizou a sua existéncia humana em contraponto ao outro como uma
existéncia superior. Ser no centro e pensar como centro do mundo, implicou em conceber
o fora do centro. O Ser (o ser humano Europeu) e o ente (os sub-humanos), que s6 por
meio do centro podem ser reconhecidos. O Ser universal antigo e medieval € assim
preservado e paramentado, vestido com unica roupagem. Enquanto o ente passa a ser o
meio ambiente, o que inclui o homem nao europeu a ser conhecido e dominado pela
concepcdo moderna € o seu agente, o projeto geopolitico, cientifico, econdmico e
eurocéntrico de dominagdo e exploragcdo. Ao mundo colonizado passa a se atribuir o Ser

colonizado.
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No cenério atual, em que a hierarquia do Ser se revela nas desigualdades sociais
por todo o mundo, veremos nos proprios territorios colonizados, a diferenga entre os status
de Ser e Ser colonizado. O ser também possui um olhar colonizado, pois somos marcados
subjetivamente pela colonialidade tanto individual como coletiva, e mostra-se também ser
um processo que afeta a propria formagao de identidades, visto que o colonialismo imp0s
a internalizacdo de associagoes relacionadas a raga, como o
“branco” ser relacionado a um maior desenvolvimento cognitivo ¢ de maior aceitaciao
social (Mignolo, 2010).

Tais aspectos das colonialidades, em especial o saber e o ser, podem ser facilmente
percebidos no ambiente educacional por meio da colonizacio do curriculo, mas também
devido a visdo negativa sobre as politicas culturais e a dificuldade de reconhecimento da
afrodescendéncia e da heranga indigena. Partindo desse principio, ¢ muito mais
desafiadora a pedagogia libertaria no campo docente, com base na educagao popular, no
cotidiano da sala de aula, principalmente em contexto que situo, onde ha uma diversidade
cultural que, diversas vezes, ¢ muito desigual, causando a exclusdo, oriunda do
silenciamento e da invisibilidade.

Nesse contexto, como construir interesse, por parte dos alunos, em relagdo a
pratica pedagdgica do professor? Em tal aspecto, verifiquei a busca pelo reconhecimento
da diferenga, e nesse reconhecimento, a invocagao da equidade de direitos ¢ fundamental
para uma educacdo realmente inclusiva e atenta para a diversidade. E isso demanda a
implementagdo de praticas pedagogicas que atendam as expectativas e a necessidade dos
diferentes grupos presentes na escola. Em nossas salas de aulas, podemos fazer com que
nossos estudantes possam refletir sobre os problemas da sociedade, diante disso € que nos
perguntamos o que se pode fazer para fomentar praticas educativas, com abordagem
critica e reflexiva para viabilizar a formagao de cidaddos criticos e reflexivos.

As licenciaturas sdo voltadas para a formagao de professores de filosofia que irdo
atuar na educacdo bdsica, mais especificamente no ensino médio. Logo, impde-se como
essenciais, na formacdo, o estudo dos aspectos no ensino, a se preocuparem com a
dimensao pedagogica da sua atuacao como futuro licenciado.

O antropologo e professor Kabengele Munanga lembra que, na 3* Conferéncia da
ONU sobre Racismo, Discriminacao ¢ Intolerancia Correlata, ocorrida em Durban, Africa
do Sul, em 2001, uma das questdes em debate era a pretensa dificuldade em se definir
quem seria negro no Brasil, devido aos processos de mesticagem. O autor salienta que tal
“dificuldade” ndo se constituiu, contudo, como uma problematica ao se pensar na

defini¢do de quem seria branco no Brasil. Nas palavras de Munanga (2005, p.

39



9) “a negritude de milhdes de brasileiros e brasileiras de ascendéncia africana foi posta

em questdo, mas a branquitude nao foi questionada (_..)”.

Em paralelo, a identidade de centenas de povos indigenas também segue sendo
alvo de escrutinio ndo indigena, por eixos etnocidas. Ainda hoje, uma das principais
formas de desumanizar pessoas indigenas se da através do termo “indio”, sobre o qual
discorrem varios pensadores/as indigenas, dentre os quais, Daniel Munduruku (2012).

Ele comenta que “indio” ¢ um dos termos que historicamente cumpriu essa fungdo
de homogeneizar pessoas indigenas, na medida em que cria uma caricatura em que haveria
“cara de indio, jeito de indio, indio de verdade”, etc. Assim como ndo existe
“o indio”, mas indigenas, também ndo ha um uUnico pensamento originario e, mesmo
dentro de cada povo, ha uma diversidade imensa.

Percebendo que as colonialidades estdo amarradas junto a narrativa histdrica que
mantém a matriz monocultural no Eurocentrismo e diferenciando a colonialidade do
colonialismo junto aos efeitos nocivos do mito da modernidade e a luta por transformagao
social, em vista de um mundo da diversidade, da tolerancia e do didlogo horizontal e
intercultural, ao compromisso firmado com o fomento da educagdo popular junto a uma
pedagogia libertaria, iremos abordar, no seguinte capitulo, propostas inclusivas de

alteridade e o intercambio de conhecimento.

CAPITULO 3 - UMA PEDAGOGIA LIBERTARIA: A EDUCACAO
ANARQUISTA

Nenhuma revolugdo social pode triunfar se
ndo for precedida de uma revolugdo nas
mentes e coragoes do povo.

Piotr Kropotkin

Para o estudo da historia da pedagogia libertaria,é no ambito da educagdo e da
pedagogia critica, que varios dos movimentos sociais no inicio do século XX ainda hoje
buscam abarcar em seus cotidianos. A pedagogia libertaria, conforme discutido
anteriormente, ndo se limita as paredes das Instituicdes educacionais. Ela se manifesta na
pratica cotidiana de resistir as estruturas opressoras e de promover transformagdes sociais,
sempre em uma troca dialética com educandos e trabalhadores envolvidos na realidade
das escolas publicas.

Assim como nas experiéncias latino-americanas, em escolas operdrias e
cooperativas de trabalhadores urbanos, a autogestdo e o processo educativo dialético t€ém
se mostrado fundamentais na constru¢do de saberes coletivos. Nos cursos de graduacgao

de pedagogia e nas licenciaturas, no geral, e também em cursos de ciéncias sociais e
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humanas nas universidades, ¢ notério o enredamento e valor que a pedagogia libertéria e
a sua filosofia politica tém, até hoje, na historia do campo da educacgao, especialmente

dentro da academia. Como diz Moraes:

Mesmo ocultada das teorias pedagdgicas e da historia da educacdo, a
influéncia das propostas libertarias anarquistas foi marcante no século.
Muitos de seus principios foram absorvidos pelas principais correntes
pedagbgicas e reformas educacionais, como as propostas de Celestin
Freinet (1896-1966), a Escola Nova de John Dewey (1859- 1952), a
pedagogia de Paulo Freire (1921-1997) e, atualmente, o movimento das
Escolas Democraticas (2009).

A perspectiva pedagogica libertdria vem ao encontro das ideias politicas
anarquistas e seus incrementos tedricos e praticos, que receberam forga
fundamentalmente na Europa e, depois, progrediram para outras partes do mundo. Para
adentrar a pedagogia libertaria, vale ressaltar o autor e fundador da Escola Moderna,
Francisco Ferrer. A figura dele ndo ¢ comum nos livros de historia da educacdo. Ele
criticou rigorosamente os dogmas fundamentados pela Igreja e que o Estado reproduzia
em suas escolas. A escola de Ferrer sofreu um grande golpe em 1906, pois Ferrer foi preso
sofrendo acusagdo de ter se envolvido no ataque ao Rei Afonso XIII.

O Estado espanhol estava perseguindo-o por conta de seus ideais. Ferrer
permaneceu preso durante um ano e a Escola Moderna foi fechada. Neste periodo,
escreveu sua obra La Escuela Moderna. Logo em seguida, foi inocentado, foi a Paris,
onde criou a “Liga Internacional para a Educacdo Racionalista”, com a finalidade de
expansdo internacional de seus ideais educacionais. Teve contato com Piotr Kropotkin
(um dos principais teoricos do movimento anarquista), Anselmo Lorenzo (anarquista
espanhol), Elisée Reclus (gedgrafo anarquista, membro da Primeira Internacional).
Regressou para a Espanha e, no acontecimento de rebeldias contra a Guarda Civil (seguida
por uma greve geral), foi acusado da ocorréncia dos levantes. Sua editora foi fechada e
novamente Ferrer foi preso. Em 13 de outubro de 1909, Francisco Ferrer y Guardia
morreu fuzilado em Barcelona.

A pedagogia libertaria foi fortemente perpetrada e difundida no ambiente das
classes populares por um periodo no Brasil, principalmente nas primeiras décadas do
século XX. Nesse sentido, vale mencionar também o modo antiautoritario recomendado
por essa forma de educagao. O sujeito que passa por esse procedimento deve se emancipar
por completo e se submeter, de fato, a uma modificagdo mais profunda, tornando-se um
ser humano “livre”, sem enlacas ao sistema ¢ dotado dos saberes intelectual, fisico e,

acima de tudo, auténomo.

41



A ampliacao dos espagos democraticos ao maximo ¢ condi¢ao para a conquista e
manuteng¢ao de direitos e, entre os direitos, ha que se discutir o direito a autodeterminagao
da diversidade dos povos, das culturas, do direito a diferenca nos modos de ser e de se
expressar. Trata-se, portanto, da formagdao de racionalidades interculturais, para a
promocao da participagdo efetiva de todos no mosaico humano que nos constitui.

O intuito fundamental da pedagogia libertdria ¢ revigorar que ndo existem
hierarquias e todos aprendem, de certa forma, nessa troca pedagogica. Entende-se, assim,
que a questao da transformacao social, no processo educativo, ¢ primordial para comegar
o debate acerca da pedagogia libertaria. E preciso conjecturar sobre o papel que a
educacdo possui para propiciar a transformagdo, primeiramente individual, e, num
momento posterior, coletiva, visto que a proprio entendimento anarquista so se faz coeso
se essa modificagdo — de um sujeito oprimido pela coletividade em um sujeito libertario
e anarquista — for edificada coletivamente, em prol do bem comum, e ndo apenas
particular.

Pelo fato de o anarquismo ndo ter uma ideia ou solug¢do fechada para guerrear o
sistema capitalista, ¢ admiravel refletir que a pedagogia libertaria se adapta nessa
ponderagao ao longo da historia, visto que ndo hd uma diretriz formatada ou somente uma
metodologia para que ela seja aplicada, pelo contrario. Baseando nisso, Silvio
Gallo (2007, p. 74) diz que “a educacao integral deve assumir, necessariamente, uma
postura de transformagdo e ndo de manutengao desta sociedade”. De acordo com Aquino

(2013, p. 13):

(...) a pedagogia libertaria nunca esteve restrita ao ambito da escola ou
das institui¢des de ensino. E necessario modificar a formagdo humana
ndo apenas na escola formal, mas também na vida familiar e
comunitaria, na medida em que estamos continuamente aprendendo e
ensinando uns aos outros (Aquino, 2013, p. 13).

Na cidade do Rio de Janeiro, durante determinados anos das primeiras duas
décadas do século XX, havia esse trabalho educacional com aspecto libertario junto a
algumas ocupagdes sem-teto, com um carater autbnomo, que se baseavam na autogestao
e ndo eram ligados a movimentos institucionais ou partidos politicos.Por exemplo, a
nocao da educacao popular no Brasil e América Latina, que tem na figura de Paulo Freire
e todos que o ajudaram na constru¢ao com o Movimento de Educagao de Base, nos anos
1960, culminou em um legado e adveio a influenciar varias coletividades € movimentos

ligados a uma construgdo de uma educacdo que procura ser emancipatéria. Com seu

método de educacao entende-se que a proposta de Educagdo Popular deve ser pautada a

42



partir de uma reflexao ontologica de fundo sobre a condicao humana, pressupondo um
aprendizado a partir do seu chao social, pois a partir dai transcende/aparece o seu caldo
de cultura, as suas apropriagdes sdo ressignificadas a partir de sua propria experiéncia

concreta assentada em seu lugar de ser e estar no mundo.

A tradicao libertaria, diferente do que alguns estudiosos buscam debater e produzir,
ndo ficou estagnada nas experiéncias do fim do século XIX e comeco do século XX, mas
acompanha em diversas concepgdes educacionais no Brasil, América Latina e outras
partes do mundo. Ligando pratica a teoria, se acoplando com movimentos populares e na
luta por direitos, ndo s6 no campo da educacdo. Nesse andamento, de acordo com os
criadores: (...) os principios pedagdgicos da educagdo libertdria foram os unicos
parametros para a contestacao da pedagogia tradicional que, naquele momento imperava
soberana nas escolas e nos gabinetes, bem como nas mentes de autoridades, de pais ¢
professores” (Kassick; Kassick, 2004, p. 17).

Os elementares apoios libertarios, no campo da educacdo, se ampliaram a partir
da juncdo com o movimento operario, nao so no Brasil, mas igualmente em diversas partes
do mundo. No final do século XIX, a abertura das fronteiras para imigrantes europeus era
vista como uma solucdo para a questdo do trabalho, ja que, com a exting¢do do trafico de
pessoas escravizadas em 1850, a Abolicdo da escravatura era uma questdo inevitavel.
Unindo este fato ao imaginario da alta classe social, seus atos favoreciam a politica
imigratodria, tendo em vista a expansdo da economia cafeeira. O principal objetivo da elite
de Sao Paulo era de fazer a criagdo de uma cidade com um padrao civilizatorio europeu.

Na Europa, as condi¢des da economia e politica colaboraram para o processo de
emigragdo: guerras, unificagdes e crises econdmicas. A publicidade do governo brasileiro,
no exterior, atraia para o Brasil esses imigrantes, que viam em nosso pais a terra das
oportunidades. Vinham alemaes, austriacos, poloneses € uma maioria de italianos,
portugueses e espanhois. Entre 1884 e 1903, o Brasil recebeu mais de um milhdo de
italianos, nimero superior ao conjunto de todos os outros imigrantes dos demais paises
no mesmo periodo. Vale lembrar que as origens das agdes libertarias de educagao vieram
junto a politica de imigracao do pais.

Cito Noelia Rego (2019) em sua tese:

(...) a entrada de imigrantes no pais, nos anos finais do século XIX e,
sobretudo no inicio do século XX, que ao redor das fabricas que aqui se
instalaram, conjuntamente com os chamados bairros operarios que
surgiam ao redor delas, muitas pequenas escolas de vocagdo anarquista
que se destinavam a operarios e seus filhos comegaram a surgir, por

43



exemplo, em Sdo Paulo, Rio de Janeiro ¢ Rio Grande do Sul. Duas
educadoras se destacam na consolidagao dessas escolas operarias, sao
elas: Maria Lacerda de Moura e Armanda Alvaro Alberto (Rego, 2019,

p. 35).

A partir da América Latina ¢ que a Educagdo Popular toma forma, se consolida e
se firma. E indispensavel uma igualdade que reconhega as diferengas e uma diferenga que
ndo pretenda reproduzir as desigualdades de que somos testemunhas e vitimas a0 mesmo
tempo, pronunciando assim “politicas de igualdade e de reconhecimento das diferencas”
(Candau; Sacavino, 2008), desvelando procedimentos, até entdo, encobertos pela
cobertura das estruturais e historicas desigualdades. Neste contexto, a pedagogia libertaria
tinha enorme importancia, ja que contribuia para a emancipagao da classe trabalhadora.
De acordo com o texto de Jos¢ Damiro Moraes (2009), Anarquismo no curriculo, o
professor também exemplifica diversos casos, ao longo da historia do pais, da influéncia
dos libertarios na politica e no campo educacional na virada do fim do século XIX para o
inicio do século XX no pais.

Moraes (2009) afirma que, entre 1885 e 1925, cerca de quarenta Instituigdes de
ensino anarquistas surgiram no Brasil. A primeira de que se tem noticia foi a Escola Unido
Operaria, em Porto Alegre (RS). Em Fortaleza (CE), funcionou a Escola Germinal (1906);
em Campinas (SP), a Escola Livre (1908). Em 1904, tentou-se até uma experiéncia de
ensino “superior” (complementar a formagdo dos trabalhadores), com a criacdo da
Universidade Popular de Ensino Livre, no Rio de Janeiro. Ela contava com a colaboragao
de varios militantes e de literatos simpatizantes do movimento, como Elisio de Carvalho,
Fabio Luz, Rocha Pombo, Martins Fontes, Felisberto Freire e José Verissimo.

Silvio Gallo (1995) afirma:

[...] a educacdo tradicional veiculada pelo capitalismo teria por objetivo
disseminar a ideologia da perpetuagdo e manutencdo do sistema social,
ensinar a ver o mundo de uma maneira socialmente aceita, a agir
segundo esses parametros. A educagdo anarquista, por sua vez, teria por
objetivo desestruturar essa ideologia social e ensinar a construgao da
liberdade, para que cada um pense e aja a sua maneira, criando sua
propria ideologia, assumindo sua singularidade, sem, no entanto,
fechar-se para a amplitude do meio social (Gallo, 1995, p.37).

A constru¢do de uma nova sociedade apoiava-se, em grande parte, nas ideias de
uma educagdo nova, feita em outras bases e valores, tais como o respeito a liberdade e a
individualidade. A pedagogia anarquista denunciava a escola oficial como reprodutora

dos interesses da Igreja e do Estado, enquanto promovia uma renovacdo dos métodos e

valores.
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A educagao anarquista, como principio, busca extrapolar os limites dos muros da
escola, sem ignora-la, mas sim para mostrar que ela ¢ apenas mais um dos espacos onde
o conhecimento pode circular e educar os individuos. Sobre essa problematica,
dialogando com o significado e o lugar do pensamento e da pratica libertaria no campo
da educacao nos dias atuais, Passetti e Augusto (2008) mostram que

(...) a educacdo libertaria pode atravessar escolas e universidades, suas
proprias associagdes, os espacos contornados e incontornaveis a
producdo computoinformacional. Ela mostra a atualidade do
anarquismo, ndo mais pela critica ao Estado, ao totalitarismo socialista
ou a ardilosa democracia burguesa, mas pela sua inventividade em lidar
com a superagdo com das relacdes de poder e de afirmar poténcias de
liberdade e de possibilitar o inesperado ¢ a emergéncia do extraordinario
(Passetti; Augusto, p. 99-100).

A atualidade de uma pedagogia libertdria se d4 em projetos de uma militdncia, na
maioria das vezes, sem vinculos diretos com partidos politicos, organizacdes ndo
governamentais, empresas ou qualquer outra corporagdo por trds. Busca-se uma
emancipagdo, na base do apoio mutuo e¢ da solidariedade, tentando nao tirar o
protagonismo dos educandos locais, € com projetos que buscam uma politica menos
hierarquica e com intervengdes diretas de todos que ali estdo participando. A pedagogia
libertaria ndo estd apenas fora das Instituigdes, mas no cotidiano de resistir e tentar
transformar o mundo dialeticamente como educador, principalmente na troca com
educandos e funcionarios em geral, que estdo lado a lado vivenciando a realidade das
escolas publicas, portanto, sdo importantes nesse processo.

Filosofar ¢ o ato de pensar problemas e questdes, porém, em nossa concep¢ao,
acreditamos que esta ndo ¢ uma atividade abstrata, mas consiste justamente em observar
o mundo para entendé-lo, analisar o que o determina e projetar suas consequéncias. A
partir da atividade de aprender com o mundo ¢ possivel adotar comportamentos mais
responsaveis diante dele. Acreditamos em um filosofar que esta para além da teoria, que
significa entender o mundo para agir de forma consciente. Contudo, a reflexdo que fago ¢
para pensar um ensino de Filosofia a altura do nosso tempo: para que estamos formando?

O curriculo tradicional tanto na Filosofia quanto em qualquer outra drea em geral
se pauta em um conteudismo que visa instrumentalizar estudantes para as sociedades do
passado. Isto ocorre porque os/as docentes se baseiam apenas em suas formagdes e se
empenham pouco ou quase nada em olhar para o presente. Como podemos formar

estudantes para agirem no presente, restringindo seu olhar apenas para o passado e

ignorando completamente o futuro?
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Tal concep¢do ndo questiona criticamente a realidade, mas apenas promove
ajustamento a ela no caso, ao passado, anulando qualquer possibilidade de transformagao
de si e do mundo. Nessa perspectiva, o que consideramos mais problematico ¢ o fato de
o conteudo ser tratado como um fim em si mesmo ¢ ndo como meio de intervengao na
realidade. Nesse sentido, € preciso fomentar uma pedagogia libertaria no cotidiano escolar,
por meio do pensamento dos problemas que afetam os/as estudantes e as comunidades a
que pertencem.

Este trabalho traz o objetivo de pensar a pedagogia libertaria como instrumento de
luta contra o ensino que vem sendo cada vez mais rendido ao capitalismo. Junto aos
movimentos sociais, em seu bojo, a maior medida com o aporte do giro decolonial, dando
a atencao merecida aos processos de racializac¢ao, fornecendo maior visibilidade e novos
olhares ao que pensadores como Frantz Fanon (2008) e Aimé Césaire (2020) ja haviam
escrito e vivenciado nas lutas de libertagdo colonial no século XX (Faustino,

2015; Ballestrin, 2013). Dessa maneira, alinhamo-nos a Maria Aparecida Silva Bento —
Cida Bento — (2022, p. 10) e propomos o deslocamento do olhar do grupo “dos ‘outros’
racializados, os considerados 'grupos étnicos’ ou os ‘movimentos identitarios’ para o
centro, onde foi colocado o branco, o ‘universal’, e a partir de onde se construiu a no¢ao
de ‘raga’. Logo, o presente trabalho tem a finalidade de propor reflexdes emancipatorias.
Cida Bento (2022) ainda destaca a abissal diferenga constituida entre quem pertence a

branquitude e quem est4 fora dela:

A heranga branca contém marcas da apropriagdo de bens materiais e
imateriais, originarias da condi¢do de descendente de escravocratas e
colonizadores, ¢ ¢ uma heranca frequentemente tratada como mérito
para legitimar a supremacia economica, politica e social. Essa heranga
fortalece a autoestima e o autoconceito da populagdo branca, tratada
como grupo vencedor, competente, bonito, escolhido para comandar
(Bento, 2022, p. 77).

Do lado oposto, a populagdo negra e indigena € colocada como grupo perdedor,
culpabilizada por suas condi¢des de subalternidade politica, econdmica, educacional e
social, e, por essa razdo, politicas de acdo afirmativa sdo taxadas de protecionistas.
Portanto, numa sociedade historicamente composta por desigualdades raciais e sociais,
como a brasileira, nos parece invidvel pensar numa branquitude antirracista, visto que se
trata desse local social de privilégios, acordos narcisicos de autoprote¢do e de uma

heranga colonial que coloca, em posi¢do de desvantagem, os corpos considerados diversos,

racializados.
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Isso passa por elaborar um curriculo a partir de problemas, o que ndo deveria ser
dificil para os/as filosofos/as, pois permite a conexao entre a escola com as diferentes
demandas locais e regionais. Além do essencial ¢ que os curriculos tenham uma boa
margem de abertura, na qual outros temas possam sempre serem inseridos de acordo com
as necessidades. O colonialismo e, por sua vez, a colonialidade organizaram um modelo
€ mecanismos que permitiram dominagdo, subjugagdo e exploragdo que perduraram por
séculos. Para o éxito desses sistemas, aparatos ideoldgicos e culturais organizaram
imaginarios que invisibilizaram boa parte da populacdo colonizada, bem como seus
conhecimentos proprios, ¢ ainda propiciaram a hegemonia do projeto organizado pelo
colonizador. Avangando no processo historico brasileiro até chegar ao contexto atual é
obvio que nao estamos mais enredados pelo colonialismo, porém, permanece a
colonialidade, apesar de, muitas vezes, ambos se integrarem.

A colonialidade formata a mente e os corpos, produzindo, na maior parte da
populagdo, passividade, subserviéncia, desagregacdo e conformismo, mesmo depois da
emancipa¢ao politica do pais. As classes abastadas (elites politicas e econdmicas), que
foram privilegiadas com o projeto de colonialismo e seu desenvolvimento, continuam a
se impor com a permanéncia da colonialidade. Essas elites politicas e econdmicas
utilizam-se da colonialidade para estabelecer seu projeto politico de nagdo, o qual esta
articulado com o sistema capitalista e a sociedade burguesa corporativista.

A maior parte da populagdo, incluindo principalmente indios e negros, ¢ deixada
de fora do projeto, mas ¢ explorada como mao de obra. Portanto, ndo se prende uma
postura filoséfica, uma replicagdo dos pensamentos eurocéntricos, mas assume-se uma
postura aberta para a diversidade gerada pelo pensar filoso6fico. Admitir a existéncia de
outras filosofias e valoriza-las, principalmente reconhecer o outro como ser pensante e
capaz de estabelecer o didlogo. Nessa perspectiva, a filosofia deve abrir horizontes e
iniciar um resgate historico de valores culturais, ameacados e silenciados, como a questao
indigena, latina e afrodescendente. Assim, cativar o didlogo com a finalidade de
preservacao da diversidade cultural e a valorizagdo das relagdes interpessoais, do mesmo
modo que, promover uma educacao que forme cidadaos para ir além do eurocentrismo,
que possam interagir e conviver harmonicamente com as diferencas.

Uma filosofia colonizada nao pode ter a tarefa de emancipar ou criar cidadaos
criticos, pois até que a ela seja decolonizada, € necessario que a filosofia se liberte dela
mesma, e que o professor e o educando tenham a consciéncia de que ¢ a filosofia que deve
se libertar primeiro para assim libertar o outro. Com a perspectiva do giro decolonial

latino-americana, o capitalismo ndo ¢ apenas um sistema econdémico, nem s6 um sistema
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cultural, mas uma rede global de poder, integrada por sistemas econdmicos, politicos e
culturais, necessitando encontrar novos conceitos € novas linguagens que expliquem os
processos complexos das hierarquias de género, raga, classe, sexualidade, conhecimento
e espiritualidade que constituem a geopolitica, a geocultura e geoeconomia do sistema-
mundo.

E ¢ exatamente o educador que tem que quebrar esse circulo vicioso, procurando
alternativas para a possibilidade de uma constru¢do do ensino de filosofia sob a
perspectiva do pensamento da diversidade. Assim, ¢ de suma importancia a decolonizacao
do curriculo, iniciando pelos cursos académicos e progredindo para o ambiente escolar,
libertando aqueles que querem ser libertados e abrir as possibilidades para outros
conteudos, para que outros estudantes possam produzir ¢ desenvolver outras formas de
pensar.

A eficiéncia do colonialismo com suas resolu¢des governamentais, muitas vezes,
disfarcadas em um discurso social, impedem bem como desmobilizam a populagao para
organizacdo de um projeto coletivo de nacdo e sociedade. E ainda, perniciosamente,
promovem a cooptagao da populagdo na defesa de seu projeto politico. Grosfoguel (2007)

afirma que

Trata-se, entdo, de uma filosofia na qual o sujeito epistémico ndo tem
sexualidade, género, etnia, raca, classe, espiritualidade, lingua, nem
localizagdo epist€émica em nenhuma relagdo de poder, ¢ produz a
verdade desde um monologo interior consigo mesmo, sem relagdo com
ninguém fora de si. Isto €, trata-se de uma filosofia surda, sem rosto e
sem forca de gravidade. O sujeito sem rosto flutua pelos céus sem ser
determinado por nada nem por ninguém (Grosfoguel, 2007, p. 64-65).

Neste sentido, a pedagogia libertaria surge como um movimento anarquista e
revolucionario com o intuito de livrar as massas da opressao exercida pelo Estado e a
burguesia. Esse pensamento ndo sé pedagdgico, como também filosofico, social e politico
desperta a liberdade, a criatividade e a espontaneidade que existe nos estudantes. Os
educadores se tornam um veiculo de comunicacao, que conecta os alunos com a sua
realidade e com a interagdo no meio social em que convivem.

A partir disso, a proposta desta concepcao garante ao estudante que seja capaz de
se sentir um individuo autdnomo. A liberdade faz parte integral do processo educativo em
que elas podem manifestar sua livre expressdo e serem reconhecidas por sua
individualidade em um regime de equidade racial e de género. Tornando-se fundamental
que institui¢des educacionais e seus profissionais devem estar articulados com a

sociedade organizada e devem preparar-se para fazer um discurso e uma pratica que
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promovam a decolonialidade, ainda persistente no meio social, nos curriculos e nas
praticas pedagdgicas. Estas condutas também devem ser fundamentadas no antirracismo
e reafirmadas com base na autogestao e com um processo educativo e dialético, no &mago

de troca e ajuda mutua.

3.1. Educacao Popular

A Educacao Popular (EP) ¢ um entendimento pedagogico que dialoga com as
diversas lutas historicas dos grupos que tém as suas existéncias negadas, nos diferentes
tempos e espagos. O protagonismo dos sujeitos desses grupos evidencia experiéncias e
narrativas que atualizam a relag¢do politico-epistemoldgica da Educagdo Popular com o
mundo da vida. Dentro desse cenario, o objetivo deste estudo consiste em investigar quais
sao0 os limites e as possibilidades da Educacao Popular na escola publica, a partir das/com
as experiéncias de educador com dupla inser¢ao nesses espagos formativos.

Para sistematizar a cronologia dos movimentos de Educagdao Popular, que sdo
referenciados como génese e fundantes na estruturacao da Educagdo Popular no Brasil,
podemos elencar, segundo Tavares (2015): a) O movimento de Cultura Popular (MCP),
criado em 1960, em Recife; b) A campanha “Pé no chdo também se aprende a Ler”, em
1961; c) O Movimento de Educacao de Base (MEB), lancado pela Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil, em 1961; d) O Centro Popular de Cultura, criado pela UNE em
1961. Esses movimentos fizeram emergir, para o debate da sociedade, naquele momento,
a questdo das desigualdades educacionais € como poderiam democratizar o acesso a
educagdo, cultura e participagdo politica. E importante lembrar que estas propostas foram
"destruidas" pelo golpe militar-civil-empresarial, que se impos em 1964.

A Educacdao Popular e os movimentos sociais encontram-se diretamente em
constante processo de significagdo e articulacdo, tendo em vista que todo movimento
social existe porque, dentro de seus entremeios de formagdo, ha tipos diferentes de
conhecimentos que carregam principios culturais e que sistematizam e fundamentam um
movimento. Esse estilo educativo influencia a sintese formativa dos movimentos e
possibilita uma leitura critica da realidade do mundo onde os sujeitos estdo inseridos.

A Educacao Popular, ao causar os mais diferentes aspectos de formagao culturais,

contribui ndo sé para a consciéncia coletiva dos individuos, como perpetua toda a

bagagem historica de um povo e dos seus direitos, sendo, de fato, o que une o debate



entre a classe popular e as mais diferentes representacdes sociais que divergem cultural e
socialmente.

Ela manifesta-se dentro das associa¢cdes comunitdrias, ou seja, em um lugar
diverso do habitual, porém seus ideais de liberdade ultrapassaram a base e repercutiram
nas atividades tanto escolares quanto em ONGs, associagdes, reunides e conselhos
populares. Atualmente, falar em Educacdo Popular ¢ abordar em cheio o campo de
enfrentamento do poder, com grandes provocagdes.

O desafio da Educagdo Popular € resistir ao paradigma de pensamento hegemonico
que, por vezes, tenta esvaziar ou mesmo inibir a possibilidade de encontrar alternativas
diante do discurso “Unico”, carregado de poder e de justificativas de atitudes e decisoes.

Destaca-se o conflito por terras, apropriacao de recursos naturais € apoio a grandes
obras que impactam profundamente os ecossistemas, proposto como contraponto por um
paradigma emergente que considera contextos muitas vezes invisibilizados.

O protagonismo dos sujeitos desses grupos evidencia experiéncias e narrativas que
atualizam a relagio politico-epistemologica da educagio popular com o mundo da vida.E
um entendimento pedagdgico que dialoga com as diversas lutas historicas destes grupos
que tém as suas existéncias negadas, nos diferentes tempos e espagos. O complexo
processo de formagdo da classe operdria brasileira os liames que interconectam a
experiéncia da escravidao aos mundos do trabalho e do sindicalismo do século XX.

Considero, ainda, importantes na minha trajetoria as contribui¢des que obtive no
Coletivo de Educagdo Popular e Libertaria, um “lugar” onde se vive a experiéncia da
Educagdao Popular como instrumento de transformacdo social. Um componente
consideravel dessas atividades ocorreu remotamente, durante o periodo da pandemia da
COVID-19 (2020-2022), o que me permitiu aprofundar as discussdes e estudos sobre
Educagao Popular.

Enfim, sou um educador popular que milita pela educagdo, como docente na
escola publica, ou seja, tanto nos espacos formais quanto nos ndo formais de educagdo,
sempre na perspectiva de articular esses espagos para potencializar o compromisso social
e politico da escola na formagao dos educandos em articulagdo com a/a partir da Educagao
Popular.

Ainda neste trabalho, ¢ fundamental enfatizar o fato de que ndo ¢ pertinente
abordar o racismo apenas em suas manifestagdes individuais, mas compreender sua
ocorréncia nas grades curriculares da Base Nacional Comum Curricular. A educagdo
bancaria perpetuou as colonialidades do ser, do saber e do poder através de um curriculo

de conhecimentos supostamente universais. Estas estruturas de poder sao bem conhecidas
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de todos nds, o capitalismo, o racismo, o sexismo, o patriarcado, estruturas que, a despeito
dos processos historicos de emancipagao politica das colonias da América, permaneceram
presentes nas colonialidades do saber consolidados e perpetuados nos bancos escolares, a
partir de um curriculo eurocéntrico.

Assim, a construcao da identidade brasileira foi formada a partir da inferiorizagao
das pessoas nao brancas. Nessa linha de pensamento, segundo Rego
(2019, p. 41), “engana-se assim, quem pensa que ndo havia constru¢do de pedagogias
nestes lugares, espacos e territorios, nascidas do proprio povo, por meio de suas lutas
constantes”, assim, a germinag¢do do que entendemos como Educagdo Popular, esta
vinculada ao saber-coletivo, saber-comunitario, saber-plural, saber-poder definidos a
partir de cada contexto historico e cultural.

A autora ressalta sobre a alianca entre movimentos sociais afirmando que nao ¢
possivel abordagens sem referenciar os movimentos sociais. Aponta, ainda, caracteristicas
de tal jun¢do entre a educacdo popular e os movimentos sociais, frutos dessa
convergéncia: a) sdo coletivos; b) sdo insurgentes; c) portadoras de desafios e; d) visam a
transformagao do mundo. Desse modo, € no cotidiano das lutas que se atualiza o conjunto
de saberes, conhecimentos e interpretacdes sobre a existéncia humana e no ato educativo-
pedagdgico, dos diferentes espagos formativos, alinhados aos principios da educagdo
popular.

Rego (2019) nomeia como ‘“contrapedagogia” a produgdo
politico-epistemologica, gestadas nas mobilizagdes dos movimentos sociais, com o
objetivo de evidenciar e consolidar saberes enriquecidos de culturas locais, saberes
tradicionais e cosmogonias proprias em oposi¢do ao saber universalizado como regra
curricular.

O mundo Ocidental, tradicionalmente, ignora e toma como inferior o que lhe ¢
diferente. Nessa perspectiva, conhecimentos quilombolas, praticas das rezadeiras,
sabedorias indigenas, culinarias diversas, métodos de construgdo e engenharia, bem como
materiais alternativos, tudo isso ¢ desprezado.

Nesse entendimento, a problematiza¢do da estrutura que permitiu a construg¢ao
social de ragas, sua hierarquizacdo e a consequente exploracao de corpos vao muito além
de focar a pauta racial nos corpos racializados e nas suas experiéncias. E preciso
compreender a questdo racial no seu viés relacional. Ou seja, se hd pessoas que ainda
sofrem com as consequéncias das colonialidades e que tém sua existéncia e seus saberes
invisibilizados, ¢ porque alguns sujeitos sdo privilegiados, visibilizados e tidos como

modelo.
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Os anarquistas entendem que a raga ¢ uma construgado social que foi utilizada para
justificar a exploracdo e opressdao ao longo da histéria. Ao combater o racismo, os
anarquistas buscam criar uma sociedade baseada na solidariedade, cooperagdo, ajuda
mutua e autogestao. Eles defendem a aboli¢ao de instituigdes hierdrquicas, como o Estado
e o sistema capitalista, que perpetuam desigualdades raciais. Além disso, promovem acgdes
diretas e mobilizagdes populares como formas de resisténcia ao racismo e de construgdo
de alternativas libertarias. Com a persisténcia do racismo na sociedade brasileira ¢
fundamental a educagdo e conscientiza¢ao, por meio da disseminagdo de informagdes
sobre as raizes historicas do racismo e suas consequéncias. A criacdo de espagos seguros
e inclusivos para pessoas racializadas, onde possam se organizar e lutar coletivamente
contra a opressao.

E importante pensar sobre o modo como a populagio negra e indigena
participaram da construc¢do de nosso pais, problematizar pontos cruciais de desigualdades
impostos pela sociedade. A Educagdo Popular ¢ uma ferramenta de mobilizagao contra
projetos hegemonicos. Esta mobilizacdo produz um fazer pedagogico que tem, como
centralidade, uma educagao critica. Esta nas ruas, nos coletivos sociais, nos sindicatos, no
campo, nas igrejas, nos terreiros, nos movimentos sociais e populares, nas escolas, nos
pré-vestibulares comunitérios, nos quilombos, nos povos originarios, nas comunidades
remanescentes, na educagdo do campo, nas camadas populares, nas favelas, nas periferias
urbanas e onde for preciso concretizar.

A disputa de projeto de sociedade, via campo da educagdo, desde a década de 1990,
avangou em um cenario de agressivo processo de desmonte do Estado, pautado por
interesses e pela dindmica (neo)liberal, que tem se efetivado na retirada de direitos, na
sobreposi¢do dos interesses da elite econdmica mundial e nacional - em detrimento a
efetivacao de um projeto democratico que inclua as camadas populares.

Essa andlise da aproxima¢dao entre Educagdo Popular e escola publica foi
levantada, no ano de 2002, pela professora Maria da Gloéria Gohn. No contexto historico
da andlise, ela avaliava a evolu¢ao da Educagdo Popular na América Latina, a partir de
novos paradigmas forjados em decorréncia dos acontecimentos historico-sociais na
América Latina e no Brasil. Gohn (2002, p. 55) defendia que “o Estado sera o novo ator

a entrar em cena na EP”.

Nas palavras da autora:

O Estado serd o novo ator a entrar em cena na EP. As analises
reconhecem que a EP sempre atuou sobre sua propria auto-referéncia;
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nas ultimas décadas ela negou ou esteve de costas para o Estado, criticou
as politicas oficiais e as iniciativas implementadas pelos governos
militares ou ditatoriais civis na area da alfabetizagcdo de adultos. A EP,
ao buscar novos caminhos, desenvolveu a inovagao e a criatividade; ela
atuava a margem das praticas sancionadas oficialmente, e com isso
desenvolveu também um sistema alternativo e paralelo, de educagao
para o pais, enquanto método, metodologias e praticas (Gohn, 2002, p.
55-56).

Diante desse caminho analitico, ¢ possivel compreender a importancia da
Educacdo Popular enquanto concepcdo e acdo pedagogica, tecida nas experiéncias
histéricas das lutas dos movimentos sociais em defesa da educacao enquanto direito.

Dessa maneira, ¢ realizadora de uma educag¢ao fundamentada nos saberes
populares e na emancipagdo popular, capaz de promover outro projeto de sociedade,
entendendo, de fato, educagdo como ato politico, agente de transformagao social e politica.
Além disso, cabe ressaltar que a educagdo ¢ uma das engrenagens que movem a sociedade,
ocupando assim um lugar de destaque imprescindivel para as sociabilidades.

Sendo compreendida como instrumento de transformagao, porém, ndo esta isolada
das relagdes estabelecidas. A problematizagdo ¢ essencial para novas abordagens
pedagdgicas que rompam com os modelos dominantes de educagcdo. Uma educagao
antirracista ndo ¢ um desafio apenas de pessoas racializadas, mas de toda a sociedade.
Quando a predominancia do conhecimento eurocéntrico, que silencia outros saberes dos
demais grupos €tnico-raciais, ¢ questionada, coloca-se em xeque a pretensa unicidade do
que deve ser aprendido. Assim, questiona-se todo o eurocentrismo como padrdao que
exerceu sua forca na ciéncia e, consequentemente, nao se isentou daquilo que entendemos
como educagao.

Hé na ciéncia uma estrutura de poder, ndo como a coletividade de pessoas brancas.
O conhecimento europeu e a contribuicdo de pessoas brancas ndo seriam aniquilados
numa educa¢do mais plural. Muito pelo contrério, a subjugagdo e a hierarquizagdo com
base racial ¢ que seriam. Dessa forma, os saberes seriam plurais e oriundos de sujeitos
diversos. Rego (2019) amplia a contextualizacdo da génese da Educacao Popular no Brasil,
evidenciando as contribui¢des da pedagogia libertaria como outra iniciativa e versao da
Educagao Popular.

A pedagogia libertaria estd inserida no contexto dos principios e valores do
anarquismo e que, segundo a autora, o surgimento de “escolas de vocacdo anarquista"
acontece para atender aos operarios e a seus filhos. Tal cenario acontece no final do século
XIX e inicio do século XX, no contexto historico da vinda de imigrantes para o Brasil, do

surgimento das fabricas e dos bairros operarios em estados como o Rio de
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Janeiro, Sdo Paulo e Rio Grande do Sul. Nesse viés, a “Escola Moderna de Barcelona”,
que foi idealizada pelo pedagogo catalao e educador anarquista Francisco Ferrer Y
Guardia, era uma das principais experiéncias do século XX e uma referéncia para a
educacao libertaria. Tal modelo de escola influenciou muitos educadores libertarios.

Desenvolvo esta pesquisa com foco na Educagdo Popular, mirando a escola
publica com a reivindicacdo da escola cidada, lugar de forma¢ao humana e intelectual das
classes populares, por meio de uma educagdo transformadora. Dito isso, o ato de
reivindicar a tensdo entre educagdo popular e escola publica € um movimento para
tensionar as estruturas de uma educagdo acritica, prescritiva, conteudista, bancaria e
tradicional, visando abrir fissuras para a consolidacdo de um espago de formagdo e
emancipac¢do dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

A necessidade de uma Educagao Popular que, ao promover a voz dos subalternos,
esteja atenta as armadilhas que podem silenciar essas vozes novamente. O compromisso
deve ser com a escuta ativa, com a valorizagdo da experiéncia concreta dos oprimidos e
com a garantia de que, no processo educativo, a verdadeira autonomia e o protagonismo
dos sujeitos sejam respeitados e potencializados.A educagao popular enquanto concepgao
pratico-tedrica, ¢ um conceito em aberto e polissémico, ja que sua
“versdo” depende do contexto histdrico-social na qual esté inserida.

De acordo com Rego (2019), seja aqui no Brasil, na América Latina, na Africa
ou em qualquer contexto sociocultural e temporal, a Educagdo Popular assume
adjacéncias e especificidades proprias do seu tempo, em um processo de estavel
subjetivagdo a partir de um determinado chao, ja que a cabega pensa onde os pés pisam.

Ainda em Rego (2019), a terminologia “decolonial”, embora seja recente, assim
como a “Educagdo Popular”, trata-se de uma experiéncia muito anterior a formulagdo do
proprio termo. Diz-se de um movimento de insurgéncia, frente ao colonialismo, iniciado
no contexto historico que ficou conhecido como “expansao maritima comercial europeia”.
Nesse sentido, a intencionalidade politica insurgente da decolonialidade est4 presente nas
elaboracdes teoricas realizadas nos debates académicos, porém, continua vinculada a
radicalidade da experiéncia existencial de um agir fundamentado na resisténcia das
(re)existéncias dos povos origindrios e de outras cosmovisdes silenciadas pelo
colonialismo e pela colonialidade.

Advirto aqui da critica de Gayatri Spivak, em seu livro Pode o subalterno falar?
(2010), apontada a Foucault e Deleuze, que estariam dentre os varios pensadores brancos
para quem os sujeitos em posi¢ao subalterna afeririam certa estética na teoria. Contudo,

na qual jamais poderiam falar, pela propria concepg¢ao de poder, por vezes, acionada
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nessas teorizacdes. Para Spivak (2010), a propria auséncia de uma efetiva reflexdo sobre
os lugares politicos de que partiam as enunciacdes desses filosofos europeus e brancos
fazia com que a valorizagdo que atribuiam a “experiéncia concreta do oprimido” ndo fosse
concomitante a consideragao dos seus concernentes lugares, como intelectuais, na divisao
internacional do trabalho.

A critica de Spivak, ao iluminar as dificuldades de um "lugar de fala" genuino
para os subalternos, oferece uma reflexdo essencial para a pratica educativa, propondo
uma abordagem mais critica e reflexiva sobre como educadores e educadoras se

posicionam em relagdo no combate aos epistemicidios e sujeitos que visam emancipar.

CAPITULO 4 - A INSURGENCIA DA FILOSOFIA NO NOVO ENSINO

MEDIO

Enquanto existir uma erva, uma darvore ou
um rio no planeta, nos povos indigenas,
existiremos.

Edilene Batista Kiriri

No governo Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), adotou-se uma postura de
redugdo de investimentos publicos e privatizagdes de estatais, fato que contribuiu com o
avango do desmonte do Estado Brasileiro a reboque do avango neoliberal sobre a
sociedade brasileira. Tais acdes atendiam aos interesses da implementacdo da agenda
neoliberal e, consequentemente, as reformas realizadas ndo tinham como interesse
enfrentar os problemas do campo da educagao.

Segundo Corti (2019), a reforma do ensino médio, promovida pelo governo FHC,
em 1998, ndo enfrentou os principais problemas, anteriores a reforma, tais como “politicas
de carreira e salario docente; 23 formagdes de professores; escassez de laboratorios,
equipamentos e material didatico” (Idem, p. 49). Tal reforma ficou limitada a uma reforma
curricular sistematizada nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), uma tipica
reforma educacional em um cenario neoliberal que ndo alterou as estruturas das
desigualdades educacionais. Ressalto que a reforma estava submetida a agenda dos
interesses neoliberais e, por essa caracteristica, ndo tinha nenhuma intencao de mudancga
na ordem social, como de fato ndo aconteceu.

De 2003 a 12 de maio de 2016, o Brasil passou por um periodo de governos do
campo progressista que promoveu iniimeros programas sociais e contribuiram para

reduzir as desigualdades sociais no pais. Na percep¢ao de Oliveira e Carneiro (2012),
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houve uma mudanga do modelo de desenvolvimento econdmico e social neste periodo,
uma transi¢ao do neoliberalismo para o modelo social-desenvolvimentista. O governo de
Luiz Inacio “Lula” da Silva (2003-2011), do Partido dos Trabalhadores, se caracterizou
pela garantia dos direitos sociais, por meio de politicas publicas que fortaleceram e
ampliaram a inclusdo das camadas populares em um cenario de direitos sociais. Desta
maneira, houve a ruptura das politicas estritamente liberais do governo FHC e,
consequentemente, a redugdo da investida neoliberal sobre o Estado, criando um ambiente
de melhorias sociais para as camadas populares e sua inclusao no cendrio democratico.
Dentre os feitos do governo Lula, podemos citar os investimentos realizados na area da
educacdo que provocaram, como um dos efeitos, a democratizacdo do acesso ao ensino
superior para os estudantes das camadas populares.

A mandatéria Dilma Rousseff teve dois mandatos, no periodo de 2011 a 12 de
maio de 2016, data do seu afastamento da presidéncia no contexto do golpe, que foi
consumado em 31 de agosto do mesmo ano. O Golpe foi divulgado como
“impeachment” e reuniu interesses dos partidos do campo da direita no parlamento, da
midia comercial e do judiciario. O golpe ndo permitiu que Dilma Rousseff concluisse seu
segundo mandato, iniciado em 2015. O contexto do golpe, oficializado em 31 de agosto
de 2016, e teve o cargo de presidéncia ocupado pelo entdo vice-presidente Michel Temer,
que governou de 31 de agosto de 2016 a 2018. E no governo de Michel Temer que a Nova
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi homologada em 20 de dezembro de 2017,
pelo Ministro Mendonga de Barros e, ainda no mesmo ano, a lei que implementa o Novo
Ensino Médio (NEM) ¢ assinada pelo Presidente Michel Temer.

Em 2019, assumiu a presidéncia do pais o governo de extrema-direita, de base
conservadora, com caracteristicas e valores fascistas que foi referendado por uma grande
parcela da sociedade brasileira. Um governo antidemocratico e que reduziu drasticamente
o cenario de cidadania no pais, em fun¢do da retirada de investimentos em diversos setores
da gestdo publica. Um governo caracterizado pelo negacionismo cientifico,
obscurantismo e pautas conservadoras. Ja, a partir de 2023, assume o governo no Brasil,
como presidente reeleito, Luiz Inécio da Silva, que logo iniciou uma série de agdes para
recuperar o ambiente democratico no pais, no horizonte de uma sociedade pautada por
justica social. Desta maneira, ao longo dos tltimos governos, o processo de desmonte do

Estado brasileiro teve cenarios de avango e de freio da logica neoliberal.

Hé uma avaliagdo sobre esse processo, muito pertinente, realizada pelo cientista

politico André Singer (2012) e que podemos relacionar com o conceito de “nova cultura
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politica” (Gohn, 2010). O autor afirma que a melhoria do cenario socioecondmico para
as camadas populares nao foi associada a uma politizacao dessa mobilidade social, no
sentido de produzir uma consciéncia politica para o reconhecimento de que as conquistas
histéricas e sociais dependem da participagdo da populagdo. De acordo com Gohn (2010),
a formag¢ao de uma “nova cultura politica” passa pelo campo da educagao e contribui para
um novo comportamento das classes populares na participagdo e defesa de um projeto de
sociedade popular. Fato ¢ que, para além das politicas publicas educacionais, faltou a
implementa¢dao de uma concepgao educacional que proporcionasse as classes populares
uma formacao direcionada para uma “nova cultura politica”, defensora dos direitos sociais
conquistados e da democracia.

Nesse panorama, o campo da educacdo passou a sofrer uma maior investida de
grupos empresariais voltados para a defesa de uma educacdo nos termos da ideologia
neoliberal. Lembramos que quando falamos de educacdo, estamos propondo um projeto
de sociedade e, de forma sistematizada, a ldgica (neo)liberal vem avancando sobre o
campo da educagdo como forma de recomposi¢do de dominagdo ideoldgica e econdmica.
Para ilustrar com exemplos como essa disputa vem acontecendo e esses ataques tém se
concretizado no campo da educacdo podemos citar projetos, como o projeto “Escola sem
Partido!”, o projeto das escolas civico-militares!, a reforma da

BNCC, o novo ensino médio, a tentativa de implementacio do homeschooling?, as

' A criagdo da “Escola sem Partido” em 2004, o ganhou notoriedade politica no ano de 2014 por um projeto de lei
federal. Os defensores do movimento atuam, principalmente, por meio da associa¢ao informal de pais, estudantes e
professores que estdo preocupados com a “contaminagao” politico-ideoldgica nas escolas. H4 um observatoério de
professoras e pesquisadoras da Educacio que estudam, para combater, os movimentos e estratégias de censura da
educagdo,trata da defesa das liberdades de aprender e de ensinar.

. Frente Nacional Escola sem Mordaga (2016)

. Movimento Educacdo Democratica (2017)

. Articulagdo contra o ultraconservadorismo na educagio (2019)

. Observatorio Nacional da Violéncia contra Educadoras/es (2023)

! Criado em 2019 por meio do Decreto n°® 10.004/2019, que consiste na militarizagdo das escolas publicas de todo
o0 pais, estaduais e municipais, mediante a participa¢do dos militares das Forgas Armadas ou policiais e bombeiros
militares na gestdo escolar em forma de parceria entre o Ministério da Educagdo e o Ministério da Defesa. A defesa
para a criacao das escolas civico-militares foi a alegagdo da melhoria da qualidade do ensino e o aumento da nota
nas avaliagdes em larga escala por meio de um ensino que prioriza a rigida disciplina militar. No entanto, este
modelo de escola militarizada pode ser considerado uma forma de restaura¢do conservadora na educagio, na unido
do neoconservadorismo e do neoliberalismo pelo interesse em transformar a escola publica em uma escola que
atenda aos interesses do capital.

2 0 homeschooling, ou ensino domiciliar, é uma pratica que, no Brasil, tem gerado debates intensos nos ultimos
anos. Embora o modelo seja legal em varios paises, no Brasil a pratica ndo era regulamentada até 2018, quando o
Supremo Tribunal Federal (STF) discutiu a possibilidade de sua legalizacdo. Defensores do homeschooling
argumentam que ele oferece maior liberdade para os pais escolherem os métodos de ensino e permite uma
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escolas charter®.

Cabe mencionar, inclusive, a piora nas condi¢gdes de trabalho dos professores em
um contexto de precarizacdo da atividade docente, realidades essas que se somam as
desigualdades de classe, raga e género e, de sobremaneira, agravados pela pandemia da
Covid-19, no periodo de 2020 a 2022. Segundo Frigotto (2019), a sociedade e o campo
da educagdo se depararam com o agravamento de Estado de exce¢do consolidados pelo
Golpe de 2016. Segundo Cara (2019), o projeto “Escola sem Partido” e a militarizagao
das escolas tinham o objetivo de ampliar a pauta ultraconservadora, pelo campo da
educacdo, para conquistar novos seguidores. Essas estratégias representam a agenda
politico-ideoldgica de setores da sociedade ligados aos grupos mais reacionarios da
sociedade brasileira, bem como politicos da extrema direita e religiosos fundamentalistas.

Tais grupos sdo adeptos da ideologia neoliberal e ultraconservadora, que visavam
combater uma suposta “doutrinac¢do ideoldgica de esquerda” nas escolas, inclusive com a
divulgagdo de "fake news", como por exemplo a distribui¢ao de “kit gay” nas escolas. Os
defensores do projeto “Escola sem Partido” reivindicam a ficticia neutralidade nas escolas
em oposicao ao argumento de “ideologizacdo” dos professores, desconsiderando, assim,
as contradi¢des e conflitos existentes em nossa sociedade, o que ¢ impossivel. Nao ha
neutralidade na vida, em alguma medida somos conduzidos por uma visao de mundo, por
uma base ideologica que nos define politicamente, frente a um projeto de sociedade
inclusivo ou excludente.

Carneiro (2019, p. 43), por sua vez, denuncia que a Base Nacional Comum
Curricular estd assentada em diversos interesses de organismos internacionais alinhados
ao capital financeiro. Segundo o autor, a BNCC defende a logica de desempenho
desenvolvida na relagdo habilidade-competéncia e que estd posta em um “cardapio

curricular”, o qual reduz a oferta de disciplinas e conhecimentos. Em verdade, ¢ um

educagao personalizada. Por outro lado, criticos destacam os riscos de falta de regulagdo e a dificuldade de garantir
a qualidade do ensino e a socializa¢do das criangas. Em 2020, o governo federal apresentou um projeto de lei para
regulamentar o ensino domiciliar, mas a questdo ainda continua sendo um tema controverso, com divergéncias
sobre os impactos no sistema educacional brasileiro. professores da escola publica brasileira,

3 No Brasil, as escolas charter sdo escolas publicas que sio administradas pela iniciativa privada. Estas escolas
charter ha algumas iniciativas que buscam adaptar modelos de gestdo mais flexiveis e inovadores, inspirados
nesse modelo. A ideia seria criar escolas publicas com maior autonomia em relacdo a administragdo e ao curriculo,
permitindo que elas possam adotar métodos pedagdgicos diferenciados, desenvolver estratégias especificas de
ensino e tomar decisdes de gestdo de maneira mais independente dos modelos tradicionais de ensino publico.
Com esse cendrio problematico e complexo que se mostrou historicamente em relacio a esse ensino, tornou-se
urgente para os professores e pesquisadores de Filosofia investigarem o problema da propria sobrevivéncia desta
disciplina no processo de implementac¢ao da nova Reforma. Diante disso, a presente proposta de investigacao
emergiu da necessidade de se compreender os desafios e perspectivas do Ensino de Filosofia atual, tomando por
base a realidade socioecondmica e cultural de alunos e professores da escola publica brasileira,



objetivo formativo muito mais preocupado em resultados, avaliagdes e metas do que,
necessariamente, com as formas de ensino-aprendizagem.

Na percepcao de Pichonelli (2019), o avanco da proposta de implementacao do
homeschooling na sociedade brasileira acontece em um periodo de tensdo entre o governo
e professores, que, somados a investida do “Escola sem Partido”, perseguem e
criminalizam a figura dos professores. O homeschooling ¢ mais uma das estratégias de
disputa de projeto de sociedade, defendido pelo governo de extrema-direita, no periodo
de 2009 a 2012. Esse projeto educacional refor¢ava a ideia de desescolarizacdo, a partir
da problematizagdo da eficacia da escola (ptblica).

Essa realidade desenvolveu-se em um contexto de avanco do (neo)fascismo e
ultraconservadorismo, materializados na viola¢ao do Estado de direito e da interdi¢do da
efetiva cidadania politica, assumindo, assim, “um carater demolidor inimaginavel dos
direitos sociais e subjetivos conquistados” (Frigotto, 2019, p. 27). Sendo assim, esse
cenario obscurantista, marcado por um discurso de 6édio que se volta, também, contra o
pensamento cientifico e critico, tem imposto um brutal retrocesso para o campo da
educagdo e, consequentemente, para os espagos formativos, porém, com maior impacto
para os espagos formais, como as escolas publicas e universidades publicas.

As reflexdes e leituras realizadas no decorrer deste percurso da pesquisa, foi
concluido com este texto, na busca por refinar os argumentos e fundamentar teoricamente
este estudo, transcorreram em um cenario de agravamento das desigualdades educacionais
para os estudantes das classes populares em fun¢do da pandemia da COVID-19. Esse
panorama impOs novos desafios, para além dos existentes, no cotidiano da realidade
educacional do pais. Tais desafios foram vivenciados, inclusive, pelo autor deste texto
que, na sua atua¢do docente como professor na escola publica e/ou contribuindo em aulas
onlines com os pré-vestibulares comunitarios/populares, presenciou o agravamento das
desigualdades educacionais.

Esse cenario exigiu um maior esforco tedrico-metodoldgico sobre a realidade
educacional que se apresentava, mobilizando assim uma interpretagao e reflexao dialética
permanente entre a realidade e a discussao tedrica. Nessa perspectiva, Gohn (2020) afirma
que os desafios e obstaculos do tempo presente para o campo da educagao e, sobretudo,
de forma agressiva, para os espagos formativos de intencionalidade politica, alinhada ao
campo progressista, t€ém exigido esforcos cotidianos dos movimentos populares e sociais
no enfrentamento as desigualdades sociais.

Nesse contexto, com a aprovagdo da lei n® 13.415/2017, que ficou conhecida como “Novo
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Ensino Médio” (NEM), a Filosofia perdeu seu status disciplinar, foi convertida em estudos e
praticas, e seus conteudos foram diluidos e fragmentados na area de conhecimento, denominada
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Sob muito protesto, especialmente por parte dos/as
estudantes, professores/as e pesquisadores/as, as escolas comegaram a implementar o NEM em
plena pandemia do COVID-19. Pautado pelo argumento de que a reforma aumentaria a
desigualdade social e revelaria o fosso entre escolas publicas e particulares, o que se viu nos
ultimos anos, em todo o pais, foi justamente o que se previa. Além disso, estamos atualmente no
pos-governo Bolsonaro que transcorreu em um ambiente antidemocratico, decorrente do avango
de pautas conservadoras associadas a valores e praticas (neo)fascistas em nosso pais,
aprofundando as diferencas sociais manifestadas nos discursos de ddio, evidenciando ainda mais
as desigualdades nas relagoes de classe, raca e sexo/genéro. Soma-se ainda a agudizagdo da
investida (neo)liberal, que acelera projeto de desmonte/desregulamentacdo do Estado de direito
consolidado na forma de retirada de direitos, que incidem diretamente sobre as classes populares.
Durante o ano de 2022, j& sentindo uma espécie de “fim da pandemia”, as atividades letivas
comecaram totalmente presenciais; no entanto, percebemos os estudantes meio desestimulados
nessa “ressaca’ pos pandémica. Alguns foram promovidos para a série seguinte automaticamente,
com o contetdo extremamente defasado, nos sinalizando a necessidade de uma revisdo geral de
tudo que foi trabalhado. Outros estavam comecando o ensino médio, trazendo consigo as
defasagens do ensino fundamental. Mas os maiores motivos de preocupacao seriam a sobrecarga
da cobranga por parte das escolas com as demandas emocionais apresentadas por nossos jovens.
Alguns estavam ansiosos, outros preocupados, alguns vinham de familia cujo provedor perdeu o
emprego, outros perderam entes queridos para a COVID, enfim, um quadro emocional
preocupante, sendo desolador, inclusive com casos de agressividade e indisciplina bem superiores

a0s anos anteriores.

4.1 As Leis 10.639/2003 e 11.645/2008

As Leis n° 10.639 (Brasil, 2003) e a Lei n°® 11.645 (Brasil, 2008) foram criadas ha
muitos anos e, ainda hoje, muitas escolas ndo abordam esse conteudo curricular
obrigatorio. No entanto, sua aplicacao ¢ necessaria para a construcdo de uma educagao
que promova a equidade racial e ndo se limite apenas a cumprir a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB).

Podemos afirmar, com certa seguranca que, dentre as Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas, a Filosofia ¢ o componente curricular mais conservador que existe. Tanto pela



sua historia, quanto pelos seus adeptos, até os dias atuais, ha ideia de que essa area do
conhecimento tenha nascido na Grécia. Nos livros didaticos, escolas, professores e
Secretarias da Educagao pelo Brasil afora, mesmo apds a maioridade da Lei 10.639/03 ¢
11.645/08, seguem a “tradi¢do” de manter a filosofia branca, ou seja, apresentam
resisténcia a fazer a critica necessaria que a filosofia precisa sofrer e aceitar que, bem
antes da formagdo da Europa, o pensamento filosofico ja dava as caras no continente
africano, nas Américas e em outros lugares no mundo.

O que h4, segundo ela, ¢ a colonialidade, classificando e hierarquizando saberes e
culturas de acordo com os sujeitos que os produzem e seus pertencimentos €tnico raciais.
Ou seja, ha povos e conhecimentos que ndo se originam da Europa, considerada centro e
matriz do conhecimento valido, de modo que tais povos sdo classificados como
periféricos e seus saberes e conhecimentos sdo desvalorizados e silenciados. Com isso,
podemos questionar:

- O que, pois, a filosofia tem a dizer aos alunos do Ensino Médio sobre temadticas
étnico-raciais, sobre racismo, pluralidade e identidade cultural?

- De que modo um profissional docente, na area de filosofia, no Ensino Médio, pode
dialogar efetivamente com outros professores das disciplinas “humanas” para desenvolver
uma proposta interdisciplinar e coesa no que se refere a esses temas?

- Como lidar com o antirracismo?

- Os docentes que operam no Ensino Médio receberam formacdo adequada nos
bancos das universidades (e recebem formagao continuada pelo Estado), quando cursaram
Licenciatura em Filosofia, para ministrarem contetidos e temas relacionados a tematica
étnico-racial ou a temas que englobam o que esté especificado nas Leis n° 10.639/03 e n°
11.645/08?

Aqueles que hoje cursam uma Licenciatura em Filosofia na universidade (seja ela
federal, estadual ou privada) possuem uma ou mais disciplinas que contemplam, em suas
ementas e topicos, em planos de ensino (o que inclui autores, leituras, reflexdes e espago
mental para processar ¢ amadurecer posicionamentos € bagagem intelectual sobre os
temas) questdes étnico-raciais, aspectos das culturas indigena e africana enquanto
alicerces da histéria de nosso pais.

Os licenciandos que estudam em Filosofia, nos dias de hoje, autores (as) africanos
(as) e indigenas ou permanecem ancorados num ensino de filosofia totalmente
eurocéntrico e o espaco educacional estd permeado por marcas da colonialidade que

silenciam e invisiblizam a historia e cultura de diversos grupos sociais, como negros,

61



62

afrodescendentes e indigenas. No entanto, sabemos que os curriculos das graduagdes em
filosofia, nas universidades, estruturam-se de modo a raramente atingir essas demandas.

Como afirma Noguera (2014):

O curso de graduacdo em Filosofia na maioria das institui¢des de Ensino
Superior brasileiras ndo formou profissionais que trabalham no Ensino
Médio em consonancia com as Diretrizes para Educagdo das Relagoes
Etnico-Raciais, para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira,
Africana e Indigena (Noguera, 2014, p. 15-16).

Consideramos de extrema importancia que o estudo da disciplina, ndo s6 no Ensino
Meédio, torne-se mais plural, realmente aberto ao estudo e as discussdes de tematicas emergentes,
como relacdes étnico-raciais. Julgamos fundamental que os adolescentes se depararem com
reflexdes filosoficas voltadas para os direitos humanos e para o respeito as pluralidades
(religiosa, étnica, sexual etc.) nos mais diversos sentidos, a fim de ndo reproduzir acriticamente
o repudio ao outro, ao diferente. E de suma importancia considerar que a definicdo dos temas e
conteudos a serem prioritariamente trabalhados pela escola € envolta em disputas e tensoes.

Faz-se necessario que os conteudos e atividades contemplem a diversidade racial, de
género e de cultura que ocupam as escolas. No entanto, ha contetdos que recebem um status de
maior importancia e sdo vistos como universais € indispensaveis a todos os alunos e ocupam
maior espaco nos curriculos. Geralmente, esses contetidos abordam saberes produzidos ou
referidos ao Ocidente ou a Europa. Além disso, ha demandas para formar o aluno ao mercado
de trabalho, prepara-lo para os vestibulares e concursos, bem como, colocar a escola nas
primeiras posi¢des dos indicadores que avaliam e comparam a educagdo em ambito nacional e
internacional.

Para efetivar um didlogo interdisciplinar e coeso com outras disciplinas humanas, €
imprescindivel que o professor de filosofia tenha uma compreensao ampla e aprofundada desses
temas, bem como habilidades para relaciona-los com os conceitos e teorias filosoficas. Isso
implica em ir além do ensino tradicional da filosofia, explorando como diferentes filosofos e
correntes filosoficas abordam questdes de raca, etnia, cultura e identidade. Além disso, ¢
necessario que os professores estejam abertos a aprender e integrar conhecimentos de outras
areas, como histdria, sociologia e antropologia, para enriquecer suas aulas e proporcionar aos
alunos uma compreensao mais holistica e interconectada.

Assim, o desafio para os educadores de filosofia no ensino médio ¢ duplo: em primeiro
lugar, devem buscar um aprofundamento continuo em suas proprias formagdes, visando a uma
compreensdo mais abrangente das tematicas étnico-raciais. Em segundo lugar, devem se engajar

em um diadlogo colaborativo com colegas de outras disciplinas humanas para desenvolver uma
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abordagem interdisciplinar que enriqueca a experiéncia educacional dos alunos e os prepare para
uma sociedade cada vez mais diversa e complexa.

Nesse sentido, afirma Noguera (2014), alunos e alunas podem ser municiados pela
filosofia, através de suas competéncias e habilidades preconizadas pelos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), para se posicionar diante de
situagdes que envolvem o racismo antinegro.

Por exemplo, no seu rol de competéncias e habilidades, segundo as Orientagdes
Curriculares Nacionais (Brasil, 2006, p. 31) esta a “capacidade de relacionar o exercicio
da critica filosofica com a promoc¢ado integral da cidadania e com o respeito a pessoa,
dentro da tradi¢do de defesa dos direitos humanos”. Assim, argumentos filos6ficos podem
servir para balizar direitos humanos para uma sociedade antirracista, ndo pigmentocratica,
antissexista, anti-homofobica, adversaria das discriminagdes negativas sobre surdos (as),
cegos (as), pessoas com deficiéncia etc.

Os processos de reconhecimento e valorizagdo da diversidade nas Instituigdes
educacionais ndo tém sido uma tarefa facil, pois, para que estes ocorram, ¢ necessaria uma
série de mecanismos que possibilitem uma decolonizacdo do saber por meio dos
curriculos escolares, bem como a decolonizagdo do ser por meio de um processo de
formagio permanente. E necessario, portanto, que os professores que atuam no ensino
médio, estejam em um constante processo de atualizagdo para que, através possam
conhecer, reconhecer e trabalhar temadticas relacionadas a diversos grupos sociais e
étnicos que compdem a nossa sociedade. Assim, reformular curriculos eurocentrados e
padronizados para incluir contetidos e atividades sobre historia e cultura afro-brasileira e
africana ¢, de fato, uma atitude decolonizadora. Atitude que questiona a imagem e a
representacao dos povos originarios e afrodescendentes, que demanda a inser¢ao de temas
e vozes silenciadas; que pensa nas relagdes de poder que atravessam e tensionam a
educacao.

E importante a compreensdo, ao conceituar a filosofia em conexdo com uma
abordagem diferenciada de fazer filosofia, a qual contempla a realidade dos sujeitos:
Escolho meu lugar de origem, um lugar fruto da minha liberdade, do meu encantamento
e a base dessa escolha ¢ a ancestralidade, seu reconhecimento. A filosofia pensa, projeta,
cria, traca, foge, pratica, age. Filosofar ¢ agir. Filosofia ¢ producgdo, além de
ressignificagdo de conceitos (cultural, social) e o tempo historico sdo fundamentais. Onde
a voz de todos/as é valorizada a medida que se escuta e se pensa o Outro. E 0 movimento

da alteridade, pois somos “pedacinhos de alteridade” (Adilbénia Machado, 2019, p. 285).



Adilbénia Machado (2019) contribui para compreender que o ensino de Filosofia
indigena e Afro-brasileira envolve a reflexdo sobre os problemas filosoficos presentes
nessas perspectivas. Trata-se de buscar resolvé-los em um didlogo direto, ndo apenas
considerando um deslocamento superficial, mas por meio de uma investigagdo que
emerge dos saberes intrinsecos dos povos negros e indigenas. Algo que um ensino de
Filosofia indigena ou Afro-brasileira ndo deve se limitar, refere-se ao exercicio de pensar
um problema especifico a partir de um referencial determinado. Por exemplo, tentar
explicar a metafisica dos povos indigenas utilizando o referencial conceitual platdnico
configura-se em um exemplo desse deslocamento.

E importante questionar as hierarquias e privilégios estabelecidos ¢ tomar a
educacdo como vetor para a construgcdo de relagdes mais igualitirias. Em outros fatores
da colonialidade que incidem de modo também direto na produ¢do de conhecimento no
Brasil, resultando em um panorama no qual determinados saberes sdo invisibilizados
diante da reverberagdo da colonialidade no nosso tempo. Um desses fatores, apontado

pela corrente decolonial, € a ideia de progresso intrinseca ao eurocentrismo.

O fato de que os europeus ocidentais imaginaram ser a culminacdo de
uma trajetéria civilizatéria desde um estado de natureza, levou-os
também a pensar-se como os modernos da humanidade e de sua historia,
isto €, como o novo e a0 mesmo tempo o mais avancado da espécie.
Mas ja que ao mesmo tempo atribuiam ao restante da espécie o
pertencimento a uma categoria, por natureza, inferior e por isso anterior,
isto é, o passado no processo da espécie, 0os europeus imaginaram
também serem nao apenas os portadores exclusivos d e tal modernidade,
mas igualmente seus exclusivos criadores e protagonistas (Quijano,
2005, p. 231).

Assim, a pratica educativa, pautada no reconhecimento da diversidade ¢
considerada um importante instrumento no combate ao racismo, como também para
reverter a imagem negativa que se formou em torno das populagdes ndo brancas como
consequéncia do processo colonizador de sua cultura. A hegemonia das formas de
conhecimento eurocéntricas se fundamentou na ideia salvacionista vinculada ao progresso
civilizatdrio, que criou a polarizagdo do mundo ocidental e ndo ocidental, no qual a
Europa era tida como o pélo moderno e as demais localidades, os povos barbaros e
atrasados. Essa foi a base de constru¢cdo do mito do eurocentrismo, que, considerando o

progresso simultaneamente superior € normal, criou o mundo moderno ¢ a sua face oculta

colonial,
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(...) afirmando o carater universal dos conhecimentos cientificos
eurocéntricos abordou-se o estudo de todas as demais culturas e povos
a partir da experiéncia moderna ocidental, contribuindo desta maneira
para ocultar, negar, subordinar ou extirpar toda experiéncia ou
expressao cultural que ndo corresponda a esse dever ser que fundamenta
as ciéncias sociais (Lander, 2005, p. 11).

Segundo Munanga (2005), a questdo da memoria coletiva, da histéria, da cultura
e da identidade dos alunos negros e afrodescendentes sao apagadas no sistema educativo
baseado no modelo eurocéntrico. Diante do universalismo da episteme eurocéntrica, as
experiéncias locais na América Latina foram desprestigiadas e colocadas no esquecimento
e no siléncio, enquanto houve a expansao da produgdo de conhecimento fundamentada na
ciéncia moderna europeia, dentro das academias latinoamericanas e em outros ambitos de
producdo de conhecimentos.

A episteme eurocéntrica gerou sistemas de classificacdo e padroes de pensamento
que operam por separacdes sucessivas. Em constantes oposigdes nos curriculos escolares
e a escola se imbui da obrigacdo de ter que conduzir a transi¢cdo da criancga do estagio-
natureza, para o estagio-cultura, por meio de proposi¢des normativas que conduzem
os(as) educandos(as) ao um deve ser que se adeque as formas validas, objetivas e
universais de conhecimento da ciéncia moderna e que sdo os sustentaculos do mercado
capitalista. De um modo geral, ndo existem espagos nos curriculos das escolas basicas
para que as diversas visdes sobre esses conceitos de tempo, espago, natureza e cultura
possam ser explicitados e debatidos.

Assim, ocorre também na formacdo docente, pois, mesmo o componente
curricular Filosofia, que poderia ser um espago/tempo de reflexdo sobre outras
cosmologias e conceitos derivados, reforca a episteme eurocéntrica tratando os
conhecimentos pelo viés cientifico. Nesse sentido, visando romper essa compreensao
dicotomica, uma importante proposta do movimento decolonial ¢ que se trabalhe com
novas categorias de pensamentos, que tém inspiragcdes em diversos conceitos € modos de
ser das mais diferentes cosmologias.

O resgate da memoria coletiva e da historia das comunidades negras ndo interessa
apenas aos educandos desse grupo étnico-racial, mas também aos alunos de outras
ascendéncias étnicas, especialmente brancas, pois ao receber uma educag¢ao envenenada
pelos preconceitos, eles até tiveram suas estruturas psiquicas afetadas. Sendo assim,
Oliveira (2007), no seu livro Filosofia da Ancestralidade: mito e corpo na educagdo

brasileira, entende ancestralidade como:
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(...) um tecido produzido no tear africano: na trama do tear esta o
horizonte do espaco; na urdidura do tecido est a verticalidade do tempo.
Entrelacando-se os fios do tempo e do espago cria-se o tecido do mundo
que articula a trama e a urdidura da existéncia. A ancestralidade ¢ um
tempo difuso e um espaco diluido. Evanescente, contém dobras,
labirintos e desdobram no seu interior e os corredores se abrem para o
grande vao da memoria (Oliveira, 2007, p. 245).
Ele desenvolve o conceito de ancestralidade para muito além de relagdes
consanguineas ou de parentesco simbolico. A memoria € justamente os fios que compdem
a estampa da existéncia. Oliveira (2007, p. 257) defende ainda que ancestralidade “¢ uma

categoria de relag@o", ja que “nao ha ancestralidade sem alteridade”, pois:

(...) toda alteridade é antes uma relagdo, pois ndo se conjuga alteridade
no singular. [...] O Outro é sempre alguém com o qual me confronto ou
estabeleco contato. [...] Além de ser uma categoria de inclusdo, pois
fundamentada na ética e de ligacdo, pois € um territério sobre o qual se
dao as trocas de experiéncias: signicas, materiais e linguisticas (Oliveira,
2007, p. 257).

E a partir desse conceito de ancestralidade que Oliveira (2021, p. 30) define o que
ele denomina de Filosofia da Ancestralidade: em solo brasileiro, a Filosofia da
Ancestralidade reivindica para seu fazer filosofico, a tradicdo dinamica dos povos
africanos especialmente a triade: nago, jéje e banto, como leitmotiv do filosofar. No
entanto, seu contexto € latino-americano.

A Filosofia da Ancestralidade tem como desafio, a constru¢do de mundos. Tem
como horizonte, a critica da filosofia dogmaticamente universalizante, € como ponto de
partida a filosofia do contexto. Intenta produzir encantamento, mais que conceitos,

mudando a perspectiva do filosofar. Ambiciona conviver com os paradoxos, mais que

resolvé-los. E mais propositiva que analitica.

4.2 A contracolonialidade

O termo “contracolonialismo”, desenvolvido por Nego Bispo em suas obras,
representa uma postura de resisténcia, enfatizando a importancia de fortalecer a cultura,
as praticas e as organizagdes sociais das comunidades colonizadas contra os esforgos de
imposicao dos colonizadores. Esse conceito provocador e instigante tornou-se tema de
discussdes nas academias brasileiras, refletindo a profundidade do pensamento desse
grande intelectual.

Seu legado intelectual e pratico deixa uma marca indiscutivel na historia do Brasil

e do mundo. Ainda que tenha nos deixado precocemente, aos 63 anos, Nego Bispo sera
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sempre lembrado como uma das figuras mais marcantes de seu tempo. Sua mensagem de
forga e resisténcia ecoard nas mentes daqueles que cruzaram seu caminho e nas futuras
geracdes que estudardo sua obra. Négo Bispo era conhecido ndo apenas por sua atuagao
politica, mas também por sua contribuicao intelectual marcante. Seu extenso curriculo
incluiu participagdo ativa em movimentos sociais pela causa quilombola e pelo
movimento negro. Sua notoriedade cresceu a medida que ele se destacava na defesa das
tradigdes culturais, da historia de luta do povo negro e na proposi¢cdo do conceito de
“contracolonialismo”.

A contracolonialidade ¢ inspirada nos movimentos de luta pela terra, em especial,
pela formulagdo politica do mestre quilombola Négo Bispo. Todos os saberes tecidos na
tese dele sdo fruto da colaboracdo generosa de doze educadoras/es, artistas, militantes,
ativistas, pesquisadoras/es comprometidas/os com outras vidas, com o enfrentamento a
colonialidade e a todas as consequéncias dela provenientes, e, principalmente, com a
mudanga social. Para Nego Bispo, “existem modos de vida fora da colonizagdo, mas
politica, ndo. Toda politica é um instrumento colonialista, porque a politica diz respeito a
gestdao da vida alheia. Politica ndo ¢ autogestdao” (Bispo, 2023, p.

28).

Apesar dessa urgéncia, o movimento decolonial ¢ insuficiente por somente
desmanchar o colonialismo, pois “temos de triturar o colonialismo, para ndo sobrar um
pedaco que se aproveite” (Idem). Assim, o autor propde o contra colonialismo para que o
nosso pensamento seja conduzido pela nogao de circularidade e pela interacdao entre os
povos que sofreram invasdes coloniais em seus territorios. A partir dessa interagao, o autor
amplia a palavra confluéncia para outro sentido, o qual podemos entender como efeito do
encontro de povos africanos e indigenas, os pindordmicos, que sem perder as
singularidades estabelecem uma cosmologia contra colonial.

A confluéncia consistiria, desse modo, no encontro que promove uma conversa
sobre algo comum. Portanto, tratar do contracolonialismo e, justamente se baseando
nessas argumentacdes de Bispo, pretendemos, aqui, pensar uma formagao humana em
interacdo e em didlogo com as singularidades de nosso territério afro-panoramico. Mas

1SS0 € assunto para outras paginas em outras pesquisas.

CAPITULO 5 - FILOSOFIA SEM SEGREDO

Se vocé falar com um homem numa
linguagem que ele compreende, isso entra
na cabega dele. Se vocé falar com ele em
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sua propria linguagem, vocé atinge seu
coracgdo.
Nelson Mandela

O produto educacional proposto ¢ um canal no YouTube, intitulado "Filosofia Sem
Segredo", devido ao meu sobrenome Segreto, nesse sentido, fazendo um verso
“Com Segreto sem segredo” para legitimar um ensino de filosofia sem dogmas, que
emerge como uma extensao dessa pedagogia libertaria aplicada as plataformas digitais.

Desenvolvido na pandemia da COVID-19, em que ndo era permitido sair de casa,
esse produto foi criado para auxiliar nos estudos a professores ¢ educadores, garantindo a
inspiragcdo na necessidade de oferecer um espago de didlogo e reflexao critica sobre temas
complexos. O canal promove discussdes fundamentadas na decolonialidade,
questionando as estruturas de poder e conhecimento predominantes. A escolha do
YouTube, como plataforma, se justifica pela sua ampla acessibilidade e pelo potencial de
cocriacdo, no qual a interacdo entre produtores e usuarios se torna uma pratica dialdgica,
alinhada aos principios da pedagogia libertaria.

Esse canal ndo se limita a reproduzir conteudo de forma tradicional, mas visa
fomentar uma construcdo coletiva de saberes. Através dos comentérios e da participagdo
ativa dos usudrios, ¢ possivel cocriar e enriquecer os temas abordados, promovendo um
ambiente educativo mais autobnomo e democratico. Essa iniciativa se alinha a busca por
formas de educacdo que transcendem a aula expositiva convencional, criando espacos de
aprendizado mais criticos e colaborativos. O canal reflete a tentativa de construir um
espago que nao apenas democratiza o acesso ao conhecimento, mas que também se
compromete com a transformagao social através da educagao critica e libertéria.

Durante o periodo pandémico, a criagdo do canal "Filosofia Sem Segredo" tornou-
se uma ferramenta essencial para a manutencao e expansao do processo educativo em um
momento em que o ensino presencial estava gravemente comprometido. A necessidade de
buscar novas formas de interagao e aprendizado, for¢ada pelas circunstancias da pandemia,
foi um catalisador para a criagdo de um espago que ndo apenas replicava o modelo
tradicional de ensino, mas que permitia uma maior autonomia tanto para mim, como
professor, quanto para os participantes do canal.

Nesse sentido, em vez de assumir o papel de “protagonista” — termo frequentemente
utilizado nas reformas educacionais contemporaneas, mas que por vezes reforca uma

hierarquia subentendida — preferi atuar como facilitador de trocas de conhecimento. Esse
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modelo dialético permite que todos, professores e estudantes, sejam agentes ativos na
construcao do saber.

A experiéncia foi também uma espécie de formagdo docente autdbnoma. Ao
promover as discussdes no canal, me vi constantemente desafiado a rever e expandir meus
proprios entendimentos sobre temas complexos. Isso me fez perceber a importancia de
ndo estar apenas focado em transmitir informagdes, mas em criar pontes com outros
educadores, pesquisadores ¢ até mesmo com profissionais de outras areas. A interagao
constante, através dos comentérios e discussdes geradas pelos videos, possibilitou uma
articulagdo que envolveu ndo apenas outros docentes, mas também trabalhadores ndo
docentes, que trouxeram a tona realidades diversas que enriqueceram o debate.

O aprendizado gerado nesse processo transcendeu o periodo pandémico. As trocas
permitiram o surgimento de novas perspectivas sobre como o conhecimento pode ser
coconstruido de maneira colaborativa e critica. Em vez de ser visto como um espago
hierarquico de "ensino" e "aprendizado", o canal funcionou como uma plataforma aberta
e fluida, em que todos, independentemente do seu papel social, puderam contribuir de
maneira significativa. Essa dindmica reforca a importancia de buscar sempre formas mais
horizontais de aprendizado, nas quais o conhecimento ¢ fruto de uma construcao coletiva
€ ndo uma transmissao unilateral.

Cada episodio do canal "Filosofia Sem Segredo" busca explorar temas relevantes
e conectados as questdes decoloniais e a pedagogia libertdria, promovendo debates que
convidam os espectadores a refletirem criticamente sobre as estruturas de poder e
conhecimento presentes em nossa sociedade. Abaixo, seguem pequenas sinopses dos
episodios que ilustram essa abordagem.

No video “A Invisibilidade da Mulher na Literatura e Filosofia”, discutimos a
marginaliza¢do das mulheres na historia da literatura e da filosofia. A conversa gira em
torno da falta de reconhecimento de autoras e personagens femininas, com destaque para
figuras como Capitu, de Machado de Assis. Refletimos sobre como a dependéncia
emocional imposta as personagens femininas ¢ uma metafora para a critica ao patriarcado,
e como essas questdes ainda sdo profundamente relevantes nos dias atuais. A analise busca
resgatar e valorizar a contribui¢do feminina em campos historicamente dominados por
homens.

No segundo video, “A Composi¢ao Musical com Ruan”, Ruan compartilha suas
reflexdes sobre o processo criativo na musica. Ele destaca como suas composi¢des sao
moldadas por memorias pessoais e experiéncias coletivas, e como a liberdade de

expressao artistica ¢ um reflexo dessas vivéncias. A conversa enfatiza a importancia de
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um curriculo escolar que valorize a diversidade cultural e a criatividade, permitindo que
os estudantes se conectem com sua propria identidade por meio da arte. Esse episodio
também levanta questdes sobre como as politicas educacionais podem estimular ou
sufocar a expressao artistica nas escolas.

No video “O Ensino Religioso no Brasil ao Longo da Historia”, exploramos a
historia do ensino religioso no Brasil, discutindo o impacto da laicidade do Estado e a
complexidade de um pais com grande diversidade de crengas. A andlise historica revela a
predominancia do catolicismo, mas também abre espago para o debate sobre a
necessidade de uma educacdo religiosa que promova a tolerdncia e o respeito entre
diferentes religioes, evitando o proselitismo. A educacdo deve ser um veiculo de
compreensdo mutua e ndo de imposi¢do de uma Unica visdo religiosa, um ponto critico

no contexto de uma sociedade pluralista.

Em “Africa na Brasilidade com Pedro Rajdo”, Pedro Rajdo discute o impacto das
culturas negra e indigena na formacao da identidade brasileira, destacando a importancia
da ancestralidade africana e a urgéncia de uma educagdo antirracista. A conversa
aprofunda a necessidade de valorizar essas raizes culturais e reflete sobre a luta continua
contra o racismo estrutural no Brasil. Eles exploram como a invisibilidade dessas culturas
na educagdo formal contribui para a perpetuagdo de desigualdades, reforgando a

relevancia de uma pedagogia que inclua e celebre a diversidade.

Celso Ramos aborda os desafios enfrentados na intersecao entre filosofia e
educacao em “Filosofia e Educacdao com Celso Ramos”, com uma critica a exclusao das
filosofias africanas dos curriculos escolares e a pressdo imposta pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Eles discutem a necessidade de uma educacao que seja
critica, reflexiva e aberta a diversidade de pensamentos filos6ficos. A conversa evidencia
a importancia de levar o pensamento filosofico para o cotidiano escolar, promovendo uma
formagdo que permita aos estudantes questionarem as realidades sociais e buscarem
solucoes criativas e transformadoras.

Em uma conversa profunda e sensivel no video “A Musica de Loga”, o musico
Loga reflete sobre seu processo criativo durante o isolamento imposto pela pandemia de
COVID-19. Ele revela como a solidio e a introspeccdo deram origem a novas
composigdes, marcadas pela conexao intima com suas emogodes € com a poesia. A musica
"A gente junto de mim" exemplifica esse periodo, trazendo uma mensagem de unido e
resisténcia. Loga também aborda os desafios de ser um artista independente, criticando a

mercantilizagdo da arte pelas grandes plataformas de streaming e defendendo a
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autenticidade e a liberdade de expressao como pilares de uma nova visdo sobre
masculinidade.

No video “A Arte como Rotina com Dai Landim”, Dai Landim compartilha sua
trajetdria como artista € como a pandemia a levou a reinventar sua forma de trabalhar.
Envolvida com a arte desde a infancia, ela encontrou nas lives e nas redes sociais uma
nova maneira de expressar sua criatividade e divulgar seu trabalho. A conversa ¢ uma
reflexdo sobre a importancia da arte em momentos de crise, sendo um meio de conexao,
reflexdo e esperanca. Dai Landim enfatiza a simplicidade e a gratiddo como elementos-
chave para a felicidade, posicionando a arte como um fator essencial para o despertar da
consciéncia critica na sociedade.

Em “Uma Conversa sobre os Filtros da Arte com Luiz Carlos”, pesquisador
especializado na relagdo entre arte e tecnologia, aborda a natureza da arte como um campo
de experimentacdo e transformacdo continua. Ele discute como a tecnologia pode ser
utilizada para criar formas de expressao, exemplificada pela manipulacao da voz ¢ a
alteracdo da percepcgdo através de softwares. A conversa explora a complexidade da
relagdo entre humano e maquina, levantando reflexdes sobre o conceito de ciborgue e a
maneira como a arte pode moldar nossa visao do mundo e de nds mesmos. A cultura,
segundo Luiz Carlos, ¢ um campo de forcas que influencia profundamente a criagdo e a
recepcao artistica, desafiando o controle e abrindo novos horizontes para a expressao

humana.

No video “A Reinvencdo do Cotidiano com Adelly Ribeiro”, Adelly Ribeiro
compartilha como a pandemia da COVID-19 transformou a dindmica de sua vida e a de
sua familia. Forgada a se reinventar diante das novas realidades, como o trabalho remoto
e a educacdo dos filhos em casa, Adelly e seu marido enfrentaram as mudancas de papéis,
com ele assumindo responsabilidades domésticas enquanto ela trabalhava fora. A
conversa destaca a importancia do didlogo para superar as criticas e as adversidades,
enfatizando o respeito pelas decisdes alheias. O episddio oferece uma mensagem
inspiradora sobre adaptacdo, resiliéncia e construgdo de uma sociedade mais igualitaria
pela compreensao e respeito mutuo.

Em “Os Encontros Sao Mundos que Acontecem e Tecem com Cristiano Buril”,
Cristiano Buril, pai, educador, musico e artesdo, compartilha suas reflexdes sobre a
educacdo e os encontros humanos. Ele defende a educagdo como um processo de
desaprendizagem e aprendizado continuo, que ultrapassa as barreiras da sala de aula. Para

Cristiano, a leitura ¢ uma ferramenta vital para expandir horizontes € se conectar com
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diferentes culturas e ideias. Além disso, ele v& os encontros com outras pessoas como
oportunidades preciosas para crescer e aprender. A conversa também aborda a importancia
da filosofia pratica, aplicada no cotidiano, como um meio para alcangar uma vida mais
significativa e plena. O episddio deixa uma mensagem poética sobre como a vida € um

fio que tecemos juntos, criando redes de sentido e aprendizado através de nossas conexoes.

No video “A Arte e Musica com Marcelo Callado”, Marcelo Callado compartilha
sua trajetdria como musico, destacando o inicio precoce na bateria, influenciado por seu
pai, e sua experiéncia em diversos blocos de carnaval e bandas, incluindo a Orquestra
Voadora. Ele reflete sobre como essas vivéncias moldaram sua visdo musical e sua
capacidade de explorar diferentes géneros. A conversa também revela seu interesse
crescente pela musicoterapia, reconhecendo o poder da musica na saude mental. Marcelo
destaca a importancia de manter a conexao entre letra e melodia em suas composicoes,
buscando sempre criar musicas que ressoem com significado e emocgao.

Em “A Poesia de Daniel Minchoni”, Daniel Minchoni traz a tona uma visdo
inovadora sobre a poesia contemporanea, abordando suas raizes na cultura popular, samba,
capoeira € no movimento concretista. Ele defende a poesia como uma ferramenta
poderosa de comunicacdo e transformagdo social, capaz de provocar reflexdes e
questionamentos. Durante a conversa, Minchoni descreve o papel vital dos saraus como
espacos de troca entre poetas e publico, além de destacar a poesia como uma forma de
resisténcia em tempos de crise. O episoddio encerra com a declamacdo de seu poema
"Greve dos Poetas", que reflete sobre o lugar da poesia na sociedade.

No video “Ressignificar o Conhecimento por Meio da Literatura com Rosa
Luizari”, Rosa Luizari explora como a literatura transcende o entretenimento, atuando
como uma ferramenta para promover o pensamento critico e ressignificar o conhecimento.
Ela discute a diferenga entre informagao e conhecimento, destacando o papel da literatura
em desenvolver discernimento em meio ao excesso de informacdes superficiais na
internet. Rosa também aborda a importdncia da literatura em dar voz a grupos
marginalizados, estimulando empatia e compreensdo intercultural. O episodio ressalta a
necessidade de ensinar literatura de maneira envolvente nas escolas, despertando o
interesse dos alunos pela analise critica dos textos.

Em “O Amor-Proprio com Aline Vivas”, Aline Vivas conduz uma reflexao sobre
a importancia do amor préprio, destacando como esse sentimento ¢ essencial para o bem-
estar pessoal e para a constru¢ao de relacionamentos saudaveis. Ela explora os desafios
impostos pela sociedade moderna, que, muitas vezes, nos leva a ignorar nossas proprias

necessidades em favor das expectativas alheias. Aline enfatiza a importancia do
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autocuidado, que envolve praticas de meditacao, atividades que proporcionam alegria e a
manuten¢do de um equilibrio emocional. Ao longo da conversa, ela destaca que o amor-
proprio ndo s6 nos fortalece individualmente, mas também nos capacita a oferecer
cuidado e compaixao ao proximo, criando um ciclo de compreensao e respeito mutuo.

O canal "Filosofia Sem Segredo" constitui uma iniciativa educativa inovadora que
alinha a pedagogia libertaria com os recursos tecnolégicos modernos, oferecendo uma
plataforma de dialogo critico e colaborativo. Inspirado pela decolonialidade, o canal visa
desconstruir as narrativas tradicionais de poder e conhecimento, a0 mesmo tempo em que
promove um espago de cocriagdo de saberes, em que educadores, estudantes e demais
participantes assumem papéis ativos na constru¢do do conhecimento. Durante o periodo
pandémico, essa ferramenta se mostrou ainda mais relevante, permitindo que a educagao
continuasse de forma autobnoma e acessivel, além de ampliar o alcance das discussdes para
um publico diversificado.

Cada episodio do canal explora temas que vao desde a invisibilidade feminina na
literatura e na filosofia até a interse¢do entre arte, tecnologia e questdes sociais
contemporaneas. As discussdes abordam o papel da musica, poesia e literatura na
promocdo do pensamento critico e da transformacdo social, enquanto também refletem
sobre questdes identitarias e culturais, como o antirracismo, a diversidade religiosa e a
ressignificagdo do conhecimento. Esses debates sdo enriquecidos pela diversidade de
convidados e perspectivas, sempre buscando uma pedagogia inclusiva e critica. O canal
ndo s6 amplia o acesso ao conhecimento, mas também questiona a superficialidade da
informacao na era digital, estimulando uma reflexao mais profunda e engajada.

Por meio da "Filosofia Sem Segredo", ficou claro que a educagdo pode e deve ser
um processo dindmico, participativo e transformador. Ao romper com os limites das
institui¢des formais de ensino, o canal se coloca como um espago libertador, em que o
aprendizado ¢ construido coletivamente, de maneira horizontal e dialégica. O impacto
gerado vai além do consumo passivo de contetidos, pois cada episddio convida o
espectador a ser um agente ativo na produgao e na transformagdo do conhecimento. Essa
experiéncia reafirma o poder da educagao critica e libertaria, que nao apenas informa, mas
também capacita individuos a serem sujeitos de suas proprias trajetdrias de aprendizagem

e transformacao social.
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CONSIDERACOES FINAIS

A proposta de compreender o giro decolonial como uma pedagogia libertaria
reflete uma andlise critica e profunda das dindmicas no ensino de filosofia no Brasil que
marcam a realidade contemporanea. A partir de um olhar atento as criticas decoloniais
com praticas, que buscamos articular uma perspectiva pedagogica que nao sé questiona
os fundamentos coloniais, mas também oferece alternativas concretas para a construgao
de um novo formato educativo.

Ao longo deste trabalho, ficou claro que a pedagogia libertaria, ao se alinhar com
os principios decoloniais, assume um papel central na desconstru¢do das formas de
opressao que permeiam o processo educativo. Ela se apresenta como um movimento que
busca, além de libertar das amarras eurocéntricas, promover a autonomia critica dos
sujeitos possibilitando que cada individuo junto ao coletivo social que o circunda, resgate
seu protagonismo sem as limitacdes impostas pelas estruturas de dominacdo do
colonialismo.

O presente trabalho teve como objetivo a criacdo e andlise de um produto
educacional em formato de canal no YouTube, intitulado "Filosofia sem Segredo", que
visa democratizar o ensino de filosofia de forma acessivel, envolvente e descomplicada.
A proposta de criar um contetido que ultrapassa os limites tradicionais da sala de aula
busca promover uma aproximacdo mais proxima e dindmica dos conceitos filosoficos,
atingindo um publico diverso e com diferentes niveis de conhecimento.Ao longo do
desenvolvimento do canal, foi possivel perceber a receptividade do publico-alvo, com
uma crescente interacdo nas publicacdes e um feedback positivo sobre a abordagem
utilizada nos videos. A escolha de simplificar conceitos filosoficos complexos, utilizando
linguagem clara e exemplos do cotidiano, foi um dos pontos-chave que contribuiram para
0 sucesso da proposta.

Autilizagao de recursos audiovisuais como animagoes, ilustragdes e uma narrativa
envolvente se mostrou eficaz na manuten¢ao da aten¢dao e compreensao do conteudo.Em
termos pedagdgicos, a criagdo de um canal educacional no YouTube reafirma o potencial
das plataformas digitais como instrumentos poderosos de ensino. A experiéncia
proporcionada pelo "Filosofia sem Segredo" reforca a ideia de que a educagao ndo precisa
ser estanque e restrita a espagos formais; pelo contrario, ela pode ser flexivel e adaptada

aos diferentes contextos e necessidades dos alunos.
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Neste sentido a abordagem decolonial propde uma analise critica as colonialidades
visando como seu principal objetivo a transformacao social junto a pedagogia libertaria.
Com isso, tal proposta passa diretamente pelo ideal de superar a alienagdo do modelo de
producao do sistema capitalista em diferentes esferas, entre elas a educacional. Nao
apenas questiona as praticas pedagdgicas tradicionais, mas propde que uma pedagogia
antirracista com as leis 10.639/2003 e 11.645/2008 seja inclusiva, plural e emancipatoria,
respeite as diversidades e busque a justica social.

Ao destacar a importincia de praticas pedagogicas que se distanciam do
autoritarismo e da homogeneizacao, o giro decolonial nos chama a repensar o lugar da
educacdo na constru¢do de um mundo mais justo e com equidade. Em um contexto global
marcado pela persisténcia das desigualdades e pela violéncia colonial, ¢ de suma
importancia colocar em voga a base do apoio mutuo e da solidariedade, tentando ndo tirar
o protagonismo dos educandos locais ¢ com projetos que buscam uma politica menos
hierarquica ¢ com intervengdes diretas de todos da comunidade escolar que ali estdo
participando. Este trabalho nao esgota o debate, mas abre possibilidades para novas
investigacoes e praticas pedagdgicas, que ao se nutrir da decolonialidade, busquem, em
sua esséncia, a libertacdo dos corpos e mentes oprimidos. Acreditamos que a educacao,
quando vivenciada como uma pratica decolonial e libertaria, pode ser um dos principais
instrumentos para a constru¢do de um futuro mais justo, em que os sujeitos historicos
possam ser, de fato, os protagonistas de suas historias e de suas trajetérias de
conhecimento.

Por meio da insurgéncia, cabe remontar a atualidade estas praticas pedagdgicas
com a educagao popular, se colocando como um instrumento potente para a transformagao
social e para a criacdo de espagos de aprendizado pluriversal. Busco em meus proximos
estudos consagrar uma filosofia brasileira auténtica, que dialogue com a
contracolonialidade afro-pindoramica e seja um campo vibrante de resisténcia, reflexao e
transformagao. Ela deve se distanciar de modelos de pensamento que tentam deslegitimar
as culturas dos povos origindrios, para se afirmar como uma filosofia que ndo so ¢
reflexiva, mas também pratica, ativa e comprometida com o reconhecimento da
ancestralidade e da oralitura. Ao integrar as multiplas vozes de um Brasil plural — negro,
indigena, periférico e popular — essa filosofia contribuird para a constru¢ao de um Brasil
mais justo, livre e diverso, onde as dimensdes estética e ontologica do ser sdo celebradas
em toda sua complexidade, afirmando a identidade e a autonomia dos povos que a

compdem.
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APENDICE A - O PRODUTO EDUCACIONAL

A pandemia da COVID-19 se tornou uma emergéncia de satde publica que gerou
consequéncias importantes na educacao basica, técnica, tecnologica e superior. Tendo em
vista esse cenario, algumas adaptagdes foram necessarios no método ensino-aprendizado
para que os alunos ndo ficassem prejudicados neste momento de restri¢do de atividades
presenciais.

Nesse contexto, o ambiente virtual proporciona tudo o que uma sala de aula
convencional ou um treinamento demanda para o efetivo aprendizado e a troca de
experiéncias e conhecimentos. Entretanto, caso o professor ¢ o aluno nao encontrem as
facilidades prometidas nesse ambiente de aprendizagem, enfrentardo desafios
consideraveis para desenvolver os aspectos fundamentais exigidos. A tecnologia
desempenha um papel crucial nesse contexto, ao proporcionar interagdes ludicas que

captam e mantém o interesse dos alunos. Além disso, ela facilita a atuagdo docente no

relacionamento com os estudantes por meio de atividades individuais e trabalhos coletivos.

No entanto, um aspecto que merece atengao € que, para que a tecnologia contribua
efetivamente para a eficiéncia educacional, tanto professores quanto alunos precisam estar
motivados e dispostos a se adaptarem e ajustarem suas condutas para otimizar o uso dos
recursos disponiveis em qualquer plataforma digital. Portanto, ¢ imperativo reconhecer
que a evolucdo dos ambientes de aprendizagem, dando demanda uma compreensio
abrangente desses espagos virtuais. Nesse cenario, a responsabilidade recai ndo apenas
sobre a plataforma digital, mas também sobre a interagdo entre alunos e professores, que
desempenha um papel vital na promocao da eficicia educacional.

Durante o inicio dos anos pandémicos, surgiu-me a criagdo de um canal como uma
fonte para ir ao desenvolvimento de uma interacdo em forma de entrevistas com o mote
da decolonialidade para provocar discussdes e entrevistas em diversas areas. A escolha
pela plataforma YouTube justifica-se por ser a maior plataforma de acesso e
compartilhamento de videos da internet e, também, devido a elevada quantidade e
diversificacdo de conteudos educacionais publicados. Com isso, possibilita interagdo com
outros participantes por meio dos comentarios que podem ser deixados abaixo dos videos
disponibilizados na plataforma.

Nesse espago acontecem diversas trocas, como a exposi¢ao de duvidas, criticas,
elogios e a deposicdo de mais conhecimento, nesse ultimo caso em questdo, podemos

caracterizar como cocriagdo e interacao, quando os usudrios da plataforma colaboram na

87



criacdo ¢ melhoria do conteudo disponivel na plataforma. Dessa forma, essas
colaboragdes pelo canal fomentam conversas comprometidas com a geragdo de
conhecimento de forma espontanea e autonoma.

Portanto, a ideia do canal ¢ promover uma forma de abordar com os temas que os
participantes escolheram, mas nao somente pelo viés da analise do conteudo existente,
mas principalmente, para atender uma demanda social existente preocupada em oferecer
elementos da decolonialidade junto a pedagogia libertaria em assuntos mais complexos
assim como o proprio conhecimento ¢ construido. Contribuem de forma positiva na
formagdo das futuras geragdes da sociedade brasileira, de maneira a se organizar mais
criticamente e de forma mais responsavel de maneira de integrar conteidos e abordagens
diferenciadas fora dos padrdes de uma aula meramente expositiva.

Dessa forma, a internet ainda apresenta certa autonomia para o desenvolvimento
de novas praticas que promovam a construgdo de producdes pedagodgicas mais
colaborativas que ¢ um dos vieses mais importantes defendidos por este trabalho. Mais
uma vez ressalto que ndo entendo a internet por si s6 como uma ferramenta democratica.
Todavia, € possivel construir canais de acesso mais democratico, e tdo importante quanto
isto, que me permitam uma constru¢do da decolonialidade permanente e constante dos
contetdos postados com tais temas no canal do Filosofia Sem Segredo.

Em tultima instancia, o conjunto de videos que compdem o canal "Filosofia Sem
Segredo" revela-se ndo apenas uma ferramenta de educagdo em tempos excepcionais,
como a pandemia de COVID-19, mas também uma proposta educativa que mantém sua
relevancia continua. Como educador, esses videos foram um espaco de crescimento
pessoal e profissional, proporcionando uma auténtica experiéncia de aprendizagem
colaborativa. O processo de mediacdo desses debates e a troca constante com os
participantes, sejam eles docentes, estudantes ou outros profissionais, ampliaram minha
compreensdo das dinamicas educacionais contemporaneas, ressaltando a importancia da
horizontalidade no processo de construgdo do conhecimento.

A riqueza dos temas abordados — desde questdes decoloniais até a ressignificagao
da arte e do conhecimento — transcende o momento histérico em que foram produzidos.
Eles continuam a servir como recursos valiosos para docentes que buscam uma educagdo
mais critica, reflexiva e inclusiva. A possibilidade de utilizar esses materiais como pontos
de partida para novas discussdes em sala de aula, ou mesmo em espacos nao formais de
educacdo, reforga a ideia de que o conhecimento nao € um produto estatico, mas sim, um

processo continuo de construcao coletiva.
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Além disso, essa experiéncia reafirma a importancia da pratica educativa que se

posiciona contra a reprodugdo passiva de contetidos e privilegia o engajamento critico dos

sujeitos. Pela interagdo digital, o "Filosofia Sem Segredo" mantém a proposta de desafiar

as estruturas de poder tradicionais na educacdo, abrindo espaco para uma pedagogia

transformadora, que permanece valida ndo apenas em tempos de crise, mas também na

busca incessante por uma sociedade mais justa e equitativa.

Portanto, o legado desse projeto permanece vivo, ndo apenas como um registro de

um periodo de incerteza, mas como uma contribui¢do continua para o campo educacional.

Essa iniciativa oferece um exemplo de como a educacdo pode ser reinventada e

ressignificada, mesmo diante das adversidades, reafirmando o compromisso com o

empoderamento dos educandos e a transformacao social.

Fonte: YouTube.
Quadro 1 - Videos ao vivo do projeto “Filosofia sem segredo”

DATA
TEMA ENTREVISTADO LINK
o https://www.youtube.com
11 fev. 2021 A 1nV'1s1b111dade da mulher dal  A}cimare Dalbone /watch?v=-vPpzVUuW1
literatura e filosofia Kk
https://www.youtube.com
18 fev. 2021 | A composi¢do musical com Ruan Ruan Heinrick /watch?v=4U2RBUmacl
E
O ensi lici Brasil https://www.youtube.com
24 fev. 2021 ensino religioso no Brasil ao Gabricl Jwatch?v=0Sbuvm6emiw
longo da Historia v
Africa na Brasilidade com Pedro N https://www.youtube.com
25 fev. 2021 Rajdo Pedro Rajao /watch?v=-ylz-UKhvGs
Filosofia e Educagdo com Celso https://www.youtube.com
12 mar. 2021 Ramos CelsoRamos | yatch?v=UkyAT-jhRnk
. . . https://www.youtube.com
24 mar. 2021 A musica de Loga Loga /watch?v=yNbilqW43iE
A arte como rotina com Dai ] ) https://www.youtube.com
24 mar. 2021 Landim Dai Landim /watch?v=1LCsAoicaZ¥
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Uma conversa sobre os filtros dal

Luiz Carlos Coelho de

https://www.youtube.com
/watch?v=1UUD3tRkK7

6 abr. 2021 arte com Luiz Carlos Oliveira E
A reinven¢do do cotidiano com o https://www.youtube.com
21 abr. 2021 Adelly Ribeiro Adelly Ribeiro /watch?v=eN97qYDaRJo
Os encontros sdo mundos que
13 out. 2021 | acontecem e tecem com Cristiano Cristiano Buril https://www.youtube.com

Buril

/watch?v=r4vLXwSSVyl

11 nov. 2021

A arte e musica com Marcelo
Callado

Marcelo Callado

https://www.youtube.com|
/watch?v=T{NTfREOWO0
w

2 fev. 2022

A poesia de Daniel Minchoni

Daniel Minchoni

https://www.youtube.com
/watch?v=HIDC8Q cW
Ww

24 fev. 2022

Ressignificar o conhecimento
por meio da Literatura com
Rosa Luizari

Rosa Acassia Luizari

https://www.youtube.com
/watch?v=uUFIrSMGPgs

29 mar. 2022

O Amor Proprio com Aline Vivas

Aline Vivas

https://www.youtube.com
/watch?v=RC70yuc2dm0

&t=4s

Fonte: Elaborado pelo autor.
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