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RESUMO

DE ‘CAFE COM LEITE’ A NEGRA: AFRICANIDADES, DISCURSO E CONSTRUGCAO DE
ABORDAGENS IDENTITARIAS POSITIVAS EM AULAS DE HISTORIA.

Rosalia de Moraes Roméao da Silva
Orientador(as):

Prof? Dr® Maria Cristina Giorgi

Prof? Dr? Pamella Santos dos Passos

Resumo da Dissertagédo de Mestrado submetida ao Programa de Pds-graduagéo em
Relagdes Etnico-raciais do Centro Federal de Educagdo Tecnologica Celso Suckow da
Fonseca, CEFET/RJ, como parte dos requisitos necessarios a obtencao do titulo de mestre.

Esta dissertacdo se posiciona em consonancia com a Analise do Discurso (AD) e utiliza as
praticas discursivas como meio de investigagao para refletir sobre a dindmica, as contribuigdes
e as implicagbes do ensino de Africanidades na sala de aula sob a perspectiva de 19 alunos do
7° ano de uma escola municipal do Rio de Janeiro, no bairro de Paciéncia. Sdo objetivos: (a)
promover praticas do ensino de Histdria que contribuam com abordagens identitarias positivas;
(b) refletir sobre Africanidades; (c) propiciar a fala e a escuta dos estudantes sobre tematicas
relativas as identidades negras; (d) recuperar, por meio da AD, sentidos relativos as
identidades negras positivas; (e) compreender que as identidades sdo processos continuos e
que as atribuigcbes identitarias sdo reforcadas e abordadas em 3 aspectos: 1 — identidade-
alteridade; 2 — identidade-interacdo com o espago escolar e com o bairro de Paciéncia; 3 —
identidade-relagdo com a disciplina Histéria; (f) compreender os espagos abordados como
espagos de pratica dialdgica; (g) criar um grupo de discusséo/pesquisa no espago escolar em
prol da construgdo de atribuigbes identitarias negras positivas; (h) ressignificar o significado
tradicional do género aula pela iniciativa de se fazer pesquisa nesse espacgo. Tracejamos em
nossa analise as nogdes de ensino de Histéria e Africanidades (Lima, 2004, 2013; Silva, 2008,
2013; Zamparoni, 2011), espago escolar (Certeau, 2005), alteridade, dialogismo, género de
discurso e praticas discursivas (Bakhtin, 1997; Maingueneau, 2008), marcas linguisticas e
enunciado (Bakhtin, 1997; Fiorin, 2002; Maingueneau, 2001) e linguagem-intervencgao (Rocha,
2005), além dos estudos sobre identidades (Castells, 1999; Munanga, 1987, 2012) e negritude
(Munanga, 1987, 2012). Foi possivel identificar através das marcas linguisticas a
individualidade dos discursos dos alunos. No género utilizado, aula, houve espago para
subjetividade. A abordagem das Africanidades de forma dialégica foi entendida como um
caminho para a reconstrugdo das identidades negras positivas. Por fim, a analise discursiva
dos enunciados proferidos pelos alunos apontou para a necessidade de identificar, aprender e
compreender a presenca africana efetivamente em nossa sociedade em busca de uma
valorizagao da cultura e uma educagao de combate ao racismo e outras discriminacdes.

Palavras-chave:
Africanidades; Analise do discurso; Ensino de historia.

Rio de Janeiro
Abril de 2016
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ABSTRACT

DE ' COFFEE WITH MILK ' TO BLACK: AFRICANITY, SPEECH AND APPROACHES IN
CONSTRUCTION IDENTITY POSITIVE HISTORY LESSONS

Rosalia de Moraes Roméao da Silva

Advisor(s):

Prof? Dr® Maria Cristina Giorgi
Prof? Dr2 Pamella Santos dos Passos

Abstract of dissertation submitted to Programa de Pés-graduagéo em Relagdes Etnico-raciais -
Centro Federal de Educagao Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca CEFET/RJ, as partial fulfilment of
the requirements for the degree of master.

This dissertation is positioned in line with the Discourse Analysis (AD) and uses the discursive
practices as a means of investigation to reflect on the dynamics, contributions and implications
Africanity of teaching in the classroom from the perspective of 19 students from the 7th year of
a municipal school in Rio de Janeiro, in Paciéncia neighborhood. The objectives: (a) promote
history teaching practices that contribute to positive identity approaches; (B) reflect on
Africanity; (C) provide speech and listening to students about issues concerning black identities;
(D) recovering by means of AD, directions relative to the positive black identities; (E)
understand that identities are continuous processes and that the identity assignments are
reinforced and covered in 3 aspects: 1 - identity-otherness; 2 - identity-interaction with the
school environment and the Paciéncia neighborhood; 3 - identity-relation with history discipline;
(F) understand the areas addressed as spaces for dialogic practice; (G) create a group
discussion / research in the school space for the construction of positive black identity
assignments; (H) reframing the traditional meaning of gender class for the initiative to do
research in this area. In our analysis teaching notions of history and Africanity (Lima, 2004,
2013; Silva, 2008, 2013; Zamparoni, 2011), school space (Certeau, 2005), otherness,
dialogism, speech genre and discursive practices (Bakhtin 1997; Maingueneau, 2008), linguistic
brands and statement (Bakhtin, 1997; Fiorin, 2002; Maingueneau, 2001) and language
intervention (Rocha, 2005), in addition to studies on identities (Castells, 1999; Munanga 1987
2012 ) and blackness (Munanga 1987, 2012). Was identified through the language marks the
individuality of the speeches of the students. Gender used, lessons, there was room for
subjectivity. The approach of africanity dialogic form was seen as a way to rebuild the positive
black identities. Finally, the discursive analysis of statements delivered by the students pointed
to the need to identify, learn and understand the African presence effectively in our society in
search of an appreciation of culture and education combat racism and other discrimination.

Key words:
Africanity; Speech analysis; History teaching.

Rio de Janeiro
Abril de 2016
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DAS VOZES QUE OUVI, DOS OUVIDOS QUE ENCONTREL...

Apresentagao

José Pacheco, aclamado pedagogo portugués, criador da Escola da Ponte, narra em
seu livro “Para os filhos dos filhos dos nossos filhos'” seus trés professores mais marcantes: a
linda professora de francés, nos anos iniciais, por quem foi apaixonado; um professor padre,
mais velho e bem disciplinador; e um jovem professor poeta que, em plena ditadura
portuguesa, perguntou a Pacheco e aos seus colegas de classe “O que vocés querem
aprender?” em vez de afirmar “O que eu vou ensinar.” e que, por esse motivo, foi interrogado
pelo Exército portugués e afastado do seu oficio.

Professores de todo o mundo exercem influéncia significativa sobre os seus alunos.
Talvez esse fascinio seja provocado pelos exemplos acima. Talvez, por algum tipo de magia,
missd0 ou encantamento que a docéncia carrega®.

Assim comego as minhas motivagdes iniciais para a construgdo dessa dissertacdo: no
relato dos primeiros professores marcantes que me vem a mente, com saudade, emogao e
grandes exemplos.

Tive em minha mae a primeira professora que me exerceu esse fascinio. Sempre
envolta por bolsas repletas de diarios de classe e livros de Histéria, aquela mulher sabia e
espiritualizada punha o bem e o otimismo em tudo o que se propunha a realizar.

Professora de Histéria apaixonada pela Antiguidade, ninava a mim e aos meus irmaos
narrando fatos histéricos. Alguns anos mais tarde, dividiamos nossa mée-professora e a mesa
da nossa casa com nossos colegas de sala de aula e vizinhos, que encontravam naquela doce
mulher a referéncia — e a paciéncia — para fazer as suas pesquisas e trabalhos de casa.

Durante o periodo cansativo e insone do vestibular, ganhei da minha m&e uma caneca
de café — que guardo até hoje tal qual amuleto sagrado — com um bilhete encorajador e que,
anos mais tarde, ao assumir o seu lugar em uma turma de Historia da rede particular de
ensino, foi relido por ela: “Nao podemos transformar um lugar, uma sociedade ou um coragao,
se nao estivermos dentro dele”.

Embora na minha infancia e adolescéncia as palavras “empoderamento” e
“desconstrucao” nao fossem ouvidas, na minha mae encontrei a professora-referéncia, em
imagem, contetdo e paciéncia, na qual essas palavras ganharam forma e se uniram ao amor
pela Historia, a valorizacdo da autoestima e ao respeito pela diversidade.

Quando penso em diversidade, meus exemplos docentes me remetem a escola Luarte
— A Casa do Curumim, em Padre Miguel/RJ, onde estudei do Jardim ao 3° ano do Ensino
Médio.

" PACHECO, José. Para os filhos dos filhos dos nossos filhos. Sao Paulo: Papirus, 2009.
2Aqui cabe uma critica a essa vis3o, muitas vezes vinculada & ideia de que o magistério é uma profissso missionaria e que, por
esse motivo, ndo precisa ser bem remunerada.
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No Curumim tive professores maravilhosos. Dentre eles, destaco o professor-criativo
Fabio Daniel, de Geografia, que se vestia de homem das cavernas, bomba de Hiroshima ou
vulcao para incrementar as aulas; que fazia juri-simulado sobre Reforma Agraria para agugar
nosso senso critico e compunha muitos sambas-enredo que relatavam as maravilhas do
continente africano, nos deixando extasiados.

Eu me sentia representada no Curumim. Havia funcionarios negros em diversos
departamentos da escola e os melhores e os mais divertidos professores eram negros. No
curriculo escolar, havia aulas de musica onde aprendiamos canticos indigenas e africanos e
recebiamos visitas para entrevista de grupos quilombolas e indigenas do Brasil e da América
Latina anualmente.

A minha surpresa maior foi ingressar no Departamento de Histéria do IFCS-UFRJ em
1999/2 e constatar que ndo era oferecida nenhuma disciplina relacionada & Histéria da Africa
e/ou povos indigenas, nem mesmo disciplinas eletivas. Havia apenas um laboratério sobre
tematica africana, que atendia a um pequeno grupo de alunos bolsistas e que trabalhava com a
escravidao.

A surpresa foi maior ainda ao constatar que nenhum colega do meu periodo de entrada
havia estudado sobre Africa e/ou povos indigenas nas suas escolas — a ndo ser nas citagdes, a
meu ver, estereotipadas, preconceituosas e superficiais dos livros didaticos que traziam esses
povos com uma historia secundaria, estanque e sem importancia.

O incédmodo sobre o dizer e o fazer pedagoégico de enfrentamento ganhou-me a tal
ponto que, durante a disciplina Didatica Especial em Histéria, questionei-me se seguir no
magistério era mesmo o que gostaria de fazer da minha vida. E foi justamente nesse momento
de duvida que, na faculdade de Educacao da UFRJ, conheci o professor que me apresentou o
ingrediente que faltava para tornar-me a professora que gostaria de ser até ali: a paixao.

Aquele professor era magico! Durante uma das aulas praticas que realizamos como
avaliacido de sua disciplina e, diante de um aluno que fazia uma explanagéo sobre os primeiros
contatos entre os portugueses e os povos indigenas de forma “insossa”’, o professor
interrompeu o aluno e disse: “por que vocé ndo da aula embriagado?”. Em seguida, esse
mesmo professor sacudiu a todos nos, aténitos com o seu comentario e, ao maior estilo Robin
Williams em “Sociedade dos Poetas mortos”, mexeu nos nossos cadernos, subiu em uma

cadeira e declamou Baudelaire®:

*BAUDELAIRE, Charles. Pequenos poemas em prosa. S3o Paulo: Record, 2006.
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Embriagai-vos

E necessario estar sempre bébado.
Tudo reduz a isso, eis o0 Unico problema.
Para nao sentirdes o fardo horrivel do tempo,
que vos abate e vos faz pender para a terra,
€ preciso que vos embriagueis sem tréguas.
Mas de qué?
De vinho, de poesia ou de virtude,
como achardes melhor. Contanto que vos embriagueis.
E, se algumas vezes, sobre os degraus de um palécio,
sobre a verde relva de um fosso,
ou na desolada soliddo do vosso quarto,
despertardes com a embriaguez ja atenuada ou desaparecida,

perguntai ao vento, a vaga, e a estrela e o passaro

e o relégio hdo de vos responder:
— E hora de embriagai-vos!
Para nao serdes os martirizados escravos do tempo,
embriagai-vos; embriagai-vos, sem cessar!
De vinho, de poesia, ou de virtude,

como achardes melhor.

Fez-se um siléncio na sala de aula. O professor repetiu o convite a pratica docente
“embriagada”. Abriu o leque de possibilidades. Divagou sobre a embriaguez alcodlica e senil,
sobre os sonhos que a poesia desperta e os caminhos que a virtude oferece. Pediu que
fizéssemos as nossas escolhas. Complementou sua fala acerca das infinitas possibilidades de
constru¢ao do saber pedagdgico. Foi inesquecivel!

Meus primeiros anos de magistério foram inspirados nesses Mestres. Em sala de aula
procurei seguir os passos desses professores que me fizeram entender que, além do conteudo,
a paciéncia, a criatividade e a paixdo seriam caminhos confortaveis e instigantes pelos quais
gostaria de me enveredar.

Passei a me fantasiar nas aulas, aprendi a tocar diversos instrumentos, assistia a
desenhos, futebol e novelas, tudo para me aproximar da realidade dos alunos. E segui
preparando as aulas pensando em como gostaria de aprender aqueles temas.

Ao entrar na rede publica de ensino, os desafios se modificaram. Tanto os desafios de

fora quanto as reflexdes de dentro.
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Encontrei uma realidade diferente, de caréncia material e afetiva. Isso a primeira vista,
porque, a segunda vista, uma riqueza de reflexdes intensas foi construida a partir de uma
realidade diferente da minha e, ao mesmo tempo, nela tdo enraizada.

A rede publica me fez olhar o colégio Curumim com outros olhos. Voltei a sala de aula
enquanto discente e me percebi muitas vezes como a unica aluna negra da sala. A aluna de
autoestima elevada, mas a que se antecipava as brincadeiras com os proprios cabelos. Os
cargos ocupados pelos funcionarios negros ndo eram tdo destacados assim. E as visitas
quilombolas e indigenas, os canticos e dangas da chuva eram muito mais por entretenimento
do que por estudo. Os encantos superficiais que possuia foram se desconstruindo aos poucos.

A vivéncia em sala de aula, como professora e aluna, as experiéncias adquiridas com a
realidade de uma comunidade como a de Paciéncia, na zona oeste do municipio do Rio de
Janeiro, e os milhares de alunos que passaram pelas minhas m&os sdo muito mais do que
numeros. Sao estimulos que me fizeram ser quem eu sou.

Nessa busca pelas referéncias estéticas que me aproximam dos meus alunos e
professores, retornei aos bancos escolares como discente em 2014, ao ingressar no Programa
de Mestrado em Relacdes Etnico-raciais do CEFET/RJ.

Um mundo desconhecido para mim abriu suas portas. Um mundo de Munanga, Castells
e a Analise do discurso.

Nesse novo mundo as minhas referéncias pedagogicas aumentaram no contato com
dois estimulos cruciais na minha revisdo constante de mim mesma: as professoras-
orientadoras Maria Cristina Giorgi e Pamella Passos.

O ingrediente de Maria Cristina Giorgi € a generosidade. Instigante, critica acida e
pesquisadora audaciosa, a professora Giorgi tem um carinho e um instinto de defesa pulsante
pelos seus alunos. Para ela, alunos, suas vidas, experiéncias e conhecimento de mundo
importam. Importam de verdade. Com Giorgi aprendi que alunos s&o vidas que precisam de
trocas constantes com outras vidas. E essa troca pode perfeitamente ser estabelecida em uma
sala de aula que comporte alunos do Ensino Médio misturados aos alunos do Mestrado do
CEFET/RJ.

Ja Pamella Passos, historiadora nata, mae zelosa e pesquisadora atenta, estimulou o
meu retorno as raizes.

Diante da angustia de uma qualificacdo e das dividas sobre qual caminho seguir, a
professora Passos respirou e soltou, serena e confiante: “para além do ‘dar voz’ aos alunos, &
preciso ‘dar ouvidos™.

Essa frase ampliou a minha perspectiva sobre a importancia do trabalho. Junto aos
ouvidos atentos de Giorgi, o olhar fino de Passos me fez rememorar os meus caminhos e,
acima de tudo, me fez perceber que a Rosalia aluna anda de bragos dados com a Rosalia

professora.
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Pelos motivos relatados acima é que, muito mais do que um trabalho académico, esta
dissertagdo € um atestado de que sempre estive e continuo a estar envolvida por professores
carregados de ingredientes do oficio de ensinar. E sempre estive e continuo a estar envolta por

alunos que nao fazem ideia do quanto ensinam a mim, professora.
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Introducgao

As interagdes entre o aprender com criatividade e o ensinar com generosidade foram os
estimulos iniciais para a construgao desta dissertacdo que tem como tema a reflexdo sobre as
novas praticas de ensino de Histdria e Africanidades e suas implicagbes na construgdo das
atribuicdes identitarias negras positivas discentes.

Na ultima década a abordagem da tematica africana nos bancos escolares passou por
sensiveis transformagdes. O cenario educacional brasileiro desde 2003, apds a promulgagao
da Lei 10.639/03 -que torna obrigatério o ensino de histéria e cultura afro-brasileira nos ensinos
fundamental e médio, e das leis complementares® — é favoravel, ao menos em termos legais,
ao ensino de Africanidades, ou seja, da historia dos povos africanos e afro-brasileiros e suas
influéncias socioculturais sobre a Historia do Brasil.

Nesse sentido, os trabalhos de Kaly (2008) e Pereira (2006) contribuem no que
concerne a construgdo da importdncia de estudar Africanidades para afirmagdo das
identidades brasileiras.

Kaly (2008), senegalés radicado no Brasil, desenvolve a ideia de que a luta dos
africanos e seus descendentes pelo mundo € uma luta que gira em torno do resgate de sua
humanidade. E essa € uma luta continua, pois a opressao, a violéncia e a marginalizagdo sao
constantes. Para o autor (2008), o ensino de Africanidades fara com que o brasileiro inicie um
passo primeiro em direcdo a sua histéria e depois a histéria do outro, para poder se reconciliar
consigo e com o outro.

Ja o militante negro Pereira (2006) afirma ser fundamental o conhecimento das origens
para ampliar a consciéncia histérica do povo brasileiro. Considerando a legislagéo existente um
avango e uma conquista do Movimento Negro no Brasil, o autor acredita que agora a Africa
conquistou o direito de ter sua histéria contada a todos os brasileiros. E, para solidificar o
estudo, deve-se partir do principio de que a “Africa, Europa e América percorreram juntas uma
tormentosa trajetodria, especialmente nos ultimos cinco séculos. O futuro, para a barbarie ou
para a luz, também tera de ser construido em conjunto” (PEREIRA, 2008, p. 36).

O confronto entre as leis nos auxilia a rever conceitos e estratégias de formagao e
informacao dos nossos alunos. Informacédo essa que ndo deve ser desenvolvida apenas na
divulgacdo de trabalhos na escola, mas na formag&o, na valorizagdo e na reconstrugdo do
saber. Cabe aos professores a mobilizagdo desses saberes construidos e a adaptagdo das

atividades a esses espagos, de diferentes e multiplas experiéncias.

4Apesar da protegdo da Constituigdo e da vigéncia da Lei 10.639/03, que torna obrigatério o ensino de histéria e cultura afro-
brasileira no ensino fundamental e médio, em sua rede publica e privada, da Lei 11.645/08, que inclui o estudo das populagdes
indigenas como conteudo obrigatério, nas “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes étnico-raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, de 2004, que estabelece balizas para o ensino de Histdria da Africa, e da
alteragao do Artigo 26-A da Lei 9394/96, de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, que estabelece um contetido programatico
que inclui “o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a
Histdria do Brasil”, aplicagao efetiva nas escolas brasileiras.
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Assim, tornam-se relevantes as contribuicdes de Alberti (2008) e Santos (2008), que
entendem ser o conhecimento uma ferramenta para o enfrentamento aos embates sociais e as
raizes do racismo.

Alberti (2008) propde que os professores “desomogeinizem” o negro no Brasil, — dado
que este é ainda visto como “vitima” ou “sujeito passivo” — e discutam com os seus alunos as
experiéncias de “ser negro”, reconhecendo a complexidade dessas rela¢gdes nos ambitos
sociais e também a diversidade dos povos africanos.

Segundo a autora (2008), o racismo no Brasil s6 sera erradicado se os povos forem
estudados com igualdade de importancia e relevancia na construgdo da Historia. Desse modo,
uma das contribuicbes que essa dissertacdo suscita € a nogdo de que € preciso levar essa
discussao para a formagao docente e criar mecanismos dentro de sala de aula para que esta
se transforme em um espago de diversidade e contribuicdo para o entendimento dessas
relacdes dentro e fora do espaco escolar.

Santos (2008) discute a Lei 10639/03 sob o &ngulo dos professores. Inserir o estudo de
Africanidades é, na visdo da autora (2008), trazer um contetdo que foi negado também aos
docentes por anos e que é marcado por politica, polémica e silenciamento. Esse ensino deve
ser pensado e construido a partir do olhar que se tem para a cultura escolar e justamente por
esse motivo as relagdes étnico-raciais precisam ser reeducadas no sentido de positivar as
identidades.

Nesse momento se faz necessario explicar que a dissertacdo adota teoricamente a
categoria de “Identidades de resisténcia”, baseada no conceito de Castells (1999), ou seja, o
de estimulo a novos projetos de histérias pessoais construidas a partir dos novos codigos
fornecidos pelo Movimento Negro e pensados a partir da legislagdo referente ao ensino de
Africanidades.

Dentro dessa perspectiva de construgdo de novos sujeitos politicos que edificam dentro
das suas identidades atribui¢cdes identitarias negras positivas, Munanga (2004) nos auxilia a
pensar a construgao positiva com os objetivos de alcangar a cidadania e de enfrentar o racismo
e outras discriminagdes.

Conforme Munanga (2008), ja que a nossa sociedade € multicultural desde os seus
primordios, temos de respeitar essa diversidade e analisar as contribuicdes étnico-raciais de
forma igualitaria. Nao existe para o autor uma férmula pronta para combater o racismo, mas
sim a possibilidade de reconstruir, de reinventar relacdes e de problematizar.

Pensando de forma semelhante a de Munanga, Silva (2008) ressalta que o professor
precisa perceber de fato a sua influéncia para combater de forma competente o racismo. Além
disso, é quando se entende que o racismo esta internalizado e que é preciso desconstrui-lo,

que surge a aptidao para a construgdo de novas abordagens identitarias (SILVA, 2008).
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O primeiro e principal alvo no processo de aptidao, de acordo com Silva (2008), é a
analise critica e o olhar atento sobre os livros didaticos. Essa observagédo é partilhada por
Sant’Ana (2008) que, por sua vez, explicita que os livros didaticos evidenciam o despreparo,
citando negros sem passado e ndo inseridos em contextos de familia ou em atividades atuais.
Isso acaba fazendo com que, para Moura (2008), os brasileiros neguem sua histéria porque a
escola ndo permitiu que eles a conhecessem e pudessem saber quem sao.

Por esse motivo € que essa pesquisa caminha no sentido de potencializar a questao
crucial de que a anadlise do desenvolvimento do ensino de Africanidades deve comegar a levar
em conta as experiéncias do aluno, o que ele traz de contribuicées familiares e sociais. Deve-
se, segundo Silva (2008), respeitar o direito dos descendentes conhecerem e valorizarem suas
referéncias.

Pensando nas atribuicbes identitarias negras positivas construidas na alteridade,
encaminhamos a nossa dissertacdo nas reflexdes sobre o papel institucional da Escola
Municipal Marechal Pedro Cavalcanti e no papel do bairro de Paciéncia enquanto estratégia de
socializagao, no processo de ressignificacao das atribuigbes identitarias negras positivas dos
alunos. Pela necessidade de conhecer as implicagdes das praticas de ensino de Histdria e
Africanidades pela ética dos alunos é que a pesquisa se faz necessaria.

Cabe nesse momento um relato curioso: ao nascer, essa pesquisa se ocupava da
analise do contetdo das letras das musicas contidas no CD “Africo”, de Sergio Santos e Paulo
César Pinheiro, langado pela gravadora Biscoito Fino, em 2008. As musicas contidas no CD
falam sobre Africanidades e eram o objeto principal da analise.

Ao entrar para o programa, seria orientada pela Prof?. Dr? Liv Sovik, mas devido a sua
impossibilidade de me orientar ocorreu a troca de orientacéo para a Prof?. Dr? Maria Cristina
Giorgi, o que fez com que a pesquisa ganhasse um novo viés.

Especialista em Analise do discurso, doravante AD, e com trabalhos relacionados a
dindmica da sala de aula, Giorgi contribuiu decisivamente para a mudanga do foco da
pesquisa: o olhar da pesquisa sai do ponto de vista de quem emite a mensagem, no caso, as
musicas do CD “Africo” — além dos outros dispositivos pedagdgicos, como o depoimento de
Makota Valdina, o texto jornalistico que narra a agresséo sofrida por um menino que usava
contas de candomblé em uma escola da rede municipal do Rio de Janeiro e a lei 10.639/03 — e
passa a ser direcionado para os sujeitos que ndo sdo meros receptores passivos e que
atribuem e constroem sentidos e trabalham com as informagbes que recebem para conduzi-las
a algo novo: os alunos.

Enquanto historiadora, recorri a AD na dissertagdo para explicar o texto além de sua
historicidade para entender como se constroi o sentido de um texto e sua articulagdo com

Histdria e com a sociedade que o produziu.
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Os enunciados proferidos pelos alunos, objeto desta pesquisa, € linguistico e historico e

foi analisado em sua estrutura e geragao de sentidos, portanto.

Sendo assim, esse trabalho foi realizado em uma sala de aula da Escola Municipal

Marechal Pedro Cavalcanti, no bairro de Paciéncia, Zona Oeste do Rio de Janeiro, entre os

meses de abril e maio de 2015.

O corpus da analise para essa reflexdo esta constituido pelo discurso de 19 alunos de

uma turma de 7° ano da Escola Municipal Marechal Pedro Cavalcanti,turma na qual atuo como

professora de Histéria, e nossas anadlises buscarao responder as seguintes questdes de

pesquisa:

De que maneira as praticas do ensino de Histéria podem contribuir para a
abordagem de atribuigbes identitarias positivas?

De que forma se configura a identidade-interagdo com o espago escolar?

De que forma se configura a identidade-interagdo com bairro de Paciéncia?
De que forma os dispositivos utilizados configuram a identidade-alteridade,

identidade-interagao e identidade-relagdo com a disciplina Histéria?

Nossa hipétese principal € a de que é possivel realizar uma abordagem histérica da

diversidade e do didlogo intercultural a partir do estabelecimento de interagbes constantes

entre os alunos, seu espaco de convivéncia, sua identidade e sua historia.

Sendo assim, o objetivo geral do trabalho é:

Promover praticas do ensino de Histdria e Africanidades que contribuam com

abordagens identitarias positivas.

E os objetivos especificos sao:

refletir sobre Africanidades;

propiciar a fala e a escuta dos estudantes sobre tematicas relativas as
identidades negras;

recuperar, por meio da AD, sentidos relativos as identidades negras positivas;
compreender que as identidades sao processos continuos e que as
atribuicdes identitarias sao reforcadas e abordadas em 3 aspectos: 1 —
identidade-alteridade; 2 — identidade-interagcdo com o espacgo escolar e com o
bairro de Paciéncia; 3 — identidade-relagao com a disciplina Historia;
compreender os espacos abordados como espacgos de pratica dialdgica;

criar um grupo de discussao/pesquisa no espago escolar em prol da
construgao de atribuigbes identitarias negras positivas;

ressignificar o significado tradicional do género aula pela iniciativa de se fazer

pesquisa nesse espaco.
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Optamos pela pesquisa qualitativa como método de investigagéo para refletir sobre a
dinamica, as contribuicdes e as implicacbes do ensino de Africanidades na sala de aula a partir
da compreensao das diferencas identitarias no sistema escolar sob a perspectiva dos alunos. A
AD funciona como aporte tedrico e os métodos de pesquisa serdo mais bem explicitados no
capitulo a que se destinam.

Essa dissertacao estrutura-se em quatro capitulos principais: em “Das vozes que ouvi,
dos ouvidos que encontrei”, sdo apresentados os primeiros caminhos percorridos, o tema, o
problema de pesquisa, a justificativa e os objetivos do trabalho.

No Capitulo I: Interagir, modificar: das articulagdes tedrico-metodoldgicas, sao
apresentados os conceitos centrais do trabalho: as nog¢des de ensino de Historia e
Africanidades (Lima, 2004, 2013; Silva, 2008, 2013; Zamparoni, 2011), identidades (Castells,
1999; Munanga, 1987, 2012), negritude (Munanga, 1987, 2012) e espago escolar (Certeau,
2005).

Neste mesmo capitulo, a AD de linha francesa é situada historicamente e os conceitos
de alteridade, dialogismo, género de discurso e praticas discursivas (Bakhtin, 1997;
Maingueneau, 2008), marcas linguisticas e enunciado (Bakhtin, 1997; Fiorin, 2002;
Maingueneau, 2001) e linguagem-intervencéo (Rocha, 2005) s&o discutidos. As opgdes por
uma metodologia de pesquisa qualitativa séo justificadas, além do retrato analitico dos alunos,
sujeitos da pesquisa, e dos motivos pelos quais eu, historiadora, optei por trabalhar com a AD.

No Capitulo II: Eu e o outro, o outro em mim: nossas novas histériasé realizada a
analise das falas dos alunos com foco nas praticas dialdgicas estabelecidas. O mesmo é
dividido em 3 blocos de analise — 1) Espacgo escolar; 2) Bairro de Paciéncia; 3) Dispositivos
pedagdgicos utilizados nas aulas de Historia.

Finalmente, em Algumas consideragdes, apresentamos nossas consideragdes sobre
as discussdes desenvolvidas ao longo da dissertacao e reflexdes em cima do resultado das
analises.

Sabendo da relevancia da tematica abordada, € importante deixar explicito que o
conhecimento produzido a partir das interagbes dialégicas dos e com os alunos e com o
conhecimento em Africanidades € um conhecimento parcial — adquirido a partir das nossas
construcdes de mundo — minha, das orientadoras e dos alunos —, das nossas perspectivas e do
referencial tedrico utilizado na dissertagdo. Penso que esse seja um pequeno recorte de um
assunto tdo complexo e cuja reflexdo critica ainda engatinha. Ficam aqui, nestas linhas,
explicitas as nossas contribui¢gdes, construgdes, desconstrugdes e reflexdes sobre esse novo

ensinar.
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CAPITULO I:
INTERAGIR, MODIFICAR: Das articulagées tedrico-metodoloégicas.

“S&o outros rostos, outras vozes
Interagindo e modificando vocé
E ai surgem novos valores
Vindos de outras vontades
Alguns caindo por terra

Pra outros poderem crescer.”
Pitty®

Como aponta a epigrafe acima, as novas vozes que interagem conosco nos modificam,
fazendo com que surjam novos valores, vontades e possibilidades de interagdo. Assim, no
contato com o outro, vamos nos reconstruindo e reconstruindo também esse outro.

Essa interagdo que nos modifica me foi percebida, de maneira muito particular. Arrisco-
me a dizer que nunca me modifiquei tanto e tao rapidamente quanto nos ultimos dois anos de
construcao, reflexdo e escrita deste trabalho.

Os desafios pessoais foram imensos. Alguns “valores cairam por terra”, como o fim de
um casamento de treze anos. A tradicional rotina de pensar em dois deu lugar ao furor, a
mente ansiosa, ao tempo em demasia e a falta de perspectiva. E foi exatamente neste
momento que descobri em mim um otimismo renovador. O otimismo que revela que toda
relacéo se transforma e dura o tempo que tem que durar. E que a amizade, o companheirismo,
a parceria e o dinamismo nao se encerram com a modificagdo do status da relagao.

As marcas das interagbes e modificagdes permearam todo o processo € me fizeram
conhecer bem mais do que a teoria da alteridade: a minha surpresa, naquele momento crucial
em que achei que nédo fosse dar conta, foi a cumplicidade das minhas orientadoras: ambas
haviam passado por momentos pessoais parecidos durante o seu processo académico. E
ambas estavam ali, de pé, representando a possibilidade de sucesso e de virada de mesa.

Assim, outros valores foram acrescidos. Outros caminhos, outras possibilidades, outras
relagdes, outras formas de enxergar a vida.

Posso claramente dizer que a sala de aula foi o grande presente naqueles instantes.
Presente no sentido de “dadiva” e presente no sentido de “presenca’.

Vindos de — e com — “diversas vontades”, os alunos somaram carinhos, desafios,
solidariedade e furor pedagadgico.

Pelos motivos relatados acima € que a busca pelo conhecimento tedrico deste trabalho

me foi prazerosa. Prazerosa pela proposta de reflexado e justificativa das teorias que permeiam

®LEONE, Priscilla Novaes (Pitty). Anacrénico. Album Anacrénico. Gravadora DualDisc, 2005.
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a dissertacdo sobre o ensino de Histéria e Africanidades, Espago escolar, ldentidades e
Negritude.

Para contribuir no campo tedrico sobre Ensino de Histéria e Africanidades, utilizei Lima
(2004, 2013), Silva (2008, 2013) e Zamparoni (2011); para debater sobre Espaco Escolar,
Certeau (2005); para argumentar sobre Identidades e atribui¢des identitarias negras positivas,
Castells (1999) e Munanga (1987, 2012) e, por fim, para delimitar as fronteiras tedricas da
Negritude, Munanga, (1987, 2012).

A opcéo por trabalhar com a AD em seus aspectos tedrico-metodologicos sera debatida

em seguida.

I.1. Africanidades e Ensino de Histéria

Chamaremos de Africanidades na nossa dissertacdo o estudo das raizes da cultura
brasileira que € originaria da cultura africana.

Essa definigdo é baseada no trabalho de Silva (2008, 2013), que se propde a mapear
os estudos de Histéria da Africa e dos descendentes de africanos no Brasil.

Para a autora (2008), o objetivo de estudar Africanidades € o de respeitar o direito dos
descendentes conhecerem e valorizarem as suas diferengas. E também o direito de incluir e
repensar a Historia do Brasil e dos brasileiros como de influéncia cultural equivalente por parte
de africanos, indigenas e europeus e, por conseguinte, de maneira significativa, se levar em

conta a experiéncia dos nucleos afetivo-sociais dos alunos. Assim,

“A histéria do Brasil, enquanto construgdo de uma nagéo, inclui todos os povos que constituem a
nagdo. Assim, ignorar a histéria dos povos indigenas e do povo negro é estudar de forma
incompleta a histéria brasileira. (...). Se a histéria ensinada na escola souber contemplar também
a vida vivida no dia-a-dia dos grupos menosprezados pela sociedade, entdo, estaremos
ensinando e aprendendo a historia brasileira integralmente realizada”. (SILVA, 2008, p.164-165).

Durante as aulas-encontro, que serdo explicadas minuciosamente na construcéo
metodoldgica, um aspecto interessante a ser destacado é que, ao fazer perguntas sobre um
Continente ainda tdo desconhecido, a auséncia de respostas criou um efeito de sentido de
volta, de retorno, e as novas informacgoes foram recebidas de forma muito positivas pelos
alunos — poderemos observar este aspecto mais claramente no cap. Il deste trabalho, que se
destina a analise do corpus tedrico. Assim, podemos afirmar que o caminho para o continente
africano nao foi um caminho de ida, mas um caminho de volta, de reconciliagdo com a Historia
do Brasil e dos brasileiros.

A partir da percepgdao de Silva (2008), podemos entender que esse percurso
reconciliador com a historia positiva africana foi s6 o ponto inicial. No caminho das construgoes
de atribuicdes identitarias negras positivas, os alunos partiram de definigbes de si mesmos
para definicdes sobre o espaco escolar, depois do espaco escolar para o bairro, do bairro para
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a histéria anterior do bairro, ligada a escravidao, até construir a historia dos escravos com suas
vidas antes da Diaspora africana.

Esse percurso do estudo de Africanidades tragado por Silva (2013) e a reflexdo que
suscitou, foram de muita serventia para a dissertacao pois ampliaram os estudos sobre o
continente africano e suas contribuicdes e reflexdes na cultura brasileira, significando e
ressignificando o conteludo, suas praticas e representagoes.

Seguindo os caminhos da construgdo de Africanidades e Historia, outro autores, como
Lima e Zamparoni, nos servem de aporte tedrico.

Nos ultimos 13 anos de existéncia de uma legislacdo especifica que trata da tematica
africana e afro-brasileira e suas implicagbes em sala de aula, houve alguns avangos e também
algumas dificuldades na abordagem da tematica.

Percebemos que esses avangos se encontram no suporte que as leis oferecem para a
problematizacdo e até mesmo para a superacao da visao eurocéntrica ainda tao presente em
nosso curriculo escolar. Porém, a dificuldade se encontra na ainda minima mobilizagdo, a meu
ver, de esforgcos da comunidade escolar, seja com cursos de aperfeigpamento, seja com

trabalhos anuais e/ou interdisciplinares. Para Lima (2004),

“desde os primordios da construgdo do conhecimento sobre as sociedades humanas se sabe
que elaborar e dar sentido a histéria de um povo é dar a este povo instrumentos para a formagéo
de sua propria identidade, com a matéria-prima desta, que é a sua memobria social. Assim, a
inclusdo deturpada ou exclusédo deliberada de algum aspecto desta historia pode implicar na
criagdo de uma identidade ou de uma autoimagem distinta da realidade daquele grupo humano,
distorcida ou definida sequndo elementos ideoldgicos distantes do real’ (LIMA, 2004, p. 24).

Desse modo, quando uma Histéria etnocéntrica, carregada do discurso do opressor,
que retrata o negro por meio de esteredtipos, preconceitos, violéncia e subjugagéo, chega aos
estudantes, em nada contribui para a elevagéo da autoestima nos alunos.

Nao é intengdo deste trabalho culpar/responsabilizar os professores por essa falta.
Sabemos que a soma dos esforgos precisa de agdes coletivas. Embora legalmente haja
amparo, os incentivos para a aplicabilidade da legislagdo sdo minimos. Quando apontamos
para as necessidades docentes, observamos que se faz necessario, ainda segundo Lima
(2004), o investimento em cursos de formacao e a elaboragdo de novas matérias-primas na
tentativa de positivar a identidade negra. E podemos entender que esses investimentos, na
perspectiva docente, sdo realizados com dois sentidos: o de denuncia e o de colocar os
africanos na posigéo de sujeitos e nao objetos da historia.

Por fim, Lima (2004) direciona o seu pensamento para uma busca cada vez mais atenta
do reconhecimento do protagonismo africano na histéria ndo sé do Brasil, mas de todo o
mundo, de toda a Humanidade. Incluir a Histéria da Africa é obter mais uma via explicativa para

a Histéria mundial.
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Zamparoni (2011) congrega e corrobora as ideias de Silva (2008, 2013) e Lima (2004)
ao atestar que os siléncios da Histéria da Africa nos bancos escolares, provocados pelo
eurocentrismo e pela historia contada de forma parcial sdo prejudiciais a construgcdo das
atribuicdes identitarias negras. Por isso aposta no intercambio entre pesquisadores brasileiros
e africanos e na interdisciplinaridade — principalmente o dialogo entre Histéria e Antropologia —
fundamentais para os avangos dos estudos africanos. O historiador também alerta que o

estudo da Africa ndo pode ser descolado do restante do mundo.

“Acreditamos que os estudos de relagbes raciais saem ganhando se os estudantes tiverem
conhecimento sobre os processos histéricos e as realidades africanas. Da mesma maneira, 0s
futuros especialistas em Estudos Africanos podem melhor compreender processos complexos
do continente africano se 0os pensarem de maneira articulada com outras realidades, sobretudo,
mas néo so, a brasileira. Muitos fenémenos sociais — racismo, por exemplo — embora social e
historicamente inscritos, ocorrem em muitos contextos. Poder pensa-los fora do ambiente
“doméstico” ajuda a refinar reflexGes e mesmo instrumentos analiticos”(ZAMPARONI, 2011, p.
264).

1.1.1. Africanidades associadas a Histéria Mundial

Sousa (2013) assevera que o ensino de Histéria da Africa ndo pode ser dissociado do
ensino dos outros continentes. A histéria mundial tem que ser conhecida em sua totalidade e
construir uma histéria coletiva; € o primeiro passo para o respeito ao continente africano. O
segundo passo, para a autora, € dissociar o continente da escraviddo: ha uma histoéria africana
antes e ha uma histéria africana apods o século XV: uma histéria de reis, rainhas, principes,
princesas, inovagdes cientificas e tecnologicas e de grande bagagem cultural. Incorporar o
passado afrodescendente e incluir a Africa como um tema é um passo decisivo para uma
sociedade que se busca igualitaria racialmente. Segundo a autora, quando vocé vé a Africa
dentro do seu sentido proéprio, percebe a identidade negra de outra forma.

Conforme Alberti (2013) o racismo no Brasil s6 sera erradicado se os povos forem
estudados com igualdade de importancia e relevancia na construgdo da Historia, uma vez que
¢ institucional: ndo ha, para a autora, a necessidade de convencer que negros e indios fazem
parte da nossa nagdo. Contudo, sua importancia € diminuida e, quando exaltada, & colocada
como uma excegao ou exaltada apenas por minorias. A intengcdo nao é construir apenas uma
histéria negra ou indigena, mas construir uma historia brasileira que equipare a importancia dos
europeus, indios e negros.

O combate ao racismo esta, portanto, no entendimento das relagées estabelecidas no
cerne dos acontecimentos. Antes de entender por que o racismo ocorre, precisamos
compreender quando comegou e como se desenvolveu essa relagéo.

Raga’ é uma construgdo social que s6 pode ser apreendida tendo em vista as relagbes
concretas que ocorrem nas sociedades, em diferentes contextos histéricos e também espagos e
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situagbes no presente. Dependendo da circunstéancia e dos atores envolvidos, algumas pessoas
podem ser “negras” em determinado lugar, e “brancas” em outro, o que nos leva, mais uma vez,
para o carater realmente contingente das questées relacionadas a raga e cor” (ALBERTI, 2013,
p. 35).

Quando se fala de escraviddo, ndo se deve afirmar que esta é apenas o oposto de
trabalho livre. Os trabalhos nas aulas-encontro, que serviram de grupo focal para a pesquisa,
tiveram por objetivo ampliar esse conceito e dizer que escraviddo é perda de identidade. Muito

mais complexo, dificil e torturante do que puramente perder a liberdade:

“Séo muitas as possibilidades de abordagem das historias e culturas afro-brasileiras em sala de
aula observando as diretrizes destacadas anteriormente: voltar a atengdo para a diversidade de
experiéncias e identidades, trazer experiéncias em que africanos e seus descendentes sdo
atores sociais e politicos, integrar essas experiéncias a “histéria nacional” evitando a criagdo de
um “nicho” de ensino “afro-brasileiro” e fazer uso de fontes efetivas e expressivas” (ALBERTI,
2013, p. 53).

Para uma escola que visa valorizar e reconhecer as contribuicdes que as populagdes
africanas e afro-brasileiras legaram ao pais, o debate se faz necessario e a discussao sobre
Africanidades precisam sair da teoria € avancgar nas praticas, aliadas ao cotidiano e vivéncias
de toda a comunidade escolar.

Por esse motivo é que Santos (2013) nos alerta sobre a importancia de se pensar e
construir o ensino de Africanidades a partir do olhar que se tem para a cultura escolar ao
afirmar que “as praticas docentes resultam, assim, de um processo complexo, em que se
associam sua formagéo, trajetéria de vida, os dados contextuais, as prescri¢gdes oficiais, a
cultura, e as relagbes que estabelecem com o saber nos ambientes escolares” (SANTOS,
2013, p. 61).

O que esta em jogo na discussao das leis é a necessidade da reeducagao das relagdes
étnico-raciais no sentido de positivar as identidades das diferentes etnias que compdem o
Brasil. Nao é apenas a divulgagao de trabalhos académicos, mas a formagao, a valorizagado, a
reconstrucado do saber, além de uma construgdo de um saber novo, com analise cuidadosa e
atenta. Temos posicionamentos socialmente arraigados que precisam ser reconstruidos. Cabe
a comunidade escolar a mobilizagcado desses saberes construidos e a adaptacao das atividades
a esses diferentes espagos e multiplas experiéncias.

Nesse sentido, Kally (2013), senegalés radicado no Brasil, nos provoca com o seguinte

questionamento:

“Como explicar que o Brasil, cujo maior, mais veiculado e festejado orgulho identitario é a
‘mistura racial e falta de conflitos raciais’ tenha de, no século XXI, legislar para que haja incluséo
do ensino da histéria da Africa, dos afro-brasileiros e de suas culturas nos curriculos escolares,
inclusive das sociedades indigenas” (KALLY, 2013, p. 15)?
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Partindo da visdo eurocéntrica, comega-se a contar a histéria da Africa a partir do
século XV e o trafico atlantico, o que silencia toda a contribuigdo de antes, inclusive o

surgimento do ser humano.

“Isso quer dizer que a primeira diaspora africana foi voluntaria, e foi ela que deu inicio aos
” [} ” 3

povoamentos e arvores genealogicas dos chamados hoje de “Brancos”, “negros”, “asiaticos”...
Silenciar essa primeira diaspora constitui uma monumental contribuicdo para reforcar e
consolidar as falsificagbes ideologicas, histéricas e humanas. O trabalho de silenciamento
consiste em fazer acreditar que o Egito faraénico ndo se encontra na Africa” (KALLY, 2013, p.
213).

Kally constréi o seu trabalho em cima da percepgéo de que o ensino de Africanidades
fara com que o brasileiro inicie um passo em diregao primeiro a sua histéria e depois a histéria
do outro, para poder se reconciliar consigo e com o outro. Assim, e s6 assim, é que a dignidade
seria medida como tem que ser medida: pela cidadania e nao pela tonalidade da pele.

O grande desafio estda em entender que as leis sdo de fato um suporte para a
problematizacdo e até mesmo a superagdo da visdo eurocéntrica tdo presente em nosso
curriculo escolar. Porém, essa problematizacdo s6 sera possivel com os esforgos de toda a
comunidade escolar. De fato, s6 respeitaremos os nossos alunos também, se conhecermos
aquilo sobre o que estamos falando, no lidar com o tempo e o espago. Ampliar o estudo da
Histéria da Africa e dos africanos é ampliar um estudo sobre grande parte de nés mesmos.

Assim, na tentativa de superar a visao eurocéntrica da histéria, Lima (2013) propde que
se repense a trajetéria do Brasil, pensando novos atores sociais. Mais do que isso, é preciso
pensar em uma reformulacéo curricular, afinal, quando pensamos em inserir Histéria da Africa
no curriculo, essa nao pode estar descolada do restante da Histéria.

Na preparagdo para ensinar essa Histéria nova, precisamos repensar onde queremos
chegar definindo uma nova visdo de mundo. Precisamos conceber uma histéria por meio da

qual os novos atores sociais sejam inseridos, mas ndo como apéndices.

I.2. Apontamentos para a construgao das atribuicdes identitarias negras positivas

Pesquisar o processo de construgédo das atribuigdes identitarias negras positivas exigiu
de mim uma redescoberta dos meus proprios sentidos. Captar a compreensao dos enunciados
pelos alunos também foi bastante desafiador.

A identidade tem sido objeto de estudo de varios tedricos. Nesta dissertagao,
comegaremos a esmiugar o conceito de identidade a partir do entendimento de Fiorin (2009),
que a vé como uma autodescrigdo. Suas atribuicbes identitarias € que sado construidas
socialmente e incorporadas com principios de inclusao e exclusao.

Fiorin (2009), com base em Bakhtin, constréi o seu conceito de identidades em cima da

ideia bakhtiniana de que as mesmas se estruturam em cima de discursos socialmente
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construidos. Para Fiorin (2009), a identidade nacional foi dialogada apenas por europeus —
brancos, portugueses. Passou, segundo o autor (2009), por um processo de “triagem”: ndo ha
participagao, ou vocé é puro ou fica excluido.

Em contrapartida, houve a cultura da “mistura”:

“O Brasil celebra a contribuicdo de brancos, negros e indios na formagdo da nacionalidade,
exaltando o enriquecimento cultural e a auséncia de fronteiras de nossa cultura de nosso ponto
de vista, o misturado é completo; o puro é incompleto, é pobre. Insiste-se no fato de que se esta
falando de autodescrigdo da cultura brasileira. Ha entao todo um culto a mulata, representante
por exceléncia da raca brasileira;, do sincretismo religioso, sinal de tolerdncia; do convivio
harménico de culturas que se digladiam em outras partes do mundo, como a arabe e a judaica”
(FIORIN, 2009, p. 120).

Partindo do principio de que nossas identidades sao produzidas por sistemas de
representagdo e que esses sistemas sao construidos pelos significados, nos tornamos sujeitos
pela apreensao das experiéncias adquiridas. O que somos, o que fomos e o0 que podemos nos
tornar no caminho, individual e coletivamente, tem como possibilidade a representacao
concebida enquanto processo cultural.

Nesse percurso € fundamental estabelecer diferengas entre as identidades. E essa
diferenciacao implica estabelecer relagbes de poder imbricadas pela hierarquizacdo dos papeis
sociais.

Foucault (1996) relaciona o poder dominante ao que define como um processo
ordenado de produgédo de discursos. Discursos esses que s&o submetidos a sistemas externos
e internos de exclusdo e de imposicdo de regras. Para o autor (1996) essas regras sao
basicamente as exigéncias para o dominio do discurso, como a qualificagao.

Essa institucionalizacdo do discurso, que estabelece regras de palavras, de
conservacgao dos discursos, de doutrinagdo dos discursos e das apropriagdes sociais, com
destaque ao sistema educacional.

A inversdo da ordem do discurso proposta por Foucault (1996) faz com que a andlise
presente neste trabalho construa e costure as relagbes entre os discursos respeitando as
especificidades, as condi¢cbes internas e externas de construgcdo do discurso e da possivel
descontinuidade de algumas informagbes no grupo, entendendo que ha uma ideologia
dominante e percebendo como as imposi¢des se caracterizam nos grupos por uma fala mais
alta ou por um apelido do colega ou de alguém da sua familia ou um comportamento revelado

durante a infancia, a estadia na sala de aula ou nas ruas do bairro.

1.2.1. Identidades e negritude

Munanga (1986) registra a presenga de discursos que contribuiram para uma imagem

negativa, pejorativa, estereotipada, violenta e preconceituosa dos africanos e que contribuem
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para uma relagdo de poder na Colbnia interpretada sempre na dicotomia dominante X
dominado, superior X inferior.

Os europeus se apropriaram, segundo o autor (1986) ndo s6 da terra africana, como da
sua histéria, anulando e desestimulando a busca de um passado africano positivo. Em nome
de uma “missao civilizadora”, os brancos superiores em dogmas inferiorizaram os negros
patologicamente, apresentando-os a Europa como monstruosos e excéntricos. Essa
degeneracgdo do negro, em primeiro lugar, foi tentada pelas condi¢des climaticas, depois pelo
mito biblico de Cam® — no qual os brancos s&o divinos e os negros, pecadores — e, por
conseguinte, j4 que o0s negros nao quiseram ser salvos pela conversdo catdlica, pela
escravidao.

No séc. XVIII, a visdo eurocéntrica dos iluministas mantém o olhar depreciativo para os
negros, classificando-os como fora do conceito de “perfectibilidade humana”. feios, nus,
sexuais, indolentes e preguigcosos (MUNANGA, 1986, p. 71). O séc. XIX — que abriga as teorias
econbmicas de Marx, biolégicas de Darwin e raciais de Gobineau—, abriga também a
perpetuagdo da escravidao e da colonizagdo legitimadas pela inferioridade moral, social,
bioldgica e econdmica do negro africano, colocado como preguigoso, retardado, perverso e
ladrao.

Fanon (2008) contribui com a historicidade ao afirmar que o Colonialismo causa forte
impacto sobre os brancos — colonizadores — e os negros — colonizados. O racismo €, para o
autor, consequéncia desse processo de colonizagdo e estad intimamente ligado ao sistema
capitalista. E é justamente esse racismo que ressignifica a nogdo de Humanidade, infinita em
suas potencialidades.

Conforme Fanon (2008) o negro ndo existe em si antes do branco chegar; o branco
surge e generaliza o negro. Mais do que isso, o branco nega a humanidade do negro.

A consciéncia negra entra em crise, segundo Munanga (2002), quando, na tentativa de
assimilar a cultura europeia, ocorre o processo de embranquecimento (MUNANGA, 2002, p.72)
com o estabelecimento de relagbes afetivas. Porém, se o colonizador branco aceitar a
assimilagéo, quebra a relagdo de poder estabelecida desde o periodo colonial. E o negro perde
suas raizes e sua identidade.

O negro passa por um processo de recusa a assimilagdo, negando o
embranquecimento e exaltando a sua negritude. Reconquista a si mesmo e seus valores
histéricos, culturais, econdmicos e sociais. E, a partir do momento em que compreende que
precisa romper com a assimilagdo, reconstréi a sua identidade — afinal, se nao foi possivel

contornar a opresséo, € preciso ataca-la de frente.

6Segundo o livro Génesis, Cam é filho de Noé e irmao de Sam e Javé. Juntos, a familia foi salva de um dilavio ao construir a Arca
de Noé. Segundo a Genesis 9:21 a 25, Cam vé a nudez de seu pai, embriagado e é amaldigoado por ele. Cam entéo se muda para
o Sudeste da Africa e é o antepassado das nagées africanas e do Oriente Médio. A maldicdo de Cam é a maldigédo de toda a sua
geragao.
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O negro, em sua procura, se afirmara em todos os campos — cultural, fisico, moral e
psiquico —, e atestara que a negritude, enquanto volta as origens, € uma volta global; uma volta
ao entendimento do todo. E o olhar para todos os grupos, afetados ou ndo pela imposicéo
cultural branca. Se o primeiro passo € negar a europeizagéo, o segundo é buscar de que modo
se estabeleceram as culturas antes de o europeu chegar. Olhar para a histéria de todos os
dominados — das massas, principalmente.

Debrugando-nos novamente em Fanon (2008) percebemos que o Colonialismo diz que
0 branco é universal e o negro, especifico. Porém, a critica que nossa/minha dissertagao se
propde a fazer € a de que, na discussao da negritude, ndo se pode pensar somente em libertar
0 negro. Deve-se pensar em mecanismos para que se liberte o ser humano. Assim
percebemos que ha consequéncias e limites na construgéo das identidades negras e brancas:

Um passo fundamental proposto por esta pesquisa € o de reconstruir identidades e
suas atribuigbes negras de forma positiva. E preciso que se desconstrua o rango do
Colonialismo ainda persistente, ndo apenas em sua subjetividade, mas no sentido de
reorganizar e reestabelecer o conceito de Humanidade. Com a luta anticolonialista, o africano

deixa de ser “coisificado” e passa a ser humano, recupera esse status. E se reconstroi.

1.2.2. Das atribuigoes identitarias negras positivas a Identidade de projeto

Por fim, os trabalhos de Munanga (1988, 2012) e Castells (1999) auxiliam na definicao
de identidade negra que este trabalho quer demarcar.

De acordo com Munanga (2012), o negro ainda € “o outro”, pois ndo se reconhece em
si mesmo. O autor aproxima a sua teoria da Psicologia Social e entende esse processo como o
de valoracao cultural que é imposta, por sua vez, nos campos consciente e inconsciente.

Ao fazer essa constatacao, o autor (2012) percebe que a identidade esta construida em

cima da diversidade cultural e que nao é possivel falar de uma sem falar da outra. Portanto:

‘A questao da identidade é de extrema importancia para compreender os problemas da
educagdo. Num pais como o Brasil, ou melhor, em todos os paises do mundo hoje pluralistas, as
relagcbes entre democracia, cidadania e educagdo ndo podem ser tratadas sem considerar o
multiculturalismo. No entanto, cada pais deve formular os contetdos do seu multiculturalismo de
acordo com as peculiaridades de seus problemas sociais, étnicos, de géneros, de raga, etc.”
(MUNANGA, 2012, p. 6).

Munanga (2012) também nos auxilia nos caminhos da dissertagdo ao delimitar alguns
passos para a construgcdo das atribuigdes identitdrias negras positivas, acoplada ao

multiculturalismo:

“Exemplos: ensinar aos alunos as contribuigcbes dos diferentes grupos culturais na construgdo da
identidade nacional; - mudar o curriculo e a instrugdo basica, refletindo as perspectivas e
experiéncias dos diversos grupos culturais, étnicos, raciais e sociais; - realcar a convivéncia
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harmoniosa dos diferentes grupos; o respeito e a aceitagdo dos grupos especificos na
sociedade; - enfoque sobre a redugdo dos preconceitos e a busca de igualdade de
oportunidades educacionais e de justica social para todos; enfoque social, que estimula o
pensamento analitico e critico centrado na redistribuicdo do poder, da riqueza e dos outros
recursos da sociedade entre os diversos grupos, etc.” (MUNANGA, 2012, p. 7).

Essa construgdo proposta por Munanga nos estimula a refletir sobre as atribuigdes
identitarias pensadas sob o enfoque politico, formada e formulada a partir dos alunos, esses
sujeitos que sao histdricos e culturais.

Castells (1999) reforga a reflexdo que se faz a partir do pensamento de Munanga. O
autor tragca uma tipologia daquilo que chama de identidade dos oprimidos (apud GONCALVES,
2010, p. 379): ha a Identidade legitimadora, introduzida pelas Instituicbes dominantes, que
expande e racionaliza a dominagao entre os atores sociais; a ldentidade de resisténcia, que é
elaborada por pessoas desvalorizadas e humilhadas em busca de reagdo e sobrevivéncia
diante da opressdo dominante — geralmente coletiva; e a identidade de projeto, nosso
interesse, que seria o “vir a ser”, a construgao de algo novo.

H4& uma necessidade de construir novas atribuicdes identitarias negras, positivas e
estimulantes. E a consequéncia dessa reivindicagdo vem do desejo de criar o que Castells
(1999) chama de uma nova histéria pessoal, onde as experiéncias da vida individual s&o

ressignificadas. Desse modo,

“do ponto de vista da antropologia, todas as identidades s&o construidas, dai o verdadeiro
problema de saber como, a partir de que e por que. A elaboragdo de uma identidade empresta
seus materiais da histéria, da geografia, da biologia, das estruturas de produgdo e reprodugéo,
da memoria coletiva e dos fantasmas pessoais, dos aparelhos do poder, das revelagées
religiosas e das categorias culturais. Mas os individuos, 0s grupos sociais, as sociedades
transformam todos esses materiais e redefinem seu sentido em fungdo de determinagées sociais
e de projetos culturais que se enraizam na sua estrutura social e no seu quadro do espago-
tempo” (CASTELLS, 1999, p. 18).

A partir do momento em que os negros n&o se reconhecem no espago, as relagdes
ficam complexas e sao introjetadas ideias de submissdo e baixa autoestima. A identidade de
projeto de Castells (1999) ativa a possibilidade de reorganizar esses significados no sentido de
que interrompe a visdo negativa e estereotipada e possibilita reconstrugdes identitarias positiva
nos alunos.

Cercar-se das identidades multiculturais, buscando a sua cultura, sua politica, sua
economia, suas manifestagdes religiosas e sua relagao profunda com a cultura brasileira é
celebrar a tomada de uma agéo politica e reivindicar o dialogo com outros povos e culturas,
revisando a relagdo entre os povos. Sao estes bons passos para a construgdo da nossa prépria
tradicao.

Passemos a compreensdo do espaco escolar e suas praticas dialdgicas.
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1.3. Compreensao do espago escolar

A escola é atribuido o poder da palavra e do saber. E um espaco onde ha relagdes de
forga, de imposicdes e também de dialogo, de negociagao de conflito. Segundo Certeau (2005)
0 espago escolar deve ser um lugar de rebeldia, inovagédo e renovagao e cabe ao professor
enxergar a escola como um lugar de estratégias que partem de um lugar préprio, com
enunciados proprios, mas que também € um lugar de sujeitos diferentes que se movem
naquele espacgo e que podem — e devem — ser estimulados com o preparo de conteudos, com
astucia e tatica, a fim de subverter a ideologia dominante.

No que tange a realidade da minha escola, podemos afirmar que as teorias e
estatisticas educacionais ajudam a entender e orientar as praticas pedagogicas adotadas na
turma 1702 da Escola Municipal Marechal Pedro Cavalcanti. Porém a pratica cotidiana suscita
questionamentos sobre habilidades ou dificuldades dos alunos na aprendizagem e na
correlacdo que fazem da disciplina Histéria com o seu mundo particular. E nesse ponto, a
pesquisa ganha félego ao estimular o aluno a procurar em si, no outro e no mundo em que vive
respostas e solugbes para o seu desenvolvimento e sua participagdo nas construgdes
identitarias coletivas dentro do espaco escolar.

A grande critica que podemos fazer, a partir da analise de Certeau (2005), é a de que o
espago escolar pode ser modificado sucessivamente e deve servir de espago de pratica
dialégica. Toda a sua pedagogia deve se pautar nessa dialogia. Em uma aula expositiva
classica, entendemos que os alunos n&o s&o ouvidos. Na aula expositiva a qual me propus a
realizar — ndo somente na pesquisa, mas em toda a minha metodologia de trabalho — a que
chamo “expositiva critica”, os alunos estdo sendo ouvidos e estdo construindo suas relagdes
intrapessoais. O espaco escolar, na visdo de Certeau (2005), é compreendido como “o efeito
produzido pelas operagcbes que o orientam, o circunstanciam, o temporalizam e o levam a
funcionar em unidade polivalente de programas conflituais, ou de proximidades contratuais”
(CERTEAU, 2005, p. 203).

No papel de professora compreendo o discurso da comunidade escolar de forma
particular. Os alunos certamente compreendem de outra. E a dinamica da sala de aula, muitas
vezes, possibilita ouvir as vozes dos alunos. E ouvir o que os alunos tém a dizer € um

importante caminho para lidar com as diferencas.

I.4. Andlise de Discurso: contribuig6es teérico-metodologicas

Na construcdo da metodologia de pesquisa, os caminhos foram percorridos com muito
cuidado. Por um lado, para ndo cair no discurso piegas. Por outro lado, para que o
engajamento ndo se tornasse excessivo. A AD facilitou o percurso, orientando e interligando os

conceitos tedricos apresentados anteriormente.
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Assim, podemos dizer que os conceitos trabalhados nesta pesquisa exigem uma
mobilizagdo de diferentes significagées. No intuito de entender que os alunos séo os sujeitos
da pesquisa em curso e para analisar o objeto da pesquisa, ou seja, os enunciados proferidos
pelos alunos, a AD de linha enunciativa contribuiu para o entendimento do que é linguagem, o
que é discurso e qual a relagdo entre linguagem e discurso, linguagem e mundo, linguagem e
sujeito, linguagem e producao de sentido e linguagem como representacao e linguagem como
intervengao por meio do estabelecimento das relagcbes de alteridade, interagéo e relagdo com a
disciplina Historia.

Antes de falar das contribuigdes da AD no campo tedrico-metodoldgico deste trabalho, é

importante limitar os usos do termo.

1.4.1. Breve historico da AD de linha enunciativa

A AD que nos propomos a fazer nesta dissertacdo tem origem na Franga, com os
estudos linguisticos, na década de 1960, periodo de grande efervescéncia e rupturas nos
diversos campos de conhecimento. Podemos dizer que a AD francesa retira a linguagem do
canone estruturalista e traz, a partir das contribuigbes do filésofo Pecheux (1995), considerado
0 pai da AD,um novo olhar sobre o estudo da lingua e suas relagdes com a fala. A partir das
percepcbes do autor (1995), o discurso passa a ser o objeto e a AD, a disciplina que estuda

esse objeto.

“A contribuicdo de Pechéux esta no fato de ver nos protagonistas do discurso néo a presenga
fisica de "organismos humanos individuais", mas a representagdo de lugares determinados na
estrutura de uma formagéo social, lugares cujo feixe de tragos objetivos caracteristicos pode ser
descrito pela sociologia. Assim, no interior de uma instituicdo escolar hé "o lugar” do diretor, do
professor, do aluno, cada um marcado por propriedades diferenciais. No discurso, as relagbes
entre esses lugares, objetivamente definiveis, acham-se representadas por uma série de
"formagbes imaginarias" que designam o lugar que destinador e destinatario atribuem a si
mesmo e ao outro, a imagem que eles fazem de seu préprio lugar e do lugar do outro. Dessa
forma, em todo processo discursivo, o emissor pode antecipar as representagbes do receptor e,
de acordo com essa antevisdo do "imaginario" do outro, fundar estratégias de discurso”
(MAINGUENEAU, 1987, p. 44).

Com Pechéux (1995) entendo que todo discurso, enquanto objeto de analise, € uma
construcdo social, coletiva, de cunho ideolégico e deve ser analisado de acordo com o seu
contexto histérico-social, apoiado na Histdria, na Linguistica e na Psicanalise, isto €, em tudo o
que envolve o discurso, seu tempo e seu espacgo, as interagdes e as percepgdes do escritor e

do leitor. Maingueneau (1987), complementa esse entendimento, filiando a AD francesa

“a uma certa tradigdo intelectual europeia (e sobretudo da Franca) acostumada a unir reflexdo
sobre texto e sobre hist6ria. Nos anos 60, sob a égide do estruturalismo, a conjuntura intelectual
francesa propiciou, em torno de uma reflexdo sobre a "escritura”, uma articulacdo entre a
linguistica, o marxismo e a psicanalise. A AD nasceu tendo como base a interdisciplinaridade,
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pois ela era preocupacédo ndo so de linguistas como de historiadores e de alguns psicologos; e
a uma certa pratica escolar que é a da "explicacdo de texto", muito em voga na Franca, do
colégio a Universidade, nos idos anteriores a 1960” (MAINGUENEAU, 1987, p.16).

A partir de 1975, com a entrada no mundo filoséfico ocidental das ideias de Bakhtin
(1997) e sua obra de dimensado sdcio-interacionista, a AD entra em uma nova fase e sua
preocupacgao passa a ser entender como se constréi um texto de forma interdisciplinar. E o
discurso presente no texto é que é o seu objeto.

Para Faraco (2008), a AD volta o seu olhar para o entendimento do discurso ao mesmo
tempo como reproducdo e mudanga. E esse entendimento faz com que a leitura dos signos
avance, pois ha interacdo com novos sentidos do discurso. Partindo do principio de que a
linguagem é um elemento social, ela deve ser analisada como tal.

A leitura de Faraco da a dissertacéo a perspectiva de que, ao nascer, cada um de nos,
leitores, pesquisadora e alunos, nascemos em um grupo de discurso. O mundo passa a ter
significado na maneira como nods interpretamos os signos. E todos nds somos frutos dos

discursos que nos atravessam.

“Aquilo que chamamos de lingua ndo é s6 um conjunto difuso de variedades geograficas,
temporais e sociais (como nos ensinam a dialetologia, a linguistica histérica e a sociolinguistica).
Todo esse universo de variedades formais esta também atravessado por outra estratificagdo,
que é dada pelos indices sociais de valor oriundos da diversificada experiéncia sdcio-histérica
dos grupos sociais. Aquilo que chamamos de lingua é também e principalmente um conjunto
indefinido de vozes sociais” (FARACO, 2008, p. 57).

A AD trouxe para a pesquisa o entendimento do discurso como construgdo social. E o
aluno, como sujeito da pesquisa, é participante ativo nessa construcéo.

Segundo Brandao (2004) n&o existe discurso sem materialidade — lingua, imagem,
musica, etc. Os dispositivos utilizados para gerar a construgéo e tentativa de compreensao do
processo de construgao positiva das atribui¢cdes identitarias dos alunos sao publicos e passam
por processos de assimilagdo. Mas uma assimilagdo que ndo é passiva e sim uma produgao de
sentidos.

A atencdo que a discussao tedrica de AD traz para a pesquisa é a de que é preciso
priorizar as vozes que interessam — nesse caso, as vozes dos alunos e as vozes que
atravessam as falas dos alunos. A atencao esta focada no que eles dizem para que o minimo
de equivoco interpretativo seja cometido.

A partir dessa primeira discusséo, a percepgdo de que a linguagem nao € abstrata é
evidente. E na lingua que a ideologia se manifesta, tem a sua formalidade. Para Bakhtin (apud
BRANDAO, 2004) a ideologia reside na palavra:

“a palavra é o signo ideolégico por exceléncia, pois, produto da interagdo social, ela se
caracteriza pela plurivaléncia. Por isso é o lugar privilegiado para a manifestacdo da ideologia;
retrata as diferentes formas de significar a realidade, segundo vozes e pontos de vista daqueles
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que a empregam. Dialégica por natureza, a palavra se transforma em arena de luta _de vozes
que, situadas em diferentes posigées, querem ser ouvidas por outras vozes.” (BRANDAO, 2004,

p.9).

Maingueneau (1989) destaca que os fendmenos linguisticos interessam a AD, desde

que relacionados a um contexto sécio-historico:

“Em principio, qualquer apresentacdo de questbes referentes a AD supbe duas etapas:
inicialmente, a exposi¢gdo dos conceitos linguisticos; a seguir, a explicagdo da forma como a AD
pode explora-los. A primeira etapa, para ser realizada com seriedade, deveria incorporar obras
de linguistica em sua totalidade; como nem sempre é possivel supor que o leitor conhega os
trabalhos sobre os quais a AD se apoia, é forgoso adotar um caminho intermediario: esbogar
esquematicamente as referéncias linguisticas sobre as quais se baseia a pesquisa em AD e
remeter o leitor que deseja aprofundar estas questées aos textos citados’(MAINGUENEAU,
1989, p. 20).

Maingueneau (2008) prossegue no entendimento da AD como uma das componentes
da linguistica do discurso — como a argumentagao, a analise da conversagao, analise critica do

discurso, etc. Entende o autor (2008) que a AD leva em conta o que se diz do lugar que se diz.

“No meu entender, o interesse especifico que governa a disciplina “analise do discurso” é de
aprender o discurso como entrecruzamento de um texto e de um lugar social, quer dizer que seu
objeto ndo é nem a organizagao textual nem a situagdo de comunicagdo, mas aquilo que os une
através de um dispositivo de enunciagédo especifico que provém ao mesmo tempo do verbal e do
institucional. Aqui, a nogdo de “lugar social” ndo deve ser apreendida de maneira imediata: pode
se tratar de um posicionamento num campo discursivo (politico, religioso...)” (MAINGUENEAU,
2008, p. 143).

A partir de Maingueneau (1989) entendo que, embora a escola seja uma instituicdo com
caracteristicas proprias e que os encontros descritos na metodologia tenham uma finalidade,

os alunos ndo irdo se apropriar desse espago e nem do conteudo da mesma maneira.

“Néo e possivel afirmar que todos os individuos que aderem, de forma mais ou menos préoxima,
a um discurso apresentam o mesmo grau de envolvimento em tais "comunidades" mas elas,
sem duvida, representam uma condi¢cdo essencial de sua constituicdo e de seu funcionamento”.
(MAINGUENEAU, 1989, p. 61-62)

Os discentes possuem, além dos saberes escolares, aquilo que Maingueneau chama
de “conhecimento de mundo” (MAINGUENEAU, 2002, P.24). Os alunos refletem em cima
desse conhecimento de mundo que, por sua vez, se somam a outros conhecimentos e
saberes.

Todos os enunciados sao interpretados em seu contexto. E esse contexto nido é
necessariamente fisico. O nosso conhecimento de mundo nos permitira analisar o contexto, em
suas especificidades. Maingueneau (2002) discorre sobre trés tipos de contexto: o
ambientefisicoda enunciacdo — na pesquisa em curso, a sala de aula; o cotexto — os

“fragmentos de uma totalidade mais ampla” (MAINGUENEAU, 2002, p.24), ou seja, as falas
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analisadas, os dispositivos pedagdgicos utilizados, como um trecho da musica “Nossa cor”, a
frase de Makota Valdina ou o fragmento de uma das leis, como a 10639-03; e os saberes
anteriores a enunciagdo — o conhecimento que os alunos trouxeram antes das discussdes
estabelecidas nos encontros — somados aos conhecimentos e saberes trazidos por mim,
professora-pesquisadora.

Esmiugando o conceito de AD, para Rocha e Deusdara (2005) a analise do discurso é
um corpo tedrico-metodoldégico que revela a insuficiéncia da analise de conteludo. Nao é uma
nova Linguistica, mas uma analise dessa aplicada ao cotidiano, na sua articulacdo entre

linguagem e sociedade.

“Nédo ha, em Analise do Discurso, um espago para formas de determinismo que possam
constituir um limite entre um interior (a linguagem) e o seu exterior (o social ou o psicolégico). Ha
sim uma articulacéo entre esses planos. E desse ponto de vista que um pesquisador em Anélise
do Discurso elaboraria sua pergunta — uma pergunta que explicitaria seu desejo de intervir (ou a
impossibilidade de n&o intervir) em uma determinada produgcdo de realidade”. (ROCHA,;
DEUSDARA, 2005, p. 317).

E muito importante destacar que, com Rocha e Deusdara (2005), apreendo a ideia de
que, para analise da construcao das atribuicdes identitarias positivas com os alunos, modifiquei
minha postura de observadora frente aos sujeitos da pesquisa. Eu me percebi dentro desse
movimento como agente participante da constru¢do da articulagcdo entre a linguagem e a
sociedade na qual estamos inseridos.

Passemos aos conceitos de interlocutores, enunciados e dialogismo.

1.4.2. Interlocutores, enunciados e dialogismo

Também os apontamentos de Bakhtin (1999) no que tange a linguagem, enquanto
realizagao e interacdo sdo essenciais para a pesquisa.

Ao analisar a interagao linguistica, o fildsofo da linguagem (1999) propée um estudo do
enunciado ligado ao enunciador e a enunciagdo, ou seja, as relagdes sdcio-historicas
construidas nessa relagéo. Essas relagdes estdo carregadasde uma ideologia que estabelece
sentidos subordinados ao contexto. A isso Bakhtin (1999) chama dialogismo.

Entender as vozes sob a dtica bakhtiniana é importante porque, ao buscarmos o
entendimento do que querem dizer os alunos, corremos o risco de contemplar apenas o que
nos parece evidente. O nao-dito pode dizer muito mais nessas observacdes. Sendo assim, foi
preciso constituir um significado entendendo que os interlocutores — enunciador e coenunciador
— sdo ativos na construgdo desse significado. Mais do que isso, o interlocutor é parte
fundamental nesta constituigdo, na maneira com a qual integra toda a enunciagdo e o seu

contexto:
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“A palavra é o signo ideologico por exceléncia. A realidade toda da palavra é absorvida por sua
funcdo de signo. A palavra ndo comporta nada que néo esteja ligado a essa fungdo, nada que
néo tenha sido gerado por ela. A palavra é o modo mais puro e sensivel de relacdo social.”
(BAKHTIN, 1999, p. 36).

Ao apresentar as suas observagodes, 0s alunos apresentam em seus discursos as vozes
do lugar social no qual se inserem, dos discursos que ouvem, como, por exemplo, o da
educacao que recebem. Com Bakhtin (1999), concebemos o enunciado inserido em relagbes
dialégicas e ideoldgicas, ndo somente ou puramente linguisticas.

A leitura dos tedricos acima me fez entender que a utilizagdo da AD nesta pesquisa é
essencial no sentido de que com ela posso me aproximar da situagdo em que o discurso é

produzido em seu conjunto — texto, contexto e condi¢des de produgao.

1.4.3. Sobre alteridade e dialogismo

Com Bakhtin (1999), concebemos o enunciado inserido em relagbes dialogicas e
ideoldgicas, ndo somente ou puramente linguisticas. Na construgado identitaria presente neste
trabalho, é importante frisar que Bakhtin (1999) entende o processo de construgdo do sujeito

sob trés categorias:

‘o eu-para-mim (como me percebo, minha propria consciéncia), o eu-para-0s-outros (como
aparego aos olhos dos outros) e o outro-para-mim (como percebo o outro). Trabalhando com
essa triade, Bakhtin formulou varias questbes. A primeira consistiu em indagar como o eu
estabelece a sua relagdo com o mundo. Procurando responder a essa indagacédo, Bakhtin
refeitou a oposi¢cdo sujeito-objeto. Para ele, ndo ha um mundo dado ao qual o sujeito possa se
opor. E o préprio mundo externo que se torna determinado e concreto para o sujeito que com ele
se relaciona”(Bakhtin apud Freitas, 1995, p. 125-126).

A partir do entendimento bakhtiniano de que o enunciado é a palavra considerada em
seu contexto, e por considerar o contexto como o todo sécio-cultural — social e gestual quase
que em sua totalidade —, a pesquisa caminha no sentido de compreender que os enunciados
nao podem ser captados fora do seu contexto. O “eu-para-mim” bakhtiniano é a construgao
inicial das atribuicdes identitarias. O “eu-para-os-outros”, o estabelecimento das relacbes de
alteridade e “o outro-para-mim”, o estabelecimento e conexdes dialdgicas para o entendimento
do mundo.

A alteridade para Bakhtin (1997) n&o esta somente ou puramente presente em como os
alunos veem os outros alunos. Esta também na percepgao das diferencas entre eles e como
essas diferencgas transformam e ressignificam quem eles séo.

O movimento proposto por Bakhtin (1997) é o de reconhecer-se no outro, em sua
complexidade, em sua sociedade e em sua cultura. Cada um dos discentes e eu, como

pesquisadora-professora, somos a sintese dos lugares a partir dos quaisfalamos.
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Os alunos na sala de aula sdo entendidos, desde a perspectiva bakhtiniana, como
sujeitos pertencentes a um grupo social que se constréi em cima de uma ideologia. E a sua

linguagem ultrapassa o mundo da propria linguagem.

1.4.4. A Linguagem-intervengao

Para problematizar a relevancia da perspectiva discursiva na dissertagdo, Rocha (2006)
e o conceito de linguagem-intervencéo sdo essenciais.

Na relagdo entre sujeito e mundo, segundo Rocha (2006), a linguagem possui duplo
papel: linguagem-representagéo e linguagem-intervengao.

A linguagem-representacéo representa um dado estado de realidade. Uma realidade
que pode ser tratada fielmente a maneira como a enxergamos. Conforme o autor (2006), é
como enxergamos e projetamos o mundo exterior.

Ja a linguagem-intervengéao é o entendimento de que o mundo que retratamos a nossa
maneira nos afeta, dialoga conosco e nos modifica a medida que o internalizamos, o
introjetamos, o subjetivamos. Eis, assim, relativizada a distancia que separa o sujeito e o
mundo: o dentro e o fora como intervengcbes de diferentes conjugagbes de forgas, cujos
resultados sdo marcados pela instabilidade e transitoriedade (Rocha, 2006, p. 3).

As propostas de Rocha (2006) me auxiliam no que concerne ao entendimento de que,
ao trabalhar a linguagem em uma perspectiva discursiva, devo estar atenta aos caminhos que
esse trabalho suscita principalmente no que tange a relagéo entre o sujeito e o mundo e a
producao de sentido deste sujeito.

A partir da compreensao de que a minha “motivagao tematica” (Rocha, 2006, p. 4) é a
construcdo das atribuicdes identitarias positivas com os alunos do 7° ano, os caminhos da
subjetividade, enquanto produgdo do inconsciente em sua coletividade, merecem atengao
especial.

Rocha (2006) utiliza o conceito de inconsciente de Guattari, um inconsciente

esquizoanalitico,

“um inconsciente desterritorializado, permeavel as instituicbes e as forcas do campo social,
voltado tanto para o presente, para o passado quanto para o futuro;, um inconsciente concebido
como lugar de interagdo entre componentes semiobticos e sistemas de identidade diversificados”
(ROCHA, 2006, p. 7).

Entender quais os efeitos de sentido produzidos pela pesquisa a qual me propus,
percebendo que a linguagem em sala de aula ndo apenas € uma fala — representagdo —, mas
uma linguagem que pré-existe, interage e se modifica — portanto, intervengéo sao as principais
contribuigbes tedricas de Rocha (2006) neste trabalho. Essa percep¢ao modifica aos alunos e

a mim mesma.



39

1.4.5. Géneros do discurso

O conceito de género do discurso ganhou destaque neste trabalho na medida em que
os dispositivos pedagogicos funcionaram como suportes materiais para informagao didatica,
como acgdo-interacdo e como realizagdo pratica — os dispositivos pedagogicos serdo
apresentados ainda neste capitulo, quando falaremos das incursdes metodoldgicas.

A utilizacdo e producdo dos géneros do discurso, na sala de aula da turma 1702,
possibilitou aos discentes a utilizagdo da lingua enquanto meio de interagdo no contexto em
que estdo inseridos, ao passo que permitiu o desenvolvimento e reflexado individual e coletiva.
Na sala de aula, a utilizagdo dos géneros discursivos possibilitou a compreensao dos objetivos
e da produgao/reproducao das situagdes vivenciadas no cotidiano — e também da apropriagdo
do aluno pelo sistema linguistico que utiliza para se comunicar.

Para entender o que sao géneros do discurso, recorremos a Bakhtin (1997) e
Maingueneau (2008). Para Bakhtin (1997), géneros de discurso s&o as formas como utilizamos
a nossa lingua, em diferentes esferas. Sao heterogéneos, realizados conforme a natureza geral

dos enunciados, ao passo que procuramos um territério comum.

“A utilizagcéo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e unicos,
que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana. O enunciado reflete
as condigcbées especificas e as finalidades de cada uma das esferas, ndo s6 por seu conteudo
(tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela sele¢do operada nos recursos da lingua —
recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais — mas também, e sobretudo, por sua construgdo
composicional. Estes trés elementos (contetdo tematico, estilo e construgdo composicional)
fundem-se indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela
especificidade de uma esfera de comunicagdo. Qualquer enunciado considerado isoladamente
é, claro, individual, mas cada esfera de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros dos discurso” (BAKHTIN, 1997,
p-280).

Sendo assim, desdobramos a linguagem através de enunciados, que podem ser orais
ou escritos, e empregamos essa linguagem em géneros de discurso, sempre fundidos em
forma de enunciados, enquanto elaboragéo e organizagao. Esses enunciados sao precedidos e
sucedidos por outros enunciados e esses limites sdo definidos pela acdo e alternancia dos
sujeitos do discurso, que dao forma ao discurso e que fazem o discurso existir.

Sob a perspectiva bakhtiniana (1997), podemos compreender os géneros como
modelos norteadores das agdes humanas, que se manifestam a partir da utilizagdo da
habilidade de comunicagéao escrita e falada.

Para Maingueneau (2008) os géneros de discurso estdo inclusos nas tipologias de
situagcdo de comunicagdo. Segundo o autor (2008) “todo texto pertence a uma categoria de
discurso, a um género de discurso.” (MAINGUENEAU, 2008, p. 59).
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Maingueneau (2008) sugere tipologias comunicacionais para facilitar a categorizagéo
social ou de linguagem. Sao elas: a) dimensdes sociais ou fungdes sociais € b) as dimensdes
textuais ou funcdes de linguagem.

Compreendendo géneros de discurso como pertencentes a “vastos setores de atividade
social” (MAINGUENEAU, 2008, p. 61), posso afirmar, a partir da perspectiva de Maingueneau,
que o tipo de discurso no qual se insere a pesquisa € a aula e o género de discurso, aula
expositiva.

Quando falamos de dimensé&o social na pesquisa, precisamos entender que a esfera de
comunicagdo na qual esta atividade humana € produzida é a sala de aula. Dentre as
finalidades comunicativas de uma aula estdo as aulas expositivas, aulas em que ha a escrita
no quadro ou a leitura de livros, aulas em que se propdem exercicios, aulas em que ha debate
entre alunos, etc. A aula-debate teve como finalidade comunicativa compreender como os
alunos percebem e participam do seu espaco escolar.

Na sala de aula, os papeis dos interlocutores — professora e alunos — € diversificado. A
mim, enquanto professora, cabe o registro da aula, seus objetivos, suporte, organizagdo do
tempo destinado as atividades propostas, qual metodologia utilizarei e quais recursos materiais

terei disponiveis para enriquecer a aula.

1.4.6. Os sujeitos da pesquisa

A turma 1702 possui 37 alunos. Desses, 19 participam da dissertagéo, pois devolveram
assinado por seus responsaveis o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Porém, é
importante deixar registrado que todos os alunos participaram das 3 aulas-encontro e
realizaram as atividades propostas.

Dos 19 participantes, ha 8 meninos e 11 meninas. Os nomes originais foram
preservados e, durante a aula-encontro 3, foi pedido que os discentes escolhessem os seus
nomes ficticios. As caracteristicas dos alunos aqui expostas inicialmente foram descritas pelos

préprios, em questionario na primeira aula-encontro.

Nome, idade, cor, religidao, quantidade de pessoas que moram na casa e
profissdo que gostariam de seguir.
Alice 12 anos | Mulata Evangélica | 5 | Enfermeira
Bianca 12 anos | Parda. Evangélica. | 3 | Modelo.
Charlie 12 anos | Branco. Catolico 5 | Jogador de futebol
Estela 12 anos | Branca. Evangélica | 4 Repérter
Gabriela 13 anos | Parda Evangélica | 3 | Advogada
Gara 12 anos | Branco. Catolico 4 | Técnico de informatica
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Garrincha 12 anos | Mulato Nao tenho Engenheiro

Ginka 12 anos | Moreno Catodlico Advogado

Lauane 15 anos | Branca Crista Engenheira ou
arquiteta

Luana 15 anos | Meio branca Evangélica N&o sei

Maria 12 anos | Morena Crista Veterinaria

Gabriela

Niesta 12 anos | Negro. Nenhuma 5 | Jogador de futebol

Otelo 12 anos | Moreno Evangélico | 6 | Bombeiro

Rodrigo 12 anos | Pardo. Evangélico Engenheiro da
Petrobras

Samara 12 anos | Morena Evangélica | 5 | Médica

Sandra 13 anos | Amarela Evangélica | 5 | Cabeleireira

Satashi 12 anos | Branco Naotenho |8 | Nao sei

Sophia 12 anos | Branca Nenhuma 4 | Arquiteta

Tatinha 12 anos | Café com | Nenhuma |6 | Atriz

leite

A partir das perguntas respondidas pelos alunos em questionario na aula-encontro 1,
pode-se afirmar que a pesquisa foi feita em uma escola de uma regido onde os responsaveis
pelos adolescentes sdo de baixa renda, ocupando profissbes como as de artesdo, agente
comunitario, atendente, auxiliar de creche, comerciante, costureira, doméstica, eletricista,
explicadora, ferrador de cavalos, manicure, maquinista, motorista, pedreiro, porteiro e
secretaria. Um dos pais fez ensino superior e trabalha como engenheiro. A mae de um dos
entrevistados esta desempregada. Das familias estudadas, 9 recorrem ao uso de programas
assistenciais, como o Bolsa Familia e, dos 19 alunos, 9 fazem uso de transporte publico para ir
a escola. Em todas as casas ha recursos eletrénicos — computador, TV e telefone, contudo, em
9 delas ndo ha acesso a internet.

Trabalhar com os proprios alunos foi um desafio. A professora Rosalia e a pesquisadora
Rosalia trabalharam em parceria na sala de aula. Por conseguinte, a decisdo de fazer essa
observacao no espago escolar em que atuo como professora de Histéria deve-se, em primeiro
lugar, a tentativa de trazer aos alunos do 7° ano uma perspectiva positiva de reconhecimento
da sua ascendéncia africana, perspectiva essa desconhecida por eles — esse desconhecimento
pbde ser verificado durante os encontros. Em segundo lugar, ao fato de que a sala de aula
possibilita uma interacdo peculiar: vindos de naturezas diversas, os alunos tém na sala de aula
0 encontro — mesma turma, idades préximas, mesmos professores, mesmo espago fisico e

mesmo horarios a cumprir. Assim, as aulas que serviram de espago para a discussdo dos



42

temas e a posterior analise dos discursos dos alunos serdo chamadas na pesquisa de aulas-
encontro.
Em seguida, apresento a formulagdo das aulas-encontro para a construgdo da

dissertacéo.

I.5. As aulas-encontro

Os trabalhos de Brigagao (2014) e Passos (2013) auxiliaram no entendimento de como
planejar e analisar os encontros com a turma 1702.

Foi interessante perceber como as interagbes grupais sdo complexas, visto que ha
possibilidades de muitos didlogos. Assim, ao enfatizar as interagbes dialdgicas, os
posicionamentos, a negociacdo de sentidos e relagdes de poder que as relagbes grupais
possibilitam, a metodologia de Brigagédo (2014) facilitou a percep¢do de que os grupos sao
definidos como compostos de sujeitos que reproduzem situagdes cotidianas e que podem ser
utilizadas tanto como objetos — registros de interagdes — quanto como ferramentas de
pesquisa. Sao essas ferramentas que nos permitem estudar as posigbes em relagdao a um
tema ou questao, as relagdes entre os participantes do grupo e a dialogia que a situagéo grupal
possibilita.

Ainda segundo Brigagdo (2014), os grupos sdo definidos por ancoragens tedricas,
interesses metodoldgicos e temas investigados pelos/as pesquisadores/as. Assim, no trabalho
em questao, o grupo que se formou se conheceu na escola. Todos fazem parte da mesma
turma, 1702, da Escola Marechal Pedro Cavalcanti, em Paciéncia, Zona Oeste do Rio de
Janeiro. Os encontros foram realizados nos dois Ultimos tempos da aula de Histéria, disciplina
que leciono, as tergas-feiras, das 10:00 as 11:40.

A partir da leitura de Passos (2013) e sua metodologia utilizada no trabalho com um
grupo focal de jovens em uma lan house, os objetivos do foram explicados na primeira aula-
encontro.

Ao todo foram realizadas trés aulas-encontro. Segue o planejamento dessas aulas-

encontro:

1.5.1. Planejamento da aula-encontro |

Tema Sincretismo religioso

e Promover a reflexdo sobre o respeito a diversidade religiosa
brasileira;

e Identificar de que maneira os alunos compreendem a
presenga e o significado das religides de matriz africana no

Objetivo seu espaco de convivéncia;

e Fomentar o exercicio da alteridade entre os alunos das




diversas vertentes religiosas;
Identificar de que maneira os alunos utilizam seus
conhecimentos prévios sobre o0 assunto e como vao

incorporando e assimilando ao longo da aula.

Duragéao

100 minutos

Descrigao
do

encontro

Apresentacdo da pesquisa — 5 min;

Reservo um momento para registro dos participantes e
gancho para os proximos encontros (em uma folha cada aluno
escrevera seu nome, idade, religido, pessoas que moram na
sua casa, profissdo dos responsaveis, qual profissdo
gostariam de seguir, se precisam de transporte para vir para a
escola, se sua familia faz uso de alguma Bolsa
assistencialista, o que entendem por “identidade” e por que
acham que seu bairro tem o nome de “Paciéncia”) — 10 min;
Lango a pergunta inicial do encontro: “O que é sincretismo?”
No PowerPoint projetado aparecera o dispositivo 1 (definigdo
de sincretismo do dicionario Aurélio e os dados do Censo
2010 com as principais religides brasileiras.). Em seguida,
lango as seguintes perguntas: “Na sua opinido ha sincretismo
religioso no Brasil? Por que isso ocorre?” Anoto no quadro as
respostas — 20 min;

O dispositivo 2 (musica “Sincretismo”, de Sérgio Santos) sera
ouvido, com a letra projetada — 5 min;

Lanco méo do dispositivo 3 e, ainda coletivamente, estimulo o
debate em cima dos artigos da Constituicdo Brasileira que
criminalizam a discriminagao religiosa — 10 min;

Fago uso do dispositivo 4, da seguinte maneira: os alunos
serao separados em grupos e receberdo a noticia contida no
dispositivo 4. Dou 10 minutos para que debatam e escolham
um relator para expor para a turma as conclusdes a que
chegaram. As perguntas em cima da noticia s&o: “Como vocé
agiria se fosse vocé da sala do aluno?” — 25 min;

Peco para que todos escrevam suas observagdes sobre a
aula, entre 5 e 10 linhas e me entreguem — 10 min;

Fagouma exposicdo sobre a importancia de entender e
respeitar a religiosidade africana para contar a Histéria dos

povos africanos no Brasil — 15 min
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DISPOSITIVO 1

Sincretismo = s.m. Tendéncia a unificagdo de ideias ou de doutrinas diversificadas e,

por vezes, até mesmo irreconciliaveis (Dicionario Aurélio)

Classificacdo percentual dos grupos religiosos e comparagio com o Cense 2000

73,6
64,6
22,2
15;4I
2,7
I 3.2 o303 L8

Catolica  Evangelica  Espirita  Umbanda e Outras
Apostélica Candomblé religiosidades

Romana B 2000 m 2010

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2000/2010

Religiio

Catélica Apostolica Romana
Evangélicas

Sem religido

Espirita

Outras religiosidades cristds
Testemunhas de Jeova

Nio determinada e multiplo pertencimento
Umbanda e Candomblé
Catédlica Apostolica Brasileira
Budismo

Ioreja de Jesus Cristo dos Santos dos Ultimos Dias
Nio sabe

Novas religides orientais
Catdlica Ortodoxa

Judaismo

Tradigbes esotéricas
Tradigbes ndigenas
Espiritualista

Sem declaragio

Islamismo

Outras religiosidades
Hinduismo

7.4 8
HEl oo
Sem Mdo sabe/

religito néo declarou

Pessoas
123 280.172
42275 440
15335510
3848876
1461495
1393208
643 598
588797
560781
243 966
226509
196099
1535951
131571
107329
74.013
63.082
61.739
45839
35.167
11.306
5675

%o
64,63
22.18

3.04
2,02
0,77
0,73
0,34
0,31
0,29
0,13
0,12
0,10
0,08
0,07
0,06
0,04
0,03
0,03
0,02
0,02
0,01
0,00
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DISPOSITIVO 2

Sincretismo Sérgio Santos (Biscoito Fino, 2002)

O negro religioso

Dentro de casa tem seu gonga
Porém desde o cativeiro

Mudou de nome seu Orixa

E assim Dona Janaina

E Nossa Senhora da Conceicao,
Oxum é a das Candeias,

Oxossi é Sao Sebastiao

Sarava

Meu santo,

Amém.

Sao Roque é Obaluaié

Como Santa Barbara é lans3,
Séo Lazaro é Omolu,

Sao Jorge € Ogum, Santana € Nana
E assim S3o Bartolomeu é Oxumaré,
Sao Pedro é Xangb,

Oba é Joana D'Arc

E Pai Oxala é Nosso Senhor
Sarava

Meu santo,

Amém.

45



DISPOSITIVO 3
Fragmento da CONSTITUIGAO FEDERAL DE 1988

LEI N° 9.459, DE 13 DE MAIO DE 1997.

Altera os arts. 1° e 20 da Lei n°® 7.716, de 5 de janeiro
de 1989, que define os crimes resultantes de
preconceito de raga ou de cor, e acrescenta paragrafo
ao art. 140 do Decreto-lei n® 2.848, de 7 de dezembro
de 1940.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional

decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° Os arts. 1° e 20 da Lei n® 7.716, de 5 de janeiro de 1989, passam a

vigorar com a seguinte redagao:

"Art. 1° Serdo punidos, na forma desta Lei, os crimes resultantes de
discriminagdo ou preconceito de raga, cor, etnia, religido ou procedéncia
nacional."

"Art. 20. Praticar, induzir ou incitar a discriminagado ou preconceito de raca,
cor, etnia, religido ou procedéncia nacional.

Pena: reclusdo de um a trés anos e multa.

DISPOSITIVO 4
ALUNO E BARRADO EM ESCOLA MUNICIPAL DO RIO POR USAR GUIAS DE
CANDOMBLE

'Ele foi muito humilhado’, disse a mae sobre o ocorrido no dia 25 de agosto.
Jovem caracterizou o episédio como discriminagdo e mudou de escola.

02/09/2014 — G1 NOTICIAS
A rotina de ir a escola virou motivo de constrangimento para um aluno que estava
se iniciando no candomblé. Aos 12 anos, o estudante da quarta série do ensino
fundamental Escola Municipal Francisco Campos, no Grajau, na Zona Norte do Rio, foi

barrado pela diretora da instituicdo por usar bermudas brancas e guias por baixo do
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uniforme, segundo a familia. A denuncia foi publicada nesta terga-feira (2) pelo jornal "O
Dia".

“Antes de ele entrar para o candomblé, eu avisei para a professora e ela logo
disse que ele ndo entraria no colégio. Eu expliquei que ele teria que usar branco e as
guias, mas ela ndo aceitou”, contou indignada a mae do estudante ao G1, Rita de Cassia.

O G1 entrou em contato com a assessoria de imprensa da Secretaria Municipal de
Educacéo e até o horario de publicagcao desta reportagem ndo obteve resposta.

No dia 25 de agosto, depois quase um més sem ir a escola, o jovem tentou voltar.
“Eu levei o meu filho e, na porta da escola, ela [diretora] ndo viu que eu estava atras e
colocou a mao no peito dele e disse: ‘Aqui vocé ndo entra’. E eu expliquei que ele teria
que usar as guias e o branco por trés meses e ai ela respondeu: ‘O problema é seu”,
disse Rita de Cassia.

Rita ressaltou que o filho de sentiu humilhado diante dos amigos do colégio e
chorou muito. “Se ela estivesse esperado todo mundo entrar e me chamasse no canto
para tentar encontrar uma forma para colocar ele pra dentro seria uma coisa. Mas, néo.
Ela barrou ele na frente de todo mundo. Eu discuti, falei palavréo feio pra ela, eu admito,
mas ela ndo poderia ter feito isso com ele. Ele foi muito humilhado”, afirmou a mae.

O jovem de 12 anos foi definido pela mae como uma crianca determinada. Apesar
do constrangimento, Rita contou que o filho em momento algum pensou em abrir mao
dos ideais do candomblé.

“A escolha de entrar para o candomblé foi dele. Ele sabe o que quer, é muito firme
nas decisbées. Por nada ele larga a religido dele. Quando aconteceu isso tudo ele disse:
‘Se eu fosse mugulmano ou qualquer outra coisa eu deveria ser respeitado, isso é
discriminagdo™, lembrou a mée.

Segundo Rita, o jovem caminhou até em casa de cabeca baixa, teve febre e
perdeu o interesse de retornar a escola. “Se o meu filho estivesse com drogas, se tivesse
arma tenho certeza que eles iam tampar os olhos”, reclamou.

Depois de quatro dias do episodio, ele foi transferido para a Escola Municipal
Panama, também no Grajau, onde foi bem recebido pela diretoria, professores e
estudantes.

“Depois que eu fui la para pedir a transferéncia a diretora disse que ndo gostaria
que eu levasse ele porque ele era um otimo aluno. Mas o que ela ndo poderia era ter
feito meu filho passar vergonha. Depois que ele foi tdo humilhado, meu filho foi muito
bem aceito na escola nova. Todo mundo me apoiou. Pra quem é mae é muito dificil ver

um filho sofrendo esse preconceito”, disse emocionada Rita de Cassia.
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1.5.2. Planejamento da aula-encontro I

Tema

Paciéncia: meu bairro, minha identidade, minha histéria

Objetivo

Construir a percepgdo do modo de vida no bairro de
Paciéncia;

Comparar o modo de vida atual com o modo de vida dos
primeiros habitantes de Paciéncia;

Identificar de que maneira os alunos compreendem e situam a
sua participacado enquanto moradores do bairro de Paciéncia;
Estimular a compreenséo de que os alunos estdo ligados aos
primeiros habitantes (africanos que foram escravizados) de
Paciéncia;

Construir o entendimento de que os escravos que vieram
trabalhar em Paciéncia tinham uma histéria riquissima anterior
a escravidao e que precisa ser reformulada;

Identificar de que maneira os alunos utilizam seus
conhecimentos prévios sobre o0 assunto e como vao

incorporando e assimilando ao longo da aula.

Duragéao

100 minutos

Descrigcao
do

encontro

Apresentacao do tema e dos objetivos do dia — 5 min;
Reservo um momento para que os alunos exponham seus
conhecimentos sobre a Histéria de Paciéncia. Em seguida, no
PowerPoint, discorro sobre a histéria de Paciéncia, com base
nos livros “O Velho Oeste Carioca” (MANSUR, André. Rio de
Janeiro, Ibis, 2014.) e “Diario de uma viagem ao Brasil, 1823”
(GRAHAN, Maria. Belo Horizonte, Itatiaia, 1990) — 30 min;
Lango as perguntas iniciais do encontro: “Temos ligacdo com
os primeiros habitantes de Paciéncia?” “Quem sdo esses
habitantes?” “Como vocé acha que era a vida desses
habitantes antes de chegar a Paciéncia?”. Lango mao do
dispositivo 1, uma frase de Makota Valdina: “ndo sou
descendente de escravos. Sou descendente de seres
humanos que foram escravizados”. Abro espaco para as
colocacbes dos alunos — 20 min;

Lango mao do dispositivo 2 (mUsica “Africo”, de Sérgio Santos
e Paulo César Pinheiro), que sera projetado com imagens no
PowerPoint. Em duplas, espalho os significados das palavras

das musicas para analise (Ex: jongo (Dicionario Aurélio) -
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s.m. Bras. Danca rural cantada, espécie de samba rural, de
origem africana, cuja coreografia difere de uma localidade
para outra.). Eles debatem o significado das palavras e fica o
espago para que dividam com os colegas (aos que nao
quiserem, posso intervir) — 30 min;

e Peco para que todos escrevam suas observagbes sobre a

aula, entre 5 e 10 linhas e me entreguem — 15 min;

DISPOSITIVO 1

“Nao sou descendente
de escravos.
Eu descendo

L de seres

humanos
que foram

escravizados!”
o = Makota Valdina

Fonte: Internet
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DISPOSITIVO 2

Africo (Sérgio Santos)

Quem foi que fez brasileiro bater
Tambor de jongo?

De onde é que sai quem batuca com o
pé

Terno-de-Congo?

Quem ¢é, me ensina quem foi

Que fez o povo dangar
Tambor-de-Mina, Bumba-meu-boi,
Boi-bumba,

O bambaqueré,

O samba, o ijexa,

Quando o Brasil resolveu cantar?

Quem foi que pds o lamento na voz
Da lavadeira?

Quem fez aqui baticum, candomblé
E a capoeira?

Quem trouxe o maracatu?

Quem fez o maculelé,

Mineiro-pau, céco, caxambu,
Bangulé,

A xiba, o lundu,

O catereté,

Quando o Brasil resolveu cantar?
Me diz quem foi que fez

A dor se transformar

Em som de carnaval,

Em batucada,

Em melodia?

Que forca fez mudar

Toda tristeza

Em alegria,

Quando o Brasil resolveu cantar?
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1.5.3. Planejamento da aula-encontro Il

Tema Identidade, lei e exemplos afro-brasileiros de sucesso.

e Significar a importancia de estudar Histéria da Africa, dos
africanos e dos afro-brasileiros na escola;

e Promover o conhecimento e a reflexdo sobre a diversidade
étnico-racial brasileira;

Objetivos e Sensibilizar os alunos para o respeito a diversidade étnico-racial;

e Exemplificar personalidades afro-brasileiras de sucesso em suas
carreiras e relaciona-las ao grupo social no qual os alunos se
inserem e aos seus objetivos futuros;

e |dentificar de que maneira os alunos utilizam seus
conhecimentos prévios sobre o0 assunto e como vao
incorporando e assimilando ao longo da aula.

Duragao 100 minutos

e Apresentacdo do tema do dia — 5 min;

e Reservo um momento que os alunos escrevam em uma folha
separada e ndo dividam com seus colegas a resposta para a
seguinte pergunta: “Qual profissdo gostaria de seguir? Por qué?”

Descrigcao —10 min;
do e Fago uso do dispositivo 1 e discorro sobre a Legislagdo
encontro brasileira que regulamente o Ensino de Histéria da Africa nas

escolas brasileiras. Levanto apds a exposicdo o seguinte
questionamento: Por que foi preciso uma lei que obrigue as
escolas a ensinar Histéria da Africa?” (espago para
questionamentos) — 20 min;

Fago uso do dispositivo 2 (musica “Nossa cor’, de Sérgio
Santos) que sera ouvido, com a letra projetada. Havera uma
exposicao sobre as personalidades afro-brasileiras citadas na
musica. Em seguida, cada aluno escolhera a personalidade que
mais o inspirou e ira fazer uma comparagao com a profissdo que
gostaria de seguir no futuro (e por que aquela personalidade o
inspirou na profissdo que quer seguir). — 35 min;

Lanco méo ainda do dispositivo 2, principalmente a sua frase
“Seja alma branca ou luto negro/ seja para todos ou para
nenhum” para discutir, coletivamente, sobre diversidade étnico-
racial e respeito a essa diversidade no Brasil — 15 min;

Reservo um espago para que os alunos registrem em folha
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separada o que acharam dos 3 encontros e em que mudou (se
mudou) a visao deles sobre a importancia de estudar Histéria da
Africa, dos africanos e seus descendentes no Brasil e se se

identificaram (ou ndo) com a teméatica na sala de aula—entre 5 e

10 linhas — 15 min;

DISPOSITIVO 1
LEI No 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.
Mensagem de veto Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir no curriculo oficial
da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira", e
da outras providéncias.
O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 10 A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:
"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.
§ 10 O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formagéo da sociedade nacional, resgatando a contribuigao do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histdria do Brasil.
§ 20 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serao ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras.
§ 3o (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"
"Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da
Consciéncia Negra’."

Art. 20 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 1820 da Independéncia e 1150 da Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque

DISPOSITIVO 2
Nossa Cor (Sérgio Santos)
Clementina, méae Kelé, canta o seu canto nagé.

Do Rosario dos Pretos bate o tambor, afoxé.
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Donga pelo telefone manda um samba em Guiné.
Muita bola ja rolou,

Mas rei mesmo sé Pelé

Essa terra so6 vingou

Depois que o0 negro por aqui pds seu pé.
Grande Otelo, a voz por quem Macunaima falou,
E quem canta pelo mulato Caymmi é Xang®.
Pixinguinha no 1x0 faz o drible igual Mané.
Mexe que Nana chegou

Vem Margal dizer qual é,

Delegado quer no pandeiro Suzano

E na batuta Mestre André.

O, por aqui quem se criou

Misturou-se um a um.

N&o haja alma branca ou luto negro,

Seja pra todos ou pra nenhum.

Por Obatald, Orixala nos quer

Como nos fez Olorum,

Esse é meu Brasil de fé.

Pobre do Brasil sem tudo isso que o negro animou

Da Bahia o que seria sem o ilé-ayé?

Sem a capoeira o que seria de Salvador?

Uma terra sem sabor,

Sem ter Gil, sem ter dendé,

Liberdade entdo nem sei,

Sem ter Jodo Candido, Zumbi, sem Chico-Rei
Sem maracatu Pernambuco n&o da pra entender

Minas sem Bituca, sem congado, sem catopé

Se eu dissesse que no Rio 0 nosso samba acabou,

Se faltasse o Carnaval,
Choraria o Redentor,
Ele mesmo quem mandou

E Aparecida nos surgiu da nossa cor.
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Nas trés aulas-encontro a presenga das falas dos participantes foram registradas em

audio’. A disposicdo das cadeiras na sala de aula foi circular, com o objetivo de que todos os

"E importante destacar que neste trabalho n3o falaremos sobre a metodologia da transcrigio pois nao foi utilizada nas analises.

Optamos por analisar as redagdes dos alunos, sua produgdo textual.
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alunos estabelecessem interagdo visual. Sempre ao final das encontros, houve registro escrito
do que ocorreu durante os 100 minutos, com produgédo de textos, para contextualizagdo e
analise posterior.

Do material recolhido, o recorte que fia para a analise foi a producao textual. Analisei
primeiro por encontros, depois pelas respostas individuais dos alunos e, por ultimo, relacionei
as analises. Procurei focar o tempo inteiro naquilo que Brigagdo chamou de “negociagéo de
sentidos” (BRIGAGAO, 2014, p. 89): fiz uma leitura atenta do material registrado —
apresentagdo do tema, argumentos dos participantes, assimilagdes — das musicas, das
comparagbes entre a musica, as imagens, as leis, os graficos, o cotidiano, etc. -,
convergéncias e divergéncias de opinides. Observei também os posicionamentos e, por ultimo,
percebi a presenga ou ndo de estratégias de convencimento, quais recursos foram utilizados
pelos alunos e se as relagdes de tensao foram diluidas.

O roteiro utilizado para analise dos encontros foi estruturado a partir de trés eixos:
identidade-alteridade (quem s&o os alunos, como se veem e sdo vistos); identidade- interagéo
(como convivem com os alunos da sala, com o espago escolar e com o bairro de Paciéncia); e
identidade-relacdo com a disciplina Histéria (em que a disciplina possibilita a construgdo de
relagdes étnico-raciais que se configuram a partir do conhecimento adquirido durante os
grupos).

Esse roteiro permitiu explorar distintas visdes, estilos e temporalidades presentes na
vida dos alunos dentro — e mesmo fora — do espaco escolar. Além disso, o roteiro incluiu o
relato de momentos vividos pelos alunos e de contato com a histéria do bairro ao longo da vida
(infancia e adolescéncia); agentes/instancias de socializagdo (amigos, familiares e professores)
e experiéncias marcantes (festas da/s escola/s e festividades no bairro e nos grupos religiosos)
que puderam ser comparados aos dispositivos pedagoégicos.

E importante perceber que as aulas-encontro possuiam uma extensa lista de
dispositivos pedagdgicos® e que todos foram informados. Porém, na dissertagao, utilizaremos

os dispositivos que geraram maior quantidade — e desdobramentos — de materiais para analise.

1.6. Dimensodes textuais e linguisticas

Até aqui compreendemos a nogao de discurso relacionada a todo uso e concepgao da
linguagem, enunciados e atividade verbal.

Maingueneau (2001) nos auxilia na compreensao de discurso e sua dimenséao textual
ao situa-lo a unidades complexas, com regras pressupostas de organizagdo — no trabalho,
essa organizagdo se da a partir da dialogia. Essas unidades sdo construidas aqui sob a
perspectiva do enunciador — o aluno — que, por sua vez, age, interage e modifica as

concepgdes de mundo ao seu redor.

8Explicitados entre as paginas 44 e 53 deste trabalho.
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Essa interacdo precede de uma atividade verbal entre os alunos e entre mim e os
alunos, os sujeitos da enunciacdo. E €& contextualizada no sentido de que deve ser
compreendida no lugar e no tempo em que se insere.

A AD utilizada neste trabalho nos auxilia a refletir em cima dos textos produzidos,
enquanto produgdo escrita, verbal e oral, em toda a sua heterogeneidade. Assim, para a
compreensdo dos textos produzidos, levaremos em conta as condi¢gdes de produgdo desses
enunciados, discutindo as marcas de pessoa — sujeitos —, lugar e tempo — contexto social no

qual a pesquisa esta inserida.

1.6.1. Marcas de pessoa

Inspirado na proposta de Benveniste (apud MAINGUENEAU, 2001), Maingueneau
(2001) nos traz a reflexao em torno da nogéo de pessoa. Para o autor, “eu” e “tu” sdo pessoas
que falam e, ao se falarem, tornam-se parceiros da enunciagdo. Uma outra reflexdo se da
sobre o uso do “ele”, a pessoa que tem dois géneros (ele/ela). Para Maingueneau (2001), ele é
a “nao-pessoa”’ (MAINGUENEAU, 2001)

E interessante perceber que, a partir do estudo de Benveniste (apud MAINGUENEAU,
2001.), o0 “n6s” nao é plural de “eu”. “Eu” ndo tem plural. Isso faz com que, seguindo a linha de
Maingueneau (2001), compreendamos o0 “nés” como uma “pessoa ampliada”, ou seja, “eu
+vocé” ou “eu + vocé€” ou “eu + alguém”. Outra percepgéo da pesquisa foi a de que os alunos
podem falar ao mesmo tempo, mas n&o podem falar juntos. Cada um tem os seus enunciados
e a sua produgao de sentido individual. Isso péde ser verificado nos discursos dos alunos, nas
analises discutidas no capitulo Ill desse trabalho.

Ainda segundo Benveniste (apud FIORIN, 2002) o “vés” pode ser plural porque falamos
sozinhos, conosco e com outras pessoas ao mesmo tempo — e pode ser também uma pessoa
ampliada. Na pesquisa, esta afirmativa ficou explicitada com o depoimento dos alunos ao falar
de si mesmos no plural, caracterizando a enunciagéo na fala consigo, comigo — professora — e
se referindo a si mesmos como todas as outras pessoas.

Em nossa pesquisa, consideramos a debreagem actancial (MANIGUENEAU, 2001) no
sentido de operacionalizar a instalagdo de pessoas no texto. Os alunos e eu, professora-
pesquisadora, falamos e ouvimos. Ou seja, somos parceiros da enunciagéo.

Observamos nos enunciados proferidos pelos alunos duas maneiras de narrar a
historia: a primeira, quando utilizaram o “eu” dentro do texto, e/ou o tu/vocé, colocados dentro
do texto e a segunda forma, em que se utiliza de ele/eles/ela/elas, enquanto narrativa em

terceira pessoa.
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1.6.2. Marcas de espaco

Segundo Fiorin (2002) o espago €& notadamente marcado ou por um pronome
demonstrativo ou um advérbio de lugar ou um adjunto adverbial de lugar. Na enunciagéo, a
marcacgao do espacgo pode estar implicita no texto.

Ainda segundo o linguista (2002), o espago é marcado sempre de 3 lugares: no espago,
enquanto fala direta, encontramos este/aqui/isto enquanto 12 pessoa, esse/ca-ail/isso enquanto
22 pessoa e aquele/la-ali/aquilo enquanto 32 pessoa

Fiorin (2002) complementa que houve uma reorganizagdo do sistema demonstrativo,
onde “este” e “esse” sdo os espacos da enunciagdo, enquanto “aquele” torna-se o espaco
exterior ao espacgo da enunciagao.

Para “aqui”, “ai” e “ali” a regra continua. Na pesquisa, podemos compreender o “aqui”
como a escola, o espago presente dos acontecimentos. Ou mesmo o “ca”, entendido por Fiorin
(2002) enquanto espaco de dentro da enunciagdo, enquanto o “la” € o espago de fora da
enunciagao.

Assim como na nogao de pessoa e tempo, Maingueneau (2001) nos fala de uma
“‘debreagem espacial” (MAINGUENEAU, 2001), onde se instalam os espacgos no texto. Esta
debreagem pode ser “enunciativa”’, ou seja, o espago é marcado a partir do lugar da
enunciacao onde o espago é marcado somente no enunciado e ndo tem nenhuma relagédo com
a enunciacao.

E importante destacar que o lugar da enunciagdo pode ser qualquer lugar. Mesmo um

inexistente. Ainda assim, esse lugar € compreendido dentro e fora da enunciagéo.

1.6.3. Marcas de tempo

Maingueneau (2001) entende que o tempo é estabelecido no momento da enunciagéo,
momento em que se toma a palavra e é estabelecido o agora. Segundo Fiorin (2002), o
momento da enunciagdo € o momento relevante, onde podemos localizar e temporalizar os
acontecimentos. Segundo o autor (2002), essa localizagdo se caracteriza por trés momentos:
anterior a enunciagao, simultdneo a enunciagao e posterior a enunciagao.

Sendo assim, o marco temporal é estabelecido no texto a partir do momento em que
localizamos um momento de referéncia.

Com Maingueneau (2001) compreendemos que, em vez de 3 momentos, temos 9
momentos: anterior, simultdneo e posterior ao momento presente; anterior simultaneo e
posterior ao momento passado; anterior, simultaneo e posterior ao momento futuro.

Em nossa investigacdo, podemos observar a caracterizagdo de alguns desses
momentos. Os alunos tém entre 12 e 15 anos; 70% nao utilizam transporte publico e nas 17

casas, ha recursos eletrbnicos.
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Observamos também os momentos temporais utilizados no presente, passado e futuro
de forma a justificar uma agao de distanciamento ou aproximagéo do problema.

A compreensao maior da temporalizagdo dos enunciados proferidos pelos alunos é a de
que, na lingua, colocamos o tempo que quisermos. Os marcos temporais sao estabelecidos no
momento da enunciagdo. Enquanto constru¢do de linguagem, podemos ter, como dito
anteriormente, 9 momentos de enunciacao.

Pudemos perceber que os tempos utilizados nos discursos dos alunos funcionaram
naquilo que Maingueneau (2001) chama de “debreagem temporal”’, ou seja, a instalagdo do
tempo no texto, de forma enunciativa ao utilizar os tempos no presente e na debreagem

“enunciativa” utilizando o tempo no passado e no futuro.

I.7. Os dispositivos pedagoégicos

Entendemos os géneros de discurso na dissertagdo, como dito anteriormente, como um
agrupamento textual de caracteristicas préprias das quais se serve 0 enunciador para
compartilhar os seus saberes.

E importante considerar que, mais do que as caracteristicas “genéricas” que
impulsionam a selecao das textualidades, a interagdo entre essas caracteristicas é que da
originalidade ao pesquisar. Os textos dialogam entre si e com os alunos, embora pertengcam a
esferas de vida muito diferentes e tenham estruturas composicionais e fungbes sociais
igualmente diferentes.

Pensando por esse viés, podemos dizer que os géneros de discurso viabilizam a
interagdo humana, pois sdo formas de construir o que é dito de maneira instavel. Os alunos
com conhecimento linguistico — e podemos ampliar essa afirmativa para qualquer membro
social — sabem o que sao e reconhecem letras de musica, formato em que as leis sao escritas,
noticia de jornal e depoimentos.

As formas com as quais esses géneros sdo descritos fazem com quem os
reconhegamos, portanto. Suas posi¢des, sua composigcdo, seu tema e seu estilo, facilitam a
compreensao daquilo que é dito, daquilo que é descrito.

O conteudo dos dispositivos pedagogicos escolhidos esta relacionado aos objetivos que
a pesquisa tragou. A instrugdo/construgao/reconstrucdo das atribuicdes identitarias negras
pelos alunos é o foco. As aulas-encontro esmiugaram esse foco, baseado na apreciagao de
valor que a pesquisa possui e no momento em que é produzida.

Para que esse tema fizesse eco entre os interlocutores, a proposta € a de que uma
série de dispositivos fossem utilizados. Os quatro descritos ganharam uma dimenséo e
relevancia maior, uma vez que as respostas dadas a esses dispositivos foram mais vastas e

reflexivas.
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Os dispositivos pedagdgicos que servem de instrumento para a construgdo da analise
dos enunciados proferidos pelos alunos s&o: a) género noticia; b) género depoimento; c)

género musica; d) género lei.

1.7.1. O género noticia

Afirma Maingueneau (2001), ao construir a nogao de Género do discurso, que os textos
variam de acordo com a maneira como sdo utilizados.

O género noticia, uma das variagbes de estilo de textos, tem por objetivo entreter e
informar de forma rapida, leve e de facil entendimento ao seu leitor. Segundo Maingueneau
(2001) o género noticia traz uma escrita que nao € individualizada, de comunicagao indireta e
que pode ser interpretada livremente pelos seus leitores. Na noticia que serve como dispositivo
pedagdgico, esse aspecto fica bem claro: ndo ha uma preocupacéo, por parte dos alunos, de
saber a autoria da noticia, mas sim do seu contelido — poderemos observar com mais clareza a
partir da analise do corpus tedrico, no cap. lll deste trabalho.

O género noticia parte do pressuposto de que existe algo veridico para ser noticiado. As
noticias sdo geralmente dotadas de subjetividade que as relaciona as pessoas e aos fatos. Sua
narrativa pode ser no discurso direto ou indireto.

O género noticia foi trabalhado na aula-encontro 1, onde o tema desenvolvido foi
“Sincretismo religioso”.

Inicialmente perguntei aos alunos se eles faziam ideia do que seria sincretismo e a

resposta verbalizada foi unanime: “Ndo”. Em seguida, apresentei o significado do termo de
acordo com o dicionario Aurélio e depois discorri sobre o conceito de sincretismo trabalhado
em sala de aula.

A justificativa para trabalhar com essa tematica reside no fato de a religido ser um dos
alicerces da construgédo da identidade cultural brasileira, da sua composi¢cao constitutiva de
nacdo. Segundo as afirmagdes e delimitagbes de sincretismo de Ferreti (1995), Leopoldo
(2005), Doogers (1989), Stewart & Shaw (2005) e Ortiz (1998).

Ferreti (1995) assevera que o termo pode ter diversas significagbes, sejam elas
“adaptagdo”, “amalgama”, “convergéncia’, “fusdo”, “mistura”, “paralelismo”, “superposicao”,
entre outras. Essas definicdes se constroem dependendo do estudo e dos referenciais tedricos
que se quer utilizar. O campo de pesquisa em que mais utiliza essa expressao € o religioso.

Por um bom tempo, segundo Ferreti (1995), sua utilizagdo na academia significou uma
perda identitaria. Pouco depois, tedricos como Leopoldo (2005) o estudaram como fuséo, na
tentativa de criagdo de algo novo a partir dos primeiros elementos. Doogers (1989) lanca a

ideia de repensar o sincretismo como constituido de dois elementos ou mais que se unem, mas
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cuja simbologia pode ser identificada em cada um deles. Stewart & Shaw (2005) apresentam
por sua vez a ideia de que, com a proximidade dos estudos de identidade, o uso da palavra
sincretismo ganhou novos contornos, como o de abrigar, convergir e adaptar esses elementos
culturais e religiosos.

O andamento da aula-encontro teve como proposta entender o sincretismo religioso
com a delimitagdo proposta por Ferreti (2007): o de criagdo de algo novo a partir do momento

em que diversas culturas e referenciais se encontram.

“O sincretismo nas religibes afro-brasileiras ndo representa assim um disfarce de entidades
africanas em santos catdlicos, mas uma ‘reinvengdo de significados’ e uma ‘circularidade de
culturas’. Trata-se de uma estratégia de transculturagdo refletindo a sabedoria que o0s
fundadores também trouxeram da Africa e, eles e seus descendentes, ampliaram no Brasil. Em
decorréncia do sincretismo, podemos dizer que as religides afro-brasileiras tém algo de africanas
e de brasileiras sendo, porém, diferentes das matrizes que as geraram” (FERRETI, 2007, p. 112)

Essa delimitagdo € complementada por Ortiz (1998), quando afirma que:

“Na medida em que existe uma memdria africana que escolhe, entre as Santas Catdlicas, aquela
que escolhe um elemento analogo a divindade africana, a chuva, isto ndo significa, porém, que o
sistema africano de classificagdo se confunda com o sistema catdlico: a memoria africana
conserva a sua autonomia” (ORTIZ, 1998, p.32).

Vale, portanto, recapitular o entendimento de sincretismo ndo como um conjunto de
manifestagdes religiosas dos grupos étnico-raciais que compdéem o Brasil, mas como uma
mistura de elementos que, ao se fundirem, constroem algo novo.

Para Gongalves (2010) a situagao nova que os africanos enfrentaram com a diaspora
fez com que novas relagdes de pertencimento e referéncia fossem construidas. E dessas
novas relagées, estabelecidas por negociagcbes e embates entre negros e brancos, despontam
os quilombos, as irmandades catolicas e os terreiros de candomblé. Assim, a partir dessa
afirmativa de Gongalves (2010), lancei mado os dados do Censo 2010 com as principais
religides brasileiras ja descrito no planejamento da aula-encontro 1.

O dispositivo que gerou debates bastante relevantes foi o dispositivo n° 4, uma noticia
sobre um menino discriminado por usar contas de candomblé,surtiu grande efeito.

A noticia era sobre um estudante de uma escola municipal do bairro do Grajau, RJ, de
12 anos, cursando a quarta série do ensino fundamental, que passou por grande
constrangimento ao ser barrado pela diretora da Instituicdo por usar bermudas brancas e guias
do candomblé por baixo do uniforme. A mae, entrevistada pelo G1 em 25-08-2014, conta que a
professora também recusou a presenca do aluno na sala de aula e que seu filho se sentiu
muito humilhado diante dos colegas da escola. O menino, definido pela m&e como
“determinado”, ndo abriu m&o de seus ideais do Candomblé. “Escolha dele”, disse a mae. O

menino foi transferido de escola.
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1.7.2. O género depoimento

Dos géneros de discurso, o género depoimento se utiliza de narrativa de fatos pessoais
para imprimir uma intengao pedagogica, onde o narrador, majoritariamente em 12 pessoa, € o
protagonista da histdria.

Para contextualizar o género depoimento, precisamos situar os alunos sobre quem fala,
qual a biografia da autoria do depoimento, qual assunto esta sendo tratado no depoimento e se
esse depoimento se serve de alguma ordem cronolégica ou é estimulada por algum outro
recurso.

Os indicativos mais perceptiveis no género depoimento sdo os verbos, geralmente no
presente ou pretérito do indicativo e uma narrativa em primeira pessoa, cronoldgica ou nao.

Durante a aula-encontro 2, com o tema “Paciéncia: meu bairro, minha identidade, minha
histéria”, o dispositivo n°2, o depoimento de Makota Valdina, chamou a atencéo dos alunos.

Ao afirmar “ndo sou descendente de escravos. Sou descendente de seres humanos
que foram escravizados.”, Makota Valdina levanta uma discussao interessante entre os alunos.
Para Bentes (2013),

“a citagdo chama-nos a atengéo para aspecto essencial do processo historico e social — que
tantas vezes nos passa despercebido. A escraviddo tem lugar quando se perde de vista a
condi¢do humana que nos é comum a todos. Em verdade, a escraviddo — em qualquer tempo e
em qualquer de suas formas — traduz a antitese dessa mesma condi¢gdo e dos valores que lhe
séo inerentes (...)” (BENTES, 2013. p.15.)

A discusséo sobre a “coisificagdo” do negro escravizado e as percepgdes, interagdes e
assimilagdes dos alunos serdo debatidas no cap. Il dessa dissertagao.

A autora do depoimento, Makota Valdina, nasceu Valdina Pinto de Oliveira, na cidade
de Salvador, Bahia, em 1943.

Educadora, militante ambiental, religiosa e de género, durante toda a sua vida esteve
envolvida em agbes sociais pelo bairro e pela cidade, ligados a alfabetizacdo de adultos.
Lecionou, segundo Onawale (2005), em sua casa, em terreiros de candomblé, em Igrejas
catolicas e escolas. Em 1975 se inicia no Candomblé, onde se confirma no cargo de Makota,
uma espécie de assessora da mae de Santo, no terreiro Tanuri Juncara.

Segundo Onawale (2005),

“A iniciagdo numa religido de matriz africana impée a Valdina Pinto uma revisdo da sua histéria e
da cultura na qual havia sido criada. Todo um conjunto de praticas cotidianas vivenciadas por ela
desde a infancia no gueto negro do Engenho Velho da Federacdo passa a adquirir novos
significados, importancia e sentidos a partir das ligbes aprendidas no terreiro de candomblé”.
(http://www.moodle.ufba.br/mod/resource/view.php?id=41176)
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Makota Valdina tornou-se, no fim dos anos 1970, uma das mais conhecidas
especialistas na cultura de matriz banto, com énfase no candomblé angola-congo.

Para Onawale (2005), um pensamento valoroso de Makota Valdina é que

“a comunidade de terreiro ndo deve fechar-se em si mesma, buscando, ao contrario, relacionar-
se com 0s organismos politicos e sociais externos que sejam necessarios a manutengdo e
consolidagéo das tradigbes vivenciadas no terreiro — tradi¢bes que, por outro lado, ela defende
que sejam, estas sim, resguardadas exclusivamente ao contexto religioso de quem as pratica’.
(http://www.moodle.ufba.br/mod/resource/view.php?id=41176)

Sua luta pelo reconhecimento das tradigbes do candomblé a levou, ainda conforme
Onawale (2005), a ser representante da diretoria da Federagao Baiana de Culto Afro-brasileiro
— FEBACAB, hoje FENACAB. Por acreditar que o candomblé precisa da natureza para realizar
as suas praticas e representagdes, Makota se envolveu em diversos trabalhos ligados ao
cuidado ao meio ambiente, principalmente ao cultivo e ao uso das ervas.

Estudiosa do cotidiano das relagbes do candomblé, suas dancas, seus rituais, sua
culinaria e cantigas sagradas, a premiada e condecorada Makota Valdina hoje é a principal
conselheira para assuntos que envolvam tradigbes africanas na Bahia e uma das principais
referéncias do Candomblé de origem banto no Brasil, sendo, por esse motivo, convidada a
representar a religido em diversos Seminarios, Conferéncias, palestras, cursos e movimentos
pelo mundo e também nos veiculos de comunicagdo de grande massa, como o extinto
programa “Sagrado”, exibido pela Rede Globo de Televisdo e pelo Canal Futura. Em 2005 foi

proclamada pela Prefeitura de Salvador “A Mestra dos Saberes”.

1.7.3. O género musica

Os géneros de discurso também sdo entendidos, a partir da discusséo tedrica da
pesquisa, como de natureza literaria e nao literaria. Utilizaremos a expressdo género musical
para designar os diferentes ritmos constituidos de elementos comuns.

A letra de “Nossa cor” € um género de discurso que, ao ser tocada, atingiu a um publico
especifico — aquele que ouviu o CD, os fas do trabalho dos autores, os admiradores da MPB,
etc. A sua fungao foi basicamente a de entretenimento.

Na aula-encontro 3, com o tema “ldentidade, lei e exemplos afro-brasileiros de
sucesso”, a letra da musica “Nossa cor” assumiu um papel além do entretenimento: o de
informar os nomes dos principais expoentes da cultura afro-brasileiro, segundo a visdo dos
seus autores.

Antes de disponibilizar a musica “Nossa cor” aos alunos, contextualizei o CD, os
motivos pelos quais utilizei para a aula-encontro 3 em questdo a musica “Nossa cor” e dissertei

um pouco sobre os seus autores.
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O CD “Africo” é um trabalho ganhador de diversos prémios, dentre eles o Prémio Rival-
BR de melhor disco do ano de 2002. E um trabalho considerado pela critica como um dos
melhores discos da discografia nacional de todos os tempos.

Sergio Santos (Varginha/MG, 1956), um dos seus compositores, surge no cenario
musical cantando no Espetaculo “Missa dos Quilombos”, de Milton Nascimento, em 1982. E
vencedor de inumeros festivais e trabalha como diretor musical, produtor e arranjador. Tem 6
CDs langados: “Aboio” (Buda Musique/1995), “Mulato” (Pau-Brasil/1998), “Africo” (Biscoito
Fino/2002), “16-s6” (Biscoito Fino/2008), “Litoral e Interior” (Biscoito Fino/2009) e “Rimanceiro”
(Biscoito Fino/2013).

Paulo César Pinheiro (Rio de Janeiro, 1949), o outro compositor, possui mais de duas
mil cangbes, com cerca de 120 parceiros. Dentre eles podemos citar Antonio Carlos Jobim,
Baden Powell, Dori Caymmi, Edu Lobo, Francis Hime, Guinga, lvan Lins, Jodo Nogueira, Maria
Bethania, Raphael Rabello e Toquinho, entre outros. Foi também parceiro na musica e na vida
da cantora Clara Nunes, com quem foi casado de 1978 a 1983. Em 2002, foi premiado,
juntamente com Dori Caymmi, com um Grammy Latino na categoria de "Melhor Cangéao
Brasileira". No ano seguinte ganhou o Prémio Shell pelo CD “O Lamento do Samba”.

A “Nossa cor” mistura diversos ritmos africanos, como maracatu e samba — ou a mistura
desses ritmos — e traz em sua letra com dialetos africanos, como ioruba, banto, malé e nagb,
que contam a trajetéria do povo africano, suas crengas, praticas e saberes.

O que se destaca no CD “Africo” através da musica “Nossa cor’ e que serve como
dispositivo de analise para a aula-encontro 3 sdo as personalidades-afro brasileiras e seus

feitos nos diversos campos de conhecimento do Brasil.

1.7.4. O género lei

O género lei, como os outros géneros de discurso, deve ser situado em seu contexto
socio-historico. Possui uma escrita propria, de natureza juridica, se utilizando de alineas,
artigos, incisos, itens e paragrafos.

As 3 aulas-encontro utilizaram as leis, porém o dispositivo 1 da aula-encontro 3, a lei
10.639/03, suscitou grande debate entre os alunos.

A lei em questao propde novas diretrizes para o ensino de cultura africana e afro-
brasileira nas escolas, destacando a presenga afro nos diversos campos de conhecimento.
Suas implicagdes se ampliam no combate ao preconceito e a discriminagao racial.

Na minha posicdo de professora de Histéria e, sabendo que o historiador parte da
utilizacdo de fontes — no caso dessa pesquisa, as fontes utilizadas sdo os alunos e suas
posicdes orais e escritas — para construir sua narrativa sobre o passado, as questbes
levantadas com o apoio da AD exigem a mais atenta consideragdo: os alunos, sujeitos de

pesquisa do presente estudo, participaram ativamente dessa construgao de sentidos. Sentidos
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para si e para os seus colegas de grupo.Foram, com isso, atores, protagonistas e coadjuvantes
da construcao e afirmacédo da sua identidade.

Ao reproduzir a imagem dos africanos e suas contribuigdes culturais para o Brasil e os
brasileiros, os dispositivos tanto serviram para mostrar os africanos como contribuintes como
também, e, principalmente, para instituir nos alunos a percepg¢do de que aqueles africanos
fazem parte da trajetdria deles e evidenciam de maneira positiva quem eles — os alunos — séo.

Para os tedricos apresentados na composi¢cao do que entendemos sobre géneros do
discurso, todos que utilizam a lingua para comunicagdo, agao e interagdo, a utilizam de forma
comum e natural. A comunicagdo € uma capacidade e também uma estratégia, que pode ser
de conhecimento, de convencimento, de informacao, de persuasao, entre outras. Aos discentes
estudados, essa capacidade de comunicagdo se refletiu na produgdo de textos e da sua
oralidade. E esses textos, por sua vez, refletem o dmbito social, a escola e o bairro em que
esses alunos estao inseridos.

Os géneros de discurso noticia, depoimento, musica e lei foram selecionados porque
auxiliam na compreensao e nos objetivos que esse trabalho buscou alcangar. Colaboram, pois
produzem e mediam a produgado de outros discursos dentro do contexto histérico-social. Eu,
enquanto professora-pesquisadora, funcionei como mediadora desse conhecimento, desse
saber-fazer, dessa pratica pedagogica.

Uma vez que esses dispositivos originaram muitas discussdes, os discursos relativos a
eles serdo foco de nossas analises no cap. Il. Desse modo, optamos por reapresentar os

dispositivos ao longo das analises para facilitar a compreensao de nossos interlocutores.
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CAPITULO I
EU E O OUTRO, O OUTRO EM MIM: NOSSAS NOVAS HISTORIAS

“Todas essas historias fazem-me quem eu sou. Mas insistir
somente nessas histérias negativas é superficializar minha
experiéncia e negligenciar as muitas outras histérias que
formaram-me. A Unica histéria cria esteredtipos. E o problema
com estereodtipos ndo é que eles sejam mentira, mas que eles
sejam incompletos. Eles fazem um histéria tornar-se a unica
histéria.”

Chimamanda Adichie’

Chimamanda Adichie € uma talentosa escritora nigeriana que dividiu com o mundo suas
experiéncias pessoais sobre o “perigo de uma histdria unica”. De uma familia de classe média
de Abba, leste da Nigéria, com pai professor e mae administradora, Adichie se embrenhou no
meio da literatura precocemente. Em seu relato descreve as historias que lia, com personagens
brancos, de olhos azuis, que comiam maca, tomavam cerveja de gengibre e brincavam na
neve. Neve que ela, ao reproduzir essas historias em seus escritos pueris, hunca havia visto.

A vulnerabilidade da nossa historia frente a histéria do outro que possui uma ideologia

dominante é um aspecto interessante e que merece reflexao a partir da fala de Adichie:

“A meu ver, o que isso demonstra é como nés somos impressionaveis e vulneraveis face a uma
histéria, principalmente quando somos criangas. Porque tudo que eu havia lido eram livros nos
quais as personagens eram estrangeiras, eu convenci-me de que 0s livros, por sua propria
natureza, tinham que ter estrangeiros e tinham que ser sobre coisas com as quais eu ndo podia
me identificar. Bem, as coisas mudaram quando eu descobri os livros africanos. Ndo havia
muitos disponiveis e eles ndo eram tdo faceis de encontrar quanto os livros estrangeiros.”
(ADICHIE, 2012, 01:43)

A descoberta de uma literatura nativa modificou as perspectivas de Adichie. A partir do
contato com escritores como Camara Laye e Chinua Achebe, a escritora contraiu a percepgao
de que é possivel sim uma literatura onde se sinta representada, ela e seus cabelos, ela e a
cor da sua pele. A descoberta da existéncia de escritores africanos fez com que Adichie se
sentisse salva de “ter uma Unica historia sobre o que os livros sao” (Adichie, 2012, 02:35)

A escritora sera citada ao longo desse capitulo, dado quetraz uma contribuicdo muito
importante: ao comegar a escrever sobre o que conhecia e experienciava, passou a se
reconhecer nos seus escritos e, com isso, entendeu que as criangas, negras como ela, também
podem contar a sua histéria € se reconhecer nos seus proprios escritos e, assim, contar uma
outra historia possivel.

Assim, langando mao das reflexdes de Adichie sobre a construgdo positiva das

atribuicdes identitarias positivas, optei por dividir as analises das descobertas dos alunos da

%O Perigo de uma histéria tinica” é uma apresentagéo da escritora Chimamanda Adichie no TED (Technology, Entertainment e
Design), conferéncia estadunidense que promove trocas de experiéncias entre pessoas de diversas areas. Video disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=ZUtLR1ZWtEY
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turma 1702, estabelecidas nas relagdes de alteridade, ao se perceberem parte de um contexto
e ao se entenderem como colaboradores diretos na sua construcao identitaria e na construcéo
identitaria do outro, nas interacdes estabelecidas com o espaco escolar e com o bairro de
Paciéncia e na relagdo com a disciplina Histéria em 3 blocos: 1) o espaco escolar; 2) o bairro

de Paciéncia; e 3) os dispositivos pedagodgicos utilizados.

I.1. Sobre o espago escolar

Aos 19 anos de idade, Adichie deixa o seu pais rumo aos EUA, onde vai cursar a
Universidade de Yale. De maneira divertida, a escritora relata a surpresa de sua colega de
quarto ao perceber que a mesma falava inglés e que ouvia Mariah Carey e ndo “musica tribal”
(ADICHIE, 04:12). As indagagbes da colega de quarto fizeram com que a nigeriana refletisse
nos perigos de uma histéria Unica no campo académico, fruto de uma reflexado unilateral sobre
os aspectos da histéria global. O perigo de reduzir conceitos e pessoas e nao olhar para a
rigueza — e também complexidade — das relagdes estabelecidas em um contexto € pensado
nesta dissertagdo no que tange ao espaco escolar.

Certeau (1996) entende o referido espaco como lugar de fomentacdo de projetos
futuros, construidos, vivenciados e partilhados pela comunidade escolar. Essa fomentagao é
inventada e praticada constantemente pelos sujeitos que fazem parte do espago escolar,
sujeitos esses dotados de conhecimentos, conflitos, cultura, sociedade, percepgao historica,
criatividade e inventividade. Assim, o cotidiano escolar se constroi em cima de subjetividades e
em cima das quais sédo construidos os discursos.

Essa concepgao de espago escolar construida a partir de Certeau (1996) norteou, ao
lado das reflexdes trazidas a partir do video-depoimento de Chimamanda Adichie, os textos, os
debates e as andlises que seguem sobre a percepgao dos alunos acerca do espago escolar em

que estao inseridos, a Escola Municipal Marechal Pedro Cavalcanti.

Il. 1.1. A escola de exceléncia

Pensamos inicialmente em encontrar nas respostas dos alunos mencgao a recursos
fisicos para promogao de uma escola de exceléncia — como piscina ou quadras poliesportivas.
Nossa surpresa inicial foi a constatagdo de que, para os alunos, uma escola de exceléncia

deve ter, como pode ser visto no grafico, prioritariamente respeito, educagao e dialogo.
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Grafico 1: citagdes dos alunos para uma escola de exceléncia

Essa surpresa com as respostas iniciais conduziu o trabalho para um outro angulo de
reflexdo. Nesse sentido, o trabalho de Giorgi (2005) foi fundamental ao constatar a falta de
familiaridade de alguns professores da rede publica com conceitos estabelecidos em suas
areas. Ainda que a sua perspectiva seja a de indagar sobre os saberes privilegiados nos
concursos publicos e nas compreensdes, assimilacbes e apropriacdes dos professores de
lingua estrangeira, a autora (2005) nos auxilia a refletir sobre os contrastes entre os saberes
académicos, a perspectiva docente e os saberes discentes.

A percepgao do quao rico € o embate entre os diferentes saberes no espago escolar se
da a partir dessas leituras, principalmente no que tange a reflexdo sobre o privilégio de um
saber sobre o outro. Sendo assim, os olhares analiticos se langam para as reflexdes que os
alunos fazem das questbes que consideram essenciais — e sdo subjetivas — para as questdes
estruturais — objetivas.

Além do respeito, educagdo e didlogo, os alunos citaram a compreensdo, o
amadurecimento, a ordem, a paz, a alegria e a unido como passos importantes para a boa
convivéncia.

A nosso ver, as questdes levantadas estimulam a alteridade entre os alunos, pois
recorrem a efeitos como cumplicidade, relagdes afetivas, positividade, trabalho com autoestima
e construcao interativa.

As questdes estruturais para uma escola de boa convivéncia, onde os alunos se sintam
integrados, foram relatadas pelos alunos Gabriela, Garrincha e Luana e se voltaram
basicamente para as questdes de seguranga, como a presenca de inspetores/monitores, e

para o conforto, como o numero reduzido de alunos em sala de aula:

Para ter uma escola de exceléncia, quais devem ser os passos mais

importantes?

1) Gabriela Inspetores, diretores, professores e alunos legais.

2) Garrincha Inspetores
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3) Luana Monitores nos corredores, cameras nas salas, recreio e

menos alunos nas salas.

Na medida em que foram convidados a falar sobre as partes que entendiam ser
positivas e negativas da escola, as respostas dos alunos apontavam questdes estruturais a
pessoais.

Como partes positivas citaram as amizades, as festas e a climatizagdo nas salas de
aula. Como partes negativas, a falta de limpeza nos banheiros, a falta de recreio, a violéncia
entre alunos e a falta de cuidado de alguns funcionarios.

Alguns efeitos linguisticos foram percebidos, como o “mico” da aluna Samara (6) em
rasgar a calga em sala de aula, a frustragdo de Niesta (5), por ndo ter sido escolhido para o

futebol, ou o constrangimento da aluna Estela (4), ao cair da cadeira em sala de aula.

Conte-me algo bom e algo ruim que ja aconteceu na escola?

1) Estela Uma coisa boa é que eu adoro a minha sala. A ruim é que eu quase

cai da escada e todos riram de mim

2) Niesta Boa: uma caneta que ganhei de um colega. Ruim: ninguém me

escolher para o futebol.

3) Samara Uma coisa boa foi que a escola ja melhorou muito. Uma coisa ruim foi

eu ter rasgado a calg¢a na aula de Educacgéo Fisica.

Os efeitos linguisticos percebidos possibilitaram o entendimento de que, para esses
alunos, os momentos negativos foram marcantes e chamaram a atengéo para uma vivéncia do
espaco escolar de forma particular. A utilizacdo do “quase” por Estela ndo amenizou o
constrangimento. A ameacga da queda ja provocou o riso dos seus colegas.

O aluno Charlie (7) faz uso de jogo irbnico ao narrar o atendimento de funcionarios da

escola:
Conte-me algo bom e algo ruim que ja aconteceu na escola?
Ruim: é que alguns funcionarios podem dar informagdes aos alunos
7) Charlie quando bem entendem.

Charlie (7) utiliza o verbo “podem” para designar que os funcionarios da escola tem a
disponibilidade — e também faz parte das suas atribuicbes — para dar as informagdes
necessarias. O jogo de contradigdo — e de ironia — é utilizado por Charlie com o “quando bem

entendem”.
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Ja a aluna Luana (8) cita o que identificamos como bullying — citado outras vezes na

pesquisa pela mesma — na sala de aula:

Conte-me algo bom e algo ruim que ja aconteceu na escola?

8) Luana Eu gosto de tudo na escola, mas uma coisa ruim foi quando um aluno

colocou um apelido em mim na sala e eu tenho esse apelido até hoje.

A escola € um espago que agrada a aluna. Porém, a utilizagdo da conjuncéo
adversativa “mas” enquadra uma exceg¢ao ao espago enquanto ambiente totalmente agradavel.
A utilizagdo do apelido pelo aluno — que Luana (8) mantém no anonimato — provoca o efeito de
constrangimento e € um estado de permanéncia, pois acompanha até o momento presente da
enunciacao pela aluna.

Podemos perceber que a influéncia do outro € marcante nas respostas negativas a

escola. Isso também pode ser verificado na resposta da aluna Tatinha (9):

Conte-me algo bom e algo ruim que ja aconteceu na escola?

Uma coisa boa que aconteceu foi eu ter feito alguns amigos e
1) Tatinha principalmente a minha melhor amiga Brenda. A ruim é que nessa
escola ninguém gosta de mim e nem quer sentar ao meu lado, a ndo

Sser que eu pega.

Tatinha (9) evidencia que o respeito, tdo conclamado pelos alunos durante a pesquisa,
nao é verificado dentro da sala de aula, visto que a aluna passa pelo processo de exclusédo na
mesma. A aluna, ao narrar que “nessa escola ninguém gosta de mim”, cria um efeito de
oposicao a frase anterior, “eu ter feito alguns amigos”. Também cria um efeito de exclusédo ao

afirmar que “ninguém quer sentar ao meu lado, a n&o ser que eu pega”.

1.1.2. Espacgo escolar e discriminagao

A afirmativa de Tatinha (9) estimula reflexdes que se juntam as reflexbes dos outros
alunos sobre a presenga da discriminagado no espago escolar. Nas narrativas em 12 pessoa, os
alunos se inserem em seus discursos. Os verbos, utilizados em sua maioria no presente,
parecem indicar a presencga da discriminagéo € um estado permanente e ndo passageiro.

Os relatos s&o, em sua maioria, solidarios. Dos dezenove alunos, dezesseis se
concentram em afirmativas sobre discriminagéo racial. Os outros falam de discriminagao por
tamanho — Satashi (12) —, ritmo musical — Luana (10) relatou a amiga roqueira discriminada — e

gordofobia, relatada por Samara (11):



Ha discriminagao na escola? Vocé ja viu ou presenciou algum caso desses? Conte-

me.

10) Luana Sim. Uma vez, na Sala de Leitura, uma menina bateu na outra
porque ela era roqueira.

11) Samara Sim, eu ja vi um menino da sala chamar a outra de gorda e de
jabulani.

12) Satashi Sim, eu passo sempre por causa do meu tamanho.
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Samara (11) utiliza a giria “jabulani” como recurso linguistico para demonstrar ofensa. O

mesmo recurso linguistico é utilizado por Lauane (13), para designar a chacota que o amigo

negro enfrenta:

Ha discriminagao na escola? Vocé ja viu ou presenciou algum caso desses? Conte-

me.

13) Lauane

Minha amiga é sempre zoada na escola por ser negra.

Como recurso linguistico, Bianca (14) utiliza o advérbio de tempo “nunca” para afirmar

nao haver presenciado situagdes de discriminagao.

Ha discriminagao na escola? Vocé ja viu ou presenciou algum caso desses? Conte-

me.

14) Bianca

Eu sei que tem, mas nunca vi nada.

Observamos na analise os momentos temporais utilizados no presente, passado e

futuro de forma a justificar uma agdo de distanciamento ou aproximagédo do problema. As

narrativas no presente suscitam mais distanciamento. As narrativas que utilizam tempos

verbais no passado e futuro se aproximam do problema e das tentativas de resolucao.

O Charlie (15), branco, por exemplo, suaviza a questdo e levanta um aspecto

interessante:

Ha discriminagao na escola? Vocé ja viu ou presenciou algum caso desses? Conte-

me.

15) Charlie

Existe sim, mas ndo aqueles pesados. Existem as brincadeiras para

provocar o riso, mas nada muito sério.
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Para Charlie (15) as discriminagdes que existem e que presencia sdo inofensivas, “nada

muito sério”. A diminuicdo do mal que a discriminagdo provoca € intensamente suavizada ao

fim do discurso com o “nada muito sério”. Ao mesmo passo, Tatinha respondeu:

Ha discriminagao na escola? Vocé ja viu ou presenciou algum caso desses? Conte-me.

16) Tatinha

Sim, na escola tem de tudo isso. Sim, eu ja vivi sim, porque eu
sofro preconceito e discriminagdo. Todos me criticam, todos
fingem que se assustam quando eu entro em qualquer lugar,
todos falam que eu sou feia, todos falam que eu tenho o cabelo
duro e feio porque todas as meninas tem cabelo liso e eu nao.
Ninguém gosta de mim porque eu sou quieta, calada e so tiro
notas boas e por isso dizem que eu sou nerd ou quando tento me
aproximar, se afastam. Quando encosto em alguém, falam “eca”

e limpam a mao.

Um alerta importante feito por Fiorin (2002)esta em nao confundir as formas verbais

com o tempo verbal. Tatinha diz “vivi”, mas narra acontecimentos simultdneos a enunciagéo, o

que caracteriza que continua a vivé-los. Outra questdo importante no discurso de Tatinha esta

nos recursos linguisticos para relatar a sua dor — “eca”, “limpar a mao”, se “afastar”. A nosso

ver, essas expressoes estdo estreitamente relacionadas ao modo como Tatinha se identifica

com termos como Tatinha — “feia”, “de cabelo duro e feio”, em comparagdo com as meninas da

sala, de “cabelos lisos” e certamente bonitos.

A medida que as andlises caminham, podemos identificar o estimulo as relagdes de

alteridade entre os alunos ao ser questionados a refletir sobre como se sentem as pessoas

discriminadas:

Na sua opinido, como as pessoas que sao discriminadas se sentem?

17) Alice Elas se sentem péssimas, ridicularizadas e tristes
18) Bianca Se sentem mal, ficam tristes

19) Charlie Elas se sentem tristes, humilhadas e chateadas.
20) Estela Muito mal

21) Gabriela Se sentem sofridas

22) Gara Se sentem humilhadas, chateadas.

23) Garrincha

Mal, excluido da sociedade.
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24) Ginka Se sentem muito humilhadas

25) Lauane Se sentem tristes, mal, magoadas...

26) Luana Envergonhadas, com raiva.

27) Maria Gabriela Muito triste, sozinha e solitaria.

28) Niesta Ruins, tristes.

29) Otelo Se sentem mal

30) Rodrigo Se sentem humilhadas

31) Samara Elas se sentem excluidas, feias. Nao se sentem aceitas.
32) Sandra Se sentem mal, excluidos, tudo de ruim.

33) Satashi Muito mal, né? Muito desmotivadas.

34) Sophia Elas se sentem mal.

35) Tatinha Eu me sinto triste. Entdo elas devem se sentir tristes também.

Elas acham que ndo podem ficar nessa escola, porque aqui ndo
€ o seu lugar, se sentem deslocadas, sem rumo, sem futuro,
que ela nunca vai conseguir ter um namorado um dia. E como
quando vocé gosta muito de alguém e essa pessoa n&o

corresponde e ainda por cima ri de vocé.

As principais expressbes utilizadas pelos alunos para caracterizar como se sente

alguém que foi discriminado foram:

Como se sentem as pessoas que sao discriminadas?

Péssimas, tristes, ridicularizadas, humilhadas, chateadas, mal, sofridas, excluidas da

sociedade, magoadas, envergonhadas, com raiva, sozinhas, solitarias, ruins, feias, ndo

aceitas.

A maioria dos verbos esta no presente da enunciagdo. Todos os depoimentos estdo em

3?2 pessoa, exceto os de Garrincha (23) e Tatinha (35). A hipétese aqui levantada é a de que

tanto Garrincha quanto Tatinha se aproximam da sensacgao de discriminagdo pela vivéncia de

situacdes discriminatorias.

Garrincha (23) utiliza as expressdes “mal” e “excluido da sociedade” para designar a

aspereza e o reforgo negativo do ato discriminatorio.

Tatinha (35), ao falar de si mesma no plural, caracteriza a enunciagéo na fala consigo,

comigo — professora — e se refere a si mesma como todas as outras pessoas.

Esse recurso narrativo em terceira pessoa, que iremos perceber durante toda a sua fala

faz com que Tatinha crie um efeito de sentido de objetividade (FIORIN, 2002).

Compreendemos assim que os acontecimentos tem a sua propria narrativa.
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Também podemos compreender fragmentos dos discursos dos alunos dentro daquilo
que Maingueneau (2001) chama de “Embreagem actancial” (MAINGUENEAU, 2001): no

discurso de Tatinha (35) percebemos que a mesma atribui no fim de seu discurso “ela” falando

de si mesma e “vocé€” um co-enunciador e, ao mesmo tempo, um sujeito indeterminado.

Nasequéncia da analise, podemos verificar que, quando questionaram se ja se sentiram

discriminados no espaco escolar, sete alunos responderam positivamente.

Entendemos que os advérbios de tempo “nunca” e “sempre” foram utilizados para

provocar um efeito de sentido de énfase, sdo advérbios que também funcionaram, portanto,

como modalizadores de intensidade. “Sentir-se mal” ou “machucado” foram algumas das

respostas que se seguiram as experiéncias negativas.

Ao longo das discussdes, os alunos foram convidados a expor o que pode, segundo

eles, ser feito para que situagdes discriminatérias nao mais acontegam no espago escolar.

O que pode ser feito para que situagdes como essas ndo mais acontegcam?

36) Alice Acho que seria muito legal ter uma palestra na escola.

37)Bianca Passar um monte de filmes falando sobre racismo.

38) Charlie Pessoas que conversem com os alunos para saberem quem fez
e porque fez. Poderia haver um psicologo.

39) Estela Expulsar as pessoas que fazem isso da escola porque € muita
maldade.

40) Gabriela Respeito, educacao, etc.

41) Gara Respeitar os outros.

42) Garrincha Novas regras.

43) Ginka Respeitar os outros

44) Lauane Tem que ter mais respeito na escola e mais uniao.

45) Luana A diretora pode contratar mais monitores.

46) Maria Gabriela

Um grande protesto.

47) Niesta Nao ter vergonha de denunciar, pedir ajuda

48) Otelo Tem que ter pessoas que conversem com os alunos para saber
quem fez e por que.

49) Rodrigo Tem que ter mais Guarda Municipal

50) Samara A escola deve esquecer essas pessoas.

51) Sandra N&o sei, porque as vezes ate o professor faz “bule” (bullyng)

52) Satashi Nao sei.

53) Sophia Um filme contra o racismo

54) Tatinha A escola primeiro deveria chamar os pais dessas pessoas na

escola e ter uma conversa séria e dizer que se isso acontecer
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de novo a escola denunciara eles e quem pagara pelo prego

serao os pais.

As respostas foram resumidas no quadro que segue:

O que pode ser feito

para que situagoes discriminatdrias ndo mais acontegam no espago escolar?

e Palestra na escola

¢ Filmes sobre racismo

e Dialogo com alunos com ajuda de um psicélogo
e Expulsdo dos alunos que discriminam
e Respeito

e Educacgao

¢ Novas regras

e Unido

e Monitores

e Protesto

e Pedir ajuda

e Guarda municipal

e Punicéo aos alunos (ostracismo)

e Denuncia do despreparo ao professor

Um dos efeitos de sentido que podem ser identificados inicialmente no quadro acima é
o de que a soma de esforgos de toda a comunidade escolar é elemento presente nas respostas
dos alunos.

Essa percepcdo é encarada por Munanga (2008) como um momento privilegiado para
discussbes de diversidade na escola. O autor (2008) entende que, se somos frutos de uma
educacdo baseada no eurocentrismo, reproduzimos, ainda que inconscientemente, essa
dominagdo. Sendo assim, nossos instrumentos de trabalho carregam essa visao, assim como a
nossa relacdo com a sociedade e com a comunidade escolar também.

Essa reprodugéo inconsciente destacada por Munanga pdde ser retratada na pesquisa
a partir da fala de Sandra (51). A fala de Sandra nos faz entender que, na perspectiva dos
discentes, devemos estar alertas acerca da posicdo docente em uma educacido que busca
refletir sobre a diversidade. O ndo comprometimento docente, segundo Sandra, afeta

decisivamente no espacgo escolar. Quando a aluna utiliza o recurso linguistico “até”, indica que
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o tipo de atitude tomada pelo professor — na perspectiva da aluna — ndo € um comportamento
esperado. Sandra deixa em “até” a marca de que a iniciativa para reconstrugdes de atribuigbes
identitarias positivas passa pela luta contra a discriminagao. E, mais do que isso, que a luta
contra a discriminagcdo em sala de aula deveria teoricamente ter como principal aliado o
professor, que, no entendimento de Sandra deveria, de certa forma, proteger o aluno.

Relacionamos nossas reflexdes sobre a diversidade na sala de aula com o que afirma
Munanga (2008): se a nossa sociedade & multicultural desde os seus primoérdios, temos que
respeitar essa diversidade e analisar as contribuigbes de forma igualitaria. Por isso é que a
educacao, tanto a familiar quanto a escolar, pode contribuir para o combate ao racismo.

A condicao inicial, segundo Munanga (2008), € entender que somos racistas. S6 ao
entendermos que somos racistas € que comegaremos a desconstruir esse racismo.

Para o autor (2008), o primeiro passo € o reconhecimento; o segundo, a desconstrugao;
o terceiro, criar mecanismos para a desconstrugdo, inventando estratégias educativas e
pedagdgicas. Tal combate ndo deve ser feito apenas sob a logica da razdo, mas
principalmente, no imaginario e nas representagdes desse imaginario — razao, afetividade e
emocionalidade.

Essa ideia de desconstrugdo esta presente nas respostas de Alice (36), Bianca (37),
Charlie (38), Luana (45), Otelo (48) e Tatinha (54), que afirmam que palestras para pais,
professores, funcionarios e alunos sao passos fundamentais para combater a discriminacao e
sdo ampliadas na discussdo estabelecida por Tatinha (54), que relaciona o combate a
comunidade escolar e a responsabilidade familiar.

Podemos relacionar a afirmativa de Tatinha (54), ao relacionar o dialogo dos pais com
seus filhos e com a escola, ao trabalho de Moura (2008). Para a autora, os brasileiros negam a
sua histéria porque a escola negou aos brasileiros durante muitos anos o direito ao
conhecimento de histérias positivas. Assim, ndo permitiu o conhecimento de outra histéria e a
reconstrucdo dos novos caminhos.

Ainda segundo Moura (2008), o chamado “curriculo invisivel”, ou seja, o curriculo das
relagdes afetivas, ao levar em conta a experiéncia do aluno e ao estar atento as experiéncias
que o aluno traz de sua casa e de seu bairro, auxilia no entendimento e constru¢des de

atribuicdes identitarias negras positivas:

“O que chamamos de curriculo invisivel é a transmissao dos valores, dos principios de conduta e
das normas de convivio, ou, numa palavra, dos padrées sécio-culturais inerentes a vida
comunitaria, de maneira informal e nao explicita, permitindo uma afirmagdo positiva da
identidade dos membros de um grupo social. Essa transmisséo internalizada, que se desenvolve
sob formas diversas, proporciona um sentimento de pertencimento, ampliando-se gradualmente
a medida que se alarga a experiéncia do educando. Jovens e criangas reproduzem/recriam, em
sua experiéncia cotidiana, na vida familiar e nas celebragbes grupais, esses valores que sdo
passados de geragao a geragdo”. (MOURA, 2008, p. 72-73).
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Podemos relacionar esse curriculo invisivel descrito por Moura ao trabalho no sentido

de que os alunos relataram experiéncias sofridas/vividas no cotidiano escolar e langaram

propostas baseadas nessas experiéncias para evitar que outros alunos/grupos sofram os

dissabores da discriminagao.

Assim, a alteridade se faz presente a medida que os alunos entendem queeles mesmos

e suas agdes podem contribuir para transformar a situagao de discriminagao.

E vocé, o que pode fazer para transformar essa situagao?

55) Alice Falar com os meus amigos para nao fazer isso.

56) Bianca Nada.

57) Charlie Nao fazer com ninguém.

58) Estela Ajudar as pessoas a ndo sofrer isso nem na escola nem em
lugar nenhum.

59) Gabriela Acabar com o preconceito, etc.

60) Gara Falar com os amigos para respeitar os outros.

61) Garrincha Eu nada. Quem tem que fazer é a prefeitura.

62) Ginka Conversar com os amigos para nao discriminar os outros

63) Lauane Posso me dispor a ajudar.

64) Luana Eu ndo sei direito. Mas se eu fosse a diretora, mudaria tudo.

65) Maria Gabriela A diferenca

66) Niesta Ajudar a todas as pessoas

67) Otelo N&o fago isso com ninguém. Tento sempre ajudar as pessoas

68) Rodrigo Eu sempre defendo as pessoas que estdo sendo humilhadas.

69) Samara Acalmar as pessoas que sofreram na pele.

70) Sandra Eu n&o sei porque pra mim n&o importa se a pessoa € branca,
mulata, preta, palida, amarela ou qualquer cor ou se é gorda ou
magra. O que importa é a amizade da pessoa.

71) Satashi Conversar com a diretora e falar com a minha mae.

72) Sophia Nada.

73) Tatinha O primeiro passo ja estou fazendo: aceitar quem eu realmente
sou e ndo esconder quem eu sou.

Optamos por dividir os alunos nominalmente no quadro com a finalidade de entender

suas relagbes de alteridade,

interacdo com escola e bairro, relacdo com a Histéria e

abstengdes em cima do tema tratado:

Interagédo

Relagao
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Alteridade com coma Abstencao
escolae Histoéria
bairro
Alice, Charlie, Alice, Estela, Estela, Bianca,
Estela, Gara, Ginka, | Gabriela, Gara, Garrincha e
Gabriela, Gara, Lauane, Ginka, Satashi Sophia.

Ginka, Lauana,

Maria Gabiriela,

Luana, Niesta,
Otelo, Rodrigo,

e Tatinha

Niesta, Otelo, Samara,
Rodrigo, Satashi e
Samara, Tatinha
Sandra,

Satashi e
Tatinha

As relagdes de alteridade foram percebidas nos discursos de dezesseis alunos que
reforcam que o entendimento, o esclarecimento, o didlogo e o ouvir o outro sdo armas
essenciais no combate a discriminacéao.

E interessante observar como o “outro” é lido nas relacdes do “eu” nesse momento da
andlise: um outro que precisa eliminar os seus preconceitos, que precisa ser respeitado e
respeitar, que precisa ser ouvido, ajudado, defendido e aceito.

Vale ressaltar nesse momento que tanto Luana quanto Garrincha (61) transferem
responsabilidades aos 6rgaos que consideram competentes e com poder para modificar o
quadro. A aluna Luana (64) também estabelece interagdo com o espago escolar, porém
emprega um efeito de duvida ao ndo saber como se posicionar ao dizer que transformaria a
situacdo de discriminagdo se ocupasse um cargo administrativo na escola. A hipotese que
podemos levantar € a de que o efeito de duvida que a aluna Luana emprega transfere a
responsabilidade para a diretora da escola. Outro efeito, além da duvida, é o da abstengao,
efeito presenciado em outros trés alunos.

Gongalves (2010) destaca que o papel da escola deve ser o de respeitar a pluralidade
étnica da nossa nacdo. Porém, o que podemos perceber na analise € que os discursos dos
alunos nos remetem ainda a praticas de exclusdo e disseminacdo de preconceitos e
discriminagdes no espago escolar.

Cabe acrescentar, que em uma escola de exceléncia, na qual o respeito, a educagéo e
o dialogo sejam presentes, o reforco do seu papel no combate a discriminagao atingira néo so

aos alunos negros como aos brancos em suas reflexdes.
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E é no reforco das atribuicbes identitarias, da autoestima, da recuperacéo de histérias
positivas e da producdo de memorias valorativas para os alunos que se estabeleceram os
compromissos durante as aulas-encontro e que deflagraram questdes sobre a realidade dos

alunos.

I.2. O bairro de Paciéncia

O bairro de Paciéncia, localizado naZona Oeste do Rio de Janeiro, conta hoje com
aproximadamente 95 mil habitantes, distribuidos em 33 mil domicilios, em uma area de
2.741,80 hectares. Ainda segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), em seu censo de 2010, o bairro tem um indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de
0751, o que o coloca na 112° posicéo entre as 126 regibes analisadas na cidade do Rio de
Janeiro. Recentemente, o bairro virou noticia devido ao projeto,chamado “Lixdo de Paciéncia”
vetado pelo Tribunal de Contas do Rio de Janeiro, que previa que ali os residuos da cidade
seriam despejados na localidade®.

Segundo Mansur (2014), seu nome se deve ao Engenho da Paciéncia, de Jodo
Francisco da Silva, uma das mais antigas e importantes fazendas de cana-de-agucar
existentes no Brasil, na Estrada Real de Santa Cruz, onde, no inicio do século XIX, se
hospedavam principes e nobres, nas excursées a Fazenda Real. No Engenho, havia um ponto
de muda e estalagem em que os cavalos descansavam ou eram trocados, no longo percurso
entre Sao Cristévao e Santa Cruz.

Ainda segundo Mansur (2014), em 1759, apos o confisco dos bens da Companhia de
Jesus, a antiga Fazenda dos Padres Jesuitas passou a pertencer a Portugal. Nela havia um
casarao que, a partir de 1808, com a vinda da Familia Real para o Brasil, passou a funcionar
como uma casa de campo. Dentre os membros da familia real, Dom Pedro | era o que
apresentava a maior afeigdo por essas terras.

A cavalo ou em sua carruagem, o primeiro Imperador do Brasil marcava no Palacio
Imperial seus encontros amorosos com Domitila de Castro Canto e Melo, a Marquesa de
Santos. A distancia os protegia dos burburinhos da Corte, das persegui¢cdes da Imprensa e da
discérdia dos politicos, preocupados com a imagem do imperador traidor de Dona Leopoldina,
filha do rei austriaco. Na ansia de encontrar sua amada ou simplesmente cansado ou

entediado, o imperador ouvia de seus criados a expressao “Paciéncia, imperador. Paciéncia’.

° para saber mais sobre a histdria de Paciéncia, visitar os seguintes sites:
http://jornalismociepraulryff.blogspot.com.br/2011/05/historia-do-nosso-bairro-paciencia.html,
http://www.portalpacienciarj.com.br/historia.html e http://olharatravesdotempo.blogspot.com.br/2011/08/sinqularidades-sobre-
historia-do-bairro.html. Vistos em 26-02-2015. Ler também: MANSUR, A. O Velho Oeste Carioca. Rio de Janeiro, Ibis, 2014. e
GRAHAN, M. Diario de uma viagem ao Brasil, 1823. Belo Horizonte, Itatiaia, 1990.
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Em 1897 foi inaugurada a Estagao férrea de Paciéncia, uma das mais antigas do Brasil.
Em 1950 comecgou o processo de urbanizagdo do bairro e, com ele, o surgimento de grandes
loteamentos, como o Jardim Vitéria, Trés Pontes, Divineia, Roberto Moreno, Gouveia, Nova
Jersei, Vila Geni e 7 de abril, onde se localiza a Escola Marechal Pedro Cavalcanti, construida
no nucleo principal do bairro, atravessado pelo rio Cagdo Vermelho, situada entre a Serra da

Paciéncia e o Morro de Santa Eugénia e entre as 25 escolas municipais existentes no bairro.

1.2.1. Paciéncia, uma histoéria ficticia

Quando perguntados se sabiam por que o bairro de Paciéncia recebeu este nome,
dezesseis alunos responderam negativamente — apenas Niesta, Rodrigo e Tatinha sabiam a
origem do nome do seu bairro. Por esse motivo, a proposta inicial foi a de que os alunos
utilizassem a criatividade para contar uma histéria ficticia de Paciéncia.

Assim, os alunos desenvolveram textos narrativos que contavam a histéria de Paciéncia
como a histéria de sheiks arabes, principes, reis e também de pessoas que tinham muita
paciéncia para construir um bairro tdo grande. Abriram suas histérias com “Um certo dia” —
Charlie (76) —, “Era uma vez” — Gabriela (78), Luana (83) e Satashi (90) — ou “Ha muito tempo

atras” — Maria Gabriela (84) — e fecharam com “Fim”.

Se sua resposta for positiva, conte a historia do bairro. Se for negativa, seja criativo:

invente uma histéria para o bairro ser Paciéncia.

75) Alice Paciéncia € um lugar muito bom, uma terra aonde todos que vinham,

viravam pacientes.

76) Bianca Cada um tem o bairro que merece.

77) Charlie Um certo dia um sheik arabe, que era uma pessoa muito paciente,
comprou um pedaco de terra e construiu uma pequena casa. Em volta,
foi construindo um bairro sempre com muita paciéncia. E isso durou

mais de 90 anos!

78) Estela Antigamente, havia muito engarrafamento. Entao, tinham que ter

paciéncia. As pessoas falavam: “calma, tem que ter muita paciéncia”

79) Gabriela Era uma vez um bairro que ndo tinha nome. As pessoas que moravam

nesse bairro decidiram entido colocar o nome dele de Paciéncia. Fim.

80) Gara Tiveram que ter muita paciéncia para construir esse bairro

81) Garrincha O bairro foi criado e pronto

82) Ginka Para lidar com muita gente, € preciso paciéncia.

83) Lauane Paciéncia é um bairro que, quando perguntam e respondo que moro

em Paciéncia, todos acham engragado, sabe? Até zoam, brincam
falando: “Tenha santa Paciéncia”. Mas eu gosto demais de Paciéncia.

Fim.
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84) Luana Era uma vez um lugar chamado Paciéncia. Ele tem esse nome porque
€ muito calmo.

85) Maria Ha muito tempo atras, havia aqui um grande parque que maltratava

Gabriela animais. Entao tiveram que fechar esse parque. Mas até fechar esse

parque, tiveram que ter muita paciéncia.

86) Niesta Por causa de D. Pedro

87) Otelo Paciéncia era um lugar que tinha que ter muita paciéncia para chegar.

88) Rodrigo Porque Pedro foi para Santa Cruz e parou aqui € os escravos falaram
“tenha paciéncia”

89) Samara O nome do meu bairro é Paciéncia porque eu vim morar aqui, ha 2
anos. E sou muito paciente.

90) Sandra De Paciéncia eu nao sei nada

91) Satashi Era uma vez um lugar cheio de gente que precisava ter paciéncia. Fim.

92) Sophia Antigamente as pessoas que moravam aqui eram muito pacientes.

93) Tatinha Por causa do imperador D. Pedro .

Ainda utilizando-se de elementos da narrativa, 16 alunos escreveram a histéria na
posicdo de narradores-observadores. A aluna Samara (88) se posicionou como narradora-
personagem ao contar a histéria do bairro no presente, como se ela fosse a dona do bairro e o
nome “Paciéncia” houvesse sido escolhido em sua homenagem. Maria Gabriela (84) se utilizou
da posicao de narrador-onisciente para narrar fatos presentes com verbos no pretérito da
enunciagao.

O enredo criado pelos alunos foi basicamente um enredo cronoldgico. Alguns se
utilizaram também do enredo psicoldgico. As personagens que compdem as narrativas séo
basicamente as principais. Nao utilizaram o recurso dos antagonistas ou coadjuvantes.

O tempo marcado nas histdrias foi cronolégico, embora alguns alunos, como Ginka (81),
Otelo (86) e Sophia (91) tenham utilizado um tempo psicoldgico para as narrativas.

O discurso narrativo utilizado pela maioria dos alunos ao narrar a histéria ficticia de
Paciéncia foi narrado em 32 pessoa, ou seja, foi um discurso indireto. Exceto pelas alunas
Lauane (82) e Samara (88), que narraram a historia em 12 pessoa, utilizando-se do discurso
direto.

A maioria dos alunos utilizou verbos no pretérito perfeito, mais que perfeito, futuro do
pretérito e pretérito imperfeito do subjuntivo. Também utilizaram pronomes demonstrativos em

3?2 pessoa, além da auséncia de pontuagdo em algumas narrativas.

11.2.2. O lado bom e o lado ruim de morar em Paciéncia
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Dando prosseguimento a aula-encontro, os alunos, apds construirem histérias ficticias

sobre o seu bairro, foram questionados sobre quais sdo as partes positivas de morar em

Paciéncia.
Quais as partes boas do bairro que vocé mora?

94) Alice Praga do 7 e suas lanchonetes

95) Bianca As pessoas simpaticas, que tem a consciéncia de que nao
devem jogar lixo na rua.

96) Charlie Aqui todo mundo se conhece, entao é legal porque vocé vai
na rua e fala com muitas pessoas. Tem diversidade de
personalidades que fazem desse lugar um lugar especial
para qguem mora

97) Estela Sitios

98) Gabriela Pragado 7

99) Gara Legal

100) Garrinc | Muitas

ha

101) Ginka Quando chove nao alaga a minha rua

102) Lauane | A Praca do 7 e as lojas de roupas que eu gosto de ir e
comprar as coisas.

103) Luana Meninos, casas, buracos para se esconder.

104) Maria Os sitios

Gabriela

105) Niesta Praga do 7 e muitos pagodes.

106) Otelo Mulheres

107) Rodrigo | Pragca do 7

108) Samara | Os amigos, o carinho...

109) Sandra

Nenhuma

110) Satashi

Nao tem coisas boas.

111) Sophia

Pracado 7

112) Tatinha

Praca do 7 e comércio perto de casa.

A partir das respostas dos discentes, podemos identificar alguns eixos. O primeiro seria

uma preocupagao com o proprio bem-estar, com lugares de comer, comprar e se divertir; com

a estrutura do Bairro em si, quando se referem ao alagamento das ruas; e finalmente com as

relacdes pessoais. Um dos locais mais citados pelos alunos como parte positiva de Paciéncia e

que funciona como um local de estabelecimento de relagdes pessoais € a Praga do 7.
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Quando perguntados sobre as partes negativas dos bairros, os alunos se posicionaram

da seguinte forma:

Quais as partes ruins do bairro que vocé mora?

112) Alice Algumas ruas n&o tem asfalto.

113) Bianca As pessoas tacam lixo nas ruas e o posto de saude é muito
cheio.

114) Charlie Sao muitas, mas eu vou citar a que considero pior: € a
mafia que controla o bairro. Eu ndo vejo parte boa, porque
tem gente que fala de seguranca. Eu discordo. Alem do
mais, seguranga € o governo que tem que dar, exercer
essa prioridade na vida das pessoas. E também vocé néo
pode sonhar com seu préprio negécio que vocé tem que
dar dinheiro para eles. E como se voltassemos no tempo e
virassemos escravos dos mais poderosos.

115) Estela Ruas

116) Gabriela | Tudo o que vem do Cesarinho

117) Gara Quando chove alarga a rua

118) Garrinch | Muitas

a

119) Ginka Tiroteio

120) Lauane N&o tem hospital

121) Luana Buracos, lama, matos e casas abandonadas.

122) Maria As ruas

Gabriela

123) Niesta N&o sei dizer.

124) Otelo Homens

125) Rodrigo Lixo.

126) Samara Muitos fofoqueiros e pessoas que se metem na minha vida

127) Sandra Todas

128) Satashi Passam muitos carros e os bares tocam musicas muito
altas.

129) Sophia Lixo na rua

130) Tatinha N&o tem bancos, nem correios e a condugéo € muito ruim.

As reclamagdes giram em torno das necessidades basicas da populagéo e da auséncia

do Estado: falta atendimento de saude no bairro. Os hospitais e as UPAs mais proximas se
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localizam em Santa Cruz — Hospital Estadual Pedro Il e UPA/ Jodo XXIIl — e Campo Grande —
Hospital Estadual Rocha Faria e UPA/Sao Jorge.

Outras sao relativas ao abandono das vias publicas, ao transporte — a falta de
transporte publico e falta de respeito com a sinalizagao do transito — e ao Saneamento basico,
além de reclamagdes sobre a conduta das pessoas — “fofoqueiros e pessoas que se metem na
minha vida”, segundo a aluna Samara (126).

Mantém-se, portanto, os mesmos eixos dos aspectos positivos.

Dois depoimentos referentes a questdo da seguranga no bairro chamaram atengéo. Os
alunos Charlie (114) e Gabriela (116) discorreram sobre a presenca de grupos que controlam o
bairro de forma ilicita.

Charlie fala do poder das milicias no bairro utilizando-se de verbos no presente. e
quando utiliza verbos no infinitivo & para relembrar situagdo do pretérito e impedimentos para
se viver bem em Paciéncia.

Gabriela fala sobre o Cesarinho, comunidade proxima ao bairro que recebeu desde a
tomada do Alemao, em 2010, diversos traficantes fugitivos e que hoje vive em constante
conflito com grupos milicianos de Paciéncia e Santa Cruz.

Segundo estudos do Laboratério de Analises da Violéncia (LAV) da Universidade
Estadual do Rio de Janeiro, o tema das milicias ganhou notoriedade em 2006, quando grupos
formados por trabalhadores armados do estado — bombeiros, policiais, militares, etc. —
expulsavam traficantes das favelas e dominavam essas comunidades oferecendo seguranca
particular, gas, transporte alternativo e TV a cabo de forma ilegal. Os grupos de “milicia”, termo
esse cunhado por Zaluar e Conceigao (2007) atua no Rio de Janeiro ha pelo menos 50 anos.

Em 2008 o LAV conceituou milicias dentro de cinco tragos centrais:

Dominio territorial e populacional de areas reduzidas por parte de grupos armados irregulares.

Coacéo, em alguma medida, contra os moradores e comerciantes.

Motivagdo de lucro individual como elemento central, para além das justificativas retoricas

oferecidas.

4. Discurso de legitimagéao relativo a libertagdo do trafico e a instauragdo de uma ordem protetora.
Diferentemente do trafico, por exemplo, que se impbe simplesmente pela violéncia (...), as
milicias pretendiam se apresentar como uma alternativa positiva.

5. Participagéo publica de agentes armados do Estado em posi¢bées de comando.

(CANO e DUARTE, 2012. p. 15).

wbh =~

Segundo Cano e Duarte (2012) a maior area de atuagédo das milicias esta na Zona

Oeste do Rio. A maior parte das denuncias também, como se vé na tabela abaixo:
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Nimero de denincias contra as milicias por bairro do Rio de Janeiro — Janeiro de 2006 e junho de 2011

Freguéncia B &% Acumulado

Campa Grande 5075 155 55
Santa Cruz 2269 70
Jacarepagul 190 58
Paciéncia 1435 4.4
Anchieta 1307 40
- Realengo 1125 34
Sepetiba 964 30

Guaratiba 874 27 45)

Taquara B67 256 485

Quinrino Bocakbva 749 23 S08

Guadalupe 732 530

Cosmos 719 22 552

Bras de Pina 715 22 574

714 23 596

61.7

655 20 63,7

5 20 65,

Fedade 577 18 625

Cascadura 550 1.7 69,2

Recrelo dos Bandelrantes e 1,3 70,5

Garcénia Azul iBs 1.2 7

Pedra de Guaratiba 359 1.1 728

Ricardo de Albugue 357 1.1 739
s‘i"r Sl é‘i.? .I,'::I ? .‘:.'_.

Curicica 310 0.9 758

llha do Gevernador 305 059 76,8

Pavuna 305 04 777

fraja 263 08 785

Inhatima 261 08 793

W, Pequena 251 08 B

Senador Vasconcelos 244 07 BOR

Barra da Thuca 235 07 B1.5

Encaniado 235 0,7 B22

(CANO e DUARTE, 2012, p.32).
Ainda segundo Cano e Duarte (2012), as milicias controlavam em 2008 41,5% dos
bairros da cidade do Rio de Janeiro, majoritariamente na Zona Oeste da cidade, enquanto o
trafico dominava 55,9% e as Unidades de Policia Pacificadora, 2, 6% das 1.006 favelas
cariocas.
No “Relatdrio final da Comissao Parlamentar de Inquérito destinada a investigar a agao
de milicias no ambito do Estado do Rio de Janeiro”, elaborado pela Assembleia Legislativa do
Estado do Rio de Janeiro (ALERJ) no ano de 2008, a

“Avaliagdo da Subsecretaria de Inteligéncia das comunidades possivelmente controladas pelas
milicias mostra que os milicianos se expandiram, preferencialmente, em areas onde ndo havia
traéfico de drogas, ou seja, pequenas comunidades ou areas da cidade que por sua condigdo
geogréfica e outros fatores nédo interessavam aos traficantes e ndo ofereceriam resisténcia. Das
171 comunidades onde é registrada a presenca de milicias, 119 comunidades néo pertenciam a
nenhuma facgdo criminosa, o que representa quase 70%. As que anteriormente seriam

" Em http://www.nepp-dh.ufrj.br/relatorio_milicia.pdf, acessado em 10.03.2016, as 07:22.
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dominadas por facgbes criminosas totalizariam 52%. Outro viés importante — indicado pelas
agéncias - mostra que ndo é comum o poder concentrado em unico grupo miliciano, mas em
varios grupos distintos, alguns com grande destaque, principalmente, pela divulgacdo da midia e
pela evolugado de suas liderangas no cenario politico do Rio de Janeiro. O consenso entre os
Servigos de Inteligéncia é de que as principais e mais estruturadas milicias encontram-se na
regido de Jacarepagua e nos bairros de Campo Grande”. (ALERJ, 2008, p.46).

Em 2014, apds a reorganizagdo das UPPs e a tomada do Alemdo em 2010, muitos
bandidos fugiram das comunidades pacificadas para comunidades ndo pacificadas, como a do
Cesarinho, lembrada pela aluna Gabriela.

Nesse mesmo ano,a Secretaria Publica de Seguranga do Rio de Janeiro divulgou o

novo mapa de atuagéo das milicias no Rio de Janeiro:

EM 2004 6 favelas tinham milicias

Complexo da Maré

Campo_Grande (Roguete me]
Bonsucesso
RIO DE JANEIRO
Santa Cruz
Jacarepagua

Novo mapa das milicias do Rio de Janeiro

EM 2014 148 comunidades em 28 bairros

RIO DE JANEIRO

Novo mapa das milicias do Rio de Janeiro
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E interessante perceber que Charlie compara a vida dos moradores de Paciéncia no

presente com a situagao de escravidao de outrora: a perda da liberdade, a distancia do sonho

e a exploracao. Charlie estabelece a alteridade, a interagdo com o bairro e a relagdo com a

histdria ao reforcar que as condigdes basicas da populagdo estdo sendo negadas pelo Estado,

que ndo “exerce essa prioridade na vida das pessoas”, e a atuagéo do poder paralelo esta bem

demarcada no bairro, embora, como o préprio Charlie justifica, muitas pessoas acreditem que é

essa mafia que traz seguranga aos moradores.

11.2.3. Como viviam os homens que vieram morar em Paciéncia?

Seguindo a aula-encontro 2, os alunos foram questionados sobre como seria a vida dos

africanos antes de serem escravizados no Brasil. Como seria a vida desses africanos na Africa,

antes da diaspora. A tabela abaixo mostra as expressdes utilizadas pelos alunos:

Como era a vida dos africanos antes de serem escravizados no Brasil (e em

Paciéncia)?
131) Alice Elas sofriam muito pois eram escravizadas.
132) Bianca Muito ruim.
133) Charlie Era de poucas qualidades, mas com certeza muito melhores do
que quando vieram para ca.
134) Estela Horrivel demais
135) Gabriela Eles sofriam muito. Ja eram escravizados.
136) Gara Bem ruim. Eles deviam trabalhar muito la. Mas aqui é pior

porque escravo n&o recebe nada, sé trabalha.

137) Garrincha

Harmoniosa.
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138) Ginka Muito ruim porque eles eram maltratados.
139) Lauane Muito ruim, sofrida e triste.
140) Luana Eram sem cor e viviam trabalhando
141) Maria Simplesmente uma vida feliz.
Gabriela
142) Niesta Viver? Eu acho que era muito ruim.
143) Otelo Péssima

144) Rodrigo

Simplesmente horrivel

145) Samara

Eram pobres.

146) Sandra

Muito atribulada.

147) Satashi

Sim, viviam muito mal

148) Sophia

Bem ruim

149) Tatinha

Professora, eles deviam ser muito machucados, com sede, com
fome, deviam comer muito mal. Deviam estar sempre

cansados.
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Antes da analise, é importante fixar as principais caracteristicas atribuidas aos africanos

antes da diaspora pelos alunos:

Como era a via dos africanos antes de serem escravizados no Brasil

(e em Paciéncia)?

e Sofrida

e Escravos

e Muito ruim

e Poucas qualidades, porém melhores

e Horrivel

e Ruim, mas livre

e Harmoniosa

e Maus tratos

e Sem cor

¢ Muito trabalho

e Péssima

e Pobre

e Muito atribulada

e Ruim

e Machucados, com sede, fome, cansaco e mal estar
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O que podemos perceber inicialmente € como o desconhecimento pode levar os alunos
a associar tudo o que € nocivo ao continente africano. Dos dezenove alunos, apenas dois
pensaram positivamente sobre a vida na Africa antes da diaspora. Garrincha (137) acreditava
que a vida era “harmoniosa” enquanto para Gara (136), a vida era dificil |4 — Africa —, mas aqui
— Brasil — é pior porque “ndo recebe nada, so trabalha”. A hipotese levantada aqui é a de que
os alunos, em sua maioria, receberam até aquele momento, informagdes defasadas,
distanciadas e enraizadas negativamente sobre o Continente africano — em suas casas, na
sala de aula e nos meios de comunicacgao.

Essa hipotese nos fez refletir, durante as analises, sobre a construgao das atribuicoes
identitarias negras positivas sempre dentro de um contexto amplo e complexo e envolto por
dimensdes sociais, culturais, econdmicas e politicas.

Dessa forma, podemos refletir sobre as afirmativas dos alunos a partir da afirmacéao de
Munanga (1994) de que é preciso uma “tomada de consciéncia de um segmento étnico-racial
excluido da participagdo na sociedade, para a qual contribuiu economicamente, com trabalho
gratuito como escravo, e também culturalmente, em todos os tempos na histéria do Brasil”
(MUNANGA, 1994, p. 187).

Assim, a aula-encontro 2 seguiu seu curso em uma exposi¢do sobre a historia de
Paciéncia com slides baseados na explanagao que abre essa fase das analises. Em seguida,
os alunos foram convidados a escrever breves palavras sobre o que assimilaram da histéria de
Paciéncia.

As narrativas dos alunos desta vez foram produzidas em linguagem coloquial.. Nesse

momento, chamam a atengéo as falas de Samara, Sandra e Sophia:

150) Samara | N&o gostei da histéria verdadeira. Preferia que ele n&o tivesse
amante. Nao gostei de ter que ter paciéncia para encontrar uma

mulher.

151) Sandra | D. Pedro era muito galinha e vinha encontrar a amante aqui.

152) Sophia | D. Pedro era muito pegador e tinha que esconder as amantes aqui,
bem longe da esposa. Entéo tinha que ter paciéncia pra chegar até

aqui nessa fazenda.

As trés alunasficaram atentas basicamente a histéria de amor de D. Pedro com Domitila
de Castro, sua amante, e a distancia percorrida para chegar ao bairro. E interessante perceber
que, enquanto Sandra e Sophia narram a histéria em 32 pessoa, se distanciando da histéria,
Samara cria um efeito de , ao se identificagdo com a mulher de D. Pedro, produzindo assim um
efeito de incdmodo e insatisfagdo com o nome do seu bairro e a sua ligagao com a um episédio

de adultério. As marcas linguisticas trazidas nos discursos das trés meninas indiciam também o
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machismo que perdura na sociedade brasileira, com a expressdo “pegador’ e também a
tentativa de desconstruir esse machismo, com o contraponto “ndo gostei de ter que ter
paciéncia para encontrar mulher”.

Apo6s a narragdo da historia de Paciéncia, os alunos foram novamente convidados a

pensar a histéria dos africanos antes da escravidao no Brasil e em Paciéncia.

Foi importante saber que os negros que vieram escravizados para Paciéncia

tinham historias felizes e de sucesso na Africa? Por qué?

153) Alice Sim. Porque tem histérias felizes. E mesmo os que nao tinham, tinham
liberdade e poderiam mudar de vida.

154) Bianca | Sim. Porque eles tinham vidas muito melhores que escrevem nos
livros.

155) Charlie | Sim. Agora eu sei que eles poderiam ter vidas bem melhores do que as
que tiveram.

156) Estela | Sim. Porque os africanos eram reis, principes e também tinha rainhas e
princesas. E todos eram muito felizes.

157) Sim. Que como eles tiveram vidas melhores no passado, nds também

Gabriela podemos ter vidas melhores..

158) Gara Sim. Todos tinham seus trabalhos e seus familiares.

159) N3ao, todos tinham seus trabalhos e sua familia.

Garrincha

160) Ginka Sim, porque a gente agora sabe que eles n&o sofriam tanto antes da

escravidao.

161) Lauane

Sim. Porque os negros conquistaram os seus objetivos e tinham vidas

felizes na Africa.

162) Luana | Sim. Eu fiquei feliz em saber das histérias felizes. Vou procurar saber
mais.

163) Maria Sim. Porque elas eram princesas, rainhas e viviam muito felizes.

Gabriela

164) Niesta | Sim. Porque eu aprendi que todos tem uma vida melhor do que eu
achei que tivessem.

165) Otelo Sim. Muito. Eu gostei muito de saber que ndo é nada daquilo que a
gente sempre & nos livros.

166) Sim, foi muito legal.

Rodrigo

167) Samara

Sim. Os africanos tem uma vida muito parecida com a nossa € ja

tinham antes. Tem ricos e pobres, feios e bonitos e muita liberdade.

168) Sandra

Eles sofreram muito bullying e eu acho isso uma barbaridade. Eu achei
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importante porque, mesmo sendo negros, eram pessoas de sucesso.

169) Satashi | Sim, porque somos descendentes de negros.

170) Sophia | Sim. Porque é muito legal saber que eles tinham sucesso antes de

serem escravizados.

171) Tatinha | Sim. Porque eu descobri um pouco mais da minha origem e identidade.

Entendemos que nesse momento da analise como o conhecimento adquirido pode

transformar e ser transformado a partir do contato com outros enunciados:

Foi importante saber que os negros que vieram escravizados para Paciéncia

tinham histérias felizes e de sucesso na Africa? Por qué?

e Liberdade

¢ Mudangas de vida

¢ Vidas melhores

e Reis, principes, rainhas e princesas na Africa
e Muito felizes

e Com trabalho

e Com familia

¢ Objetivos conquistados

¢ Vidas parecidas com as nossas

¢ Ricos e pobres, feios e bonitos

e Sofreram bullying

e Vidas melhores do que as dos livros

Apo6s a aula expositiva sobre a vida dos africanos antes da diaspora as respostas
mudaram drasticamente. A visdo de futuro, o estimulo para conhecer mais sobre a histéria do
continente africano e a assimilagdo das caracteristicas dos povos africanos que auxiliam a
contar as suas proprias historias contribuiu para uma nova leitura da tematica de Africanidades
pelos alunos. Ficaram satisfeitos/manifestaram satisfagdo em perceber um continente de reis e
rainhas a evidenciar que as populagdes africanas tem “vidas parecidas com as nossas”, com
familia, com trabalho, com desigualdade social e liberdade para modificar as condi¢gdes de
vida.

A palavra felicidade foi citada na resposta de seis alunos. A palavra liberdade, trés,
assim como mudancga.

Dezessete alunos escrevem na 3?2 pessoa. Niesta (164) e Tatinha (171) falam em 12

pessoa, realizando alteridade. Embora centralizem no “eu” a sua enunciacéo, Niesta e Tatinha
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provocam efeitos diferentes: enquanto Niesta fala da modificacdo que ele percebe, mas que é
uma modificagao do outro, Tatinha entende a mudanga de perspectiva como favoravel a sua
propria modificagcdo de perspectiva positiva das atribuicbes identitarias.O mesmo podemos
verificar na fala de Gabriela (157), que relaciona a histdria e constréi uma relagéo de alteridade
— e de esperanga — ao afirmar que se os africanos construiram histérias de sucesso antes da
didspora, ela também podera alcangar esse sucesso.

O discurso de Sandra (168) nos chamou atengao por trazer a expressao “bullying”
ligada diretamente a expresséo “barbaridade’.

O bullying, segundo Fante (2014) uma expresséo inglesa utilizada para designar
agressodes fisicas e/ou psicolégicas no ambiente escolar, tem o seu sentido deslocado por
Sandra para representar as agressoes fisicas e a exclusao sofridas pelos negros escravizados.
Sandra segue o seu discurso utilizando a expressao “mesmo sendo negros, eram pessoas de
sucesso”, trazendo o desafio de ser negro em qualquer local do mundo. A expressao
concessiva justifica a fala inicial de Sandra: os negros africanos na visdo da aluna possuiam
vidas dificeis e tinham vontade de superar as dificuldades, mas a questao racial era uma
grande barreira para 0 seu sucesso.

Os discursos de Bianca (154) e Otelo (165) trazem marcas interessantes a ser
discutidas na anadlise. Tanto Bianca quanto Otelo falam da importancia de positivar a histéria
africana, porém entendem que essa positivacao encontra resisténcia nos Livros Didaticos. Os
negros “com vidas melhores do que escrevem nos livros”e “ndo é nada daquilo que lemos nos
livros” reforgam a ideia da modificagdo da perspectiva do negro para uma visado positiva e da
critica aos livros didaticos.

Tais afirmagdes corroboram a perspectiva de Silva (2008), que sugere a construgao de
valores do negro, retratado ainda de forma estereotipada e caricatural nos livros didaticos ao
afirmar que “no livro didatico a humanidade e a cidadania, na maioria das vezes, s&o
representadas pelo homem branco e de classe média. A mulher, o negro, os povos indigenas,
entre outros, sdo descritos pela cor da pele ou pelo género, para registrar sua existéncia.”
(SILVA, 2008, p. 23). Ainda conforme Silva,

“A invisibilidade e o recalque dos valores histéricos e culturais de um povo, bem como a
inferiorizagdo dos seus atributos adscritivos, através de esteredtipos, conduz esse povo, na
maioria das vezes, a desenvolver comportamentos de auto-rejei¢éo, resultando em rejeicdo e
negacgao dos seus valores culturais e em preferéncia pela estética e valores culturais dos grupos
sociais valorizados nas representagdes” (SILVA, 2008, p. 26).

Uma das dificuldades levantadas pelos alunos Bianca e Oteloé justamente a
representagdo dos negros nos livros didaticos de forma subalterna, desvalorizada e caricatural.
Para Silva (2008),
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“a presenga do negro nos livros, frequentemente como escravo, sem referéncia ao seu passado
de homem livre antes da escraviddo e as lutas de libertagdo que desenvolveu no periodo da
escraviddo e desenvolve hoje por direitos de cidadania, pode ser corrigida se o professor contar
a historia de Zumbi dos Palmares, dos quilombos, das revoltas e insurreigbes ocorridas durante
a escraviddo; contar algo do que foi a organizagdo sécio-politico-econémica e cultural na Africa
pré-colonial; e também sobre a luta das organizagbes negras, hoje, no Brasil e nas Américas’
(SILVA, 2008, p. 25).

A aula-encontro 2 fez uso de muitos recursos contidos na afirmativa de Silva. Ao narrar
a histéria de Paciéncia e dos grupos africanos que vieram para o Brasil, suas vidas, sociedade,
religiosidade e cultura, a proposta pedagdgica da aula compactua com a sugestdo de passos

para a desconstrugdo do racismo nos livros didaticos e na vida, segundo Silva (2008):

“Identificar e corrigir a ideologia, ensinar que a diferenga pode ser bela, que a diversidade é
enriquecedora e ndo é sinbnimo de desigualdade, é um dos passos para a reconstru¢cdo da
autoestima, do autoconceito, da cidadania e da abertura para o acolhimento dos valores das
diversas culturas presentes na sociedade” (SILVA, 2008, p. 31).

Através da citacdo de Silva sobre as reconstrucdo da cidadania da autoestima e do
autoconhecimento, lembramos da colocagdo de Adichie sobre observar mais o que é

semelhante do menos o que é diferente:

“Eu sempre achei que era impossivel relacionar-me adequadamente com um lugar ou uma
pessoa sem relacionar-me com todas as histérias daquele lugar ou pessoa. A consequéncia de
uma unica histéria é essa: ela rouba das pessoas sua dignidade. Faz o reconhecimento de
nossa humanidade compartilhada dificil. Enfatiza como nés somos diferentes ao invés de como
somos semelhantes” (ADICHIE, 2012, 13:44).

Nas reflexdes que fazemos, procuramos o tempo todo focar na diferenca que reforga e
na semelhanga que potencializa as atribuigdes identitarias positivas. E esse aspecto fica mais
claro ao passo que o trabalho se encaminha para a analise dos dispositivos pedagdgicos que

nos auxiliaram na tentativa de constru¢do dessas novas abordagens.

11.3. Os dispositivos pedagoégicos utilizados nas aulas de Historia

Os dispositivos pedagogicos utilizados nesse trabalho ja foram descritos no capitulo
metodolégico. Nesse momento da analise debateremos as implicagées fomentadas a partir da

aplicacao dos dispositivos para o debate em sala de aula.

1.3.1. O dispositivo-noticia

Retomando o que foi exposto no nosso capitulo metodoldgico, a noticia era sobre um
estudante de uma escola municipal do bairro do Grajau, RJ, de 12 anos, cursando a quarta
série do ensino fundamental, que passou por grande constrangimento ao ser barrado pela

diretora da Instituicdo por usar bermudas brancas e guias do candomblé por baixo do uniforme.
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A mae, entrevistada pelo G1 em 25-08-2014, conta que a professora também recusou a
presenga do aluno na sala de aula e que seu filho se sentiu muito humilhado diante dos
colegas da escola. O menino, definido pela mée como “determinado”, ndo abriu mao de seus
ideais do Candomblé. “Escolha dele”, disse a mae. O menino foi transferido de escola.

Ap6s a leitura da noticia, os alunos foram separados em cinco grupos para debaté-la.
Em seguida, cada grupo escolheu um relator, e esses discorreram basicamente sobre a
intolerancia ser um mal que deve ser combatido.A pergunta feita desde esse dispositivo para

que os alunos respondessem individualmente foi “Como vocé agiria se fosse da sala do aluno

discriminado por ser do candomblé?”

O que vocé faria se fosse da sala do aluno perseguido por usar guias de candomblé?

172) Alice Eu agiria normalmente, até porque eu nao tenho preconceito com
ninguém. Cada um com a sua religido...

173) Bianca Iria defender porque isso é errado.

174) Charlie Eu ndo posso afirmar que agiria bem porque é s6 quando vocé vive o
momento. Se ele fosse ou se tivesse na minha sala um menino do
candomblé, seria respeitoso, porque mesmo se eu nao gostar da forma
do outro pensar, devo ter respeito. Mas n&o sou obrigado a ser amigo.
Depende da personalidade da pessoa.

175) Estela Eu ficaria na minha

176) Gabriela

Eu agiria normal. Seria esquisito, mas n&o o trataria mal por causa da
religidao dele. Até porque a gente ndo pode ter preconceito. Temos que

respeitar a religido de todos.

177) Gara

Eu ndo sei. Cada um tem as suas responsabilidades. Se ele quis

discriminar amigos, n&o € culpa minha.

178) Garrincha

Eu o defenderia. Nao se pode ter preconceito.

179) Ginka

Eu agiria de uma forma normal porque a gente ndo deve discriminar uma
pessoa so6 porque ela € de uma religido diferente entdo € assim que eu

agiria.

180) Lauane

Eu agiria normalmente, porque mesmo e que nossa religido ndo seja a
mesma, devemos respeitar todas as religides que existem e eu acho que
todo mundo tem um modo de pensar e cada um tem sua crenga. Por

isso devemos respeitar os outros.

181) Luana Eu falaria com a diretora ou falaria com a minha mée pra ela falar com o
Conselho Tutelar ou ela iria na policia. Porque isso ndo pode ser feito
nuncal

182) Maria Eu agiria normal. Pra comegar, ele € um ser humano como eu. Se fosse

Gabriela por mim nao haveria preconceito. As pessoas so tem que entender que




cada um escolhe a religido que quer seguir. Independente de qual seja

nao deve haver preconceito.

183) Niesta Eu agiria normalmente com o garoto e n&o discriminaria o garoto. Eu
ajudaria e o trataria como um amigo comum pois ele € um ser humano.
Se ele fosse discriminado na minha frente, eu sentiria muita pena.

184) Otelo Eu agiria normalmente, iria tratar como a todos os outros, mas teria

duvidas sobre a religido dele. Iria perguntar como € ser dessa religido, se
ele gosta de ser do Candomblé, etc. resumindo, eu seria amigo dele, iria

ajudar ele quando ele precisasse e o que eu pudesse fazer por ele.

185) Rodrigo

Primeiramente iria na denuncia denunciar a professora por puro

preconceito! E eu iria fazer um protesto para a professora ser expulsa.

186) Samara

E muito triste saber desta histéria. Eu iria chorar junto com ele e depois

pediria ajuda.

187) Sandra

Eu agiria de forma normal porque todos nés somos seres humanos, ndo
importa se somos pretos, brancos ou amarelos. Nao importa se temos
religido ou ndo. Se ele fosse da minha sala, eu brigaria pelos direitos
dele.

188) Satashi

Eu o trataria como uma pessoa normal, como meus amigos e outros. Se
eu o visse, olharia pra ele como uma pessoa comum. N&o vou julga-lo
por sua religido e nem desrespeitar por sua cor e o seu jeito. Ndo vou
discriminar ninguém. Eu tento conhecer cada religido pra poder entender

como é cada religido.

189) Sophia Eu agiria normalmente pelo simples fato de nao ter preconceito algum. E
também, se fosse comigo, n&o iria gostar de ser tratada desse jeito.
190) Tatinha Se esse menino da religido do candomblé fosse da minha sala eu

trataria como qualquer outra pessoa que tem a sua religido diferente da
minha. Trataria ele com respeito, educacgao, gentileza e seria bem-vindo

porqgue eu respeito as pessoas independente da sua religido.

93

As expressdes “normal’/“agir normal’/“normalmente” aparecem nas respostas de dez

alunos, o que, a nosso ver, cria um efeito de sentido de que ter um membro de religido

diferente e que deve ser respeitado é fendmeno natural.

Os alunos utilizam muitos verbos no futuro do pretérito para indicar supostas agoes,

além de verbos no infinitivo como forma de caracterizar as a¢gdes imediatas.

Alice (172) utiliza a expresséo concessiva “até porque” e cria um efeito de sentido de

reforco a normalidade da sua agdo em néo ter preconceito. Esse sentido de reforgo & criado
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também por Charlie (174) ao afirmar que seu “mesmo se eu n&o gostar da forma do outro
pensar, devo ter respeito.”.

Charlie (174) descartou a possibilidade de discriminar um possivel aluno do candomblé
na sala. Preferiu focar na personalidade e nas caracteristicas morais do menino.

O estranhamento e o distanciamento da questado estdo presentes no discurso da aluna
Lauane (180), embora a mesma fale de respeito ao modo de pensar e a crenga do aluno.

Maria Gabriela (182), por sua vez, cria um efeito de sentido de praticidade ao
desenvolver sua resposta baseando-se na normalidade e na vivéncia das pessoas como
quiserem.

Otelo (184), como Luana (181), cria efeitos de sentido de alteridade ao buscar conhecer
a realidade do aluno, sua religiosidade. E compartiiha do mesmo posicionamento de Satashi
(188) ao buscar interagdo com o aluno e com a sua historia. O efeito de sentido de lidar com as
diferengas se comunicando com o aluno discriminado também & um ponto forte nos discursos
de Otelo (184) e Satashi (188).

Os efeitos de sentido de alteridade também estdo presentes nos discursos de Sophia
(189) e Tatinha (190). Enquanto Sophia ndo gostaria de ser mal trata e, por esse motivo, néo
maltrataria o menino em sua sala, Tatinha é solidaria, interage com a sua historia e destaca
que o mesmo seria bem-vindo e seria tratado com “respeito, educacao e gentileza”.

Compreendemos que Bianca (173) e Garrincha (178), em seus discursos, utilizam
verbos no infinitivo para apontar possiveis acbes de defesa que devem ser tomadas em
relagdo ao aluno. O emprego do infinitivo, nesse caso, também possui uma fungéo imperativa,
0 que nos remete a uma ideia de algo que deve ser feito em um tempo nao determinado, ou
seja, algo que deve ser feito em geral.

Em seu discurso, Luana (181) cria efeitos de indignagéo ao utilizar o advérbio de tempo
e também de negagado “nunca”, unindo as duas ideias e interagindo com a histéria e criando
outros efeitos, como alteridade a situacao retratada. O ponto de exclamacgao no fim do discurso
€ mais uma marca de entonacao da indignagao da aluna. Por preceder uma frase imperativa,
podemos dizer que além da indignagao, o efeito de sentido provocado pela exclamacéo é o de
ordem.

Rodrigo (185), embora utilize em seu discurso a vontade de se manifestar de forma
legal — embora ndo saiba ao certo, o que pode ser constatado pelo uso da expressdo “ir na
‘denuncia’ denunciar” — tomou um posicionamento diferente da sua turma: voltou-se contra a
professora. A hipotese levantada aqui € a de que a professora, para Rodrigo, representa a
autoridade da sala de aula e, por esse motivo, deveria ter uma postura de resguardar a
seguranca e o respeito do aluno da noticia. Como esta postura ndo foi exercida, Rodrigo se

expressou de forma a procurar outros meios de assegurar a segurancga do aluno da noticia.
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A aluna Samara (186), ao afirmar que “iria chorar junto com ele”, criou um efeito de
identidade e solidariedade com o aluno.

Niesta (183) e Sandra (187) relatam em seus discursos posicionamentos tanto na
vivéncia do ato discriminatorio quanto a convivéncia com o aluno em sala de aula.

A primeira nao cria identificagdo com a histéria — embora seja do mesmo grupo religioso
que o0 menino, aspecto este revelado na terceira aula-encontro. Diante do ato discriminatério,
sentiria pena. Na convivéncia, seria harmonioso e respeitoso, pois 0 menino é “comum”, “ser
humano”.

Sandra (187) partilha da postura de Niesta (183) na convivéncia com o menino. Porém, diante
do ato discriminatdrio, “brigaria pelos direitos dele”. Utiliza um verbo no pretérito imperfeito para

reforgar a ideia de que, diante do acontecimento, tal seria a sua postura.

11.3.2. O dispositivo-musica

Identidades sao construidas e reconstruidas constantemente. O que podemos perceber
inicialmente na pesquisa é que os alunos em primeiro lugar dao significado ao seu eu e depois,
a partir da constante relagdo com os outros alunos e com os dispositivos, vao se
ressignificando e reconstruindo suas relagbes consigo, com os outros e com o mundo em que
vivem.

Assim como os alunos se definiram por si mesmos, em uma construgao interna,
também percebemos a constru¢do externa das identidades quando atribuem caracteristicas a
outros sujeitos e também recebem atribuigdes destes.

Gongalves (2010) nos auxilia a refletir sobre a produgéo de identidades negras no Brasil
nesta etapa da pesquisa. Para a autora (2010) é interessante estudar a formagéo identitaria,
visto que os diversos aspectos — histéricos, sociais, econdmicos e politicos — estao
internalizados nos individuos e produzem nestes a alienagéo, a estagnacgéo e a invisibilidade.
Como consequéncia, ainda segundo a autora (2010), temos a perpetuagédo do racismo e da
discriminagéo, tdo nocivos ao desenvolvimento psicolégico dos negros.

Quando os alunos foram questionados sobre a dificuldade de dizer “sou negro’,

algumas afirmativas surgiram:

Na sua opiniao, ha dificuldade das pessoas dizerem “sou negro”? Por qué?

191) Alice Porque tem medo de ser zoadas

192) Bianca N&o acho nada dificil.

193) Charlie Sim. Nao querem ser acusados pela sociedade por causa do

preconceito.

194) Estela Todo mundo tem preconceito. Inclusive os negros com eles mesmos.

195) Gabriela | Porque as pessoas tem muitos preconceitos e discriminam os negros.




196) Gara Eu acho que é o preconceito.

197) Pela discriminagdo e pelo passado

Garrincha

198) Ginka Porque elas tem medo de assumir que s&o negras porque sO sofrem

racismo.

199) Lauane

Porque no nosso pais tem muitas pessoas preconceituosas, eles

mesmos as vezes ndo se aceitam.

200) Luana Porque o racismo € muito forte no nosso pais.

201) Maria Porque as pessoas sdo muito racistas e preconceituosas.

Gabriela

202) Niesta A minha opinido é porque eu acho que os negros s&o pobres e nao
usam joias. Assim eles sao discriminados duas vezes.

203) Otelo Porque as pessoas ficam com vergonha de dizer e serem zoadas.

204) Rodrigo

Por causa do costume das pessoas em ter preconceitos

205) Samara

Por causa do preconceito

206) Sandra

As pessoas de hoje em dia s&o muito racistas.

207) Satashi

Porque tem medo de serem discriminados.

208) Sophia Muitas das pessoas comuns ficam de racismo com as pessoas
negras.
209) Tatinha | Porque as pessoas tem vergonha de dizer “somos negros” pelo fato

deles terem sido escravizados.

Em sintese, as principais dificuldades na visdo dos alunos seriam:

Na sua opiniao, ha dificuldade das pessoas dizerem “sou negro”? Por qué?

¢ Medo

e Medo das “zoacbes”
o Acusacoes

e Preconceito

Discriminagéo

Passado

Forca do racismo no Brasil
Nao aceitagao da cor
Negros sao pobres
Vergonha

Negros foram escravizados.
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Identificamos a predominancia de verbos no presente nesta etapa da pesquisa, o que
nos indica nas falas dos alunos a compreensao da presenga e predominancia do racismo no
pais. Também conseguimos identificar que o racismo, na compreensao dos alunos, esta ligado
a questao social e que a utilizagdo de “pessoas comuns” € para designar pessoas nao-negras.

Também conseguimos perceber que ha forte presenga dos resquicios da escravidao e o
desconhecimento de histérias positivas negras.

Das afirmativas 191 a 209, apenas a aluna Bianca (192) afirmou “nao ser dificil” ser
negro — a aluna € branca. As expressoes mais utilizadas foram “racismo”, 5 vezes; preconceito,
7; e “medo”, 3 vezes, para justificar a ndo afirmacao. Medo de “ser zoado”, de “ser acusado”
por causa “do passado” da escravidao e relacionar a negritude a questédo social foram outras
expressoes/afirmacdes utilizadas para caracterizar a dificuldade em afirmar-se negro.

Podemos relacionar essas afirmativas quando entendemos o racismo, sob a orientagao
de Gongalves (2010), imbricado com a subjetividade no caso brasileiro.

A autora (2010) entende a cultura como mediadora da individuagdo das pessoas. Os
individuos s6 desenvolvem sua subjetividade na cultura e através da cultura, se produzindo e
produzindo cultura simultaneamente. E como a cultura brasileira esta carregada de racismo,
um racismo que influencia na autoestima de negros e negras, € importante produzir uma
subjetividade da negritude para que as identidades negras sejam estudadas socialmente e
individualmente(GONCALVES, 2010).

O processo de reconstrucido identitaria € bem mais complexo. Por isso, em nosso
entendimento, vemos no discurso das alunas Estela (194) e Lauane (199), por exemplo, a
questdo de que a ndo aceitagdo faz com que negros sejam preconceituosos com negros.
Estela destaca que os negros tem preconceitos com eles mesmos e Lauane utiliza a marca
“inclusive” para incluir os negros nas discriminagdes contra negros.

Sobre essas afirmativas, langamos mao de mais uma reflexdo de Gongalves (2010)
acerca da identidade como um processo no qual os individuos se constroem a partir de
percepgodes individuais e coletivas, significando, ressignificando e configurando semelhangas e
distingbes.A grande dificuldade de reconhecer-se negro, conforme a autora (2010), é
exatamente a falta de referéncias positivas para o corpo negro, a falta de um “projeto de
identidade incompativel com a biologia do seu corpo” (GONCALVES, 2010, p. 403).

Nesse sentido, a aula-encontro 3 caminhou em dire¢do a um dos seus objetivos, ou
seja, exemplificar personalidades afro-brasileiras de sucesso em suas carreiras e relaciona-las
ao grupo social no qual os alunos se inserem e aos seus objetivos futuros. Os discentes, antes
de entrarem em contato com personalidades afro-brasileiras com atua¢des de sucesso em
diversos campos de conhecimento, foram perguntados se conheciam personalidades negras
bem sucedidas no Brasil. A tabela abaixo demonstra os nomes das personalidades citadas

pelos alunos:



Pelé

Ronaldinho

Bob Marley

Will Smith

Barack Obama

Thiaguinho

Neguinho da Beija-

flor

N N N W & N

Nelson Mandela

Lazaro

Ramos

Gloria Maria

Tais Araujo

Mumuzinho

Gilberto Gil

Leo Moura

Adriano

Nego do Borel

Joaquim Barbosa

Ronaldo
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Dos dezenove alunos, quatorze citaram Pelé e sete citaram Ronaldinho Gaucho,

representantes do futebol, considerado uma paixao nacional e o sonho de muitos meninos de

comunidades como a de Paciéncia. Na lista ha outras personalidades do esporte, além de

personalidades da musica, das artes cénicas, do jornalismo e da justica. Também ha quatro

personalidades estrangeiras: Bob Marley, Will Smith, Barack Obama e Nelson Mandela.

Quando questionados sobre a presenca de personalidades negras estrangeiras, os

alunos responderam verbalmente: “Mas eles sao reis em qualquer parte do mundo”, “Mandela

é o cara” e “Will Smith é muito engragado”. Niesta afirmou em voz bem alta: “E porque todos

esses sdo muito ricos”. O interessante é que Niesta (202), no primeiro questionamento da aula,

respondeu:

202)
Niesta

A minha opinido € porque eu acho que 0s negros sao pobres e nao usam

joias. Assim eles sao discriminados duas vezes.

O aluno, portanto, atrela o racismo a questao social.



99

O tema levantado por Niesta (202) é vasto e requer cuidadosa andlise. Como este néo
€ o objetivo da dissertagdo, vamos nos ater a explicar em linhas gerais um possivel caminho de
interpretacao do racismo atrelado as questdes sociais.

Desde o séc. XVI, com o advento da Expansao maritima e do estabelecimento de
relagbes econdmicas entre os paises europeus, africanos e americanos e a instauragdo em
larga escala do regime escravista, da monocultura, do latifindio e da economia voltada para o
mercado exterior da Colénia brasileira, temos um regime conhecido como plantation escravista.
Para Oliveira (2012),

“os escravos eram submetidos ao trabalho arduo, humilha¢cbes e castigos corporais, sendo
excluidos do convivio social. Vistos tdo somente como mercadorias, tanto para os comerciantes
do trafico negreiro, como para os latifundiarios exploradores de sua médo de obra. Uma situagéo
de total exploragdo e subjulgamento que degeneram profundamente as relagbes sociais
brasileiras” (OLIVEIRA, 2012, p.3).

Baseando-se na perspectiva de Oliveira (2012), podemos refletir sobre o periodo
colonial ser de grande responsabilidade para que as desigualdades sociais, econémicas,
politicas e culturais afetassem diretamente a populagdo negra e indigena. A questdo social,
vista como o conjunto dessas desigualdades citadas, pode ser compreendida nos dias atuais,
como uma das fragdes do racismo no Brasil, racismo esse,segundo Schwarcz (1998) inegavel,
porém nunca confessavel — sempre o outro &€ que é racista.

Esse racismo “mascarado” encontra a face quando esta atrelado a questdo social,
portanto. Essa foi a perspectiva do aluno Niesta.

Dando prosseguimento as analises e a aula-encontro, lancei mao do dispositivo “Nossa
Cor”, de Sérgio Santos e Paulo César Pinheiro, para conversar sobre outras personalidades
afro-brasileiras de grande influéncia — dispositivo ja descrito no capitulo metodolégico deste
trabalho.

Apo6s ouvirem a musica, os alunos foram convidados a falar sobre quais personalidades
da musica ja conheciam. Dessa vez o nome de Pelé foi unanime. Oito alunos afirmaram
conhecer Gilberto Gil e dois, Garrincha. Listei as personalidades relatadas na musica e pedi
aos alunos que fizessem uma pesquisa sobre as personalidades em casa e que escolhessem

as cinco que mais os agradaram. Na semana seguinte, os alunos trouxeram.

Escolha as personalidades que mais se identificou na musica “Nossa cor” e

explique por qual motivo se identificou?

210) Alice 1) Clementina de Jesus: ele era sambista; 2) Garrincha: jogador de
futebol; 3) Donga: cantor de samba; 4) Milton Nascimento: cantor; 5)
Gilberto Gil: cantor.




211) Bianca

1) Jodo Candido: um grande militar brasileiro da Marinha; 2)
Garrincha: Porque adoro futebol; 3) Grande Otelo: porque ele era um
grande ator, comediante e compositor; 4) Donga: porque ele fez um
grande samba e tocava muito e era compositor e tocava violdo; 5)

Milton Santos: porque ele era gedgrafo e eu gosto de Geofrafia.

212) Charlie

1) Mané Garrincha: um jogador que era um dos melhores do mundo e
como eu adoro futebol, gostei; Gilberto Gil: gosto porque € um cantor
excelente e faz coisas que também sonho; Jodo Candido: Ele devia
ser um cara de coragem para naquela época e da Cor dele ser um
militar da Marinha do Brasil; Pixinguinha: porque acho legal a pessoa
tocar um instrumento. Ele tocava sax e flauta e também era
compositor; Clementina de Jesus: Escolhida porque gosto de
mulheres no cenario brasileiro, ndo sé na musica, mas na politica e

etc.

213) Estela

1) Grande Otelo: porque ele é compositor e cantor brasileiro e eu
amo cantar; 2) Pixinguinha: porque ele era musico e eu amo tocar
instrumentos; 3) Milton Nascimento: porque ele era compositor e ator
e eu amo atuar — eu até queria ser atriz; 4) Milton Santos: porque ele
€ narrador de futebol (7). Eu amo ler! (?); 5) Donga: porque ele é

sambista e as vezes eu amo samba.

214) Gabriela

1) Clementina de Jesus: ela era cantora de samba e eu gosto de
samba; 2) ele era violonista e eu quero aprender a tocar violao; 3)
Dorival Caymmi: eu adoro pessoas tocando violdo; 4) Mané
Garrincha: eu gosto muito de futebol; 5) Gilberto Gil: ele € compositor

e eu gosto de compositores.

215) Gara

1) Mané Garrincha: eu acho legal porque ele era jogador de futebol;
2) Grande Otelo: foi 0 2° que mais gostei. Ele era ator e eu gosto
muito de novelas; 3) Milton Nascimento: ele é cantor e as suas
musicas dele sao lindas; 4) Donga: fazia sambas e também cantava;
5) Pixinguinha: porque ele era flautista e porque eu gosto muito de

flautas.

216)Garrincha

1) Mané Garrincha: foi um dos melhores jogadores de todos os
tempos. So o fim dele que n&o foi dos melhores. Morreu gragas as
bebidas alcodlicas. Eu fiquei muito fa dele e assisti a varios videos
dele. Um grande jogador. Eu também gostei da histéria do Jodo
Candido, militar brasileiro da Marinha e lider do Movimento da

Chibata. Pra mim ele € um guerreiro por lutar pelo direito dos negros.
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217) Ginka

1) Milton Nascimento: eu curto musicas e também, ele tem proprias
musicas; 2) Grande Otelo: eu acho maneiro as pessoas que sao
atores, comediantes, etc, porque levam humor para as pessoas e
entretenimento; 3) Jodo Candido: porque € maneiro ele ser militar
brasileiro da Marinha; 4) Gilberto Gil: eu gosto de quem é cantor,
compositor e multiinstrumentista; 5) Mané Garrincha: é maneiro jogar
futebol e ser famoso, por isso até tem uma homenagem em um

estadio de futebol com seu nome.

218) Lauane

1) Gilberto Gil: grande musico e artista; 2) Grande Otelo: além de
otimo cantor, um grande comediante; 3) Jodo Candido: ele era
médico (?) e ajudava as pessoas com a sua profissdo/ 4) Mané
Garrincha: eu curto futebol. E ele € um exemplo de superagéo no
mundo do futebol; 5) Clementina de Jesus: eu adoro samba e ela era

uma grande sambista. Um ritmo contagiante.

219) Luana

1) Clementina de Jesus: eu gosto de samba; 2) Cayimmi: eu adoro
cantar. Gostei dele; 3) Mané Garrincha: eu gosto de futebol; 4)
Grande Otelo: eu gosto de circo; 5) Pixinguinha: eu gosto dos

instrumentos dele.

220) Maria
Gabriela

1) Jodo Candido: eu gostei porque é médico (?). € um trabalho muito
bonito por salvar vidas; 2) Donga: eu gostei porque o0 samba € uma
cultura que eu acho legal; 3) Clementina de Jesus: eu gostei porque
a escola publica é uma coisa que eu uso e muitas outras pessoas
também (?); 4) Milton Nascimento: eu gostei porque eu amo trilhas
sonoras; 5) Milton Santos: eu gostei porque era um narrador de
futebol (?). E uma profissdo importantes, seno, ndo entenderiamos

muitas coisas.

221) Niesta

1) Garrincha: porque ele jogava bola e eu gosto de futebol; 2) Donga:
cantor famoso; 3) Milton Santos: professor de Geografia muito
famoso no mundo; 4) Caymmi: ele era cantor da Bahia. Cantou a
musica “Carinhoso”; 5) Clementina de Jesus: cantora brasileira,

sambista e conhecida no Brasil.

222) Otelo

1) Mané Garrincha: bom jogador; 2) Gilberto Gil: Porque ele era um
cantor bom e também era multiinstrumentista; 3) Clementina de
Jesus: porque ela era uma boa cantora de samba; 4) Jodo Candido:
ele foi um militar muito corajoso e eu queria ser como ele quando

crescer; 5) Donga: porque ele foi musico e eu gosto de musica.

1) Gilberto Gil: grande cantor; 2) Garrincha: um dos melhores
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223) Rodrigo

jogadores que o Brasil ja teve; 3) Milton Nascimento: cantor bom.
Quero seguir a profissao dele; 4) Milton Santos: um professor de
Geografia mais famoso do Brasil; 5) Jodo Candido: Grande heréi

negro da historia.

224) Samara

1) Grande Otelo: ator de filmes e ele € um ator de comédia e cantor,
escritor e compositor brasileiro; 2) Pixinguinha: Alfredo da Rocha
Vianna. Super flautista e saxofonista e compés “Carinhoso”; 3)
Gilberto Gil: politico, cantor, compositor, multiinstrumentista,

ambientalista e empresario.

225) Sandra

1) Donga: um treinador e ex-jogador de futebol brasileiro (?); 2)
Pixinguinha: flautista, saxofonista e compositor; 3) Gilberto Gil: foi
politico, & cantor, compositor e multiinstrumentista; 4) Grande Otelo:
foi ator, comediante, cantor, escritor e compositor brasileiro; 5)
Dorival Caymmi: foi um cantor, compositor, violonista, pintor e ator

brasileiro.

226) Satashi

1) Donga: eu acho muito legal negros no samba; 2) Grande Otelo:
por ser ator e tentar ser coisas a mais; 3) Gilberto Gil: por ser um
otimo cantor. Gosto muito; 4) Mané Garrincha: por ser um grande
jogador do futebol brasileiro; 5) Milton Santos: por ser um geodgrafo

muito legal.

227) Sophia

1) Clementina de Jesus: porque gosto de musica e mais ou menos de

samba; 2) Donga: porque eu gosto de futebol (confundiu com

Dunga); 3) Grande Otelo: adoro filmes e ele era um excelente ator; 4)

Dorival Cayimmi: gosto muito de musica; 5) Garrincha gosto de
futebol.

228) Tatinha

1) Gilberto Gil: porque ele parece ser um 6timo homem e muito
lutador. E porque também ele canta o meu tipo de mdusica; 2) Jo&do
Candido: eu gostei porque ele € um bom homem e porque eu admiro
muito os militares. E um 6timo trabalho; 3) Clementina de Jesus: eu
gostei da Clementina porque ela € uma mulher guerreira, de bom
coragao; 4) Milton nascimento: ele € um bom homem e trabalhador;

5) Donga: eu gostei porque ele toca samba e eu gosto de samba.

N&o todos, mas eu gosto.
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Assim ficou a tabela das personalidades com as quais os alunos mais se identificaram

na musica “Nossa cor”, de Sérgio Santos e Paulo César Pinheiro:

Chico-Rei -
Clementina de Jesus 10
Delegado -
Donga 11
Dorival Caymmi 5
Gilberto Gil 11
Grande Otelo 10
Jodo Candido 9
Mané Garrincha 14

Marcos Suzano -

Mestre André -

Mestre Marcal -

Milton Nascimento 6
(Bituca)
Milton Santos 6

Nana Vasconcelos -

Nossa Senhora Aparecida | -

Pelé -

Pixinguinha 6

Zumbi -

Uma curiosa observacao € que o nome do Pelé nao é citado uma Unica vez na pesquisa
que os alunos fizeram em casa. As causas nao ficaram claras: nao posso afirmar se eles
interpretaram a pesquisa como a busca pelas personalidades desconhecidas por eles ou se, a
partir do conhecimento de outras personalidades, as consideraram a frente do Pelé na
identificacao — e, por esse motivo, ele nao foi escolhido.

Outra observagao é que, na pesquisa, alguns equivocos foram cometidos pelos alunos.
Por exemplo: Donga virou técnico de futebol — confundido certamente com Dunga — por trés
vezes;Jodo Candido virou médico por duas vezes e Milton Santos foi confundido com o
narrador de futebol homénimo — duas vezes — e com o jogador de futebol Nilton Santos — uma
vez. Creio que esses equivocos possam ser relacionados a um macrocontexto no qual o
futebol e a televisdo tem um peso enorme.

Na nova tabela, Garrincha foi citado quatorze vezes, seguido de Donga e Gilberto Gil,

onze vezes, e de Grande Otelo, citado dez vezes.
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Neste bloco da pesquisa, pudemos perceber a alteridade, a interagao e a relagdo com a

Histoéria nos discursos dos alunos.

INTERACAO COM | RELACAO COM A
ALTERIDADE BAIRRO E HISTORIA
ESPACO ESCOLA
Todos Todos

Observando as marcas temporais, podemos perceber que foram utilizadosverbos no
pretérito para a caracterizagao das personalidades mortas. Os verbos no presente foram
utilizados para indicar as escolhas pessoais pelas personalidades. Para falar das personagens,
foram utilizados verbos no passado da enunciagao. Para falar de si — construindo a relagéo de
alteridade — os verbos sao utilizados no presente da enunciagéo.

As escolhaspelas 5 personalidades com as quais mais se identificaram na musica
“Nossa cor” foram justificadas com adjetivos como “grande”, “melhores”, “excelente”,
“corajoso”, “superagao”, “famoso”, “super lutador”, “guerreira”’, “bom homem”, “trabalhador”,
“‘mulher guerreira”, “conhecido”, “bom” e “guerreiro”. A expressdo “grande” serviu para
demonstrar o quanto as personalidades foram marcantes nos campos em que atuaram. Os
superlativos absolutos relativos “muito”, “super” e grande” apontam para um efeito de sentido
de figuras especiais e Unicas nas suas areas de atuagao.

O aluno Charlie (212) cria em seu discurso um efeito de sentido de exaltacdo de género
ao escolher Clementina de Jesus e justifica sua escolha por gostar de “mulheres no cenario
brasileiro, ndo s6 na musica, mas na politica e etc.”

A aluna Estela (213) “até queria” ser reporter e provoca o efeito de sentido de
lembranga quando justifica a sua vontade ao citar que Milton Nascimento & compositor e ator —
€ interessante destacar que, em primeiro lugar, as incursbes cénicas no cenario
contemporaneo de Milton Nascimento s&o minimas e que, em segundo lugar, quando
perguntada anteriormente sobre qual profissdo gostaria de seguir, a aluna respondeu “atriz’. O
efeito de construgcdo das atribuigbes identitarias é estabelecido e envolto pelas expressdes
artisticas.

Um exemplo de identificagdo imediata ocorre com Garrincha (216) — o que pode ser
verificado na escolha do seu codinome.O alunose identifica com a histéria do jogador e cria o
efeito de sentido de admiragao ao caracteriza-lo como “um dos melhores”, “um grande jogador”
e “eu fiquei muito fa dele”. E depois utiliza o “s6” para designar a Unica restrigdo para Garrincha
nao ser o melhor: “o fim” — relacionando ao uso de bebidas alcodlicas.

Nas falas de todos os alunos (210 a 228) verificamos que, ao mesmo tempo em que

relacionam as biografias das personalidades com a Histdria das suas vidas, os alunos se
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identificam e estabelecem alteridade — veem os personagens grandiosos e com muita vontade
de ser parecidos com eles, ao passo que os escolheram por determinados motivos e relatam

0s seus motivos pessoais.

11.3.3. O dispositivo-depoimento

A frase “Nao sou descendente de escravos. Sou descendente de seres humanos que
foram escravizados”, de Makota Valdina — a biografia da mesma foi discutida no capitulo
metodoldgico deste trabalho — foi um dispositivo pedagogico utilizado durante a aula-encontro
2, que tinha como objetivo construir atribuigbes identitarias positivas a partir da descoberta da
histéria do bairro de Paciéncia e dos africanos que habitaram Paciéncia antes da diaspora.

Os alunos tiveram contato com a citagao de Makota Valdina acompanhada de uma foto
sua com veste branca caracteristica do candomblé. Nao houve comentarios sobre a imagem
de Makota ligada ao candomblé. Ndo percebi nem ao menos estranhamento. Acredito que,
pelos motivos citados — auséncia de comentarios/estranhamento — tenha havido pouca

influéncia imagética sobre a resposta dos alunos.

Interprete com suas palavras a frase de Makota Valdina: “Nao sou descendente

de escravos. Sou descendente de seres humanos que foram escravizados”.

229) Alice Ela é descendente de pessoas que tinham uma vida, ndo eram coisas

230) Bianca | Que ela é descendente de pessoas que tinham vidas boas.

231) Charlie | Que ela ndo é descendente de pessoas sofridas e sim de pessoas

que tinham vidas boas, tinhas suas profissdes e foram escravizadas.

232) Estela | Eu interpreto que escravos ndo s&o coisas, sao seres humanos que

também tem vida comum.

233)Gabriela | Ela tem a certeza de que € descendente de pessoas boas

234) Gara Ela ndo tem vergonha de ser descendente de negros, pessoas com
muito valor.

235) Ela ndo tem vergonha de ser descendente de negros

Garrincha

236) Ginka Nao sou descendente de animais. Sou descendente de pessoas que
foram tratadas como animais.

237) Lauane | Ela quis defender seu povo e € a mais pura verdade. Os
descendentes foram escravizados e sdo seres humanos, ndo

animais.

238) Luana | Ela ndo tem medo de ser descendente de negros. E nao quer ser

chamada de descendente de escravos.

239) Maria Os seres humanos tratam escravos como coisas, mas eles tem que

Gabriela entender que, antes de serem escravos, eram seres humanos que
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Nn&o eram escravos.

240) Niesta | Nao sou descendente de animais. Sou descendente de seres

humanos.

241) Otelo Escravos e negros ndo sao coisa. Sao gente e merecem respeito.

242) Que ela é descendente de pessoas boas e livres, ndo de animais.

Rodrigo

243) Samara | Os negros sao pessoas que merecem respeito e valor. Sd0 humanos

€ nao coisas.

244) Sandra | Que somos todos iguais, nao importa se negros ou brancos, somos

todos iguais.

245) Satashi | Ela ndo tem preconceito porque sabe que é descendente de negros,

nao de escravos.

246) Sophia | Nao sei.

247) Tatinha | Eu tenho origem nos africanos, humanos, e ndo nos escravos, coisas.

O quadro abaixo demonstra como os alunos interpretaram a imagem de negros

africanos e a imagem de escravos segundo a frase de Makota:

AFRICANOS/NEGROS ESCRAVOS
e |guais aos brancos e Coisas
e Ascendentes de Makota ¢ Animais
e Vidas boas, comuns, sem e Pessoas sofridas
sofrimento

e Com profissdes
¢ Vidas de muito valor
e Sem vergonha

e Honrados, dignos

o Respeito
e Valor
e Livres

O primeiro aspecto interessante para a analise é a utilizagdo da expressao “coisa” para
designar a escraviddo. Essa expressao aparece nas respostas de seis alunos. Um aspecto
curioso e que merece o registro € que a expressao nao foi utilizada na frase de Makota e nem

durante as aulas-encontro por mim, professora.
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Nesse sentido, podemos dialogar com a teoria da coisificagdo dos escravos, tema de
estudo da chamada Escola Paulista, dos anos 1960, que tinha, entre outros representantes,
Fernando Henrique Cardoso.

Cardoso (1962) trabalhou durante muito tempo com a “teoria da coisificagdo” do negro,
ou seja, a teoria de que os horrores da escraviddo destituiram os negros recém-libertos de
competéncias necessarias para ser bem sucedidos na vida pés-aboligao. Isso faria com que os
libertos se entendessem como “ndo-homens”, por ndo compreender que havia uma vida pés-
cativeiro aonde ndo obedeceriam aos desmandos dos seus senhores. Segundo Cardoso
(1962) a experiéncia do cativeiro transformou os negros em sujeitos passivos, dominados
ideologicamente pelos seus senhores:

“(...) a possibilidade efetiva de os escravos desenvolverem agbes coordenadas tendo em vista
propositos seus era muito pequena. Nao tinham condigbes para definir alvos que levassem a
destruicdo do sistema escravista e ndo dispunham dos meios culturais (de técnicas sociais ou
materiais) capazes de permitir a consecugdo dos propdésitos porventura definidos. Esta claro que
0 processo de aniquilamento pela socializagdo incompleta e deformadora das possibilidades do
escravo reagir como pessoa nao era expressamente deliberado pelos senhores. Ele resultava,
indiretamente, das proprias condigbes de trabalho, da representagdo do Escravo como coisa e
da aceitagdo pelos cativos da representagdo de escravos que lhes era imposta (...)” (CARDOSO,
1962, p. 159).

Por outro lado, o autor (1990) propde o rompimento da “coisificagdo” do escravo,
tirando-o do lugar da passividade, da incapacidade e da irracionalidade e trazendo-o para o
lugar de ser ativo, que luta por melhores condigbes de vida. De acordo com/conforme o autor
(1990), as visdes de liberdade motivavam os negros em situagdo de escravidao a resistir aos
maus tratos impostos e ao regime vigente.

Chalhoub (1990) ocupa-se em analisar de que modo 0s negros viam e vivenciavam os
momentos de cativeiro e seus sonhos e lutas pela liberdade. Para o autor (1990), o0 momento
considerado mais dramatico — e mais traumatico — era justamente a coisificagdo a qual os
negros eram impostos.

Diferente de Cardoso (1962), que demonstra em todo o seu livro a incapacidade dos
negros de produzir valores e tomar acgbes autbnomas, sendo subjugados aos valores
senhoriais, o historiador (1990) considera que os negros tinham participagao ativa inclusive nos
mecanismos de compra e venda de escravos. A compra e venda de escravos como mera
mercadoria era, portanto, bastante complexa na visdo dos escravos sobre a escravidao.

Os negros também eram ativos nas concepgdes de relagdes afetivas, de castigo e
cativeiro justo, segundo o autor (1990). Mesmo as lutas pela aboligdo tinham uma conotagéo
diferente: a conotacao da resisténcia e a tentativa de desmanchar a instituicao escravidao na
corte no Brasil, “descoisificando” o elemento negro. Assim, os primeiros anos da Republica,
ainda segundo Chaloub (1990) foram de perseguicdes aos negros resistentes em suas

moradias — corticos e favelas —, na capoeira e nos ritmos musicais.
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Seguindo as analises, Alice (229), Bianca (230) e Charlie (231) utilizam a expresséo
“vidas boas” para os homens negros livres, enquanto Estela (232) utiliza a expresséo “comum”.

Entende ainda o autor (1990) que o desafio de reconstruir a trajetéria negra € um
trabalho minucioso e deve ser constantemente contextualizado. Por esse motivo, 0 mesmo
(1990) se debruga sobre a ideia de que, para ser livre, 0 negro precisava parecer livre. E esse
parecer livre nao significava, durante o periodo de escraviddo — e mesmo atualmente, quando
ainda se luta para o reconhecimento da divida social com relagdo a populagdo negra no Brasil
— caracterizar-se como pertencente a uma cultura efetivamente negra. Havia certamente uma
série de transtornos e desafios. Porém, podemos interpretar as expressdes “vidas boas” e
“comuns” dos alunos dentro desta visao de liberdade.

O aluno Gara (234) destacou como a afirmativa de Makota contribui para uma imagem
positiva dos negros, e Otelo (241) trouxe essa reflexdo para os dias atuais.

O efeito de sentido coragem é destacado também ao se assumir negra positivamente.
Este efeito é detectado nos depoimentos de Gara (234), Garrincha (235) e Lauane (237).

Quinze alunos responderam a pergunta na 3% pessoa, dando uma ideia de
distanciamento e subjetividade no discurso. Ginka (236), Niesta (240) e Tatinha(247)
responderam na 12 pessoa, trazendo as reflexdbes de Makota para si. Ja a aluna Sandra se
incluiu no processo, falando no plural, no coletivo.

A discussao suscitada a partir do dispositivo pedagodgico “frase de Makota Valdina”
estimulou a reflexdo sobre o papel positivo que personalidades negras de sucesso exercem

sobre a vida dos alunos.

11.3.4. O dispositivo-lei
Durante a aula-encontro lll, lancei mao do dispositivo-lei 10639/2003, que regulamenta
o ensino de Historia da Africa, dos africanos e seus descendentes no Brasil, nas escolas
publicas e particulares do Brasil, preferencialmente nas disciplinas Historia, Artes e Literaturas.
Pereira (2013) contribuiu para o debate inicial relacionado aos 13 anos de legislagao

especifica para o ensino de Africanidades visto que compreende que

“a lei 10.639/2003 (Art. 26-A) da LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — vem,
entdo, cumprir um extraordinario papel. Obrigando a inclusdo da Histéria da Africa e do Negro no
Brasil no ensino basico vai suprir o que — desde muito tempo e principalmente através do
protagonismo do Movimento Negro Brasileiro — tornou-se uma demanda social. E parte da ampla
e irreprimivel vontade da maioria do povo brasileiro se conhecer melhor, para ser melhor e
construir uma sociedade melhor” (PEREIRA, 2013, p. 15).

Os alunos, apo6s a apresentacéo da lei, responderam verbalmente ao questionamento
dos porqués de um pais como o Brasil criar leis com esse cunho e sanciona-las em 2003. As

respostas giraram em torno da expressdo “‘combate a discriminagdo” por esse motivo, foi



pedido aos alunos que escrevessem “o que fariam para ser um instrumento contra a

discriminacéo racial no Brasil?”

O que vocé poderia fazer para ser instrumento contra a discriminagao no Brasil?

248) Alice Uma campanha contra a discriminacao

249) Bianca Nada.

250) Charlie Ser respeitoso pelo préoximo, porque, se cada um fizer a sua parte,
ai sim o mundo muda para melhor.

251) Estela Tenho que comegar por mim a eliminar os racismos do mundo.

252) Gabriela Uma campanha contra a discriminagao

253) Gara Pediria para que as pessoas nao discriminem os negros so pela cor.

Ou por qualquer outro motivo.

254) Garrincha

Eu nada. Quem tem que ajudar € o governo.

255) Ginka

Respeitar mais os negros e ser amigos deles porque eles também

sao gente.

256) Lauane

Eu queria ser presidenta do Brasil. Porque quando eu presenciasse
algum preconceito, na mesma hora eu tomaria uma atitude e teria

prazer em castigar o individuo.

257) Luana Eu iria colocar um papel dizendo “acabe com a sua discriminagéo
agora’.

258) Maria Convencer as pessoas a parar de ser preconceituosas.

Gabriela

259) Niesta Eu faria uma lei de pena de morte!

260) Otelo Falar que todos somos bonitos como somos

261) Rodrigo

Comecar por mim mesmo a tirar as maldades do mundo.

262) Samara

Matar os racistas.

263) Sandra

Sei la.

264) Satashi

Parar com o meu racismo

265) Sophia Trabalhar esse assunto em casa e na escola para que esse assunto
acabe.
266) Tatinha Mudar sozinha eu acho dificil, mas se eu pudesse, divulgaria tudo

no radioe na TV.
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O quadro abaixo reune as agdes contra a discriminagao propostas pelos alunos:

AGOES CONTRA A DISCRIMINAGAO

e Campanhas;

e Pedir por respeito

e Ser respeitoso

e Acionar o poder publico

e Cartazes

o Estratégias de convencimento

e Criagao de leis mais rigidas

e Pena de morte

e Trabalhar o assunto em casa e na escola

e Divulgar para os meios de comunicagao

No quadro podemos perceber a interagao dialégica, entendida por Bakhtin (1997) como
uma relagdo repleta de palavras de outras pessoas e, por esse motivo, carregada de valores
que, ao serem assimilados, sdo modificados e reestruturados, em graus de alteridade
diferentes.

Essas interagdes estimularam todos alunos a cumprir o papel informativo e, mais do
que isso, de participagdo ativa na construcao das atribuicdes identitarias positivas. As suas e
as dos seus colegas — da escola, do bairro e do pais, ja que alguns alunos manifestaram o
desejo de criar leis e ocupar cargos publicos para modificagcao das leis.

De acordo com Bakhtin (1997) o dialogismo é o fundamento de toda linguagem. Ao nos
relacionarmos com o outro, estabelecemos relagbes dialdgicas, que, como ja explicitado no
capitulo tedrico, estdo divididas e interpretadas na alteridade, na interacdo com o bairro e o
espaco escolar e na relagdo com a Histéria/conhecimento de mundo. Assim, a proposta de
analise que segue apos a exibigdo das agbes contra a discriminagéo € a de separar os alunos
e seus posicionamentos em grupos: os que realizaram alteridade, os que interagiram com o
bairro e o espaco escolar e os que relacionaram a pergunta a Histéria/conhecimento de mundo,

além das duvidas/abstencoes.



Segue abaixo a tabela com os nomes e em seguida, as analises.
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Interagao Relagao Abstencao/
Alteridade com a escola com Duvida
e o bairro a histéria
Alice , Charlie, | Alice, Charlie, | Alice, Charlie, | Bianca,
Gabriela, Gara, | Gabriela, Gara, | Gabriela, Sandra
Ginka, Otelo, | Luana, Maria | Garrincha,
Rodrigo, Gabiriela, Ginka, Lauane,
Satashi, Otelo, Rodrigo, | Luana, Niesta,
Sophia, Sophia Otelo, Rodrigo,
Tatinha Samara,
Tatinha

Em nossa opinido, o movimento de redescoberta das atribuicbes identitarias feito pelos
alunos € um movimento consigo e com a sua histéria e também com o movimento e com a
histéria do outro. Esse reconhecer-se € percebido nos discursos de dez alunos que realizaram
a alteridade, de dez alunos que realizaram interagbes com o bairro e com o espaco escolar e
de doze alunos que relacionaram o questionamento a Historia/Conhecimento de mundo.

Dos dezenove alunos, percebemos que a aluna Bianca (249) se absteve da questéo ao
responder que “nada” faria. Ja a aluna Sandra (263), ao responder “sei 1a”, criou um efeito de
sentido de duvida. Ambas criaram também um efeito de sentido de impoténcia frente a
discriminagcdo. Mas também pode ser interpretado como uma tomada de posi¢cao pelo nao
fazer, pelo nao participar do processo de construcéo de atribuicdes identitarias do outro.

Durante a aula-encontro 3, identificamos na alteridade uma via de transformacao da
visdo de “diferenga” dentro do espago escolar, onde a questdo do “outro” foi recolocada e
realocada, produzindo, portanto, outros enunciados e novos efeitos de sentido.

A alteridade, enquanto capacidade de se ver no outro e de se ver e ser visto no outro,
péde ser identificada no discurso de dez alunos. Desde referéncias a campanhas contra a
discriminacdo, passando pela condugéo do respeito para que sejam respeitados, até pedidos
carinhosos e reflexdes internas. Os alunos Rodrigo (261) e Estela (251), por exemplo, ao se
perceberem preconceituosos, escolhem se transformar para depois transformar o outro. E o
aluno Otelo (260) destaca que ver beleza no outro € um caminho para findar a discriminagdo. A
aluna Tatinha (266) considera dificil sozinha, mas o olhar respeitoso para o proximo € um
caminho longo e possivel.

Retomando nossas analises, verificamos interagées com o bairro e o espago escolar no
discurso de dez alunos. Gabriela (252) e Alice (248) sugerem campanhas dentro do espago

escolar. Por sua vez, a interagéo proposta por Charlie (250) e Estela (251) perpassa a questéao
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comportamental, ou seja, a mudanca de comportamento seria exemplo para que outros
colegas se modificassem também. A aluna Luana (257) propde fixar cartazes, e entendemos
que a sua estratégia interage com o espago escolar, visto que a comunidade escolar teria
contato visual com o cartaz.

Ja a proposta de Maria Gabriela (258) seria um corpo a corpo, enquanto Otelo (260)
mantém a estratégia do elogio e da positivagdo identitaria para combater a discriminagéo.
Sophia (265) reforga as interagdes positivas ao entender que o debate sobre discriminagédo na
escola é fundamental para romper com o circulo vicioso.

Dialogando com nosso aporte tedrico (BAKHTIN, 1997), apreendemos a ideia de que os
discursos tém efeitos polifénicos, ou seja, dialogam com outros discursos, em concordancia ou
discordancia. Na relagao que os doze alunos fazem com a Historia, trazem seu conhecimento
de mundo e outros discursos que embasam esse conhecimento. Sendo assim, podemos
perceber na acdo/campanha influéncia nos acontecimentos recentes na histéria do Brasil,
como a utilizagdo de hashtags #somostodosmacacos ou #somostodosmaju para combate a
discriminagao racial nas redes sociais agdes de campanha e influéncia direta nos discursos dos
alunos. A aluna Tatinha (265), por exemplo, propde uma divulgagdo dos atos discriminatérios
em larga escala nas redes sociais.

Em contrapartida, a fala de Garrincha (254), ao afirmar que nada faria pois “quem tem
que ajudar € o governo”, remete a uma visdo de que € uma pratica comum na sociedade
brasileira a de colocar nas maos das autoridades a competéncia de acabar com atos que
podem — e devem — ser realizados cotidianamente pela sociedade.

Outra aluna que relaciona sua resposta as autoridades é Lauane (256). A aluna, que
encara o problema com gravidade e deseja ser a maior representante da nagao para combaté-
lo, diante do ato da discriminagédo, a solugdo seria o castigo, ndo o esclarecimento. Essa
postura € a mesma de Niesta (259), que propde “pena de morte” aos que discriminam. Ambos
respondem a questdo em longo prazo e criam um efeito de sentido de rancor e vinganga ao
levar e resolver a questdo por meio da violéncia. Por sua vez, a aluna Samara (262) propde
“matar os racistas”, criando o mesmo efeito de violéncia dos outros dois alunos.

O aluno Ginka (255), ao fazer a relagdo “negro = gente = merece respeito” relaciona a
discussdo a aula-encontro 2, na semana anterior, que debateu a coisificacdo do negro
escravizado e, principalmente, a desconstrugcdo da ideia de coisificagdo do negro escravizado.

Os alunos Otelo (260) e Sophia (265) relacionam seus discursos com a Histéria ao
estimular a construcéo de identidades positivas. Enquanto para o primeiro, devemos “falar que
somos bonitos como somos”, para a segunda, “trabalhar o assunto em casa” e na escola de
forma positiva é a solugao para a problematica.

A aula-encontro 3 seguiu na reserva de um espago para que 0s alunos registrassem em

folha separada o que assimilaram das 3 aulas-encontro e em que mudou — e se mudou — sua a
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visdo deles sobre a importancia de estudar Histéria da Africa, dos africanos e seus
descendentes no Brasil e se os alunos se identificaram — ou ndo — com a tematica na sala de
aula.

Os alunos optaram por transmitir o conhecimento adquirido de maneira direta e

informal, sem a intengao de persuadir.

Agora que vocé sabe que existe uma lei escolar que obriga a dar aulas de
Historia (10639) e da punicdo a discriminagao racial na Constituicao brasileira
(artigo 1 e 20), escreva uma redagao relatando por que as leis sdo importantes e
em que o ensino de Historia pode contribuir para a colocacgao das leis em

pratica.

266) Alice Na minha opinido, essa lei mudou a vida de muitos. Acho que agora
todos ficam mais seguros com essa lei escolar. Acho essa aula muito

importante.

267) Bianca | Eu acho a lei muito importante para essas pessoas que sofrem racismo
€ que agora eu conhego a lei, eu posso defendé-las e eu também
aprendi a respeitar a religido dos outros mesmo eu sendo evangélica,

mas eu acho que essa lei na pratica nao funciona.

268) Charlie | As leis sdo muito importantes para dar um pouco mais de consciéncia
porque, com elas, respeitamos mais as religides. Ai mais sabemos que
nao podemos ser preconceituosos e ai, com o tempo, passamos a

entender e respeitar todo tipo de crenga.

269) Estela | Eu achei muito legal e importante porque nao nada bom vocé ser
discriminado so por causa da sua religido. Porque amanha ou depois
essa pessoa pode ser vocé. Entdo pra mim essas leis foram muito

boas de existir.

270) Eu acho importante porque ajuda as pessoas para que nada de ruim
Gabriela aconteca com elas e me ajuda a ter as coisas para n&o haver injustigas

No NOSSO pais.

278) Gara Obrigado por dar essas aulas para todos nés. Os alunos precisam
saber que o que fizerem tem condenacéo.

279) Ajuda a acabar com a discrimina¢ao nas ruas, escolas, lojas e etc. as
Garrincha pessoas tem que aprender que antes dos escravos viverem o Brasil,

eles eram reis, rainhas, principes, princesas e etc.

280) Ginka Essas leis sao importantes porque todos nés podemos aprender sobre
Historia dos Africanos e também as pessoas que fazem discriminagéo

racial com alguém seja punido e na minha vida ndo mudou nada.




281) Lauane

As leis sao muito importantes porque aprendi que, com elas, posso
ajudar outras pessoas a superar 0s seus preconceitos e que devo

aprender todas as religides para poder respeita-las.

282) Luana

. Nossa, isso mudou completamente a minha vida. Obrigada por isso,

professora. Parabéns!

283) Maria
Gabriela

Eu acho muito legal essa lei e ao mesmo tempo, muito importante a a
partir do momento em que criaram esta lei porque muitas pessoas
sofreram sendo discriminadas e por ter sofrido racismo, muitas
pessoas se sentem tristes, sozinhas, angustiadas, quando algum tipo
de discriminag&o ou de abusos sexuais. Por isso eu acho muito legal e

importante pra mim e para todos os seres humanos.

284) Niesta

Eu acho que sim porque na Africa todos sdo negros. Por isso ndo tem
tanto racismo mas eu acho que também tem racismo na africa. Por isso

algumas pessoas também se sentem discriminadas na Africa.

285) Otelo

Essas leis sdo importantes para que a gente saiba a religido do outro.
N&o discriminar a cor do outro, respeitar porque existe punigdes

severas. Nao podemos desrespeitar ninguém.

286)
Rodrigo

Eu s6 sei que gosto muito mais da Africa. Porque todos |4 sdo negros e
também ndo tem preconceito e também tem as marcas e culturas que

eu gosto muito mais da Africa.

287) Samara

As leis sao importantes para respeita-las e o proximo vem discrimina-lo
nem ofendé-lo. As leis nao precisariam existir se a gente ja se
respeitasse. Ninguém quer ser zoado em casa e nas escolas, se ndo
houvesse a lei seria muito pior. Se nao tivesse lei, todos seriam

discriminados. Isso nao tem nada a ver.

288) Sandra

Eu gostei muito de saber que tem as leis. Minha pele ndo é negra, mas
a minha raiz é. E foi muito bom saber que minha raiz € linda e tem
muita cultura boa. Amei as aulas!

289) Satashi

Minha vida mudou muito. Agora ndo zombo tanto dos meus colegas e
nem sou zoado tanto como era. Agora eu tenho maior consciéncia dos

fatos e sei que as punigdes. E que se existem com os outros, existe

comigo.

290) Sophia | Achei isso muito legal e muito importante na vida dos africanos, ajuda
no aprendizado da gente em entender que ha uma histéria muito legal
do lado de la.

291) Tatinha | Na minha opinido eu acho que essas leis sdo muito importantes porque

fez algumas pessoas raciocinarem e parar de discriminar as pessoas

114
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negras. Porque eu imagino que uma pessoa discriminada deve doer
muito e mudou a minha vida porque eu sei mais ainda que devo
respeitas e tratar a todos iguais, sem discriminar ninguém. Porque eu
nao gostaria de ser tratada assim e por isso ndo devo tratar as
pessoas. Nao devo tratar ninguém assim, porque sou negra e nem

mesmo aos negros, como eu, devo tratar assim, afinal, somos todos

seres humanos, n&o importa a cor.

Alice (266), por exemplo, utilizou verbos no presente para indicar que as leis escolares
mudaram a vida dos outros e trouxeram segurancga a estas vidas, mas ndo percebe que a
propria vida tenha sido por elas modificada. Ja Bianca (267) criou em seu discurso um efeito de
solidariedade (267). Para falar de mudangas imediatas, utilizou verbos no presente e, para
designar agbes a ser tomadas, utiliza verbos no infinitivo. A hipétese é a de que a aluna
construiu a sua fala em cima de relagbes de alteridade, interacbes e relacdes com a Historia.

Charlie (268) fala no plural, indicando a presenga e a importancia de modificar o quadro
das atribuigbes identitarias na coletividade, aliando conhecimento e pratica.

Estela (269) e Gabriela (27) repensam as questdes da Justica Brasileira ao promoverem
reflexdes internas e externas, individuais e coletivas, estabelecendo assim relagdes de
alteridade.

Gara (271) utiliza um recurso ainda n&o utilizado pelos alunos neste trabalho: fala com o
enunciatario diretamente: a professora-pesquisadora. Cria, com isso, um efeito de diretividade
para afirmar a importancia — e reafirmar a punitividade.

Encontramos na anadlise posi¢cdes como a de Garrincha (272), que relaciona a lei a
Histdria e a importancia de aprender para nao discriminar. O aluno cria um efeito de sentido de
destaque ao reforgo da autoestima e da importancia de conhecer histérias positivas para
afirmacgao das atribui¢cdes identitarias negras. Ginka (273) corrobora com Garrincha, e, embore
utilize uma conotagao verbal de diretividade e coletividade, ao mesmo tempo afirma que “nada
aprendeu”.

Nas falas de Lauane (274) e Maria Gabriela (276) identificamos a retomada de pontos
especificos das aulas-encontro. Essa retomada cria um efeito de sentido de conhecimento de
mundo adquirido. E interessante destacar que Maria Gabriela (276) levanta outra questdo: a do
abuso sexual — ndo debatido nas aulas-encontro. A hipotese que levantamos é a de que o
sentido empregado é o de comparar o sentimento de quem sofre racismo com quem sofre
abuso sexual — tristeza, soliddo e angustia.

Niesta (277) e Rodrigo (279) estabelecem relagdes entre o conhecimento adquirido e a
Histdria da Africa. Entretanto, os alunos apreenderam de forma equivocada a ideia de que na

Africa s6 ha negros.
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Otelo (278) demonstra interesse, estabelecendo alteridade e interagdo com o
conhecimento adquirido. Samara (280) utiliza a expressao coloquial “zoado” para designar a
discriminagao sofrida em larga escala pela auséncia — muitas vezes pratica — da lei. A aluna
utiliza os verbos no infinitivo para designar agcao e comparacgéo. A expressao coloquial “ndo tem
nada a ver” cria o efeito de sentido de que a discriminagdo € ultrapassada € as leis existem
para que sejam cumpridas e respeitadas.

Sandra (281) se aprofunda na questdo e articula conhecimento adquirido,
principalmente no que tange a multiculturalidade. Apreende a ideia de que estimular a
identidade como um conjunto de atribuicbes positivas melhora a relagdo entre os grupos
étnico-raciais no Brasil.

Satashi (282) estabelece em seu discurso as relagdes dialégicas em sintese. Fala de
identidade, alteridade, interacdo e relagdo com a Histéria. Utiliza as expressdes “zombo” para
falar de si, e “zoado”, para falar dos outros.

Sophia (283) utiliza a expresséo “lado de 1a” para falar da Africa. Estabelece uma
relacéo positiva com o continente e com a Histéria.

Tatinha (284) fala em 12 pessoa. Constrdi suas atribui¢cdes identitarias negras positivas
se afirmando negra — no primeiro contato, se autodefiniu como “café com leite”. Sintetiza em
sua fala as trés aulas-encontro. Estabelece relagdes dialdgicas, de alteridade, de interagdo e
relaciona seu conhecimento a Historia.

A partir do discurso dos 19 alunos podemos perceber que, ha 13 anos de uma
legislagdo especifica sobre o ensino de Africanidades, que marca fundamentalmente a histéria
do combate ao racismo e a democratizagdo do ensino, entendemos que essas leis sao de fato
um suporte para a problematizacao e contribui para a superagdo da visdo eurocéntrica tao
presente em nosso curriculo escolar. E esse suporte foi reconhecido pelos alunos durante as
aulas-encontro. Todavia, ainda que a alteridade, as interagdes e a relagdo com a Historia
sejam perceptiveis, identificamos desconhecimento e da resisténcia, na forma de abstencgdes,
contradi¢cdes e duvidas nas respostas pelos alunos.

De qualquer forma, as aulas-encontro avangaram no que tange a possibilidade de
informacao e deram passo importante para vencer o preconceito de fato e fazer a incorporacgao
de um legado africano — e da inclusdo da Africa como um tema de estudo e de busca de uma
sociedade racialmente igualitaria.

Cada aluno que vivenciou o ensino de Africanidades “pelo lado de dentro”, se percebeu
negro/percebeu os negros/negritude de formas variadas. Em sua maioria positivas.

Os alunos em suas afirmativas reconheceram que as leis vieram para saldar uma divida
histérica com a populag&o negra do Brasil que ndo se via retratada de forma positiva. Porém, o
que podemos observar € que ndo se trata de simplesmente trocar perspectivas, ou seja, de

passar de uma visdo eurocéntrica para uma visao afrocéntrica: a proposta a partir das aulas-
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encontro foi a de que se construisse um trabalho de inclusdo de temas e histérias dos povos
africanos, para que se a Historia escolar seja reinventada a partir de uma visdo critica e
intercultural e de, principalmente, analisar a contribuicdo dos povos africanos, indigenas e
europeus sob uma perspectiva de igualdade.

Com Santos (2013), apreendemos a afirmativa de que as leis nos auxiliam a rever
esses conceitos e rever as estratégias de formagao e informagéo dos nossos alunos “porque a
sociedade como um todo, os alunos de diferentes ragas e cores, seus pais, seus irmaos, seus
amigos e seus futuros filhos se beneficiardo se tivermos oportunidade de explorar a diversidade
e desafiar o racismo” (SOUSA, 2013, p.55)

Os preconceitos e mal entendidos acerca de Africanidades vém sendo paulatinamente
eliminados a medida que as lacunas sado supridas com investimentos em formagao
complementar. Contudo, as perspectivas de abordagem sao diversas e muitas vezes surgem
divergéncias sobre qual conteudo priorizar. Por isso a reflexdo e sugestdo dessa dissertagao
para a articulagdo do ensino com o curriculo ja existente com o conhecimento vivenciado e
adquirido anteriormente pelo aluno.

Gostariamos de finalizar as nossas analises lancando mao de mais um relato de
Chimamanda Adichie.

A escritora nigeriana, em suas lembrangas infantis, resgatou a histéria de Fide, um
menino com poucos recursos, morador de vila paupérrima e a quem a mae de Adichie se
referia como pobre. Sua pobreza era a Unica histéria que Adichie conhecia sobre Fide. Unica

até visitar a familia do menino:

“Entdo, um sabado, nbés fomos visitar a sua aldeia e sua mée nos mostrou um cesto com um
padréo lindo, feito de rafia seca por seu irmdo. Eu fiquei atdnita! Nunca havia pensado que
alguém em sua familia pudesse realmente criar alguma coisa. Tudo que eu tinha ouvido sobre
eles era como eram pobres, assim havia se tornado impossivel pra mim vé-los como alguma
coisa além de pobres. Sua pobreza era minha histéria tnica sobre eles” (ADICHIE, 2012, 03:42.)

A reflexdo, a surpresa, a autenticidade e o estarrecimento foram efeitos de sentido
encontrados da primeira a terceira aula-encontro. Na primeira aula, ao serem questionados

sobre o que significa identidade, os alunos responderam:

Vocé sabe o que significa identidade?
292) Alice Nao
293) Bianca Nao.
294) Charlie Aquele documento verdinho que saimos com cara esquisita
295) Estela Um modo de identificar as pessoas
296) Gabriela Néo
297) Gara Documento que registra a sua histéria e aonde vocé vive.
298) Garrincha | Nao
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299) Ginka Sim, é o que vocé é

300) Lauane Nao

301) Luana Nao

302) Maria Um modo de identificar as coisas

Gabriela

303) Niesta Documento. (se eu fosse preso, tem como o cara ver quem eu
sou)

304) Otelo Nao

305) Rodrigo Nao
306) Samara Nao

307) Sandra O que noés somos

308) Satashi Sim. E o que voce é.

309) Sophia Nao

310) Tatinha Minha origem, de onde eu vim

Observamos que 10 alunos ndo souberam responder o que significa identidade. 3
alunos, Charlie, Niesta (303) e Gara (297) basearam suas respostas em documentos de
identificacdo. Charlie (294) se distancia do documento, utilizando o pronome demonstrativo
“aquele” e completa de forma irbnica e divertida ao afirmar que este documento “verdinho” —
provavelmente se referindo ao documento antigo expedido pelo Instituto Felix Pacheco (IFP) —
que saimos com “cara esquisita” — provavelmente se referindo as fotos 3x4.

Gara (297), por sua vez, entende identidade como documento de localizagdo, de
registro, de espaco. Ja Niesta (303) amplia a informagao sobre identidade enquanto documento
que o privaria — ou auxiliaria na identificagao — caso fosse preso.

A informacao de Niesta corrobora com pesquisas como a da Anistia Internacional. No
ano de 2015 a Anistia apontou que, dos 56 mil homicidios ocorridos no Brasil, mais de 50% das
vitimas eram jovem e 77% eram negros, o que prova o exterminio da juventude negra e a
apreensao de pais e jovens como Niesta.'

Os outros 5 alunos, Estela (295), Ginka (299), Maria Gabriela (302), Sandra (307) e
Tatinha (310) compreendem a identidade como uma possibilidade de mostrar quem séo, como
uma construgéo, como reveladora das raizes, da origem.

Ao longo do trabalho, pudemos perceber que essas concepgdes de identidade foram se
modificando durante as aulas subsequentes. A reflexdo de que somos frutos e raizes de uma
reflexdo sobre as atribuigdes identitarias positivas pautada na dialogia fez com que o conceito
de identidade se ampliasse em todos nés, participantes da pesquisa. As novas atribuigbes
foram repensadas ao passo em que foram repensadas as participagbes nos espagos de

2Para saber mais, visitar https://anistia.org.br/imprensa/na-midia/exterminio-da-juventude-negra/
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convivéncia — familia, escola e bairro — e em contato com os dispositivos pedagdgicos, que
funcionaram como estimulo — e exemplo — de uma nova forma de construir e reconstruir o
espago.

A “vulnerabilidade”, alertada por Adichie e explicitada neste capitulo, de se conhecer
apenas uma versao da histéria, foi menos intensa na medida em que esses aspectos e papeis
de atores diretos, principais, foram ocupados pelos alunos e por mim, professora-pesquisadora.

E é interessante observar a diferenga de respostas dos alunos na primeira aula-
encontro e na terceira aula-encontro — tomei a liberdade de colocar como os pais identificaram
os seus filhos em cores, no ato da matricula para ilustrar a diferenga. Mas a afirmagéo dos pais
nao sera objeto de analise.

Qual a cor da sua pele?
Aulal Aula lll Definicao dos Pais no ato da
Matricula
311) Alice Mulata Negra Branca.
312) Bianca Parda. Parda Parda
313) Charlie Branco. Branco Branco
314) Estela Branca. Branca Branca
315) Gabriela Parda Parda Nao declarado.
316) Gara Branco. Branco Branco
317) Garrincha Mulato Negro Pardo
318) Ginka Moreno Pardo Pardo
319) Lauane Branca Branca N&o declarado
320) Luana Meio Branca Branca.
branca
321) M? Gabriela | Morena Parda Parda
322) Niesta Negro. Negro Pardo
323) Otelo Moreno Pardo Pardo
324) Rodrigo Pardo. Pardo Pardo
325) Samara Morena Parda Parda
326) Sandra Amarela Parda Parda
327) Satashi Branco Branco Pardo
328) Sophia Branca Branca Branca
329) Tatinha Café com Negra N&o declarada
leite
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Gomes (1996) nos auxilia a entender essa diferenciacdo. A autora investigou em seu
trabalho como as relagdes raciais — imersas na alteridade — funcionam no contexto escolar e de
que forma influenciam na construgéo da identidade das mulheres negras, alunas e professoras.

Ainda segundo Gomes (1996), € preciso entender a escola e as praticas que ocorrem
na escola ndo ocorrem somente como uma reprodugdo do sistema econdmico vigente, mas

como um espaco de didlogo, interacdes, criticas, construgdes e reconstru¢des identitarias:

“Néo podemos negar que o numero de educadores e educadoras atentos a essas questdes tem
aumentado nos ultimos anos, porém a grande maioria ainda prefere discutir a escola somente do
ponto de vista socio-econémico. Tal atitude é reducionista, pois existem outras relagbes dentro
da instituicdo escolar que interferem no processo de escolarizagdo. Os valores que séo
transmitidos aos alunos/as dentro do ambiente escolar ndo sdo apenas aqueles pertinentes a
questao de classe social. Sdo também raciais e de género. Reconhecemos que avangamos ao
tomar consciéncia da resisténcia presente dentro da escola, mas esta ndo se reduz somente a
luta da classe trabalhadora. E também a Iuta das mulheres e da comunidade
negra’(GOMES, 1996, p. 69)

Pudemos verificar ao longo da pesquisa perpetuagdes de praticas racistas e
discriminatoérias no cotidiano escolar. Porém verificamos também, através das afirmativas 311-
329 que as atribui¢cdes identitarias positivas se fizeram mais nitidas ao longo das exposigoes,
reflexdes, embates e direcionamentos das aulas-encontro.

Na primeira aula-encontro, os alunos utilizaram para definir a cor de sua pele “negro”,
“branco”, “pardo”, “moreno”, “meio branco”, “mulato”, “amarelo” e “café com leite”. Apds a
terceira aula-encontro foram novamente perguntados e s6 houve 3 tipos de respostas: “negro”,
“pardo” ou branco”.

Essa mudanga de postura certamente se deve ao fato de que, durante as aulas-
encontro, uma “nova histéria” foi apresentada aos alunos. Uma histéria positiva, bem distante

da historia primitiva apresentada por Gomes (1996):

“A suposta primitividade da cultura negra também pode ser encontrada no cotidiano e nas
praticas escolares. Ainda assistimos as festas escolares, principalmente na comemoragédo do dia
do folclore, nimeros em que os/as alunos/as representam a contribuicdo das ‘trés racas
formadoras”, enfatizando a cultura europeia como a matriz e a india e a negra como meros
adendos, ou seja, algumas “contribuicbes” nos costumes, no vestuario, nas crengas. Nega-se,
portanto, a riqueza de processos socioculturais tdo importantes e que sdo constituintes da
formacgéo da sociedade brasileira” (GOMES, 1996, p. 71)

As reflexdes sobre a importancia da discussdo étnico-racial no espago escolar, o
aprendizado, a apreensao e a compreensao da histdria do bairro de Paciéncia e o contato com
personalidades negras de sucesso sao os ingredientes para uma educacgéo positiva, baseada

na dialogia e na alteridade.

“Falar em relagées raciais e de género, discutir as lutas da comunidade negra e dar visibilidade
aos sujeitos sociais ndo implica em um trabalho a ser realizado esporadicamente. Implica em
uma nova postura profissional, numa nova visdo das relagbes que perpassam o cotidiano
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escolar e a carreira docente, e ainda, no respeito e no reconhecimento da diversidade étnico-
cultural. Representa a inclusdo nos curriculos e nas analises sobre a escola desses processos
constituintes da dindmica social, da nossa escola e da pratica social. (...) Os movimentos sociais,
a luta da comunidade negra e das mulheres exigem da escola o posicionamento e a adog¢éo de
praticas pedagobgicas que contribuam na superagdo do racismo e da discriminagéo racial e de
género” (GOMES, 1996, p. 78).

A construgédo das atribui¢des positivas passa pelo reconhecimento da cor da pele, o
reconhecimento da raiz de uma histéria que possui nos dias atuais todos os recursos para ser
reescrita, reeditada e reinventada.

Nas brincadeiras infantis, o “café com leite” € aquele no qual as represalias da perda ou
do erro ndo podem decair. E aquele que esta iniciando nas brincadeiras ou é o mais novo do
grupo. O que brinca de “mentirinha”.

Neste trabalho as brincadeiras, memorias infantis e juvenis relatadas por mim, pelos
alunos ou por Adichie, ndo podem e nem devem ser consideradas por esse viés. A
discriminacido existente ndo é de brincadeira. E as ag¢des de combate a discriminacao, na
escola e na vida, ndo podem ser “de mentirinha”.

Como nas brincadeiras, a “café com leite” deste trabalho insistiu para crescer e brincar
entre os “marmanjos”. E, com o esforgo, o aprendizado, o esclarecimento e a coragem natural,

ao afirmar-se negra, cresceu.
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ALGUMAS CONSIDERAGOES

Verificamos a partir da nossa analise desse grupo de textos que as falas dos alunos se
constituem a partir dessas relagdes dialégicas e materializam determinadas marcas de
alteridade, interacdo com o bairro e o0 espago escolar e a relagdo com a Historia.

Trazer “a voz”, mas principalmente “dar ouvidos” — palavras da co-orientadora Pamella
que ecoaram por todo o trabalho — a jovens estudantes negros, oriundos de camadas
populares, € uma agdo importante desta pesquisa.

Diretamente de Paciéncia, essas vozes certamente ultrapassardo os muros da
biblioteca desta instituicdo e conquistarao outros espacos.

Replicar essas falas, ressignificar essas falas, acreditar que essas falas e sentidos
conquistaram e conquistarao, por meio das agdes futuras dessa pesquisadora e dos sujeitos da
pesquisa, novos espacos, sdo o que de melhor alcangou este trabalho.

Entretanto, o espaco diretamente afetado pela minha acédo de professora-pesquisadora

neste momento foi a propria escola, a sala de aula. Esse assumir o lugar € o essencial.
Da sala de aula fiz 0 meu espaco de pesquisa. Mais do que isso, o ato de fazer dos alunos
sujeitos de investigacdo e especialmente ouvi-los minuciosamente, langando mé&o de
dispositivos de pesquisa e ferramentas analiticas adequadas, todo esse processo nos leva a
pensar que pesquisas dessa natureza contribuem para ressignificar o conceito de aula — e o de
escola. Pois potencializam a escola, os alunos e seus professores.

Pensar em aulas-encontro como as idealizadas e descritas neste trabalho é pensar e
contribuir para um rico debate, incluindo a acepgéo bakhtiana da necessidade de pensarmos
uma estrutura composicional, no seu estilo, no seu tema e, é claro, em sua fungéo social. As
aulas-encontro foram pensadas e tratadas como lugar de pesquisa, lugar de construgao de
conhecimentos pela interagao entre as pessoas e entre os discursos, de recuperar elementos
de memdria. E, ao ressignificar a aula, sdo necessariamente revistos os nossos papeis.

As interagbes dialdgicas na dindmica dos encontros contribuiram para a compreensdo do
processo de ensino-aprendizagem e de que forma os alunos constroem as suas atribui¢des
identitarias negras positivas e como essa construgéo é coletiva.

Verificamos também que a abordagem escolar da religiosidade € uma necessidade.
Embora as escolas publicas sejam laicas, a principal dificuldade de abordagem da Histoéria da
Africa e dos afro-brasileiros esta no boicote a religiosidade afro-brasileira.

Ainda assim, houve quebra de resisténcia na aula-encontro 1 e os resultados foram
muito interessantes. Os alunos participaram, refletiram, interagiram, construiram conhecimento
e me estimularam — professora e pesquisadora — a descobrir que ha de fato, novas abordagens
sobre o tema. Mais do que isso, houve o estimulo e o encorajamento na procura dessas novas

abordagens.
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Verificamos no processo o estabelecimento da alteridade e da relagdo com a Histéria
visto que as novas referéncias de personalidades afro-brasileiras funcionaram como
significantes positivos de origem e referéncia e, ao mesmo tempo, de novos projetos de futuro
que principiam a recuperacao dos tracos identitarios negros nos alunos. Enquanto dispositivo
metodologico de pesquisa, a musica “Nossa cor” contribuiu para realizar uma abordagem
histérica da diversidade e do didlogo intercultural, estabelecendo interagcdes constantes entre
os alunos, suas atribuicdes identitarias e sua histéria.

A busca pelo saber e fazer histérico sem que esse saber e fazer ndo seja pejorativo foi
um aspecto interessante a ser compreendido nessa analise.

Foi possivel perceber também a relevancia de uma construgdo pedagdgica que vise uma
educacao cada vez mais voltada para a superagdo do discurso racista, de desigualdade e de
antidemocracia.

E importante destacar que alguns frutos ja foram colhidos apds as aulas-encontro. Os
alunos da turma 1702 passaram a produzir nos murais de sua sala de aula a série “Ubuntu”,
um mural em que eles entrevistam os moradores negros de destaque da regido e também
biografias de personalidades negras.

Por fim, essa dissertagdo é ainda um projeto que esta contribuindo para que eu entenda

0 meu compromisso enquanto professora de Histéria negra, diante das dificuldades de
construcao de uma Histéria que da ouvidos a todos os elementos que constroem o nosso pais
e que sao silenciados. Porque vozes, eles ja tem. Nds ja temos.
Sei que os limites entre o saber, o fazer, o construir e o ser sdo muito extensos. Ha muitas
possibilidades de investigagdo da tematica e muitos recursos disponiveis. Sei também que
esse é o primeiro de muitos trabalhos em Histéria que utilizardo a AD observando a fala
discente.

E & por esses motivos que posso afirmar que a pesquisa ndo se esgota aqui. E por
esses motivos também posso afirmar que a pesquisa me fez repensar muito mais do que a

minha pratica pedagdgica. Fez-me repensar a minha posi¢ao cidada.
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ANEXOS
TRANSCRIGOES — ALUNOS
. TRACOS

Quantos anos vocé tem?
Alice 12
Bianca 12
Charlie 12
Estela 12
Gabriela 13
Gara 12
Garrincha 12
Ginka 12
Lauane 15
Luana 15
Maria 12
Gabriela
Niesta 12
Otelo 12
Rodrigo 12
Samara 12
Sandra 13
Satashi 12
Sophia 12
Tatinha 12

Qual a cor da sua pele?

Aula |l Aula lll Definicao dos Pais no ato da
Matricula

Alice Mulata Negra Branca.
Bianca Parda. Parda Parda
Charlie Branco. Branco Branco
Estela Branca. Branca Branca
Gabriela Parda Parda N&o declarado.
Gara Branco. Branco Branco
Garrincha Mulato Negro Pardo
Ginka Moreno Pardo Pardo
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Lauane Branca Branca Nao declarado

Luana Meio branca Branca Branca.

Maria Gabriela | Morena Parda Parda

Niesta Negro. Negro Pardo

Otelo Moreno Pardo Pardo

Rodrigo Pardo. Pardo Pardo

Samara Morena Parda Parda

Sandra Amarela Parda Parda

Satashi Branco Branco Pardo

Sophia Branca Branca Branca

Tatinha Café com leite | Negra N&o declarada
Qual a sua religiao?

Alice Evangélica

Bianca Evangélica.

Charlie Catolico

Estela Evangélica

Gabriela Evangélica

Gara Catdlico

Garrincha Nao tenho

Ginka Catdlico

Lauane Crista

Luana Evangélica

Maria Crista

Gabriela

Niesta Nenhuma (durante as aulas revelou ser da umbanda)

Otelo Evangélico

Rodrigo Evangélico

Samara Evangélica

Sandra Evangélica

Satashi Nao tenho

Sophia Nenhuma

Tatinha N&o tenho religido.

Quantas pessoas moram na sua casa?
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Alice

Bianca

Charlie

Estela

Gabriela

Gara

Garrincha

Ginka

Lauane

Luana

Maria
Gabriela

BB O A O B WA O W O

Niesta

Otelo

Rodrigo

Samara

Sandra

Satashi

Sophia

Tatinha

| | O O O O OO O

Vocé sabe o que significa identidade?

Alice

Nao

Bianca

Nao.

Charlie

Aquele documento verdinho que saimos com cara esquisita

Estela

Um modo de identificar as pessoas

Gabriela

Nao

Gara

Documento que registra a sua historia e aonde vocé vive.

Garrincha

Nao

Ginka

Sim, é o que vocé é

Lauane

Nao

Luana

Nao

Maria

Gabriela

Um modo de identificar as coisas

Niesta

Documento. (se eu fosse preso, tem como o cara ver quem eu sou)

Otelo

Nao
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Rodrigo Néo
Samara Nao
Sandra O que nés somos
Satashi Sim. E o que voceé é.
Sophia Nao
Tatinha Minha origem, de onde eu vim

Qual a profissao dos seus pais?
Alice Minha méae é secretaria e meu pai é chefe de obras
Bianca Pai — porteiro; mae — trabalha com festas.
Charlie Meu pai € motorista e minha mae é artesa
Estela Meu pai € dono de um bar e minha mée é costureira.
Gabriela | Minha mae esta desempregada (pais separados)
Gara Meu pai conserta 6nibus e minha mae trabalha na creche
Garrincha | Meu pai constréi pegas para trem. (mae falecida)
Ginka Meus pais sdo comerciantes
Lauane Pai engenheiro e mée dona de casa
Luana Minha m&e € manicure (pai falecido)
Maria Meu pai é ferrador de cavalos e minha mae é explicadora.
Gabriela
Niesta Minha mae é manicure. (ndo moro com meu pai) (pais separados)
Otelo Engenheiro da marinha (pais separados — guarda do pai)
Rodrigo Minha m&e é agente comunitaria (pai desconhecido)
Samara Meu pai € pedreiro e minha méae é ajudante do meu pai.
Sandra Minha mé&e é empregada doméstica e meu pai é chefe de pedreiro
Satashi Minha mé&e ¢ atendente. (pais separados)
Sophia Minha mé&e é costureira (pai desconhecido)
Tatinha Minha mé&e trabalha com limpeza e meu pai é eletricista e cozinheiro.

E vocé, qual profissdao gostaria de seguir?

Alice Enfermeira
Bianca Modelo.
Charlie Jogador de futebol
Estela Reporter
Gabriela | Advogada

Gara

Técnico de informatica
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Garrincha | Engenheiro

Ginka Advogado

Lauane Engenheira ou arquiteta
Luana Nao sei

Maria Veterinaria

Gabriela

Niesta Jogador de futebol
Otelo Bombeiro

Rodrigo Engenheiro da Petrobras
Samara Médica

Sandra Cabelereira

Satashi Nao sei

Sophia Arquiteta

Tatinha Atriz

Sua familia faz uso de alguma bolsa (Bolsa Familia, escola, etc.)?

Alice Néo

Bianca N&o.

Charlie N&o.

Estela Sim, Bolsa familia.
Gabriela | Sim

Gara Sim.

Garrincha | Nao

Ginka Néo

Lauane Sim

Luana Nao

Maria Nao

Gabriela

Niesta N&o sei, acho que sim.
Otelo Nao

Rodrigo N&o sei.

Samara Sim, Bolsa Familia
Sandra Sim

Satashi Sim

Sophia Nao

Tatinha Sim.
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Vocé precisa de algum transporte publico para vir a escola?

Alice Nao
Bianca N&o.
Charlie N&o.
Estela Sim, 6nibus da liberdade
Gabriela Nao
Gara N&o.
Garrincha Nao
Ginka Nao
Lauane Nao
Luana Sim, 6nibus da liberdade
Maria Sim, 6nibus da liberdade
Gabriela
Niesta N&o.
Otelo Nao
Rodrigo Sim. Onibus da Liberdade.
Samara Nao
Sandra Sim
Satashi Nao
Sophia Nao
Tatinha N&o.
Na sua casa ha recursos eletrénicos? (TV, computador, internet)
Alice Tem internet.
Bianca Tem TV, computador e internet.
Charlie Sim.
Estela Tenho todos, menos internet.
Gabriela Tenho computador, TV e celular
Gara Sim.
Garrincha Sim
Ginka Sim, TV e celular
Lauane N&o tenho internet.
Luana Sim
Maria Sim
Gabriela
Niesta Sim.
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Otelo N&o tenho internet

Rodrigo Tenho celular e tablete

Samara Nao tenho internet nem computador
Sandra Tenho todos menos internet
Satashi Sim

Sophia Sim

Tatinha N&o tenho internet.

ESPACO ESCOLAR

Para ter uma escola de exceléncia, quais devem ser os passos mais importantes?

Alice Quando as pessoas chegarem, falar com todo mundo, respeito com todos,
isso que tinha que ter em uma escola.

Bianca Mais respeito e mais educacéo.

Charlie Respeito ao préximo.

Estela As pessoas tem que se respeitar para serem respeitadas.

Gabriela | Inspetores, diretores, professores e alunos legais.

Gara Um conviver com o outro.

Garrincha | Inspetores

Ginka Um conviver com o outro

Lauane Respeito, compreensdo, unido, opinido e conversas.

Luana Monitores nos corredores, cameras nas salas, recreio e menos alunos nas
salas.

Maria Amadurecimento, comportamento, personalidade e carater.

Gabriela

Niesta Respeitar para ndo se achar melhor do que os outros.

Otelo Respeito a todos

Rodrigo Respeito ao proximo

Samara Amadurecimento, sem palavrdes, etc.

Sandra N&o sei

Satashi Ordem, respeito, paz, alegria e principalmente uni&o.

Sophia Respeito e educacéo.

Tatinha Dialogo

Conte-me algo bom e algo ruim que ja aconteceu na escola?
Alice Uma coisa boa sao as festas. As ruins, o banheiro sujo e fedido.
Bianca Boa: a festa junina do ano passado. Ruim: o banheiro sem papel higiénico,
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cheiro ruim e sem sacola nas lixeiras.

Charlie Boa: a escola agora tem ar condicionado. Ruim: € que alguns funcionarios
podem dar informagdes aos alunos quando bem entendem.

Estela Uma coisa boa é que eu adoro a minha sala. A ruim é que eu quase cai da
escada e todos riram de mim

Gabriela | Nao tem coisa ruim

Gara N&o aconteceu nada comigo

Garrincha | Novas amizades e nada de ruim

Ginka A boa é vocé acabar o trabalho e ser liberado mais cedo. A ruim...
nenhuma aconteceu comigo.

Lauane A ruim é que uma vez meu irmao apanhou. A boa é que, sempre que
preciso conversar, na Secretaria me atendem.

Luana Eu gosto de tudo na escola, mas uma coisa ruim foi quando um aluno
colocou um apelido em mim na sala e eu tenho esse apelido até hoje.

Maria A boa é as amizades. A ruim foi a minha melhor amiga ter saido da escola.

Gabriela

Niesta Boa: uma caneta que ganhei de um colega. Ruim: ninguém me escolher
para o futebol.

Otelo Boa: quando eu fui ao cinema pela primeira vez. Ruim: quando sofri
acidente de carro.

Rodrigo A ruim é que nao temos recreio. A boa é que temos ar condicionado.

Samara Uma coisa boa foi que a escola ja melhorou muito. Uma coisa ruim foi eu
ter rasgado a calga na aula de Educagéo Fisica.

Sandra Muitas ruins. Boa, nenhuma

Satashi Boa: os amigos; ruim: a desordem.

Sophia A festa junina do ano passado foi bem legal.

Tatinha Uma coisa boa que aconteceu foi eu ter feito alguns amigos e

principalmente a minha melhor amiga Brenda. A ruim é que nessa escola
ninguém gosta de mim e nem quer sentar ao meu lado, a ndo ser que eu

peca.

Ha discriminagao na escola? Vocé ja viu ou presenciou algum caso desses?

Conte-me.
Alice Sim, eu ja ouvi muitas vezes e acho isso ridiculo.
Bianca Eu sei que tem, mas nunca vi nada.
Charlie Existe sim, mas n&o aqueles pesados. Existem as brincadeiras para

provocar o riso, mas nada muito seério.
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Estela N&o.

Gabriela | Nao

Gara Sim. Nao.

Garrincha | Sim, um garoto chamou o outro de “macaco”.

Ginka Sim. Nao.

Lauane Minha amiga é sempre zoada na escola por ser negra.

Luana Sim. Uma vez, na Sala de Leitura, uma menina bateu na outra porque ela
era roqueira.

Maria Sim. Nao.

Gabriela

Niesta Sim. Nao sei.

Otelo Nao

Rodrigo Eu ja vi um menino chamando o outro de macaco.

Samara Sim, eu ja vi um menino da sala chamar a outra de gorda e de jabulani.

Sandra Eu ja ouvi, mas nao quero repetir. Todos nés somos gente, branco ou
preto, magro ou gordo.

Satashi Sim, eu passo sempre por causa do meu tamanho.

Sophia Sim. Nao.

Tatinha Sim, na escola tem de tudo isso. Sim, eu ja vivi sim, porque eu sofro
preconceito e discriminagdo. Todos me criticam, todos fingem que se
assustam quando eu entro em qualquer lugar, todos falam que eu sou feia,
todos falam que eu tenho o cabelo duro e feio porque todas as meninas
tem cabelo liso e eu ndo. Ninguém gosta de mim porque eu sou quieta,
calada e s6 tiro notas boas e por isso dizem que eu sou nerd ou quando
tento me aproximar, se afastam. Quando encosto em alguém, falam “eca” e
limpam a méo.

Na sua opinido, como as pessoas que sao discriminadas se sentem?

Alice Elas se sentem péssimas, ridicularizadas e tristes

Bianca Se sentem mal, ficam tristes

Charlie Elas se sentem tristes, humilhadas e chateadas.

Estela Muito mal

Gabriela | Se sentem sofridas

Gara Se sentem humilhadas, chateadas.

Garrincha | Mal, excluido da sociedade.

Ginka

Se sentem muito humilhadas
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Lauane Se sentem tristes, mal, magoadas...

Luana Envergonhadas, com raiva.

Maria Muito triste, sozinha e solitaria.

Gabriela

Niesta Ruins, tristes.

Otelo Se sentem mal

Rodrigo | Se sentem humilhadas

Samara Elas se sentem excluidas, feias. Nao se sentem aceitas.

Sandra Se sentem mal, excluidos, tudo de ruim.

Satashi Muito mal, né? Muito desmotivadas.

Sophia Elas se sentem mal.

Tatinha Eu me sinto triste. Entdo elas devem se sentir tristes também. Elas acham
que nao podem ficar nessa escola, porque aqui ndo € o seu lugar, se
sentem deslocadas, sem rumo, sem futuro, que ela nunca vai conseguir ter
um namorado um dia. E como quando vocé gosta muito de alguém e essa
pessoa nao corresponde e ainda por cima ri de vocé.

Vocé ja se sentiu assim na escola?

Alice Nao

Bianca Nao.

Charlie Nao.

Estela Nunca na minha vida.

Gabriela | Nunca

Gara Nao.

Garrincha | Nao

Ginka Nao

Lauane Sim, machuca muito.

Luana Sim

Maria Nao.

Gabriela

Niesta Sim, ndo foi muito bom

Otelo Sim, é muito ruim

Rodrigo Sim, é muito ruim.

Samara Nao.

Sandra Nao.

Satashi Sim, me sinto sempre.
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Sophia

Nao

Tatinha

Sim, quando alguém me chama de ‘nerd’, feia ou ri de mim.

O que pode ser feito para que situagées como essas ndo mais acontegam?

Alice Acho que seria muito legal ter uma palestra na escola.

Bianca Passar um monte de filmes falando sobre racismo.

Charlie Pessoas que conversem com os alunos para saberem quem fez e porque
fez. Poderia haver um psicologo.

Estela Expulsar as pessoas que fazem isso da escola porque € muita maldade.

Gabriela Respeito, educacao, etc.

Gara Respeitar os outros.

Garrincha | Novas regras.

Ginka Respeitar os outros

Lauane Tem que ter mais respeito na escola e mais unido.

Luana A diretora pode contratar mais monitores.

Maria Um grande protesto.

Gabriela

Niesta N&o ter vergonha de denunciar, pedir ajuda

Otelo Tem que ter pessoas que conversem com 0s alunnos para saber quem fez
€ por que.

Rodrigo Tem que ter mais Guarda Municipal

Samara A escola deve esquecer essas pessoas.

Sandra Nao sei, porque as vezes ate o professor faz “bule” (bullyng)

Satashi Nao sei.

Sophia Um filme contra o racismo

Tatinha A escola primeiro deveria chamar os pais dessas pessoas na escola e ter
uma conversa séria e dizer que se isso acontecer de novo a escola
denunciara eles e quem pagara pelo prego serdo os pais.
E vocé, o que pode fazer para transformar essa situagao?

Alice Falar com os meus amigos para nao fazer isso.

Bianca Nada.

Charlie N&o fazer com ninguém.

Estela Ajudar as pessoas a nao sofrer isso nem na escola nem em lugar nenhum.

Gabriela | Acabar com o preconceito, etc.
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Gara Falar com os amigos para respeitar os outros.

Garrincha | Eu nada. Quem tem que fazer é a prefeitura.

Ginka Conversar com os amigos para nao discriminar os outros

Lauane Posso me dispor a ajudar.

Luana Eu néo sei direito. Mas se eu fosse a diretora, mudaria tudo.

Maria A diferenca

Gabriela

Niesta Ajudar a todas as pessoas

Otelo Nao fago isso com ninguém. Tento sempre ajudar as pessoas

Rodrigo Eu sempre defendo as pessoas que estdo sendo humilhadas.

Samara Acalmar as pessoas que sofreram na pele.

Sandra Eu nao sei porque pra mim n&o importa se a pessoa € branca, mulata,
preta, palida, amarela ou qualquer cor ou se € gorda ou magra. O que
importa € a amizade da pessoa.

Satashi Conversar com a diretora e falar com a minha méae.

Sophia Nada.

Tatinha O primeiro passo ja estou fazendo: aceitar quem eu realmente sou e néo

esconder quem eu sou.

O BAIRRO DE PACIENCIA

O nome do seu bairro é Paciéncia. Sabe por que ele se chama assim?
Alice Nao
Bianca N&o.
Charlie Nao.
Estela Nao
Gabriela Nao
Gara Nao.
Garrincha | Nao
Ginka Nao
Lauane Néo
Luana Nao
Maria Nao
Gabriela
Niesta Sim
Otelo Nao
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Rodrigo Sim
Samara Nao
Sandra Nao
Satashi Nao
Sophia Nao
Tatinha Sim.

Se sua resposta for positiva, conte a histéria do bairro. Se for negativa, seja

criativo: invente uma historia para o bairro ser Paciéncia.

Alice Paciéncia é um lugar muito bom, uma terra aonde todos que vinham,
viravam pacientes.

Bianca Cada um tem o bairro que merece.

Charlie Um certo dia um sheik arabe, que era uma pessoa muito paciente,
comprou um pedago de terra e construiu uma pequena casa. Em volta, foi
construindo um bairro sempre com muita paciéncia. E isso durou mais de
90 anos!

Estela Antigamente, havia muito engarrafamento. Entdo, tinham que ter paciéncia.
As pessoas falavam: “calma, tem que ter muita paciéncia”

Gabriela | Era uma vez um bairro que nao tinha nome. As pessoas que moravam
nesse bairro decidiram entao colocar o nome dele de Paciéncia. Fim.

Gara Tiveram que ter muita paciéncia para construir esse bairro

Garrincha | O bairro foi criado e pronto

Ginka Para lidar com muita gente, é preciso paciéncia.

Lauane Paciéncia é um bairro que, quando perguntam e respondo que moro em
Paciéncia, todos acham engragado, sabe? Até zoam, brincam falando:
“Tenha santa Paciéncia”. Mas eu gosto demais de Paciéncia. Fim.

Luana Era uma vez um lugar chamado Paciéncia. Ele tem esse nome porque é
muito calmo.

Maria Ha muito tempo atras, havia aqui um grande parque que maltratava

Gabriela | animais. Entao tiveram que fechar esse parque. Mas até fechar esse
parque, tiveram que ter muita paciéncia.

Niesta Por causa de D. Pedro

Otelo Paciéncia era um lugar que tinha que ter muita paciéncia para chegar.

Rodrigo Porque Pedro foi para Santa Cruz e parou aqui e os escravos falaram
“tenha paciéncia”

Samara O nome do meu bairro é Paciéncia porque eu vim morar aqui, ha 2 anos. E
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sou muito paciente.

Sandra De Paciéncia eu n&o sei nada

Satashi Era uma vez um lugar cheio de gente que precisava ter paciéncia. Fim.

Sophia Antigamente as pessoas que moravam aqui eram muito pacientes.

Tatinha Por causa do imperador D. Pedro |.

Quais as partes boas do bairro que vocé mora?

Alice Praga do 7 e suas lanchonetes

Bianca As pessoas simpaticas, que tem a consciéncia de que ndo devem jogar lixo
na rua.

Charlie Aqui todo mundo se conhece, entdo é legal porque vocé vai na rua e fala
com muitas pessoas. Tem diversidade de personalidades que fazem desse
lugar um lugar especial para quem mora

Estela Sitios

Gabriela | Pragado7

Gara Legal

Garrincha | Muitas

Ginka Quando chove n&o alaga a minha rua

Lauane A Praca do 7 e as lojas de roupas que eu gosto de ir e comprar as coisas.

Luana Meninos, casas, buracos para se esconder.

Maria Os sitios

Gabriela

Niesta Praga do 7 e muitos pagodes.

Otelo Mulheres

Rodrigo Pragado 7

Samara Os amigos, o carinho...

Sandra Nenhuma

Satashi N&o tem coisas boas.

Sophia Pracado 7

Tatinha Praca do 7 e comércio perto de casa.

Quais as partes ruins do bairro que vocé mora?

Alice Algumas ruas nao tem asfalto.

Bianca As pessoas tacam lixo nas ruas e o posto de saude é muito cheio.

Charlie Sao muitas, mas eu vou citar a que considero pior: € a mafia que

controla o bairro. Eu n&o vejo parte boa, porque tem gente que fala
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de segurancga. Eu discordo. Alem do mais, seguranga € o governo
que tem que dar, exercer essa prioridade na vida das pessoas. E
também vocé ndo pode sonhar com seu proprio negocio que vocé
tem que dar dinheiro para eles. E como se voltdssemos no tempo e

virassemos escravos dos mais poderosos.

Estela Ruas

Gabriela Tudo o que vem do Cesarinho

Gara Quando chove alarga a rua

Garrincha Muitas

Ginka Tiroteio

Lauane N&o tem hospital

Luana Buracos, lama, matos e casas abandonadas.

Maria Gabriela | As ruas

Niesta Nao sei dizer.

Otelo Homens

Rodrigo Lixao.

Samara Muitos fofoqueiros e pessoas que se metem na minha vida
Sandra Todas

Satashi Passam muitos carros e os bares tocam musicas muito altas.
Sophia Lixo na rua

Tatinha Nao tem bancos, nem correios e a condugao € muito ruim.

Como era a vida dos africanos antes de serem escravizados no Brasil (e em

Paciéncia)?

Alice Elas sofriam muito pois eram escravizadas.

Bianca Muito ruim.

Charlie Era de poucas qualidades, mas com certeza muito melhores do que
quando vieram para ca.

Estela Horrivel demais

Gabriela | Eles sofriam muito. Ja eram escravizados.

Gara Bem ruim. Eles deviam trabalhar muito la. Mas aqui € pior porque escravo
nao recebe nada, sé trabalha.

Garrincha | Harmoniosa.

Ginka Muito ruim porque eles eram maltratados.
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Lauane Muito ruim, sofrida e triste.

Luana Eram sem cor e viviam trabalhando
Maria Simplesmente uma vida feliz.
Gabriela

Niesta Viver? Eu acho que era muito ruim.
Otelo Péssima

Rodrigo Simplesmente horrivel

Samara Eram pobres.

Sandra Muito atribulada.

Satashi Sim, viviam muito mal

Sophia Bem ruim

Tatinha Professora, eles deviam ser muito machucados, com sede, com fome,

deviam comer muito mal. Deviam estar sempre cansados.

APOS A AULA SOBRE HISTORIA DE PACIENCIA

Agora que vocé ja conhece a histéria, narre com as suas palavras a histéria de

Paciéncia.

Alice

E porque D. Pedro tinha uma amante em Santa Cruz. E como demorava

muito pra chegar, os escravos diziam para ele ter paciéncia.

Bianca

D. Pedro tinha uma amante em Santa Cruz e ele vinha de Sao Cristovao e

ai, quando ele chegava, os escravos diziam para ele ter paciéncia.

Charlie

E que D. Pedro tinha uma amante em Santa Cruz e ele morava em Sao
Cristovao e quando chegava na fazenda que tinha aqui, os escravos diziam

para ele ter paciéncia que ele ja ja chegaria na casa da sua amante.

Estela

No Brasil morava a familia real. Essa familia tinha uma casa de verdo em
Santa Cruz. D. Pedro, dessa familia, tinha mulher e filhos, mas ele também
tinha amante. Ele encontrava a amante em santa cruz e pra chegar até
Santa Cruz, haja paciéncia. Os escravos que falavam para ele ter

paciéncia.

Gabriela

Aqui era uma grande fazenda. Quando D. Pedro chegava aqui, os

escravos pediam para que ele tivesse paciéncia.

Gara

O Imperador era apaixonado por uma mulher e sempre se encontrava com

ela por aqui. Tinha que ter mesmo muita paciéncia.

Garrincha

O Imperador era apaixonado por uma mulher e a encontrava por aqui.
Como ela demorava muito, ele tinha que ter paciéncia.

Ginka

Num dia um cara foi visitar a filha em santa Cruz, mas era muito longe de
onde ele morava. Ele n&o era paciente, por isso ele quase nao ia porque

nao tinha paciéncia.

145



Lauane

D. Pedro tinha uma casa de férias em Santa Cruz. Por isso vinha a cavalo
e ficava nervoso para chegar até aqui. Ai os escravos pediam para ele ter

paciéncia. Por isso o bairro se chama Paciéncia.

Luana

Paciencia era uma fazenda aonde D. Pedro trazia as princesas para passar
férias. Eles moravam em S&o Cristovao. D. Pedro é muito pegador, sé que
ele ja era casado e tinha uma amante que gostava de encontrar em Santa
Cruz. Por isso 0 nome paciéncia surgiu, porque tinha que ter paciéncia pra

chegar.

Maria

Gabriela

A Familia Real morava em S3o Cristovdo, mas tinha uma casa em Santa
Cruz. Quando o Imperador queria encontrar sua amante, ia para santa

Cruz e no caminho reclamava paciéncia.

Niesta

E que D. Pedro tinha uma amante em Paciéncia. Ai ele vinha de Sao

Cristovao até paciéncia.

Otelo

Os escravos tinham que selar o cavalo de D. Pedro, que vinha de Séo
Cristovao para encontrar a sua amante em Santa Cruz. Ele devia gostar
muito dela, porque n&o queria esperar muito. Ai os escravos pediam

paciéncia.

Rodrigo

D. Pedro saia de Sao Cristovao para Santa Cruz para encontrar sua
amante. Seus cavalos descansavam em Paciéncia e os escravos pediam

paciéncia para ele.

Samara

N&o gostei da histéria verdadeira. Preferia que ele nao tivesse amante.

N&o gostei de ter que ter paciéncia para encontrar uma mulher.

Sandra

D. Pedro era muito galinha e vinha encontrar a amante aqui.

Satashi

Paciencia era uma grande fazer que D. Pedro gostava de passar.

Sophia

D. Pedro era muito pegador e tinha que esconder as amantes aqui, bem
longe da esposa. Entéo tinha que ter paciéncia pra chegar até aqui nessa
fazenda.

Tatinha

A historia da fundagao de Paciéncia comegou quando o rei D. Pedro estava
indo encontrar-se com sua amante quando ele estava impaciente, seus
escravos pediam para que ele se acalmasse e tivesse paciéncia, dai surgiu

o nome Paciéncia.

Foi importante saber que os negros que vieram escravizados para Paciéncia

tinham histérias felizes e de sucesso na Africa? Por qué?

Alice Sim. Porque tem histérias felizes. E mesmo os que nao tinham, tinham
liberdade e poderiam mudar de vida.
Bianca Sim. Porque eles tinham vidas muito melhores que escrevem nos livros.
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Charlie Sim. Agora eu sei que eles poderiam ter vidas bem melhores do que as
que tiveram.

Estela Sim. Porque os africanos eram reis, principes e também tinha rainhas e
princesas. E todos eram muito felizes.

Gabriela Sim. Que como eles tiveram vidas melhores no passado, nés também
podemos ter vidas melhores..

Gara Sim. Todos tinham seus trabalhos e seus familiares.

Garrincha | Nao, todos tinham seus trabalhos e sua familia.

Ginka Sim, porque a gente agora sabe que eles ndo sofriam tanto antes da
escravidao.

Lauane Sim. Porque os negros conquistaram os seus objetivos e tinham vidas
felizes na Africa.

Luana Sim. Eu fiquei feliz em saber das histérias felizes. Vou procurar saber mais.

Maria Sim. Porque elas eram princesas, rainhas e viviam muito felizes.

Gabriela

Niesta Sim. Porque eu aprendi que todos tem uma vida melhor do que eu achei
que tivessem.

Otelo Sim. Muito. Eu gostei muito de saber que ndo é nada daquilo que a gente
sempre Le nos livros.

Rodrigo Sim, foi muito legal.

Samara Sim. Os africanos tem uma vida muito parecida com a nossa e ja tinham
antes. Tem ricos e pobres, feios e bonitos e muita liberdade.

Sandra Eles sofreram muito bullying e eu acho isso uma barbaridade. Eu achei
importante porque, mesmo sendo negros, eram pessoas de sucesso.

Satashi Sim, porque somos descendentes de negros.

Sophia Sim. Porque é muito legal saber que eles tinham sucesso antes de serem
escravizados.

Tatinha Sim. Porque eu descobri um pouco mais da minha origem e identidade.

\'A OS DISPOSITIVOS

A) O TEXTO JORNALISTICO: O MENINO E AS CONTAS DO CANDOMBLE

O que vocé faria se fosse da sala do aluno perseguido por usar guias de

candomblé?

Alice

Eu agiria normalmente, até porque eu nao tenho preconceito com ninguém.

Cada um com a sua religido...
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Bianca

Iria defender porque isso € errado.

Charlie

Eu ndo posso afirmar que agiria bem porque é s6 quando vocé vive o
momento. Se ele fosse ou se tivesse na minha sala um menino do
candomblé, seria respeitoso, porque mesmo se eu ndo gostar da forma do
outro pensar, devo ter respeito. Mas ndo sou obrigado a ser amigo.

Depende da personalidade da pessoa.

Estela

Eu ficaria na minha

Gabriela

Eu agiria normal. Seria esquisito, mas n&o o trataria mal por causa da
religido dele. Até porque a gente ndo pode ter preconceito. Temos que

respeitar a religido de todos.

Gara

Eu nao sei. Cada um tem as suas responsabilidades. Se ele quis

discriminar amigos, néo € culpa minha.

Garrincha

Eu o defenderia. Nao se pode ter preconceito.

Ginka

Eu agiria de uma forma normal porque a gente nao deve discriminar uma
pessoa so porque ela é de uma religido diferente entdo é assim que eu

agiria.

Lauane

Eu agiria normalmente, porque mesmo e que nossa religido no seja a
mesma, devemos respeitar todas as religides que existem e eu acho que
todo mundo tem um modo de pensar e cada um tem sua crenga. Por isso

devemos respeitar os outros.

Luana

Eu falaria com a diretora ou falaria com a minha méae pra ela falar com o
Conselho Tutelar ou ela iria na policia. Porque isso ndo pode ser feito

nunca!

Maria
Gabriela

Eu agiria normal. Pra comecar, ele € um ser humano como eu. Se fosse
por mim n&o haveria preconceito. As pessoas s6 tem que entender que
cada um escolhe a religido que quer seguir. Independente de qual seja néo
deve haver preconceito.

Niesta

Eu agiria normalmente com o garoto e nao discriminaria o garoto. Eu
ajudaria e o trataria como um amigo comum pois ele € um ser humano. Se

ele fosse discriminado na minha frente, eu sentiria muita pena.

Otelo

Eu agiria normalmente, iria tratar como a todos os outros, mas teria
duvidas sobre a religido dele. Iria perguntar como € ser dessa religido, se
ele gosta de ser do Candombilé, etc. resumindo, eu seria amigo dele, iria

ajudar ele quando ele precisasse e o que eu pudesse fazer por ele.

Rodrigo

Primeiramente iria na denuncia denunciar a professora por puro

preconceito! E eu iria fazer um protesto para a professora ser expulsa.

Samara

E muito triste saber desta histéria. Eu iria chorar junto com ele e depois
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pediria ajuda.

Sandra

Eu agiria de forma normal porque todos nés somos seres humanos, nao
importa se somos pretos, brancos ou amarelos. Ndo importa se temos

religido ou n&o. Se ele fosse da minha sala, eu brigaria pelos direitos dele.

Satashi

Eu o trataria como uma pessoa normal, como meus amigos e outros. Se eu
o visse, olharia pra ele como uma pessoa comum. N&o vou julga-lo por sua
religido e nem desrespeitar por sua cor e o seu jeito. Ndo vou discriminar

ninguém. Eu tento conhecer cada religido pra poder entender como é cada

religido.

Sophia

Eu agiria normalmente pelo simples fato de néo ter preconceito algum. E

também, se fosse comigo, ndo iria gostar de ser tratada desse jeito.

Tatinha

Se esse menino da religidao do candomblé fosse da minha sala eu trataria
como qualquer outra pessoa que tem a sua religidao diferente da minha.
Trataria ele com respeito, educacgéo, gentileza e seria bem-vindo porque eu
respeito as pessoas independente da sua religido.

B) A FRASE DE MAKOTA VALDINA

Interprete com suas palavras a frase de Makota Valdina: “Nao sou descendente de

escravos. Sou descendente de seres humanos que foram escravizados”.

Alice Ela é descendente de pessoas que tinham uma vida, ndo eram coisas

Bianca Que ela é descendente de pessoas que tinham vidas boas.

Charlie Que ela ndo é descendente de pessoas sofridas e sim de pessoas que
tinham vidas boas, tinhas suas profissdes e foram escravizadas.

Estela Eu interpreto que escravos ndo sao coisas, sdo seres humanos que
também tem vida comum.

Gabriela | Ela tem a certeza de que é descendente de pessoas boas

Gara Ela ndo tem vergonha de ser descendente de negros, pessoas com muito
valor.

Garrincha | Ela ndo tem vergonha de ser descendente de negros

Ginka Nao sou descendentes de animais. Sou descendente de pessoas que
foram tratadas como animais.

Lauane Ela quis defender seu povo e é a mais pura verdade. Os descendentes
foram escravizados e sdo seres humanos, ndo animais.

Luana Ela ndo tem medo de ser descendente de negros. E ndo quer ser chamada
de descendente de escravos.

Maria Os seres humanos tratam escravos como coisas, mas eles tem que
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Gabriela | entender que, antes de serem escravos, eram seres humanos que nao
eram escravos.

Niesta Nao sou descendente de animais. Sou descendente de seres humanos.

Otelo Escravos e negros nao sao coisa. Sao gente e merecem respeito.

Rodrigo Que ela é descendente de pessoas boas e livres, ndo de animais.

Samara Os negros sao pessoas que merecem respeito e valor. S4o0 humanos e néo
coisas.

Sandra Que somos todos iguais, ndo importa se negros ou brancos, somos todos
iguais.

Satashi Ela ndo tem preconceito porque sabe que é descendente de negros, nao
de escravos.

Sophia Nao sei.

Tatinha Eu tenho origem nos africanos, humanos, e ndo nos escravos, coisas.

C) NOSSA COR (MUSICA)

Na sua opiniao, ha dificuldade das pessoas dizerem “sou negro”? Por qué?

Alice Porque tem medo de ser zoadas

Bianca N&o acho nada dificil.

Charlie Sim. Nao querem ser acusados pela sociedade por causa do preconceito.

Estela Todo mundo tem preconceito. Inclusive os negros com eles mesmos.

Gabriela | Porque as pessoas tem muitos preconceitos e discriminam os negros.

Gara Eu acho que é o preconceito.

Garrincha | Pela discriminagéo e pelo passado

Ginka Porque elas tem medo de assumir que s&o negras porque soO sofrem
racismo.

Lauane Porque no nosso pais tem muitas pessoas preconceituosas, eles mesmos
as vezes nao se aceitam.

Luana Porque o racismo é muito forte no nosso pais.

Maria Porque as pessoas sdo muito racistas e preconceituosas.

Gabriela

Niesta A minha opinido é porque eu acho que os negros sdo pobres e ndo usam
joias. Assim eles sao discriminados duas vezes.

Otelo Porque as pessoas ficam com vergonha de dizer e serem zoadas.

Rodrigo Por causa do costume das pessoas em ter preconceitos

Samara Por causa do preconceito

Sandra As pessoas de hoje em dia sdo muito racistas.
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Satashi Porque tem medo de serem discriminados.
Sophia Muitas das pessoas comuns ficam de racismo com as pessoas negras.
Tatinha Porque as pessoas tem vergonha de dizer “somos negros” pelo fato deles

terem sido escravizados.

O que vocé poderia fazer para ser instrumento contra a discriminagao no Brasil?

Alice Uma campanha contra a discriminagao

Bianca Nada.

Charlie Ser respeitoso pelo préoximo, porque, se cada um fizer a sua parte, ai sim o
mundo muda para melhor.

Estela Tenho que comecar por mim a eliminar os racismos do mundo.

Gabriela | Uma campanha contra a discriminagao

Gara Pediria para que as pessoas nao discriminem os negros so6 pela cor. Ou
por qualquer outro motivo.

Garrincha | Eu nada. Quem tem que ajudar é o governo.

Ginka Respeitar mais os negros e ser amigos deles porque eles também sao
gente.

Lauane Eu queria ser presidenta do Brasil. Porque quando eu presenciasse algum
preconceito, na mesma hora eu tomaria uma atitude e teria prazer em
castigar o individuo.

Luana Eu iria colocar um papel dizendo “acabe com a sua discriminagéo agora”.

Maria Convencer as pessoas a parar de ser preconceituosas.

Gabriela

Niesta Eu faria uma lei de pena de morte!

Otelo Falar que todos somos bonitos como somos

Rodrigo Comecar por mim mesmo a tirar as maldades do mundo.

Samara Matar os racistas.

Sandra Sei la.

Satashi Parar com o meu racismo

Sophia Trabalhar esse assunto em casa e na escola para que esse assunto acabe.

Tatinha Mudar sozinha eu acho dificil, mas se eu pudesse, divulgaria tudo no radio

enaTV.

Ha negros bem sucedidos no Brasil? Cite.
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Alice Sim, Pelé e Ronaldinho

Bianca Sim, mas nao sei os nomes.

Charlie Sim. O Pelé. Eu gosto muito do Will Smith, mas ele ndo é do Brasil.

Estela Sim. Pelé, Obama, Bob Marley, Will Smith.

Gabriela | Sim. Pelé, Ronaldinho e Thiaguinho

Gara Sim. Ronaldo, Ronaldinho e Pelé.

Garrincha | Sim. Pelé.

Ginka Sim. Pelé, Ronaldinho e Nelson Mandela

Lauane Sim. Pelé, Lazaro Ramos, Gloria Maria, Tais Araujo e Bob “Waly”.

Luana Sim, Pelé e Bob Marley. S6 esses que eu sei.

Maria Sim. Pelé, Thiaguinho, Mumuzinho. No mundo, Obama e Bob Marley.

Gabriela

Niesta Sim. Pelé, Ronaldinho Gaucho, Gilberto Gil, Neguinho da Beija-flor e
Leonardo Moura.

Otelo Sim. Ronaldinho Gaucho, Adriano, Nego do Borel e Joaquim Barbosa

Rodrigo Sim. No Brasil e no mundo. Pelé, Will Smith, Neguinho da Beija-flor.

Samara Sim. Pelé.

Sandra N&o sei, ndo lembro de ninguém nesse momento

Satashi Sim, Pelé.

Sophia Sim. Ha muitos negros sucedidos no Brasil e no mundo inteiro.

Tatinha Sim. Joaquim Barbosa, Ronaldinho Gaucho. Aprendi e gosto do Mandela

também.

Escolha as personalidades que mais se identificou na musica “Nossa cor” e

explique por qual motivo se identificou?

Alice

1) Clementina de Jesus: ele era sambista; 2) Garrincha: jogador de futebol;
3) Donga: cantor de samba; 4) Milton Nascimento: cantor; 5) Gilberto Gil:

cantor.

Bianca

1) Jodo Candido: um grande militar brasileiro da Marinha; 2) Garrincha:
Porque adoro futebol; 3) Grande Otelo: porque ele era um grande ator,
comediante e compositor; 4) Donga: porque ele fez um grande samba e
tocava muito e era compositor e tocava violdo; 5) Milton Santos: porque ele

era geografo e eu gosto de Geofrafia.

Charlie

1) Mané Garrincha: um jogador que era um dos melhores do mundo e
como eu adoro futebol, gostei; Gilberto Gil: gosto porque € um cantor

excelente e faz coisas que também sonho; Jodo Candido: Ele devia ser um
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cara de coragem para naquela época e da Cor dele ser um militar da
Marinha do Brasil; Pixinguinha: porque acho legal a pessoa tocar um
instrumento. Ele tocava sax e flauta e também era compositor; Clementina
de Jesus: Escolhida porque gosto de mulheres no cenario brasileiro, n&o

sO na musica, mas na politica e etc.

Estela

1) Grande Otelo: porque ele € compositor e cantor brasileiro e eu amo
cantar; 2) Pixinguinha: porque ele era musico e eu amo tocar instrumentos;
3) Milton Nascimento: porque ele era compositor e ator e eu amo atuar —
eu até queria ser atriz; 4) Milton Santos: porque ele € narrador de futebol
(7). Euamo ler! (?); 5) Donga: porque ele é sambista e as vezes eu amo

samba.

Gabriela

1) Clementina de Jesus: ela era cantora de samba e eu gosto de samba; 2)
ele era violonista e eu quero aprender a tocar violao; 3) Dorival Caymmi: eu
adoro pessoas tocando violdo; 4) Mané Garrincha: eu gosto muito de

futebol; 5) Gilberto Gil: ele € compositor e eu gosto de compositores.

Gara

1) Mané Garrincha: eu acho legal porque ele era jogador de futebol; 2)
Grande Otelo: foi 0 2° que mais gostei. Ele era ator e eu gosto muito de
novelas; 3) Milton Nascimento: ele é cantor e as suas musicas dele sdo
lindas; 4) Donga: fazia sambas e também cantava; 5) Pixinguinha: porque
ele era flautista e porque eu gosto muito de flautas.

Garrincha

1) Mané Garrincha: foi um dos melhores jogadores de todos os tempos. S6
o fim dele que nao foi dos melhores. Morreu gragas as bebidas alcodlicas.
Eu fiquei muito fa dele e assisti a varios videos dele. Um grande jogador.
Eu também gostei da historia do Jodo Candido, militar brasileiro da
Marinha e lider do Movimento da Chibata. Pra mim ele € um guerreiro por

lutar pelo direito dos negros.

Ginka

1) Milton Nascimento: eu curto musicas e também, ele tem proprias
musicas; 2) Grande Otelo: eu acho maneiro as pessoas que sao atores,
comediantes, etc, porque levam humor para as pessoas e entretenimento;
3) Jodo Candido: porque € maneiro ele ser militar brasileiro da Marinha; 4)
Gilberto Gil: eu gosto de quem é cantor, compositor e multiinstrumentista;
5) Mané Garrincha: é maneiro jogar futebol e ser famoso, por isso até tem

uma homenagem em um estadio de futebol com seu nome.

Lauane

1) Gilberto Gil: grande musico e artista; 2) Grande Otelo: além de 6timo
cantor, um grande comediante; 3) Jodo Candido: ele era médico (?) e
ajudava as pessoas com a sua profissdo/ 4) Mané Garrincha: eu curto

futebol. E ele € um exemplo de superagdo no mundo do futebol; 5)
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Clementina de Jesus: eu adoro samba e ela era uma grande sambista. Um

ritmo contagiante.

Luana

1) Clementina de Jesus: eu gosto de samba; 2) Cayimmi: eu adoro cantar.
Gostei dele; 3) Mané Garrincha: eu gosto de futebol; 4) Grande Otelo: eu

gosto de circo; 5) Pixinguinha: eu gosto dos instrumentos dele.

Maria

Gabriela

1) Jodo Candido: eu gostei porque € médico (?). € um trabalho muito bonito
por salvar vidas; 2) Donga: eu gostei porque o samba € uma cultura que eu
acho legal; 3) Clementina de Jesus: eu gostei porque a escola publica é
uma coisa que eu uso e muitas outras pessoas também (?); 4) Milton
Nascimento: eu gostei porque eu amo trilhas sonoras; 5) Milton Santos: eu
gostei porque era um narrador de futebol (?). E uma profissdo importantes,

senao, nao entenderiamos muitas coisas.

Niesta

1) Garrincha: porque ele jogava bola e eu gosto de futebol; 2) Donga:
cantor famoso; 3) Milton Santos: professor de Geografia muito famoso no
mundo; 4) Caymmi: ele era cantor da Bahia. Cantou a musica “Carinhoso”;

5) Clementina de Jesus: cantora brasileira, sambista e conhecida no Brasil.

Otelo

1) Mané Garrincha: bom jogador; 2) Gilberto Gil: Porque ele era um cantor
bom e também era multiinstrumentista; 3) Clementina de Jesus: porque ela
era uma boa cantora de samba; 4) Jodo Candido: ele foi um militar muito
corajoso e eu queria ser como ele quando crescer; 5) Donga: porque ele foi

musico e eu gosto de musica.

Rodrigo

1) Gilberto Gil: grande cantor; 2) Garrincha: um dos melhores jogadores
que o Brasil ja teve; 3) Milton Nascimento: cantor bom. Quero seguir a
profisséo dele; 4) Milton Santos: um professor de Geografia mais famoso

do Brasil; 5) Jodo Candido: Grande heroi negro da historia.

Samara

1) Grande Otelo: ator de filmes e ele é um ator de comédia e cantor,
escritor e compositor brasileiro; 2) Pixinguinha: Alfredo da Rocha Vianna.
Super flautista e saxofonista e compods “Carinhoso”; 3) Gilberto Gil: politico,

cantor, compositor, multiinstrumentista, ambientalista e empresario.

Sandra

1) Donga: um treinador e ex-jogador de futebol brasileiro (?); 2)
Pixinguinha: flautista, saxofonista e compositor; 3) Gilberto Gil: foi politico,
€ cantor, compositor e multiinstrumentista; 4) Grande Otelo: foi ator,
comediante, cantor, escritor e compositor brasileiro; 5) Dorival Caymmi: foi

um cantor, compositor, violonista, pintor e ator brasileiro.

Satashi

1) Donga: eu acho muito legal negros no samba; 2) Grande Otelo: por ser
ator e tentar ser coisas a mais; 3) Gilberto Gil: por ser um 6timo cantor.
Gosto muito; 4) Mané Garrincha: por ser um grande jogador do futebol
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brasileiro; 5) Milton Santos: por ser um gedgrafo muito legal.

Sophia 1) Clementina de Jesus: porque gosto de musica e mais ou menos de
samba; 2) Donga: porque eu gosto de futebol (confundiu com Dunga); 3)
Grande Otelo: adoro filmes e ele era um excelente ator; 4) Dorival
Cayimmi: gosto muito de musica; 5) Garrincha gosto de futebol.

Tatinha 1) Gilberto Gil: porque ele parece ser um 6timo homem e muito lutador. E

porque também ele canta o meu tipo de musica; 2) Jodo Candido: eu
gostei porque ele € um bom homem e porque eu admiro muito os militares.
E um ¢étimo trabalho; 3) Clementina de Jesus: eu gostei da Clementina
porque ela € uma mulher guerreira, de bom coragao; 4) Milton nascimento:
ele € um bom homem e trabalhador; 5) Donga: eu gostei porque ele toca

samba e eu gosto de samba. Nao todos, mas eu gosto.

D) A LEI E OS DESDOBRAMENTOS

Agora que vocé sabe que existe uma lei escolar que obriga a dar aulas de
Historia (10639) e da punigao a discriminagao racial na Constituicao brasileira
(artigo 1 e 20), escreva uma redagao relatando por que as leis sao importantes e

em que o ensino de Historia pode contribuir para a colocagao das leis em

pratica.

Alice

Na minha opinido, essa lei mudou a vida de muitos. Acho que agora
todos ficam mais seguros com essa lei escolar. Acho essa aula muito

importante.

Bianca

Eu acho a lei muito importante para essas pessoas que sofrem racismo e
que agora eu conheco a lei, eu posso defendé-las e eu também aprendi a
respeitar a religiao dos outros mesmo eu sendo evangélica, mas eu acho

que essa lei na pratica nao funciona.

Charlie

As leis sdo muito importantes para dar um pouco mais de consciéncia
porque, com elas, respeitamos mais as religides. Ai mais sabemos que
nao podemos ser preconceituosos e ai, com o tempo, passamos a

entender e respeitar todo tipo de crenca.

Estela

Eu achei muito legal e importante porque nao nada bom vocé ser
discriminado so por causa da sua religido. Porque amanha ou depois
essa pessoa pode ser vocé. Entdo pra mim essas leis foram muito boas

de existir.

Gabriela

Eu acho importante porque ajuda as pessoas para que nada de ruim
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aconteca com elas e me ajuda a ter as coisas para nao haver injusticas

No NOSSO pais.

Gara

Obrigado por dar essas aulas para todos nés. Os alunos precisam saber

que o que fizerem tem condenacgao.

Garrincha

Ajuda a acabar com a discriminag&o nas ruas, escolas, lojas e etc. as
pessoas tem que aprender que antes dos escravos viverem o Brasil, eles

eram reis, rainhas, principes, princesas e etc.

Ginka

Essas leis sdao importantes porque todos nés podemos aprender sobre
Historia dos Africanos e também as pessoas que fazem discriminagéo

racial com alguém seja punido e na minha vida ndo mudou nada.

Lauane

As leis sdo muito importantes porque aprendi que, com elas, posso
ajudar outras pessoas a superar 0s seus preconceitos e que devo

aprender todas as religides para poder respeita-las.

Luana

. Nossa, isso mudou completamente a minha vida. Obrigada por isso,
professora. Parabéns!

Maria

Gabriela

Eu acho muito legal essa lei e ao mesmo tempo, muito importante a a
partir do momento em que criaram esta lei porque muitas pessoas
sofreram sendo discriminadas e por ter sofrido racismo, muitas pessoas
se sentem tristes, sozinhas, angustiadas, quando algum tipo de
discriminagdo ou de abusos sexuais. Por isso eu acho muito legal e

importante pra mim e para todos os seres humanos.

Niesta

Eu acho que sim porque na Africa todos sdo negros. Por isso ndo tem
tanto racismo mas eu acho que também tem racismo na africa. Por isso

algumas pessoas também se sentem discriminadas na Africa.

Otelo

Essas leis sdo importantes para que a gente saiba a religido do outro.
N&o discriminar a cor do outro, respeitar porque existe punigdes severas.

N&o podemos desrespeitar ninguém.

Rodrigo

Eu s6 sei que gosto muito mais da Africa. Porque todos la sdo negros e
também ndo tem preconceito e também tem as marcas e culturas que eu

gosto muito mais da Africa.

Samara

As leis sdo importantes para respeita-las e o proximo vem discrimina-lo
nem ofendé-lo. As leis ndo precisariam existir se a gente ja se
respeitasse. Ninguém quer ser zoado em casa e nas escolas, se ndo
houvesse a lei seria muito pior. Se nao tivesse lei, todos seriam

discriminados. Isso ndo tem nada a ver.

Sandra

Eu gostei muito de saber que tem as leis. Minha pele ndo é negra, mas a

minha raiz é. E foi muito bom saber que minha raiz é linda e tem muita
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cultura boa. Amei as aulas!

Satashi

Minha vida mudou muito. Agora ndo zombo tanto dos meus colegas e
nem sou zoado tanto como era. Agora eu tenho maior consciéncia dos
fatos e sei que as punig¢des. E que se existem com os outros, existe

comigo.

Sophia

Achei isso muito legal e muito importante na vida dos africanos, ajuda no
aprendizado da gente em entender que ha uma histéria muito legal do
lado de la.

Tatinha

Na minha opinido eu acho que essas leis sdo muito importantes porque
fez algumas pessoas raciocinarem e parar de discriminar as pessoas
negras. Porque eu imagino que uma pessoa discriminada deve doer
muito e mudou a minha vida porque eu sei mais ainda que devo respeitar
e tratar a todos iguais, sem discriminar ninguém. Porque eu n&o gostaria
de ser tratada assim e por isso ndo devo tratar as pessoas. Ndo devo
tratar ninguém assim, porque sou negra € nem mesmo aos hegros, Como
eu, devo tratar assim, afinal, somos todos seres humanos, ndo importa a

cor.
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