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RESUMO

TRACOS CULTURAIS E PRATICAS PEDAGOGICAS EM INSTITUICAO DE ENSINO
MEDIO A PARTIR DA PERSPECTIVA DA LEI 10.639/2003: UM ESTUDO DE CASO

Rosi Marina Rezende

Orientador:
Prof. Mario Luiz de Souza, D. Sc.

Resumo da dissertacdo de mestrado apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Relac¢des Etnicorraciais do Centro Federal de Educacdo Tecnologica
Celso Suckow da Fonseca, CEFET/RJ, como parte dos requisitos necessarios a
obtencao do titulo de Mestre em Relacdes Etnicorraciais.

Este estudo teve por objetivo investigar as praticas pedagdgicas de uma escola
da Rede Estadual de Ensino do Rio de Janeiro, a partir da perspectiva da Lei
10.639/2003. A escola esté localizada no municipio de Engenheiro Paulo de Frontin,
regido Centro-Sul Fluminense, marcada por vestigios histéricos da influéncia de
africanos e afrodescendentes. A pesquisa teve como foco: a escola e suas acoes
pedagogicas considerando os preceitos da Legislacdo citada; os impactos de uma
educacdo baseada na Lei 10.639/2003 sobre os educandos; a existéncia de
dificuldades ou entraves na elaboracdo e tratamento da temaética Histéria da Africa e
Cultura Afro-brasileira, que a partir de 2003 passou a ter a obrigatoriedade de sua
insercao no curriculo escolar da Educacdo Béasica. Busca-se também perceber se os
tracos culturais da regido auxiliam os docentes na elaboracdo do curriculo e no
planejamento das acfes. Adotaram-se 0s procedimentos metodolégicos de uma
pesquisa qualitativa com a utilizacdo da pesquisa de campo. O publico participante
acredita que a escola pode auxiliar na construcdo de uma realidade menos
discriminatéria e excludente, a partir das acbes da escola, mas os trabalhos
desenvolvidos na perspectiva da Lei ainda encontram dificuldades para o seu
desenvolvimento e sistematizacdo, sendo tratados de forma pontual. Os tracos
culturais da regido ainda ndo adentraram a escola como uma importante referéncia
para o estudo da Historia e Cultura Africana e afro-brasileira. Os professores
encontram entraves para o exercicio pedagoégico com foco na legislacdo, como: carga
horéria insatisfatéria para cumprimento do Curriculo, autonomia refrataria, preconceito
e pouco envolvimento dos alunos.
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Curriculo; Lei 10.639/2003; Praticas pedagogicas; Tracos culturais
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ABSTRACT

TRAITS CULTURAL AND EDUCATIONAL PRACTICES IN SECONDARY EDUCATION
INSTITUTION FROM THE PERSPECTIVE OF LAW 10.639 / 2003: A CASE STUDY

Rosi Marina Rezende

Adivisor:
Prof. Mario Luiz de Souza, D. Sc.

Abstract of dissertation submitted to Programa de P6s-Graduacdo em Relacdes
Etnicorraciais do Centro Federal de Educacao Tecnolégica Celso Suckow da Fonseca,
CEFET/RJ, as partial fulfilment of the requirements for the degree of Racial Ethnic
Relations Master.

This study aimed to investigate the pedagogical practices of a school of the
State Network of Rio de Janeiro Education, from the perspective of Law 10.639 / 2003.
The school is located in Paulo de Frontin Engineer, Central South region, marked by
historical traces of the influence of African people and African descent. The research
focused on: the school and its educational activities from the provisions of the said law;
the impact of an education based on Law 10.639 / 2003 on learners; the existence of
difficulties or obstacles in the development and treatment of the subject History of Africa
and Afro-Brazilian Culture, which since 2003 has been under an obligation to its
inclusion in the curriculum of basic education. The aim is to also realize that the cultural
traits of the region assist teachers in curriculum design and planning of their actions. We
adopted the methodological procedures of a qualitative research with the use of field
research. The public surveyed believes that school can help to create a less
discriminatory and exclusionary reality, from the school's actions, but the work done
from the perspective of the law has still being difficult to its development and
systematization, being treated so punctual. The cultural features of the region have not
entered yet the school as an important reference for the study of history and African
Culture and African-Brazilian. Teachers find some important difficulties to the
pedagogical exercise focusing on legislation, such as: unsatisfactory hours to fulfill the
curriculum.

Keywords:
Law 10.639/2003; Teaching practices; Cultural traits

Rio de Janeiro
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Introducédo

“O que nos parece indiscutivel é que, se pretendemos a
libertacdo dos homens, ndo podemos comecar por aliena-
los ou manté-los alienados. A libertagao auténtica, que é a

humanizacao em processo, ndo é uma coisa que se
deposita nos homens. Ndo é uma palavra a mais, oca,
mitificante. E praxis, que implica a ag&o e a reflexdo dos
homens sobre o mundo para transforma-lo.”

Paulo Freire, 1970"

No Estado brasileiro, o regime escravista esteve presente durante mais de trés séculos.
Ao longo deste periodo, consolidaram-se conceitos referentes a identidade do povo brasileiro,
conceitos estes muitas vezes excludentes e determinantes, frutos de processos culturais
distantes da realidade popular e que continuam em voga até os dias atuais.

Na Histéria do Brasil: “o discurso sobre a identidade comegou a se impor nitidamente
quando o pais deixou de ser uma colbnia para se constituir numa nacao”. (MUNANGA, 2008,
p.49). Nesse contexto historico, a pluralidade cultural passou a ser vista ndo como uma rigueza
em termos de diversidade, mas como um problema a ser superado.

Segundo Guimaraes: “(...) a nagéo brasileira foi imaginada numa conformidade cultural
em termos de religido, raca, etnicidade e lingua” (GUIMARAES, 2005, p. 52). O ideal de
homogeneidade fez nascer o repudio ou a negagao a diferenca.

Como aponta Cuti: “(...) O ‘ser branco’ constitui um condicionamento profundo a que a
classe dominante submeteu individuos e grupos”. (CUTI, 2012, p. 19). Esse ideario cultivado
pelas elites politicas, reforcado por intelectuais que buscavam um rosto para a na¢ado no final
do século XIX e inicio do século XX ocasionou, de alguma forma, a histdrica opressao racial
gue vem se perpetuando até a atualidade.

Atualmente ja ndo se discute e nem se reivindica abertamente o embranquecimento
como se fazia no passado, mas sabemos que essa tendéncia continua presente, basta analisar
as estatisticas e comparar 0 acesso a educagdo, ao emprego (principalmente cargos de
destaque), a saude e veremos que homens e mulheres negros estdo quase sempre em
situacdo de desvantagem, mesmo com a melhoria de tais indices estatisticos nos ultimos 15
anos.

Em outras palavras, o que se consolidou como ideal, a partir dos conceitos europeus de
beleza e superioridade humana intelectual, moral e cultural tem se constituido em obstaculo
permanente a construgéo e solidificacdo da identidade de muitos negros no Brasil, sendo um
entrave de cunho racial que cria problemas para realizacdo socioecondmica da maioria da
populagéo negra.

As mudangas que vém ocorrendo na esfera politica brasileira, desde os anos 80 e,

principalmente nas duas Ultimas décadas, fizeram surgir um ambiente novo. Organismos

" FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. S&o0 Paulo: Paz e Terra, 1970.



internacionais e 6rgéos oficiais brasileiros tém institucionalizado dispositivos legais e a¢des que
“tem como meta o direito dos negros se reconhecerem na cultura nacional, expressarem visdo
de mundo prépria, manifestarem com autonomia, individual e coletiva seus pensamentos’.
(Res. n° 1/2004, MEC).

Muito se vem discutindo a respeito da historia e da contribuicdo cultural do negro na
sociedade brasileira, com o objetivo de “desconstruir e modificar a visdo homogénea de mundo
e de sujeitos, estabelecida outrora por grupos dominantes definidos por padrbes sexuais,
étnico-racial e de condigdo econdmica”. (PINTO, 2006, p.1). No entanto, apesar dos avancgos, a
populacdo negra, em sua maioria, ainda sofre com as consequéncias do preconceito racial,
seja em seus locais de convivéncia, seja nas ruas ou instituicbes, sendo muitas vezes privada
politicamente dos seus direitos.

De acordo com Brito, “paralelamente a toda uma sorte de situagdes de discriminagao e
da construcdo de uma representagao social negativa sobre o “ser negro” no Brasil, os negros
construiram uma cultura rica de reacao e resisténcia”. (BRITO, 2003, p. 8). Apesar de ter que
enfrentar todos os estigmas herdados do passado histérico, atualmente, a partir dos projetos
de valorizacdo da cultura negra, dos programas governamentais, dos projetos de acles
afirmativas, aumentou o0 quantitativo de pessoas que se autodeclaram negras ou
afrodescendentes, demonstrando que essa atitude, além de ser uma construcdo politica, é
também um processo de aceitacao e internalizacdo do préprio ser. Dados do censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)® demonstram o crescimento dos declarantes
etnicamente como pretos e pardos, porém, sdo passos ainda insuficientes frente ao grande
desafio de reverter um quadro de preconceito e discriminacdo de mais de quinhentos anos de
historia.

E possivel considerar que a identidade negra é um processo ainda em construcéo,
frente as profundas mudancas de cenario histérico e social que no Brasil foi iniciado com o
primeiro navio negreiro. Dai em diante o africano ou afrodescendente passou por diferentes
estagios com identidades temporais, ficando a mercé dos interesses do dominador e dos
pensamentos da elite intelectual de cada época, e, mesmo com o passar do tempo, o
preconceito ainda constitui uma questéo de enfrentamento diario para a populacdo negra.

Gomes destaca em seus estudos que:

a identidade negra é também uma construcdo politica e que no contexto das
relacdes de poder e dominacdo vividos historicamente pelos negros, a
construgdo de elos simbdlicos vinculados & matriz cultural africana tornou-se
um imperativo... ser negro e afirmar-se negro, no Brasil, ndo se limita & cor da
pele, mas numa postura politica. (GOMES, 2004, p. 09).

 Dentre outros dispositivos legais e organizagdes, citamos as Leis 10.639/2003, Lei 11.645/2008, Lei 12.711/2012.; CADARA —
Comisséo Técnica Nacional de Diversidade para Assuntos Relacionados a Educacéo de Afro-Brasileiros. ; SECAD — Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade. ; SEPPIR — Secretaria Especial de Politicas de Promogdo de Igualdade
Racial.; UNIAFRO — Programa de Acdes Afirmativas para a Popula¢@o Negra nas Instituicdes Federais e Estaduais de Educacao
Superior.

Bl Censo Demografico de 2010 revelou que a investigagao sobre cor e raca revelou que mais da metade da populagdo declarou-se
parda ou preta, sendo que em 21 Estados este percentual ficou acima da média nacional (50.7%).



Nesse sentido, € preciso compreender que a formacdo dessa identidade ndo se dara
dissociada do meio e da cultura: “(...) implica a constru¢cdo do olhar de um grupo étnico-racial
ou de sujeitos que pertengam a um mesmo grupo”. (GOMES, 2004, p. 8).

Apesar das mudancas advindas das ac¢des do poder publico, das politicas afirmativas e
das reivindicacbes dos movimentos negros em prol da igualdade, os negros e os
afrodescendentes ainda se encontram em busca do reconhecimento e respeito, tanto no
ambito individual quanto social. No que tange ao processo educacional, é importante destacar
que nas Uultimas décadas alcancaram-se importantes avancos, principalmente no que diz
respeito ao acesso a escola, porém ainda € necessario ampliar as conquistas relacionadas a
permanéncia, a qualidade e a equidade para brasileiros e brasileiras em geral. De acordo com
informacdes do PNAD — Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios*:

“...) é possivel dizer que, desde meados da década de 1990, praticamente
todas as criancas brasileiras ja estavam frequentando a escola. Ja o segmento
etario compreendido entre 15 e 17 anos, embora ndo universalizada, houve
melhora de 6,7%, considerando os dados: 78,56% em 1999 e 85,2%, em 2010”.
(IBGE, 2010, p. 46).

Os dados apresentados pelo PNAD também revelam que “a renda familiar exerce
grande influéncia na adequacdao idade-série, assim como, apresenta também uma média muito
baixa de anos de estudo concluidos”. (PNAD, 2010, p. 48). E importante ressaltar que os dados
apresentados pelo PNAD sdo de suma importancia para que se definam estratégias de
combate a pobreza com vista a melhoria da ascensao social.

Com relagdo a populacéo negra e afrodescendente, Méario Luiz de Souza destaca que,

“este grupo vem sofrendo em termos de escolaridade, mortalidade infantil, violéncia
urbana, condicbes de moradia, saneamento bésico, mercado de trabalho dentre outros
aspectos reveladores da cidadania de um povo” (SOUZA, 2013, p. 7). As questdes apontadas
pelo autor podem criar obstaculos ao desempenho dos estudantes, tornando o processo de
formacéo escolar ainda mais complicado para essa populagéo.

Nesse sentido, o documento norteador para a implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacgdes Etnico-Raciais, chama atencdo também
para a:

“correlacdo existente entre pertencimento étnico-racial e sucesso escolar,
indicando a necessidade de firme determinacdo para que a diversidade cultural
brasileira passe a integrar o ideério educacional ndo como um problema, mas
como um rico acervo de valores, posturas e praticas que devem conduzir ao
melhor acolhimento e maior valorizacdo dessa diversidade no ambiente
escolar.” (DCN, 2004, p. 7).

Essas diretrizes nascem da necessidade de orientar as acdes necessarias a

implementacdo da Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais estabelecidas pela Lei 10.639/2003.

' |BGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica: Sintese de indicadores sociais — uma andlise das condi¢des de vida da
populacao brasileira, Rio de Janeiro, 2010.



Essa Lei altera o texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional - LDBEN 9.394/96 e
institui a obrigatoriedade, nas unidades escolares publicas e privadas de Ensino Fundamental e
Médio, da inser¢do em seus curriculos da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”. O Artigo
26-A, paragrafo 1° da LDB, preconiza que:

“o contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Histéria dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira
e 0 negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econdbmica e politica pertinentes a Histéria do
Brasil”. (LDB 9394/96).

Trata-se de uma legislacdo que reconhece as instituicbes de ensino como lécus
privilegiado para a promocao e valorizagdo das diferentes culturas, e pelo fato de objetivar a
valorizacdo da cultura africana e afro-brasileira, apresenta-se como importante subsidio no
combate ao racismo, uma vez gque Seus preceitos questionam a visdo estigmatizada que
durante muito tempo vem servindo de base ideoldgica para o preconceito e discriminacéo
frente a populacéo negra, propondo uma contraposicao a esses valores. Segundo Costa:

“(...) a efetivacdo de um curriculo de educacao para as relagdes étnico-raciais
configura uma porta que se abre dando vistas a infinitas possibilidades de
configuragcdo de muitas vias de incorporacédo de estratégias de desconstrucao
das narrativas das identidades nacionais, étnicas e raciais”. (COSTA, 2012, p.
293).

Como a escola ndo é uma instituicdo dissociada do meio social e do espaco histérico e
geogréfico, ela poderad atuar como agéncia reprodutora do sistema econémico e social, assim
como, podera contribuir para o processo de formacdo do cidad&o e da cidada conscientes da
sua cidadania, possibilitando a eles enxergar o processo de igualdade ndo como um privilégio,
mas como um direito social.

O entendimento da necessidade de uma legislagdo que impulsione mudangas nos
curriculos e nas acbes pedagdgicas das instituicdes escolares pressupde a compreensao do
processo histérico a que a populacdo afro-brasileira foi submetida durante mais de trés
séculos. Por isso, o presente trabalho buscard, além de refletir sobre a importancia da Lei
10.639/2003 no combate ao racismo no Brasil e sua aplicabilidade no curriculo da escola de
Ensino Médio, apresentar reflexdes sobre as bases ideolégicas que alimentaram e deram
suporte ao preconceito e a discriminacédo racial.

O presente estudo sera desenvolvido em uma instituicdo de ensino do municipio de
Engenheiro Paulo de Frontin, no Estado do Rio de Janeiro, a qual possui um quadro de
novecentos e cinquenta alunos e oferece o oitavo € 0 nono ano escolar (Ensino Fundamental),
o Ensino Médio. O interesse por esta escola se da pelo fato de ela localizar-se em regido
profundamente marcada por vestigios historicos da influéncia de africanos e afrodescendentes.

Constitui-se objetivo do estudo, conhecer como a escola elabora e desenvolve seu
curriculo a partir da perspectiva e da implementacgéo da Lei 10.639/2003, tendo como foco:

- a escola e suas acdes pedagdgicas a partir dos preceitos da Lei 10.639/2003;



- 0 trabalho com questdes como: preconceito, pluralidade cultural e relacbes
étnico-raciais;

- 0s impactos de uma educacdo baseada na Lei 10.639/ 2003 sobre os
educandos;

- identificar se a presenga dos tragos culturais africanos e afrodescendentes da
regido onde a escola esta inserida corrobora com as acfes de implementacao
da Lei;

- a existéncia de dificuldades ou entraves na elaboracdo e tratamento dos
temas inseridos no curriculo escolar a partir da Lei 10.639/2003.

A presente pesquisa adotara os procedimentos metodologicos de uma pesquisa
gualitativa com a utilizacdo da pesquisa de campo a qual tem o objetivo de compreender como
os educadores da escola publica estadual elaboram e desenvolvem seu curriculo e agbes
pedag0gicas a partir da perspectiva da Lei 10.639/2003.

‘A pesquisa qualitativa ou naturalistica envolve a obtencdo de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacéo estudada,
enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a
perspectiva dos participantes.” (BOGDAN E; BIKLEN, 1982, apud LUDKE E;
ANDRE, 1986, p.13).

Na pesquisa de campo haverd um contato direto com 0s sujeitos da pesquisa para
conhecer mais especificamente as a¢fes desenvolvidas pela escola e seus resultados,
considerando o0s objetivos deste estudo. Para a obtencdo dos dados necessarios ao
desenvolvimento do trabalho, serdo envolvidos durante o processo de pesquisa: diretora,
articuladores pedagogicos, corpo docente das disciplinas de Literatura, Historia e Artes e
alunos da série final do Ensino Médio, a partir da aplicacdo de questionarios. Nesse caso, a
pesquisa tera como estrutura um trabalho empirico baseado em estudo de caso:

“Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e
profunda. O pesquisador procura revelar a multiplicidade de dimensdes
presentes numa determinada situagdo ou problema, focalizando-o como um
todo. Esse tipo de abordagem enfatiza a complexidade natural das situacoes,
evidenciando a inter-relacdo dos seus componentes”. (LUDKE ; ANDRE, 1986,
p. 19).

Para a andlise dos dados serdo considerados os pressupostos tedricos de Lidke e
André (1986), apresentando-se os dados coletados a partir dos seguintes momentos:

* Pré-andlise: refere-se a leitura e a organizagéo das informacdes coletadas nas fontes
pesquisadas e nos registros realizados em campo;

* Exploragédo de material: realizacdo de categorizacdo dos dados coletados que consiste
na selecdo e enumeracao das informacdes mais relevantes para o estudo;

* Interpretacdo dos resultados: consiste na significagdo dos resultados obtidos,
apresentando-os de forma reflexiva e avaliativa.

Nesse momento sera necessario aprofundar a andlise realizando conexdes sobre os
dados coletados e a discusséo ja existente para enfatizar informagfes importantes e promover
novas indagacfes e perspectivas sobre o tema em estudo. Para Minayo sédo objetivos dessa

fase final:



“Estabelecer uma compreensdo dos dados coletados, confirmar ou ndo os
pressupostos da pesquisa e/ou responder as questdes formuladas, e ampliar o
conhecimento sobre o assunto pesquisado, articulando-o ao contexto cultural
da qual faz parte”. (MINAYO, 1994, p. 69).

Desse modo, foi estabelecida na andlise da pesquisa uma relacédo entre as indagacodes
iniciais e as informacdes coletadas de acordo com o cotidiano investigado.

As informacgBes do corpo discente foram coletadas com a utilizacdo de questionario
composto por questdes fechadas e abertas. Para o corpo docente, equipe pedagdgica e
direcdo utilizou-se a técnica de entrevista. Os questionarios, assim como as entrevistas, foram
realizados no espaco escolar, em horéarios previamente combinados com a Coordenagdo de
Turno da escola, com os docentes, diretora e articuladores pedagogicos, de forma a procurar
evitar transtornos ou dificuldades ao desenvolvimento das acdes e rotina da escola.

Seguindo os objetivos propostos para a realizacdo do trabalho, essa dissertacdo sera
dividida em quatro capitulos envolvendo estudo tedrico e pesquisa empirica. O primeiro
capitulo visa pontuar alguns conceitos e categorias que serdo o suporte tedrico da dissertacéo
e da pesquisa, como: ideologia, ideologia racista, racismo, raca e identidade. Além disso, em
dialogo com esses conceitos, sera visto o processo de construgdo identitaria do povo brasileiro,
a partir da concepc¢ao de nacgdo imaginada e idealizada pela elite intelectual no final do século
XIX e inicio do século XX. Nesse capitulo, serdo destacados a for¢ca e o impacto da ideologia
racista na construcéo da identidade do povo brasileiro, em especial, da popula¢do negra e afro-
brasileira que se forjou a partir de valores excludentes e estigmatizados, que tomaram corpo e
permanecem até os dias atuais. No segundo capitulo, sera focalizado o Estado e a questédo
racial, destacando e refletindo sobre as politicas de a¢fes afirmativas e a importancia da Lei
10.639/2003 como fator preponderante no combate a ideologia racista estruturada no pais. No
terceiro capitulo, sera discutido o papel da escola frente ao desafio da construcdo de uma
cidadania antirracista, dando destaque para as possibilidades que a educacdo tem na
construcdo de um processo que se coloque contra a ordem dominante. Serdo destacadas
também as concepcgdes de curriculo e praticas pedagogicas voltadas para uma pedagogia
critica. No quarto capitulo, serdo apresentados os dados da pesquisa realizada no chédo da
escola, procedendo a analise das informacfes coletadas, destacando e discutindo pontos

relevantes da pesquisa empirica.



Capitulo I = A Construcéo da Visédo sobre o Negro no Brasil

A busca de compreensao da situagdo humana é um
exercicio de coragem, pois somos transformados pelo
proprio processo de realiza-lo. Porém, um desafio inevitavel,
pois compreender e existir sAo processos inseparaveis que
dialeticamente v&o nos construindo.

Ricardo Franklin Ferreira®

I.1 — Ideologia no processo de construgdo da visdo de mundo

Para que se compreender o porqué da perpetuacdo de um conjunto de ideias que séo
transmitidos as geracdes, seja pela familia, pela escola, pela midia ou outras instituicbes
sociais € preciso que se compreenda como e por que tais ideias criaram forca e raizes no
pensamento de diferentes individuos e se transformaram em ideologia.

Segundo Stuart Hall, “a teoria da ideologia ajuda a analisar como um conjunto particular
de ideias passa a dominar o pensamento social de um bloco histérico”. (HALL, 2009, p. 250). O
autor acrescenta ainda sobre o conceito de ideologia:

“(...) por ideologia eu compreendo os referenciais mentais — linguagens,
conceitos, categorias, conjunto de imagens do pensamento e sistemas de
representacdo que as diferentes classes e grupos sociais empregam para dar
sentido, definir, decifrar e tornar inteligivel a forma como a sociedade funciona”.
(HALL, 2009, p. 250).

Seré apresentado mais adiante neste capitulo, o pensamento de alguns intelectuais
brasileiros no inicio do periodo p6s-abolicdo, cujas concepcbes de uma forma ou de outra,
carregaram o cerne do ideal do colonizador, considerado ser este na época o ideal ou o0 que
seria correto observar e seguir. Um ideal de cultura e ideologia transplantadas dos povos
europeus, que ndo simbolizava a realidade do povo brasileiro. O que resta daqueles
pensamentos? As concepcdes de ideologia e identidade dos intelectuais do final do século XIX
e inicio do século XX contribuiram para solidificar atitudes racistas?

Embora Antonio Gramsci, pensador marxista italiano, ndo tenha debrugcado os seus
escritos sobre a temética raga, racismo e etnicidade, pois tinha como preocupacgéo e foco a
teméatica do dominio capitalista, rever alguns de seus conceitos de hegemonia e ideologia,
pode auxiliar na compreensdo a respeito da necessidade da luta e do enfrentamento, aqui em
especial, da populacdo negra e afrodescendente para romper com a visdo e a predominancia
de pensamentos racistas.

Em seus estudos, Gramsci externou sua preocupa¢ao com as complexas relagbes entre
burguesia e proletariado, isso considerando os estudos desenvolvidos a partir da observagéo
das relacdes em sua terra natal, argumentando que € preciso que se busque a compreensao

da: “(...) estrutura fundamental e as relacdes objetivas dentro da sociedade ou o grau de

B FERREIRA, Ricardo Franklin. Afro-descendente: identidade em construgéo. Sao Paulo: EDUC; Rio de Janeiro: PALLAS, 2004,



desenvolvimento das for¢as produtivas” (GRAMSCI, apud HALL, 2009, p. 290). Hall
complementa o pensamento de Gramsci, afirmando que as forcas produtivas estabelecem as
condicbes e os limites mais béasicos para toda forma de desenvolvimento histérico (HALL,
2009). Mas esse pensador sempre alerta para que nao se caia em determinismo, de qualquer
tipo, que exclua do estudo do processo social outros fatores, como os ideolégicos e 0s
culturais, enquanto forgas sociais que também possuem sua particularidade e suas
especificidades que ndo se resumem a mecanicismos de qualquer ordem.

Gramsci conceitua tradicionalmente ideologia como: “uma concepc¢do de mundo —
qualquer filosofia que se torne um movimento cultural, religioso, uma fé, que produza um tipo
de atividade ou vontade pratica a qual esta contida uma filosofia enquanto premissa tedrica”.
(GRAMSCI, apud HALL, 2009, p. 302). Nesse caso, amplia-se a concepgdo marxista de
ideologia, porque ao coloca-la dessa forma, reforgca seu papel como base para uma construgéo
de uma visdo de mundo, mas ndo a reduz a uma ordem que fica restrita aos setores
dominantes, alargando para o fato de que os setores dominados ou subalternos também
podem ter sua ideologia.

Gramsci apresenta também um conceito de hegemonia, como sendo “(...) um processo
de coordenacdo dos interesses de um grupo dominante aos interesses gerais dos outros
grupos e a vida do estado como um todo que constitui a hegemonia de um bloco histérico
particular’ (C.P. p. 182 apud HALL, 2009, p. 239). Em outras palavras, isso quer dizer que
guando o grupo dominante consegue agir como grupo dirigente, passa a dar uma visdo moral e
politica ao ordenamento da sociedade, transformando suas ideias, crencas e valores em
vontade coletiva, tanto no ordenamento das relagbes sociais e econdmicas, quanto na
conducao das politicas publicas.

Gramsci também alerta que essa hegemonia ndo € algo que surge apenas do poder
econbmico das classes dominantes na sociedade, ela deve ser construida e seu campo de
construgao se situa na sociedade civil, onde os aparelhos “privados” de hegemonia dos setores
dominantes, através do trabalho dos intelectuais orgénicos desse grupo, buscam criar um
consenso ativo sobre suas propostas: “(...) A hegemonia cultural, resultado da sociedade civil,
passa pelos organismos sociais e politicos”. (GRAMSCI, apud SEMERARO, 1999, p. 76).
Entende-se como sendo esses organismos: a familia, a escola, a igreja, os movimentos
sociais, as midias televisivas e os meios de comunicagdo em geral, que atuam como
disseminadores de informagfes, que carregam e nutrem concepc¢des ideologicas e tém um
importante papel no processo de construgdo de uma hegemonia por serem formadores de
opinidao. Semeraro, com base em Gramsci, afirma que “é na sociedade civil que se decide a
hegemonia, onde se confrontam diversos projetos de sociedade, até prevalecer um que

estabeleca a direcao geral na economia, na politica e na cultura”. (SEMERARO, 1999, p. 76).



O conjunto de valores e interesses que emanam da sociedade civil, principalmente das
classes mais elevadas ird influenciar os diversos organismos institucionais, de forma que a
ideologia dominante se manifeste também no pensamento da massa. Nesse sentido, o que for
considerado ideal ou correto € perpassado e toma vulto de padrbes que serdo estabelecidos
como ideais, assim, os valores culturais considerados superiores, os padrdes de beleza, de
moda, de bom gosto, também s&o caracterizados pelos blocos detentores dos valores
considerados superiores.

Por outro lado, a concepcdo de hegemonia de Gramsci, evidencia a necessidade de
uma postura ativa dos sujeitos, na construcdo das relacdes humanas e da transformacédo
social, criando um processo contra-hegemonico, baseado numa ideologia que dé o suporte das
crencas, valores e ideais voltadas para esse processo. Para ele, faltava aos individuos “uma
concepgédo propria de sociedade (...) que, partindo das lutas populares fosse capaz de romper
com a ofensiva cultura dominante, pois mais do que a subordinacdo econbmica era a
subordinagao ideoldgica.” (GRAMSCI, apud SEMERARO, 1990, p. 70). A subordinagéo
ideolégica pode funcionar como um “tapa-olhos”, impedindo o sujeito de enxergar a realidade,
e sem enxergar pode-se perder parcela da sensibilidade e do interesse em lutar por um projeto
hegemonico que parta da realidade concreta.

As ideias e concepcdes tedricas aqui apresentadas sao de suma importancia para que
se entenda a necessidade da luta contra uma ideologia que se tornou hegemdnica com relacao
a visao sobre o negro e que ao longo da histéria foi se solidificando e perpetuando conceitos e
esteredtipos em torno de negros e afrodescendentes, num racismo histérico que divide os
seres humanos em gente branca e gente de cor; gente superior e gente inferior; gente capaz e
gente incapaz.

E importante que se tenha claro, que ao tratar o conceito de ideologia e hegemonia,
reflete-se também sobre a influéncia do pensamento e da cultura europeia, como “matriz” para
a formacéo ideologica e de identidade da nagéo brasileira.

Partindo do pressuposto da necessidade da participagdo da sociedade civil para a
construcdo do movimento de contra-hegemonia, conclui-se que essa luta ndo compete apenas
a populacdo negra. Ela é uma luta coletiva. E necessario que a populacdo em geral seja
tomada pelos dilemas e desafios, de forma que os problemas relacionados ao racismo, ao
preconceito e a segregacao racial também se tornem problemas coletivos, para que haja uma

mudanca comportamental e atitudinal em prol da sociedade como um todo.

I.2 - Racismo, ldeologia Racista e Raca

A questo racial é algo muito proximo de nés. E comum ouvir histérias em que atitudes
racistas estdo presentes: no trabalho, nas ruas, no ambiente familiar e em outras instancias

sociais. No Brasil, a tematica do racismo tem se constituido em objeto constante de estudo e
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debates, principalmente na ultima década, com a adog¢éo de politicas de a¢des afirmativas pelo
Estado.

O racismo ndo é um problema exclusivo do Brasil, pois est4 presente em diversas
nacdes. Segundo lanni (1999), esta tem sido uma das marcas da atual contemporaneidade:
“(...) a questéo racial revela-se como uma dimensao fundamental da globalizacdo” (IANNI,
1999, p. 8). Para esse autor, tal pratica manifesta-se paralelamente a outras: “(...) as tensfes
relativas as diversidades e desigualdades raciais, agravando e generalizando-se xenofobias, e
etnicismos, preconceitos, intolerancias, autoritarismos, racismos e fundamentalismos” (IANNI,
1996, p. 8), ou seja, 0s comportamentos e atitudes estereotipadas se desenvolvem em torno da
diversidade, alimentando e desenvolvendo as mais diversas formas de racismo.

Com relacdo ao racismo, varios conceitos e significados séo atribuidos a ele. Nesse
trabalho vigora a interpretacdo dada por Munanga:

“(...) uma ideologia essencialista que postula a divisdo da humanidade em
grandes grupos contrastados que tém caracteristicas fisicas e hereditarias
comuns, sendo estas Ultimas suportes das caracteristicas psicoldgicas,
intelectuais, morais e estéticas e se situam numa escala de valores
desiguais”.(MUNANGA, 2010, p. 5).

Segundo esse ponto de vista, pode-se dizer que 0 racismo expressa ou representa a
ideia de que existem racas dispostas em um sistema de hierarquizacdo natural, ou seja, um
esquema de superioridade e inferioridade, a partir das caracteristicas fisicas, intelectuais,
culturais. Na concepc¢ao do sujeito racista, a ‘raga’ ganha conotagdo de um individuo com
fenotipos e tragos culturais inferiores aos dele e aos do grupo a que ele pertence. Tudo que
pertence a esse outro, do grupo que nao o seu, é inferiorizado, levando ao comportamento ou

atitude preconceituosa. “O preconceito é expressao do que em antropologia se denomina

etnocentrismo”®

. Pereira (1966) explica que é “uma tendéncia, ao que tudo indica, universal,
gue leva individuos, grupos e povos a supervalorizagdo de suas proprias expressdes de vida”
(PEREIRA, 1966, p. 175). Nesse sentido ha tendéncia a subestimar as caracteristicas de
outros individuos ou grupos. Enxerga-se o outro de forma negativa. “O racista cria a raca no
sentido sociolégico(...). A raca no imaginario do racista ndo é exclusivamente um grupo
definido pelos tragos fisicos. E um grupo social com tracos culturais, linguisticos, religiosos, etc.
(MUNANGA, 2010, p. 5). Todas as caracteristicas dos individuos, como tracos culturais,
morais, intelectuais passam a ser avaliados como se fossem consequéncias diretas das
caracteristicas fenotipicas do individuo, atrelando-se a esse julgamento a forma estereotipada
de enxergar a realidade.

Visando melhor reflexdo e compreenséao sobre a ideologia racista € importante destacar
gue o racismo e as teorias que o justificam foram concebidas a partir de origens miticas e

histéricas, conforme aponta Munanga,

 Trecho da entrevista concedida por Florestan Fernandes, Jodo Baptista Borges Pereira e Oracy Nogueira. Publicadas pela
primeira vez no Jornal A Gazeta, em 27/08/1966. Op. Cit. 175.
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“(...) a primeira origem do racismo deriva do mito biblico de Noé, do qual resulta
a primeira classificacéo religiosa da diversidade humana (...) Os trés filhos de
Noé seriam originarios da raca branca, da raga amarela e da raca negra. O da
raca negra teria tecido comentérios desrespeitosos sobre o pai em determinada
situacdo aos outros irmédos, sendo entdo amaldicoado pelo pai, que afirmou
que os descendentes do filho considerado desrespeitoso seriam os Ultimos a
serem escravizados pelos filhos de seus outros irm&os. Os calvinistas se
baseiam sobre esse mito para justificar e legitimar o racismo anti-negro. A
segunda origem estd ligada ao modernismo ocidental e se origina na
classificacdo dita cientifica derivada dos caracteres fisicos: cor da pele e
caracteres morfolégicos” (MUNANGA, 2010, p. 5).

Analisando as duas concepcdes apresentadas, pode-se identificar que a primeira possui
carater explicativo baseado na fé ou na religido e o segundo apresenta uma explicagdo com
base biologica. Além da mudanga de perspectiva houve um “salto ideolégico importante na
construgao da ideologia racista” (MUNANGA, 2010, p. 5). A explicagdo baseada nos principios
religiosos leva o individuo a aceita-la pelo fato de ser um conhecimento biblico, revelado,
portanto, indiscutivel. A definicdo quanto aos principios biolégicos conduz: “a um determinismo
racial e se torna a chave da histéria humana” (MUNANGA, 2010, p. 5). Pode-se entéo perceber
gue a partir dai os caracteres bioldgicos séo utilizados para justificar comportamentos, atitudes,
qualidades morais e o desenvolvimento intelectual das pessoas, levando-se a classificagdo ou
crenca na existéncia de racas superiores e inferiores, que perpetuaram de geracdo em
geracao, sobrevivendo ao tempo e impregnando ainda hoje a imagina¢cdo ou pensamento das
pessoas. Essa ideologia racista que perpassa as geracdes acaba muitas vezes assumindo
carater de verdade, a ponto de fazer com que as pessoas acreditem nas crencas e nas falsas
verdades ou verdades estabelecidas. A concepg¢do de racismo de base bioldgica, conforme
apontam diversos estudiosos sobre o assunto, nao foi comprovada cientificamente
(GUIMARAES, 2003; MUNANGA, 2010), e tiveram encaminhamento diferenciado em
consequéncia da evolucdo dos estudos das ciéncias biol6gicas a partir dos anos 1970,
culminando na descrencga ou ndo aceitacdo da raca como elemento cientifico.

No entanto, Munanga (2010) destaca que “passa a existir um deslocamento do eixo
central do racismo para o surgimento de formas derivadas” (MUNANGA, 2006, p. 6), criando-se
outros grupos que sao focos de julgamento e estere6tipos, como € o caso do racismo contra
mulheres, contra homossexuais (homofobia), contra a populacédo de baixa renda, entre outros.
Essas formas de racismo sdo tratadas por Munanga como “analogia ou metaforizagao”
(MUNANGA, 2010, p. 06). Trata-se do resultado do processo de biologizacdo de uma mesma
categoria ou grupo social. Esses grupos passam entdo a ser vistos ou tratados como grupos ou
categorias diferentes, “portadores de estigma corporal, dando origem ao conceito popular de
racismo, qualificando de racismo qualquer atitude ou comportamento de rejeicdo e injustica
social”. (MUNANGA, 2010, p. 6).

Adentrou-se a um novo século e a um novo milénio e, apesar de toda discussdo em

torno das ideologias racistas, da criacdo de 6rgdos publicos destinados a fomentar projetos e
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programas, percebe-se que ainda se esta bem distante de atingir um patamar de consciéncia
individual e coletiva, que seja capaz de expurgar da sociedade brasileira os reflexos deste
pensamento que teve suas raizes plantadas do final do século XVIII aos meados do século
XIX. A consciéncia politica reivindicativa das vitimas do racismo é cada vez mais crescente
(MUNANGA, 2010, p. 7), comprovando que as préticas racistas ndo cessaram. O racismo
continua vivo, fortalecendo uma visdo de mundo na qual sdo inseridas relacdes de poder,
exclusdo, mando, etc., nos mais diversos setores da sociedade, atingindo principalmente
agueles que ostentam o fenétipo negroide de forma a inferioriza-los, com relacdo a populacéo
branca em termos econ6micos e sociais, colocando estigmas em uns e supremacia em outros.
Assim, o racismo se configura em uma ideologia a partir do ponto em que repercute crencas e
valores sobre as pessoas, fazendo com que os negros e os afrodescendentes, assim como 0s
grupos que constituem as chamadas minorias, continuem alijados dos direitos sociais e da
plena cidadania.

Analisando a situagcao do negro no Brasil, Milton Santos (2000), diz que: “ a hipocrisia
permanente, resultado de uma ordem racial, cuja definicdo € viciada desde a base, sendo este
um dos tragos marcantes”.(SANTOS, 2000, p. 2). O autor acrescenta ainda, que: “ser negro no
Brasil é frequentemente ser objeto de um olhar vesgo e ambiguo, que marca a convivéncia
cotidiana, influi sobre o debate académico e o discurso individualmente repetido e também,
utilizado por governos, partidos politicos e instituicbes”. (SANTOS, 2000, p. 2). Esse autor
indica trés tematicas que servem de referéncia e base para as discussoes: “ a corporeidade, a
individualidade e a cidadania”. (SANTOS, 2000, p. 2). Explicando a razdo de sua escolha, o
autor destaca o fato da corporeidade incluir dados objetivos, enquanto que a individualidade
mesmo que se possa discutir objetivamente, possui carater subjetivo. Ja a cidadania define-se
teoricamente a partir dos discursos e acdes politicas, estando em patamar diferente e além da
corporeidade e da individualidade, tendo ligacdo com a posigdo social ocupada pelos
individuos na sociedade.

A questdo da corporeidade colocada por Santos remete aos tragos fenotipicos relativos
a pigmentagcdo da pele, textura do cabelo, tracos fisionbmicos e aparéncia fisica, que se
apresentam como linhas demarcatorias de separagéo e exclusédo, considerando-se o ideal de
corporeidade herdado da cultura europeia. A individualidade também é parte de uma
construcdo que sera composta ou formada a partir dos tragos culturais herdados. O julgamento
e a qualificacdo estética tera forte influéncia sobre a individualidade do ser e sera fonte de
julgamento para a movimentag&o nas esferas sociais e profissionais.

Elucidando a questéo da cidadania, Santos (2000), comenta que:

“(...) no Brasil a cidadania é geralmente mutilada (...) Os interesses
cristalizados que produziram convicgdes escravocratas arraigadas, mantém os
esteredtipos, que nao ficam no limite do simbdlico, incidindo sobre os demais
aspectos das relacBes sociais. Na esfera publica, o corpo acaba por ter um
peso maior do que o espirito na formagdo da socialidade e da sociabilidade”.
(SANTOS, 2000, p. 3).
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Talvez isso explique um pouco a questdo da pequena presenca de negros em
determinados cargos ou fungfes, em programas televisivos e na midia em geral. Talvez ajude
a entender o porqué da maioria que se localiza na base da pirdmide social ser composta por
negros e afrodescendentes. O porqué se presencia constantemente na acéo de policiais que,
ao abordarem um grupo de pessoas, seja hum 0Onibus, na rua ou numa praca, pde em revista,
em primeiro lugar, quando ndo exclusivamente, os negros e pardos E a questdo da “geografia
do corpo - da corporeidade com relagdo ao social’. (MUNANGA, 2009, p. 2), ou seja, ndo se
esta diante apenas da diferenca social, mas de um quadro de preterimento do negro, baseado
em julgamentos convencionados. Dentre outras questdes que podem ser suscitadas, o
exemplo apresentado conduz também a seguinte reflexdo: existiria ou existe um lugar pré-
determinado para esta populagédo no imaginario social, ainda fruto de um passado que se faz
presente o tempo todo?

O racismo é uma ferida aberta que se reveste de atitude ou pensamento
preconceituoso, considerado como: “uma disposicao desfavoravel, culturalmente condicionada
aos membros de uma populacdo, seja devido a aparéncia, seja devido a toda ou parte da
ascendéncia étnica que lhes atribui ou reconhece”. (NOGUEIRA, 2006, p. 6). Ainda segundo
Oracy Nogueira (2006), o preconceito podera ser classificado em: “(...) preconceito de marca,
sempre que for exercido com relacdo a aparéncia: tragos fisicos, fisionomia, os gestos, o
sotaque, e, se caracterizara como preconceito de origem, quando bastar a suposi¢do de que o
individuo descende de outro grupo étnico”. (NOGUEIRA, 2006, p. 6). O preconceito de marca
associa-se a predilecdo e o preconceito de origem a exclusdo, porém ambos sé&o
discriminatérios.

Os Estados Unidos, por exemplo, € uma nagcdo que sempre impds restricbes aos
negros ou mesticos, independentemente da condi¢do social ou de formacao instrucional do
individuo. Caracterizado pelo preconceito de origem, ndo importa o grau de pigmentacdo da
pele, o que conta € o fato da descendéncia do individuo. O descendente de negro sera
considerado negro.

No Brasil, 0 preconceito assume mais a caracteristica do preconceito de marca. O
julgamento quanto ao individuo ou grupo discriminado é indefinido, variando subjetivamente
tanto em funcdo das caracteristicas de quem observa, quanto das caracteristicas de quem esta
sendo alvo do julgamento. O julgamento ndo seguird preceitos determinados e implicard juizo
de valor de quem o emite com relacdo a quem ou o0 que esta sendo analisado. Com relacéo a
categoria cor da pele, “a concepgdo de branco ou ndo branco sera analisada considerando o
grau de mesticagem do individuo.” (NOGUEIRA, 2006, p. 293) Nesse sentido serdo levados
em conta os tracos fisiondbmicos, a pigmentacdo da pele. Dependendo da classificacdo ou
categoria atribuida a pessoa mestica ela podera ter maior ou menor acesso, maior ou menor

privilégio, maior ou menor respeito. Pode-se verificar que ai estd implicito uma forma de
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racismo, que permite que a conduta, as qualidades morais e de carater, o nivel intelectual seja
analisado a partir das caracteristicas fenotipicas’ das pessoas e isso afetara toda a vida social
do individuo. Independente de o racismo ser sutil ou velado, ele fard tantas vitimas quanto
aguele considerado aberto. (MUNANGA, 2009). Florestan Fernandes, valendo-se dos estudos
tedricos de Nogueira, chama a atengado para esse tipo de racismo praticado no Brasil, “que
surge em forma de um preconceito dissimulado e assistematico”, pois ndo é explicito. No
Brasil, a intensidade do preconceito ira variar de acordo com os tragos negroides do individuo,
podendo estes tracos adquirirem inclusive a equivaléncia ou serem comparados a um defeito
fisico. As terminologias ou palavras jocosas que assumem carater depreciativo também sao
utilizadas no cotidiano para referendar ou classificar pessoas negras ou afrodescendentes,
como: macaco, urubu, carvao. A cor preta e tudo o que estiver ligado a ela assume muitas
vezes atributo do que é “ruim”, “feio”, “de mau gosto”, caracterizando em muitos casos
situacdes de racismo.

Assim, no Brasil, “a experiéncia decorrente do problema da cor varia com a intensidade
das marcas e com a maior ou menor facilidade que se tenha o individuo de contrabalanca-las
com a exibicdo de outras caracteristicas ou condicdes: beleza, elegancia, talento, polidez”.
(NOGUEIRA, 2006, p. 302). E como se o corpo e a caracteristica fisica da pessoa negra
fossem o seu curriculo ou o seu passaporte. E como se ela estivesse sempre em desvantagem
e houvesse necessidade de estar sempre compensando com alguma outra caracteristica
propria o fato de ser negra. Mas os desafios e provagdes a que a pessoa negra esta submetida
no seu dia a dia nem sempre fortalece o sentido de luta grupal ou manifestacdes de
solidariedade. Em geral, “quando um negro ascende socialmente, ele se desinteressa pela
sorte dos companheiros de cor, chegando mesmo com frequéncia a negar a existéncia de
preconceito”. (NOGUEIRA, 2006, p. 302). Talvez isso se explique o fato de historicamente o
negro e principalmente o mestico sempre estar na “corda bamba”, considerando que em busca
de uma identidade nacional a face que sempre se buscou foi aguela com caracteristicas
eurocéntricas. A ascensdo social de alguma forma aproxima o individuo dos “valores
desejaveis” do que se consolidou como sucesso. A partir da ascensao social as marcas sao
“amenizadas” permitindo o acesso a um mundo desejavel por ele ou ela.

Tudo o0 que até o momento aqui se discutiu sobre o racismo, de alguma forma esta
associado ao conceito de raga que também carrega consigo uma dimensdo espacial e
historica. lanni empresta um breve conceito de raca e etnia que sdo importantes para a
compreensédo do tema apresentado:

z

“(...) etnia € o conceito cientifico, habitualmente utilizado para distinguir os
individuos ou coletividades por suas caracteristicas fenotipicas, ao passo que
ragca é o conceito cientifico elaborado pela reflexdo sobre a dindmica das

"l Munanga, em entrevista a revista Férum, destacou que nesse caso, a diferenca ndo é apenas social, “a questso social vem
acompanhada da geografia do corpo” (MUNANGA, agosto 2009), fazendo com que a pessoa negra ou mestica em seu cotidiano,
seja muito mais exposta.
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relacbes sociais quando se manifestam estereétipos, intolerancias,
discriminagbes, segregagles ou ideologias raciais”. ( IANNI, 1996, p. 8).

Tal concepcéo ressalta que a ideia que se tem sobre raga, € que embasa teoricamente
esse trabalho, ndo é de fundo biolégico, e sim um processo construido histérica e socialmente,
a partir do conjunto de relagbes que séo estabelecidas pelos grupos sociais: “S&o os
individuos, os grupos ou a coletividade que se definem reciprocamente como pertencentes a
‘ragas’ distintas”. (IANNI, 1996, p. 8).

E interessante destacar que, historicamente, até bem pouco tempo, os cartérios de
registros civis, ao procederem o assento de uma crianca apés 0 seu nascimento, tomavam
como base ou verdade ao que seria exposto no documento do novo cidaddo com relacdo a sua
“cor”, a pigmentacdo da pele do pai ou da mae ou o responsavel pela agdo, a partir da
observacdo momentanea da ocorréncia do fato ou registro. Entdo, brasileiros e brasileiras
carregavam e ainda carregam em suas certiddes de nascimento uma informacédo vazia de
significado, subjetiva, e, além de tudo, declarada por terceiros. Interessante, que ao preencher
qualquer documento que necessitasse de tal informacgdo, o que deveria ser declarado é o que
oficialmente encontrava-se explicito na certiddo de nascimento. Tais ag¢des “oficiais” de alguma
forma serviram até entdo para mascarar a “cara” do povo brasileiro. Nao servindo como uma
informag&o confiavel a respeito da realidade. Uma informagdo que passou a ter um novo
sentido a partir da liberdade das pessoas se auto identificarem nos recenseamentos
demogréficos, o que também é confuso para a populagdo, ao mesmo tempo em que chama a
atencdo dos individuos para a discussdo em torno das matrizes que deram inicio a formacgéo
do povo brasileiro.

Voltando ao significado histérico de ‘raga’, pode-se verificar que nas Ciéncias Naturais o
termo serviu para designar ou classificar espécies, animais ou vegetais. Segundo Munanga,
(2010): “(...) no latim medieval o conceito de ‘raga’ passou a designar a descendéncia, a
linhagem”. (MUNANGA, 2010, p.1), em outras palavras, pessoas que faziam parte do mesmo
grupo de ancestrais e que apresentavam caracteristicas fisicas comuns. De acordo com esse
mesmo pesquisador, em 1684: “(...) o francés Francois Bernier empregou 0 termo para
classificar a diversidade humana em grupos fisicamente constatados, denominados ragas”.
(MUNANGA, 2010, p. 1). Nos séculos XVI e XVII, na Franca, o termo passa a vigorar nas
relagdes entre as classes sociais, mas foi a partir do século XVIII que: “(...) a cor da pele foi
considerada como um critério divisor entre as chamadas ragas, passando-se a classificacao da
espécie humana em trés racas, conforme terminologia cientifica: raca branca, negra e
amarela”. (MUNANGA, 2010, p. 3). E importante destacar que essa divisdo se mantém
presente no imaginario social dando margem a uma série de comportamentos estereotipados e
preconceitos.

Os teoricos raciais do século XIX buscavam suporte constante nos pensadores do

século XVIII, mas por diferentes caminhos, como relata Schwarcz, “enquanto na literatura
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humanista Rousseau aparecia como um de seus principais antagonistas em defesa da nacéo e
da humanidade. Buffon e Depaw eram apontados como influéncias para justificar diferencas
essenciais entre os homens.” (SCHWARCZ, 1993, p. 43). Nessa época, devido & expansao do
conhecimento do mundo a partir das navegacdes, as conquistas e a descoberta de novos
mundos levavam a novas reflexdes visando o entendimento e a explicacdo da realidade.
Assim, “os novos homens eram frequentemente descritos como estranhos em seus costumes e
em sua natureza” (MELLO E SOUZA, 1986; HOLANDA S.D.; TODARAR, 1983; GERBI 1982,
Apud SCHWARCZ, 1993 p. 44). Esses novos homens ou povos passam a ser caracterizados
como primitivos. Primitivo, no sentido de primeiros, no comeco do género humano, esses
homens transformaram-se em objetos privilegiados para a nova percepcdo que reduzia a
humanidade a uma espécie, uma unica evolugdo e uma possivel perfectibilidade (SCHWARCZ,
1993 p. 44).

A perfectibilidade colocada por Rousseau, como destaca Schwarcz (1993), refletia
sobre a capacidade dos seres humanos se aperfeicoarem, porém essa caracteristica inerente
ao homem n&o assumia naquele momento obrigatoriedade ou passaporte ao estado de
civilizacdo, como supunham os teoricos do século XIX. A partir da Revolugdo Francesa que
foram estabelecidas as bases filoséficas para se pensar a humanidade. Pensar a igualdade e a
liberdade enquanto “atributos naturais levava a determinagdo da unidade do género humano e
a certa universalizagdo da igualdade”. (SCHWARCZ, 1993, p. 45), através de uma imposi¢ao
da propria natureza.

A partir da segunda metade do século XVIII, passa-se da concepc¢ao de inocéncia dos
entdo nativos das novas terras a maldade prépria ou inata do selvagem, a concepc¢ado de
inferioridade fisica “condenados a degenerescéncia” (GERBI, 1982 apud SCHWARCZ, 1993, p.
46).

No contexto intelectual do século XVIII novas perspectivas se destacaram. De um lado
a visdo humanista herdada da Revolucdo Francesa, que naturalizava a igualdade humana. De
outro, uma reflexdo ainda timida sobre as diferengas basicas existentes entre os homens. A
partir do século XIX, a segunda postura serd a mais influente, estabelecendo-se correlagbes
rigidas entre patrimdnio genético, aptiddes intelectuais e inclinagbes morais.

A nocao de raca emerge no final do século XVIII e comego do século XIX. Segundo
Schwarcz, o termo foi introduzido por Georges Cuvier, levando-se a concepg¢do de heranca
fisica permanente entre os grupos humanos (STOCKING, 1968, p. 29 apud SCHWARCZ, 1993
p. 47). Surge, a partir de entdo, uma reorientacdo intelectual reacionaria ao lluminismo quanto
a visdo unitaria da humanidade e iniciava-se ai o discurso racial, discorrendo-se com maior
énfase sobre as “determinacgdes bioldégicas do que sobre o livre arbitrio dos individuos”.
(GALTON, 1869/1988 p. 86 apud SCHWARCZ, 1993 p. 47).
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Os tedricos se dividiram em busca da melhor explicagcdo. Em um extremo a partir da
visdo monogenista que dominou até meados do século XIX e que consistia nos principios
teodricos da origem do homem, considerando-se uma fonte una, de acordo com as Sagradas
Escrituras. Nesse tipo de concepgado “pensava na humanidade como um gradiente, que iria do
ser mais perfeito, proximo ao Eden, ao menos perfeito (mediante a degeneracio), sem
pressupor, num primeiro momento, uma noc¢ao unica de evolug¢do. (SCHWARCZ, 1993).

A concepcdo poligenista, que se contrapunha a primeira, fortaleceu a interpretacéo
bioldgica a partir da analise dos comportamentos humanos. Essa corrente acreditava que as
diferentes racas humanas constituiriam espécies diversas.

Foi apds a publicacdo da obra de Darwin, A origem das espécies, em 1859, que o
confronto entre as duas linhas de pensamento (monogenista e poligenista) se acalmou. A
teoria passou a constituir uma espécie de paradigma, diluindo antigas disputas. (SCHWARCZ,
1993). Os monogenistas concordaram com a concepgdo evolucionista e deram
prosseguimento a hierarquizagdo das ragas e povos a partir dos niveis mentais e morais.
Mesmo com o antagonismo entre as duas correntes, ambas assumiram o modelo evolucionista
de Darwin, porém de forma diferenciada, passando os conceitos bésicos de sua obra a serem
utilizados na busca da compreensdo do comportamento humano.

A teoria social da época também foi influenciada pelo darwinismo, sendo seus adeptos
chamados de evolucionistas sociais. Eram fiéis a corrente poligenista, acreditando na divisédo
dos seres humanos em diversas espécies. Acreditava-se que a raca negra, amarela e a
mesticagem eram “seres imperfectiveis e ndo suscetiveis ao progresso”. (RENAN, 1872/1961
apud SCHWARCZ, 1993, p. 62). Com relacdo a miscigenacao, acreditava-se que “o resultado
da mistura seria sempre um dano, afirmando que ndo poderia se esperar muito das racas
inferiores”. (GOBINEAU, apud SCHWARCZ, 1993, p. 64).

Os conceitos que outrora foram trazidos da Boténica e da Zoologia passaram a legitimar
as relacdes de superioridade e inferioridade das ragas, legitimando as rela¢cdes de dominacao
e subordinacdo. Porém, no século XX, através de estudos genéticos, assim como, da Biologia
e da Quimica, chegou-se a conclusédo de que “raga” ndo € uma realidade bioldgica, sendo: “(...)
inoperante para explicar a diversidade humana e dividi-la em ragas estanques”. (MUNANGA,
2010, p. 3). Isso quer dizer que cientifica e biologicamente ndo existem racas, porém, ainda
segundo Munanga, (2010): “(...) a invalidag&o cientifica do conceito de raca ndo significa que
todos os individuos sejam geneticamente semelhantes” (MUNANGA, 2010, p. 3). A diferenga é
tipica da diversidade e ndo se pode dizer que ndo existam diferengas nas estruturas genéticas
dos individuos, porém essas diferencas ndo sao suficientes para que se estabeleca a
existéncia de racas e que se atribua superioridade ou inferioridade aos grupos considerados
fenotipicamente diferentes. E 0 mais importante € que se a raga deixou ou perdeu seu carater

cientifico, enquanto categoria bioldégica, 0 mesmo nado se deu em termos de categoria analitica
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e socioldgica. Tal fato se deve porque as pessoas sdo vistas de acordo com o seu fendétipo e
sofrem, ou se beneficiam, desses aspectos. Em outras palavras, a raca € uma categoria que
tem, ainda, seu valor cientifico, porque através dela pessoas ainda sao identificadas e podem
receber um tratamento social, econdmico, cultural e politico, diferenciado, em fung¢do desse

fator.

I.3 — Entre arquivos e memdrias: a presenca da desigualdade

N&o se deve tomar aqui o termo arquivo como 0 objeto proprio ao acondicionamento de
documentos, mas os instrumentos, as evidéncias, os manuscritos, as obras literarias, dentre
outros vestigios que auxiliam na compreensdo dos fatos e da histéria de uma determinada
época. Qual é a importancia deste assunto para o presente estudo?

Segundo Marques: “articular historicamente o passado n&o significa conhecé-lo, como
de fato ele foi. Significa apropriar-se de uma reminiscéncia, tal como ela relampeja em um dado
momento” (MARQUES, 2011, p. 193). Essa reminiscéncia significa o residuo ou o fragmento
de alguma coisa. As vezes os residuos ou restos de arquivos também s&o representados por
objetos variados que por si s6 comunicam e nos ajudam a entender os fatos de uma
determinada época. Os arquivos também se manifestam através dos restos de arquivos de
escritores “(...) entre o dizivel e o indizivel’. (AGAMBEN, apud MARQUES, 2011 p. 199).
Marques ressalta que “tais restos, menos que uma sobra a ser resgatada pela memaria, aponta
para um hiato, uma ruptura e descontinuidade na logica e nos procedimentos dos arquivos”.
(MARQUES 2011, p. 199).

Com relagdo aos escritos e trabalhos literarios ou ndo-literarios, é importante ressaltar
gue quem escreve algo, o faz considerando o conceito histérico do momento vivido e o0 seu
entendimento do passado histérico. Sua producdo trara consigo tracos das suas experiéncias e
visdo de mundo. Que forca os produtos dos arquivos terdo com relagdo a construcao da visao
sobre 0 negro? “Ha pelo menos duas histérias: a da memoria coletiva e a dos historiadores”.
(LE GOFF, 1982, p. 2). Essas historias irdo se perpetuar de geracdo em geracao, carregando
consigo simbolismos e subjetividades: “O passado é uma constru¢cao e uma reinterpretagao
constante e tem um futuro que é parte integrante e significativa da histéria” (LE GOFF, 1982, p.
26). Este pensamento de LE GOFF traz a reflexdo sobre o processo de formacgéao identitaria do

negro cuja trajetdéria ndo pode ser desvinculada de seu passado histérico.
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I.4 — Em busca de uma identidade nacional: o pensamento de intelectuais brasileiros no
final do século XIX e inicio do século XX

Durante todo o periodo de colonizacdo brasileira e no periodo pés-colonial, as primeiras
ideias e concepcbes ideoldgicas foram forjadas a partir do referencial europeu — o povo
“conquistador”.

Nao se pode perder de vista que: “o conceito de identidade também ¢é alicercado sobre
uma visdo de mundo concebida através de uma determinada ideologia” (HALL, 2009, p. 302).
Pode-se tomar ainda do pensamento de Hall, visando uma melhor elucidacdo daquela na
formacao de referenciais identitarios: “(...) que o problema da ideologia é concernente as
formas pelas quais ideias diferentes tomam conta da mente das pessoas tornando-se forga
material” (HALL, 2009). Nesse sentido, pode-se refletir sobre a acdo do pensamento de
determinados grupos, agindo sobre outros, moldando e estruturando formas de pensar ou
mesmo impondo conceitos, padrdes e cultura. Isso ndo quer dizer que a ideologia caminha
apenas na direcdo e a favor dos grupos dominantes, como se 0s dominados nao pudessem ter
ou criar ideologias que, atacando as distorcbes do pensamento dos setores dominantes,
formem um conjunto de crengas, ideias e valores favoraveis aos seus interesses.

Para refletir sobre a identidade negra e afrodescendente é essencial que se faca uma
breve busca em fatores histéricos que sao considerados relevantes para a formacédo do
pensamento ideoldgico de determinados grupos. Para uma melhor explanacdo desse
movimento histérico, a analise feita abarca o periodo colonial e as décadas finais do século XIX
e inicio do século XX.

Os negros africanos que foram trazidos para o Brasil deixavam para tras suas terras, 0
pedagco do mundo que conheciam, mas traziam consigo guardado em suas memobrias e
entranhas, o germe das suas raizes, cultura e religiosidade. Esses tracos sobreviveram,
mesmo que em alguns momentos de forma camuflada, inventada ou recriada, aos dominios do
colonizador.

Segundo Ferreira (1999): “o homem de origem africana e seus valores, entretanto foram
sistematicamente associados a qualidades negativas pelo europeu, ja antes mesmo do
‘descobrimento’ do Brasil e do processo de colonizacdo”. (FERREIRA, 1999, p. 01).

Ainda segundo Ferreira (2004): “a grande agéncia legitimadora de valores e praticas
humanas foi a Igreja, que com os olhos postos sobre a Africa, buscou regulamentar as acoes
das cruzadas e colonizadores”. (FERREIRA, 2004, p. 40). Essa situagéo pode ser ilustrada ou
exemplificada, a partir do trecho a seguir:

“Ndo sem grande alegria chegou ao nosso conhecimento que nosso dileto filho
infante d. Henrique, incendiado no ardor da fé e zelo da salvacédo das almas, se
esforgca por fazer conhecer e venerar em todo orbe o nome gloriosissimo de
Deus, reduzindo a sua fé ndo sO os sarracenos inimigos dela, como também
quaisquer outros infiéis. Guinéus e negros tomados pela forga, outros
legitimamente adquiridos foram trazidos ao reino, o que esperamos progrida
até a conversao do povo ou ao menos de muito mais. Por isso nés, tudo
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pensando com a devida ponderacao, concedemos ao dito rei Afonso a plena e
livre faculdade, entre outras de invadir, conquistar, subjugar a quaisquer
sarracenos e pagaos, inimigos de Cristo sua terra e bens, a todos reduzir a
serviddo e tudo praticar em utilidade prépria e dos seus descendentes. Tudo
declaramos pertencer de direito in perpetuum aos mesmos D. Afonso e seus
sucessores, e ao infante. Se alguém, individuo ou coletividade, infringir essas
determinacgbes, seja excomungado...” Bula Romanus Pontifex, de 08/01/1454,
(FERREIRA 2004, apud RIBEIRO, 1995, p. 40).

As acles impetradas pela Igreja permitiam a dominacdo e o subjugo dos povos
considerados inferiores e aos europeus, por serem brancos e cristdos, era reforcado o direito
ao dominio. Tais a¢des originadas da Igreja causavam e ao mesmo tempo admitiam o dominio
de um povo sobre o outro.

Isso faz pensar que a identidade negra, assim como a dos povos indigenas, foi ignorada
desde o passado e que hoje ainda se colhe o fruto dessa exclusdo. Segundo Bosi, “o traco
grosso da dominacdo é inerente as diversas formas de colonizar e quase sempre as sobre
determina”. (BOSI, 1992, p. 12). Este autor destaca ainda que ‘tomar conta de’, sentido basico
de colo, importa ndo s6 em cuidar, mas também em mandar. Isso leva a reflexdo de que
enquanto povo conquistador, quem coloniza toma o povo conquistado como objeto de sua
propriedade, do seu mando, logo, passivel de ser submetido aos seus desejos e conceitos de
verdade. Nesse caso, até mesmo o conceito de justica ou o que seria proprio fazer pertence
ao conquistador, que é quem detém o poder e a verdade.

No Brasil, “(...) o imenso afluxo de colonizadores portugueses, uma maioria
avassaladora de homens, legitimou e naturalizou o estupro as mulheres negras e indias,
dando-se o inicio do processo de miscigenacao entre brancos portugueses, indigenas e
africanos™ e aqueles nascidos a partir deste processo eram considerados seres inferiores e
tratados como diferentes.

Essa visao de inferioridade de negros e indios, tendo como aspectos de superioridade o
fenotipico, a cultura e o processo de civilizacdo europeia, esteve presente na direcéo
intelectual e politica que parte da intelectualidade brasileira e setores das classes dominantes e
dirigentes procuraram trazer para a construgdo da identidade brasileira, no final do século XIX
e inicio do século XX.

“E nesse contexto, também, que uma série de intelectuais ligados ao poder
publico passam a pensar em politicas culturais que viriam ao encontro a uma
auténtica identidade brasileira. Com esse objetivo sdo reformadas uma série de
instituicdes culturais que visavam resgatar costumes, festas, assim como, um
certo tipo de histéria”. (SCHWARCZ, 2010, p. 11).

O discurso oficial, como ressalta Schwarcz,: “se serve dos elementos disponiveis, como:
a histédria, as tradigdes, os rituais formalistas e aparatosos” (SCHWARCZ, 2010, p. 11), para
selecionar e idealizar um povo, mesmo que para isso fosse necessario suprimir a diversidade

cultural.

B A cor da cultura, v.4, 2010, p. 30.
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Na busca pela consolidacdo de uma identidade, as elites intelectuais e politicas
iniciaram um movimento que tinha por objetivo apoiar o processo de imigracdo como meio de
purificacdo da “raga”, acreditando que se houvesse a miscigenacdo do povo mestico com o
povo europeu “transformaria o negro em branco” (HOFBAUER, 2003, p.6). Com o passar do
tempo, a populagio seria branca, apagando as marcas da escraviddo. E importante ressaltar
gue havia divergéncia entre os intelectuais quanto ao sucesso do embranquecimento. Este
mecanismo de tentativa de dar nova feicAo ao povo brasileiro se constituiu em um dos
principais instrumentos politicos para eliminar a populacdo negra no que se refere ao aspecto
fisico. De acordo com Munanga: “(...) o pluralismo era um grande dilema nacional, cuja solucao
se encontraria huma proposta eugenista, melhoria da raca através do branqueamento da
populacdo”. (MUNANGA, 2008, p. 48)..

Segundo intelectuais da época, isso resolveria questbes ligadas a necessidade de se
delinear uma identidade para o povo brasileiro, pois a diversidade era considerada um
obstaculo ao desenvolvimento do pais. Silvio Romero, intelectual da época, declarou:
“formamos um pais de mesticos (...) somos mesticos, se ndo no sangue ao menos na alma”
(ROMERO, 1888/1494 in SCHWARCZ, 1993, p. 11). Souza destaca que “este trecho serve
ainda para balizar a importancia crucial que a questdo racial e, mais especificamente, a
mesticagem, exerce na obra de Romero”. (SOUZA, 2004, p. 20). E a partir das ideias deste
pensador que a “mercadoria intelectual de importacdo passa a constituir objeto de menor
importéncia e os problemas nacionais, principalmente os relacionados a historia da cultura,
passam a ocupar a atencao dos letrados” (SOUZA, 2004, p. 11).

Silvio Romero, além de discutir se as trés racas distintas conseguiriam resultar em um
rosto préprio e original para o pais, acreditava na formag¢ao de um povo tipicamente brasileiro,
mas que ainda se encontrava em processo de formacdo. Para ele, o processo de mesticagem
resultaria na dissolucdo da diversidade, pois haveria a predominancia biolégica e cultural
branca em detrimento dos elementos negros, ou seja, do processo de mesticagem resultaria a
dissolucao da diversidade racial e cultural, abrindo-se espaco para o processo de unificacdo do
povo brasileiro. Embora este intelectual visse em cada brasileiro um ser miscigenado, em seu
pensar, a nova nagdo nao seria constituida de mulatos, pois para ele haveria no processo uma
selecdo natural que prevaleceria ap0s algumas geracgfes, privilegiando a raca branca que
predominava devido “a intensificagcdo do processo imigratorio europeu, o fim do trafico negreiro,
ao decréscimo da populagdo negra apds a abolicdo e ao exterminio dos indios” (MUNANGA,
2008, p. 49). Munanga destaca ainda que para Romero “a mesticagem seria uma fase
transitoria” (MUNANGA, 2008, p. 49). Por mais que ele acreditasse no brasileiro uno, pairava a
inconsisténcia em seu pensar, a partir de suas proprias observacdes, de que nem a natureza
ou a diversidade de povos pudesse trazer com seguranca 0 tempo devido em que a

homogeneizacao ocorreria.
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Contrario a Romero, Nina Rodrigues ndo acredita na tese de que seria possivel
desenvolver no Brasil uma civilizacdo a partir da fusdo da cultura branca, negra e india,
considerando em seus estudos:

“(...) os negros e os indigenas como seres desprovidos de capacidade
intelectual, por tratar-se de uma adaptacdo imposta e forcada de “espiritos
atrasados” a uma civilizagdo superior, podendo provocar desequilibrios e
perturbacdes psiquicas, além da manifestacdo do atavismo nos produtos de
cruzamentos inter-racial”. (MUNANGA, 2008, p. 51).

Para Munanga, “Nina acreditava que os individuos herdam de seus antepassados os
tracos somaticos e o estagio mental correspondente a sua raga”. (MUNANGA, 2008, p. 51).
Sendo assim, por ndo considerar uma unidade étnica e por acreditar em niveis diferenciados
de pensamento e desenvolvimento mental das racas consideradas inferiores, propds que em
termos juridicos o tratamento também deveria ser diferenciado, a partir da criagdo de uma
figura juridica denominada ‘“responsabilidade atenuada, cujo objetivo era gerir as
desigualdades entre as ragas e seus subprodutos’. (RODRIGUES, 1957, p. 73 apud
MUNANGA, 2008, p. 51). Dentro dos principios e das regras estabelecidas por ele, os mesticos
foram divididos em categorias, “sendo o mestico superior, inteiramente responsavel; 0 mestico
degenerado, parcial e totalmente irresponsavel; o mestico instavel, igual ao negro e ao indio, a
quem se atribuiria apenas a responsabilidade atenuada” (RODRIGUES, 1957, p. 73 apud
MUNANGA, 2008, p. 51). Isso quebra a regra social que considera todos iguais perante a lei ao
mesmo tempo em que reforgca a heterogeneidade das ragas e a submissdo de uma a outra. A
esse respeito Munanga levanta uma questao de suma importancia: “o de que talvez o Brasil
tivesse construido uma espécie de apartheid com resultados imprevisiveis, caso a elite
dirigente da época tivesse institucionalizado as diferencas de acordo com os pensamentos de
Nina” (MUNANGA, 2008, p. 53).

Euclides da Cunha, contrario a Romero, ndo acreditava em um tipo nacional Unico
devido a heterogeneidade racial, ao meio fisico e a variedade de situagcdes historicas,
considerando ainda o mestico como um degenerado que n&o dispunha da energia fisica dos
ancestrais superiores. Para ele, o Brasil ndo poderia ser considerado uma nacao,
apresentando como uma das causas a indefinicdo etnolégica, sendo a miscigena¢cdo um dos
mais graves problemas enfrentados pelo Brasil, mas pensava que a face da nacdo estaria no
homem sertanejo que poderia vir a ser o representante da nagdo, considerando que seu
isolamento permitiu o florescimento de uma raca superior e que no futuro poderia ser capaz de
desenvolvimento intelectual.

Ja para Alberto Torres, a diversidade racial ndo se constituia em obstaculo para a
formacdo de uma identidade brasileira, mas um grande problema era a inadequacao entre a
realidade do pais em formacao e a realidade cultural dos povos colonizadores. Ele acreditava
na educagao para o patriotismo, cujo objetivo seria criar “artificialmente a nacionalidade”.
(MUNANGA, 2008, p. 58).
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Ainda segundo Munanga,

“Manoel Bonfim constituiu junto com Torres voz discordante contra as doutrinas
racistas em voga na sua época. Para Bonfim, dentre os problemas herdados da
era colonial estavam: a auséncia de tradicdo cientifica e empirica, forte
conservadorismo politico e auséncia de organizagdo social”. (MUNANGA,
2008, p. 59).

Jodo Batista de Lacerda afirmava que “as sucessivas miscigenagdes removeriam dos
mesticos seus tracos originais e que em cem anos eles desapareceriam do pais, assim como
0s negros, que apos a abolicao ficariam expostos a toda sorte de agentes destruidores’.
(MUNANGA, 2008, p. 60). Francisco José de Oliveira Viana aderiu com forca a ideologia do
branqueamento, acreditando que “a mesticagem representa apenas um caminho a arianizacdo
da qual resultaria um tipo étnico unico”. (MUNANGA, 2008, p. 62). Este intelectual deu énfase
a um conjunto de ideias racistas, inclusive por considerar que “a posi¢do do mestico na
sociedade era provisoria e ilusoria” (MUNANGA, 2008, p. 62). Viana atribuiu ao mestico um
papel de ociosidade, preguica, despreocupacao, “caracterizando-o como némade, liberto do
trabalho rural, egresso dos engenhos, mal fixo a terra (...)” (VIANA apud MUNANGA, 2008, p.
63).

Munanga salienta ainda, a partir do estudo dos pensamentos de Viana: “que os
mesticos cairam numa armadilha ao buscarem uma classificagdo social que os distinguissem
dos negros e dos indios, como estariam hoje numa outra armadilha ao ndo assumir a
identidade negra”. (MUNANGA, 2008, p. 64). Isso leva a refletir que a partir da sensacao de
instabilidade reforcava-se o sentimento de inferioridade nos mesticos. Essa instabilidade
originaria do periodo colonial deixou muitas sequelas e é possivel observar ainda hoje tragos
da inseguranca do afro-brasileiro, que historicamente vem buscando afirmar socialmente a sua
identidade. Nesse sentido, é importante frisar que 0 mestico também possui caracteristicas
préximas ao branco, de forma que nem todos valorizam a sua ancestralidade.

O pensamento desses intelectuais, preocupados com a identidade nacional, de alguma
forma esta carregado de ideologia, e, em muitos desses pensamentos, prevalecia o desejo do
branqueamento da nag&o, dando suporte de alguma forma ao que se pensava ser “o ideal”. E
relevante que se reflita sobre tais propostas no sentido de utiliza-las como subsidios para
compreensdo da constituicdo da identidade nacional.

Atrelados as buscas dos intelectuais também estiveram presentes 0os movimentos
sanitaristas e eugénicos em fins do século XIX e comec¢o do XX, que identificavam no pais uma
situacao caotica de enfermidades e condicdo precaria de vida da populacéo, as quais tornavam
dificil a construcédo da identidade brasileira. Emergiram, movimentos sanitaristas coordenados
por médicos e profissionais da saude, em prol da cura e desenvolvimento social.

Paralelo a estas a¢des ocorreram movimentos em favor da eugenia, termo , utilizado
em 1883 em definicdo a ciéncia da hereditariedade humana, pelo britanico Francis Galton.

(SOUZA, 2012). Para Maciel, “eugenia € o aprimoramento da raga humana pela sele¢cao dos
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genitores, tendo como base o estudo da hereditariedade”. (MACIEL, 1999, p. 121). A eugenia
foi um movimento cientifico e social que impulsionava debates sobre raca, género, saude,
sexualidade e nacionalismo, “(...), apresentado como um projeto biolégico com proposito de
regeneracdo social. (SOUZA, 2012). A génese dos conceitos eugénicos foi formulada por
cientistas e intelectuais ingleses e norte-americanos, embora ela esteja também fortemente
associada historicamente a politica nazista da Alemanha.

Os trabalhos relacionados aos estudos eugénicos, motivados pelo crescimento dos
debates sobre o movimento imigratério, assim como sobre o cruzamento das racas e da
implantacdo das leis de esterilizacdo eugénica possibilitou a formulagdo de um modelo de
eugenia fundamentado no racismo cientifico, “cujas concepgbdes apontavam a miscigenagao
racial como a grande responsavel pela suposta degeneracao bioldgica e social que estaria em
curso”. (KEVLES, 1985; WAILLO, 1997; BLACK, 2003; STERN, 2005 apud SOUZA 2012).

Este movimento no Brasil surgiu a partir da mobilizagéo dos intelectuais principalmente
em torno da questdo racial, do alto indice de miserabilidade, da falta de saneamento e do
alarmante analfabetismo da populagdo. Para muitos, o pais era considerado como uma nagéo
doente, degenerada, inferior e atrasada.

Mesmo com tantos problemas, os intelectuais mantiveram o propdsito de construir e
solidificar a identidade nacional, porém, com uma numerosa populagédo negra de ex-escravos,
tem-se um dilema: como transforma-los em cidaddos pertencentes a nacionalidade que se
desejava forjar, se 0 peso do preconceito, as mazelas herdadas do periodo escravocrata e o
estigma se faziam presentes o tempo todo?

De acordo com Munanga: “(...) toda preocupacéo da elite, apoiada nas teorias racistas
da época, diz respeito a influéncia negativa que poderia resultar da heranca inferior do negro
nesse processo de formacdo da identidade étnica brasileira”. (MUNANGA, 2008, p. 48). A
mistura das ragas se constitui, entdo, em um grande obstaculo a formacg&o do rosto que se
pretendia desenhar.

Koifman destaca, com relagdo ao uso da palavra eugenia, “(...) que mesmo que
complexa, num pais de miscigenados soava moderna, cientifica, académica e internacional,
enchendo os olhos de quem dela se utilizava”. (KOIFMAN, 2006, p. 303). A carga semantica
que a palavra em questéao trazia, elevava o discurso académico a nivel internacional.

Nas primeiras décadas do século XX, as campanhas sanitaristas, que tiveram a
participacdo de Oswaldo Cruz como grande destaque, aproximaram a classe médica e o0s
intelectuais. No encaminhamento das discussdes, valeram-se dos estudos produzidos em
outros paises, e criaram novas propostas.

Essas discussdes e aspectos tedricos que envolviam o0 negro e a mesticagem
comecgaram a mudar a partir da década de 1930. Paralelo a implantacdo do Estado Novo, o

pais iniciava o seu processo de industrializacdo e, diante da perspectiva de inserir 0 pais no
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mundo livre e democrético aparece a constituicdo de uma nova identidade nacional, baseada
na unido das trés racas: europeia, negra e indigena. Esse processo teve como suporte
ideologico a teoria da “Democracia Racial, advinda dos estudos de Gilberto Freyre, que
assinalava a ideia de que o Brasil era uma sociedade sem linha de cor.” (GUIMARAES, 2001,
p. 148). Uma sociedade onde todas as pessoas, independente dos tragos fenotipicos ou etnia,
seriam respeitadas e tratadas com igualdade, sem barreiras que impedissem 0 acesso as mais
diversas esferas e instituicdes, assim como a ascensao social.

“Pesquisas apontam que o termo Democracia Racial foi usado pela primeira
vez por Arthur Ramos (1943), em 1941, durante um seminario de discussdo
sobre a democracia no mundo pés-fascista (Campos, 2002). Roger Bastide,
num artigo publicado no Diario de S. Paulo em 31 de marco de 1944, no qual
se reporta a uma visita feita a Gilberto Freyre, em Apipucos, Recife, também
usa a expresséao, o que indica que apenas nos 1940 ela comeca a ser utilizada
pelos intelectuais”. (GUIMARAES, 2000, p. 1).

E o Brasil foi consagrado mundialmente por ser o pais da “Democracia Racial’,
tornando-se inclusive foco de estudo da UNESCO no inicio da década de 1950 e exemplo para
outros paises.

A “auséncia da tal linha de cor” parecia eliminar a mancha da consciéncia de muitos,
entretanto a ideia de democracia racial da lugar a construgdo mitica de uma sociedade sem
preconceito e discriminacfes, porém sabe-se que estes sentimentos ou a¢des continuaram a
existir, s6 que de forma velada.

Munanga destaca o fato da contribuicdo de Freyre:

“ao transformar a mesticagem num valor positivo e ndo negativo sob o aspecto
da degenerescéncia, permitindo completar definitivamente os contornos de
uma identidade que ha muito vinha sendo desenhada. e por ter mostrado que
negros, indios e mesticos tiveram influéncias positivas na cultura brasileira, (...)
no estilo de vida em matéria de comida, na indumentaria e sexo”. ( MUNANGA,
2008, p. 76).

Apesar da relevancia desse reconhecimento, essa valorizagdo do negro se deu a nivel
apenas do aspecto cultural: festas, culinaria e folclores e ndo no sentido de melhorar a situacéo
do negro e exterminar ou minimizar com a situacdo de pobreza, miséria, permitindo o acesso a
melhores condi¢cbes de vida e trabalho. Aceitar ou atribuir valor a elementos culturais néo

"9 Pode-se

significa necessariamente, “a aceitacdo do elemento humano a ele identificado
apreciar a masica, a danca, a comida, a indumentéaria, porém, nem sempre isso sera sinbnimo
de ver e sentir aquele que o produziu com igualdade.

Sem acabar com o racismo criou-se a visao de que a sociedade brasileira era pacifica,
sem conflitos e questdes raciais a serem combatidas. Florestan Fernandes destaca o

surgimento no Brasil do “preconceito reativo, que significa o preconceito contra o preconceito

¥ Trecho da entrevista concedida por Florestan Fernandes, Jodo Baptista Borges Pereira e Oracy Nogueira — A questéo racial
brasileira vista por trés professores, apresentacéo de Lilia Moritz Schwarcz. Publicada pela primeira vez em 27/08/1966. Op. Cit.
175.
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de se ter preconceito™®

, que aparece a partir do entendimento de que ter preconceito seria um
comportamento reprovado e degradante, criando-se entdo um esforco para combater a ideia
da existéncia de preconceito no Brasil, “porém a segregacdo do negro continuou sutil e
dissimulada” (FERNANDES, 1966)"!, destaca-se que nesse sentido as ideias de Fernandes
séo objeto de questionamento, uma vez que sugerem a ndo existéncia de racismo, porém este
comportamento perdura até nossos dias. Para melhor elucidar o assunto destacamos do
préprio pensamento de Fernandes:

“Na verdade, nos acostumamos a situagao existente no Brasil e confundimos
tolerancia racial com democracia racial. Para que esta Ultima exista ndo é
suficiente que haja alguma harmonia nas relacfes raciais de pessoas
pertencentes a racas distintas. Democracia significa, fundamentalmente,
igualdade racial, econémica e politica”. (FERNANDES, 1966, p. 3)*

Estudos desenvolvidos por sociologos, dentre eles Gilberto Freyre, fortaleceram o
conceito do que se solidificou como sendo o mito da democracia racial. J& que o mestico era
oficialmente o representante da nacionalidade, o preconceito deveria ser colocado de lado,
assim, passou a existir uma “valorizagdo” do mestico a ponto de ser exaltado nos meios
culturais. Consolidava-se a ideia de que o povo brasileiro convivia em perfeita harmonia, a
partir das construgdes ideoldgicas do ndo racismo. Apesar do mito, em muitas situacdes ser
negro era sinal de rebaixamento e desqualificagédo, simbolizando que por tras da mascara de
pais democraticamente racial o preconceito e a discriminagdo continuavam reinantes. Sendo
assim, colocou-se em discussdo a suposta democracia a partir da luta principalmente do
movimento negro que sempre se preocupou em desmascarar aquilo que acabou por se tornar:
‘um dogma, uma espécie de ideologia do Estado brasileiro nos anos de ditadura militar”.
(GUIMARAES, 2006 p. 269).

A principal critica ao mito da Democracia Racial é que este de alguma forma mascarou
ou colaborou para omitir a real situagdo da populacdo negra e afrodescendente, ao passar uma
falsa imagem de democracia e harmonia do povo. Ao mesmo tempo em que favoreceu o
crescimento das elites hegemonicas, colaborou também para a ampliagdo das desigualdades,
sem que as minorias étnicas tivessem clareza dos mecanismos de exclusdo a que sempre
estiveram expostas. Conclui-se desta forma, que o discurso da democracia racial termina por
esbocar e reforcar uma ideologia racista que néo deve ser ignorada pela sociedade como um
todo, em especial, pela instituicdo escolar, uma vez que atualmente necessita desenvolver sua
praxis pedagoégica pautada no que propde a Lei 10.639/2003 como sera ressaltado nos

capitulos a seguir.

1% Trecho da entrevista concedida por Florestan Fernandes, Jodo Baptista Borges Pereira e Oracy Nogueira. Op. Cit. 173
M Entrevista concedida por Florestan Fernandes, Jodo Baptista Borges Pereira e Oracy Nogueira . Ibidem.
112 Entrevista concedida por Florestan Fernandes, Jodo Baptista Borges Pereira e Oracy Nogueira. Ibidem.
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Capitulo Il —= O Estado e a Questao Racial: Desafio para as Politicas Publicas

O que se pretende no presente capitulo € apresentar informagdes acerca do movimento
negro, dados estatisticos de suma importancia sobre a atual situacdo da populacdo negra e
parda, no que tange a educagéo e situacdo econémica. Serao apresentadas reflexdes em torno
das politicas de reparacdo ou ac¢fes afirmativas, como sao conhecidas, no sentido de que séo
importantes instrumentos de intervencéo na situacdo de desigualdade na sociedade brasileira e
também a Lei 10.639/2003, que se apresenta como uma politica valorizativa da Histéria e
Cultura Africana e Afro-brasileira, que devem ser privilegiadas no curriculo escolar.

Ressalta-se que néo seria possivel e nem se pretende esgotar 0s assuntos aqui

elencados, apenas trazé-los a luz do que se percebe necesséario a reflexdo da tematica

apresentada.

II.L1 — Historicizando as a¢des e movimentos em prol da discussdo e promocao da
igualdade racial

A criacdo de politicas publicas de cunho afirmativo vem avancando no Brasil nos
ultimos anos, tais politicas tém como objetivo minimizar as situacfes de desigualdade entre a
populacdo, mas é de suma importancia destacar que foi “a partir do reconhecimento formal da
existéncia do racismo e da discriminagcdo enquanto fendmeno social e estrutural do Brasil que
se instaurou uma agenda estatal no pais”. (DIAZ, 2010, p. 81), da qual fazem parte a Lei de
Cotas, a Lei Cad, a Lei 10.639/2003, dentre outras.

Fato histérico que marcou o crescimento das discussdes e tomadas de decisdo quanto
a necessidade de se estabelecer a¢cbes concretas para o combate da discriminacdo e racismo
foi a partir do momento em que o entdo presidente da Republica Federativa do Brasil,
Fernando Henrique Cardoso (1995 a 2002), declarou de forma aberta ter consciéncia sobre a
existéncia do racismo no Brasil. Pode-se considerar este momento como um marco ao
abandono do discurso oficial sobre a famosa “Democracia Racial’. Esse reconhecimento
ocasionou repercussdo no ambito das politicas publicas e entre os grupos legalmente
reconhecidos para serem contemplados com os beneficios dessas politicas, mas para que se
compreenda porque o Estado passou a adotar politicas afirmativas étnico-raciais na sociedade
brasileira, devemos nos ater a alguns fatores como as a¢cfes dos movimentos negros ao longo
do tempo. Sem que se tenha ciéncia dos fatos historicos, corre-se o risco de acreditar que as
politicas afirmativas ou de reparacao como também sdo chamadas séo politicas segregadoras,
beneficiando apenas os negros ou afrodescendentes, como defendem alguns intelectuais como
Peter Fry e Yvonne Maggie sobre o risco de uma “cisao racial, uma sociedade dividida entre

brancos e negros™® (FRY; MAGGIE, 2006). Cabe, porém, refletir se essa sociedade dividida ja

3 ver FRY, Peter; MAGGIE, Yvonne. Politica social de alto risco. O Globo, 11 de abril de 2006.
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ndo é uma realidade de fato, quando se observa os estudos estatisticos e os lugares ocupados
por brancos e negros na piramide social.

E importante ressaltar que os movimentos sociais negros vém empreendendo de forma
crescente estratégias diversas na luta em favor da populagédo negra e afrodescendente. Esses
movimentos tém sido também um dos principais atores para a consolidacao da agenda estatal
no que diz respeito & questdo racial. (DIAZ, 2010, p.78). Ainda segundo Dias, o que se entende
como “questao racial € em termos estruturais o conjunto de rela¢des desiguais baseadas em
termos da cor que afeta principalmente as pessoas negras”. (DIAZ, 2010, p.78). A questdo
racial pode ser vista também, “como um conjunto imbricado de injusticas sociais e de
reconhecimento, que se evidenciam nas diferencas socioecondmicas entre a populacao de
origem negra e a populacdo de origem branca”. (NEVES, 2005, p. 86 apud DIAZ, 2010, p. 78).
Paixdo acentua que “a questao racial estaria constituida pelo conjunto de relacbes raciais
baseada em razdo dos diferenciais socioeconémicos entre a populagédo negra e a populagéo
branca brasileira”. (PAIXAO 2003 apud DIAZ, 2010, p. 78). Como & possivel observar, estes
pensamentos destacam a cor da pele como elemento que se sobressai, seguido do fator
socioecondmico. Guimardes apresenta o conceito de questdo racial a partir de trés enfoques

ou caracteristicas:

‘para definir o tipo de relagbes desiguais, de pressdo ou dominagdo que
padecem as pessoas em razdo de seu fenétipo; trata-se de concepcdo que
envolve a agdo do Estado através das politicas publicas sobre as
desigualdades raciais; é uma nog¢éo constituida pela agdo do Movimento Negro
Brasileiro, no combate, em diferentes espagos, a discriminacdo e a
desigualdades étnico-raciais da populagdo negra”. (GUIMARAES, 2001 apud
DIAZ, 2010, p.78).

Nas concepc¢bes citadas, vemos que ndo se pode excluir as agdes politicas do
movimento negro na tentativa de melhoria das condi¢des da populacdo negra. Dessa forma, a
acao deste movimento pode ser entendida como “um campo e um processo histérico, politico,
cultural e contextual que descreve uma forma elastica (ndo fixa) de a¢des, mas que tem no
negro ou na populagao negra, entretanto, o seu publico alvo”. (DANTAS, 2012, p. 81). Nesse
sentido pode-se dizer que ndo se trata de movimentos estanques, mas ac¢fes de diferentes
grupos e que em momentos simultdneos ou distintos constituirdo um campo de acdo, um
horizonte de intengdes politicas e ideologicas que podera se consolidar em um projeto comum.

Domingues apresenta a seguinte definicdo de movimento negro como sendo:

“a luta dos negros na perspectiva de resolver seus problemas na sociedade
abrangente, em particular os provenientes dos preconceitos e das
discriminacdes raciais, que os marginalizam no mercado de trabalho, no
sistema educacional, politico, social e cultural”. (PINTO, 1993, p.13 apud
DOMINGUES, 2006, p.101).

O autor destaca ainda que para o movimento negro, “a ‘raga’ é o fator determinante de

organizacao dos negros em torno de um projeto comum de ac¢ao”. (DOMINGUES, 2006,
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p.102), ou seja, a populagdo negra se agrupa em torno de um objetivo mutuo que traga uma
perspectiva de melhoria frente a situagéo de desigualdade dos negros em relagédo aos brancos.

Apo6s a “Abolicdo da Escravatura”, foi proclamada a Republica no Brasil, entretanto, “o
novo sistema politico ndo representou que a populacdo negra tivesse o amparo necessario
para viver aquele novo momento em termos de bens materiais ou simbdlicos”. (DOMINGUES,
2007, p.102). Visando a reversdo do quadro de marginalizacdo a que foram submetidos, “os
ex-escravos e seus descendentes instituiram os movimentos de mobilizacdo racial negra no
Brasil”. (DOMINGUES, 2007, p.103). Esses movimentos sociais, no final do século XIX e inicio
do século XX, surgiram em varios pontos do pais em forma de agremiacfes, clubes e
associacoes de carater recreativo, cultural e de assisténcia.

A0 mesmo tempo em que esses grupos e agremiagdes eram organizados, outros se
mobilizavam na criacdo da imprensa negra, que tinha como objetivo “denunciar as mais
diversas mazelas que afetavam a populacdo negra no ambito do trabalho, da habitacdo e da
saude, tornando-se uma tribuna privilegiada para se pensar em solugdes concretas para o
problema do racismo”. (DOMINGUES, 2007, p.105). Esses veiculos de informagédo atuavam
também com o propésito de denunciar o regime segregacionista que infringia proibicbes a
populagdo negra no sentido de frequentar determinados espacos sociais: instituicoes
religiosas, culturais e comerciais, estendendo-se tais proibicbes a determinadas instituicoes
escolares, ao transito do negro em determinadas ruas e pragas. Nesse momento, “o
movimento negro organizado era desprovido de carater explicitamente politico, com programa
definido e projeto ideolégico mais amplo”. (DOMINGUES, 2007, p.105). Pereira chama a
atengdo para o fato de que “a criagdo desses jornais pelo préprio movimento, divulgando
informagBes a partir de seus objetivos, foi estratégia fundamental utilizada nos diferentes
momentos histdricos”. (PEREIRA, 2009, p.123).

A década de 1930 foi crucial na formacdo do movimento negro sistematizado, surgindo
a Frente Negra Brasileira — FNB, “organizagdo étnica, no sentido de que cultivava valores
comunitarios especificos, cuja forma de recrutamento e identificagdo era a ‘cor’ ou a ‘raga’ e
n&o a cultura ou tradigdo”. (GUIMARAES, 2001, p. 130). Esse movimento se preocupou em
agregar 0 maior niamero de adeptos e num momento em que se discutia a formacdo e
concepgdo da nacdo, a FNB preocupou-se também “em afirmar o negro como brasileiro”.
(GUIMARAES, 2001, p. 130). A fundagéo da FNB coube a um grupo de negros oriundos do
Centro Civico Palmares e proporcionou um novo enfoque e qualidade nas acdes dos
movimentos, com maior vigor nas reivindicagdes politicas. Oliveira aponta que

“a Revolugdo de 1930 foi um grande incentivo politico para a organizagao e
estruturacdo da FNB, na medida em que as liderancas negras sdo motivadas
pela mudanga do regime politico. (OLIVEIRA, 2002, p.19). Essas liderancas
integram-se na luta pela conquista efetiva de oportunidades e garantias sociais”
(FERNANDES, 1978, p.10 apud OLIVEIRA, 2002, p. 19).
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Segundo Domingues, “A FNB constituiu-se na mais importante entidade negra do Brasil
até meados do século XX”. (DOMINGUES, 2007, p.106). Esse movimento esteve presente em
diversos Estados atraindo grande niumero de pessoas negras, caracterizando-se, por isso num
movimento da massa negra. Agregou-se ao movimento grupos ligados ao teatro, a musica, ao
esporte, servico juridico e instituicbes educativas, o que permitia a oferta de cursos de
formacdo politica aos seus integrantes e os cuidados necesséarios a saude. No ambito do
movimento, as mulheres participavam ativamente, principalmente na organizacdo de
comissdes para atividades assistenciais, recreativas e de lazer.

No comeco da década de 1930, a Frente Negra Brasileira transformou-se em partido
politico e adquiriu notoriedade “por defender um programa politico e ideoldgico autoritario e
ultranacionalista” (DOMINGUES, 2007, p.106). Nesse sentido, Oliveira chama a atengao para
aquilo que considera inédito para a época, “o fato de que o inicio do movimento negro no Brasil
tinha como base e influéncia politica e teorias autoritarias, antidemocraticas, oficialistas e até
mesmo fascistas”. (OLIVEIRA, 2002, p.91)'*. Na época, repercutia pelo mundo os ideéarios
filoséfico e politico de Hitler na Alemanha e de Mussoline na Italia.

A Frente Negra Brasileira obteve éxito em algumas de suas reivindicacbes no governo
Varguista, dentre elas o fim da proibicdo do ingresso de negros na guarda civil em Sao Paulo.
O movimento frentista foi extinto em 1937 junto com outras organizacdes politicas, tendo
assim, segundo Domingues, “no bojo dos demais movimentos sociais suas acbes esvaziadas”.
(DOMINGUES, 2007, p.107), no periodo de ditadura do Estado Novo, periodo marcado pela
represséo a liberdade de pensamento e que inviabilizou os movimentos de esquerda.

Apés o fim do Estado Novo, o movimento negro ressurge ampliando suas
reivindicagdes. Entretanto, conforme destaca Domingues, “esta nova fase ndo teve 0 mesmo
poder de aglutinacdo da anterior”. (DOMINGUES, 2007, p.108). Nessa fase um dos
agrupamentos ou movimentos mais importantes foi a Unido dos Homens de Cor, que ficou
conhecida também como UHC, fundada em Porto Alegre em 1943, expandiu para estados das
regibes Sul, Sudeste e Nordeste. O objetivo deste grupo era o de elevar a condicdo econbémica
e intelectual das pessoas negras no pais. Suas ac¢des visavam a promoc¢do de debates na
imprensa local, aulas de alfabetizagcéo, a¢cfes de voluntariados e participagdo em campanhas
eleitorais. Esse grupo se destacou pelo conjunto de reivindicagfes apresentados ao governo,
em prol da populacéo negra.

Outro movimento que merece destaque foi a criacdo do TEN — Teatro Experimental do
Negro, no Rio de Janeiro, em 1944. Trata-se de um movimento que foi muito além do seu
propésito original, que era o de formar um grupo teatral de pessoas negras. O TEN atuou na
oferta de cursos, seminarios, conferéncias e congressos, realizacdo de concurso de Artes

Plasticas, publicacdo de jornais. Além dessas acdes, o TEN fundou o Instituto Nacional do

[ A Frente Negra Brasileira: Politica e Quest&o Racial nos anos 1930. Rio de Janeiro, Dissertagdo de Mestrado, UERJ, 2002.
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Negro e o Museu do Negro. Esse projeto “definia a relagdo entre o teatro, a politica e a
educagéo como a sua principal estratégia”. (MULLER, 2009, p.01). Uma estratégia que tinha
como objetivo ao mesmo tempo o resgate das raizes histdricas, a denlncia e a busca da
superacdo dos limites impostos a populagdo negra, no sentido em que buscava uma
“reelaboragdo de identidade e construgéo da cidadania’. (MULLER, 2009, p.01). Domingues
destaca também uma importante contribuicdo do Teatro Experimental do Negro, a de que
“defendendo os direitos civis dos negros na qualidade de direitos humanos, o TEN propugnava
a criacao de uma legislacao antidiscriminatoria para o pais”. (DOMINGUES, 2007, p. 109).

Nessa etapa de organizacdo dos movimentos, dentre outros grupos, na década de 1940
fundou-se “o Comité Democratico Afro-Brasileiro que defendeu a convoca¢do da Assembleia
Constituinte, a Anistia e o fim do preconceito racial. Na década de 1950, articulou-se também o
denominado Movimento Nacional das Mulheres Negras. (DOMINGUES, 2007, p. 110).

O Golpe Militar de 1964 “desarticulou uma colisdo de forcas que palmilhava no
enfrentamento do preconceito de cor no pais” ( DOMINGUES, 2007, p.111). Gonzalez aponta
que neste periodo houve a “desmobilizagao das liderangas negras, deixando-as numa espécie
de clandestinidade”. (GONZALEZ, apud DOMINGUES, 2007, p.111). Segundo Guimaraes, “a
repressdo adormeceu a sociedade civil”. (GUIMARAES, 2001, p. 131). Isso porque o0s
militantes dos movimentos passaram a ser vistos como responsaveis por criarem o racismo no
Brasil, uma vez que pairava a atmosfera de pais da democracia racial. As a¢des impetradas
pelo movimento tornaram-se timidas e fragmentadas, perdendo a for¢a para o enfrentamento.

Mesmo assim, 0 movimento negro mais uma vez se reergueu e, ao final da década de
1970, foi fundado o Movimento Negro Organizado. Nessa época 0s projetos tomam novos
impulsos de forma organizada. A partir dessa reorganizacéo, diversos grupos e entidades se
uniram para criar o Movimento Unificado Contra a Discriminacdo Racial (MUCDR). O
movimento reconfigurado passou a se posicionar frente aos desafios, liderando atos publicos
em repudio a comportamentos e atitudes racistas no pais, incentivando a criagdo de instancias
de luta nas mais diversas instituices organizadas, publicas e privadas. Nesse periodo deixa-se
de fazer uso de terminologias como ‘homem de cor’, ‘pessoa de cor’ para valorizar a palavra
‘negro’, que foi aglutinada a denominagdo do movimento, que passou a se denominar
Movimento Negro Unificado contra a Discriminacdo Racial (MNUCDR). Novamente esta
denominacéo foi alterada para Movimento Negro Unificado (MNU), considerando que a luta
prioritaria era contra a discriminacao.

No programa de acdo desenvolvido em 1979 e no inicio da década de 1980, dentre as
ideias defendidas estava a defesa da transformacdo do movimento negro em movimento de
massas. Passou entdo a ser primordial a formacgéo de aliancas, buscando o enfrentamento do

racismo e da exploracdo da mao de obra. A organizacdo também se fez sentir nas forcas
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sindicais e nos partidos politicos de esquerda, que normalmente se constituiam por jovens
universitarios.

Domingues destaca que o nascimento da MNU “significou um marco na histéria do
protesto negro no pais, porque, entre outros motivos, desenvolveu-se a proposta de unificar a
luta de todos os grupos e organizag¢des antirracista em escala nacional”. (DOMINGUES, 2007,
p. 114). A ideia da unificagdo do movimento trouxe fortalecimento e poder politico as a¢bes que
passaram a ser sistematizadas, ndo apenas atendendo a caracteristicas locais ou regionais,
mas nacionais. “A estratégia que prevaleceu foi a de combinar a luta do negro com a de todos
os oprimidos da sociedade” ((DOMINGUES, 2007, p. 115). Nesse sentido pensa-se nao
apenas nas necessidades da popula¢édo negra, mas também nas chamadas minorias.

Somado a isso, é importante destacar que:

‘no momento em que a agdo dos varios movimentos negros se concretiza no
Movimento Negro Unificado, passa-se a pautar a esfera publica em torno de
duas questdes especificas: reivindicam a rendncia do racismo na esfera
legislativa, objetivando tornd-lo uma questéo judicial; de outro exigem acesso a
educacgéo formal para a populagdo negra” (PAIVA, 2013, p. 44).

O discurso do MNU passou a tendéncia de esquerda, como se vé a partir da fala de
Abdias Nascimento, um dos seus principais lideres: “a emancipagdo do negro brasileiro
significa a emancipacéo de todo o povo brasileiro da exploracdo capitalista”. (GUIMARAES,
2001, p. 133). O carater universalista presente no discurso de Abdias refere-se a ideia de luta
da maioria explorada, retratando a realidade socioecondmica do povo, no sentido de que no
Brasil a populacdo negra e afrodescendente pertence a camada inferior da piramide social.

Todos os movimentos citados, desde a Frente Negra, sdo relevantes para a reflexao
deste estudo, no sentido de que tinham como uma de suas principais reivindicagbes a
implantacdo de acdes, projetos e de uma educagéo escolar de fundo antirracista, para negros e
para brancos, que visava valorizar, sobretudo, a figura do negro na constru¢do da sociedade
brasileira.

Pode-se observar através das inUmeras agdes e politicas implementadas no pais que o
movimento negro, nas duas Ultimas décadas, trouxe para o cenario brasileiro uma agenda que
“alia politica de reconhecimento de diferencas raciais e culturais, politica de identidade, politica
de cidadania e politica redistributiva”. (GUIMARAES, 2001, p. 135). A politica de identidade diz
respeito a discriminacao racial e a afirmacao dos direitos civis da populacdo negra. Ja a politica
redistributiva diz respeito as a¢fes afirmativas ou compensatérias que objetivam abrir espaco e
garantir a insercao do negro nos diversos espacos de educacédo e ocupacao profissional, além
de trabalhar nas pessoas negras a sua autoestima, favorecendo a avaliacéo positiva quanto ao
seu pertencimento racial.

Guimardes ressalta que as reivindicacbes emanadas do movimento negro neste
periodo “d4 uma ideia da sua abrangéncia e radicalismo” (GUIMARAES, 2001, p.135). Acdes

foram tomadas até mesmo com relacdo as datas festivas ou o que foi estabelecido como
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marco histérico atrelado ao negro. A data consagrada como “Abolicdo da Escravatura”,
comemorada no dia 13 de maio, passou a ser o “Dia Nacional da Denuncia contra o Racismo”.
O dia 20 de novembro ganhou maior notoriedade para o negro por ter sido eleito como o “Dia
Nacional da Consciéncia Negra”. Da princesa Isabel, outrora consagrada como a “Redentora” a
Zumbi dos Palmares, simbolos de resisténcia e luta contra a opresséo racial, ndo apenas datas
e vultos histéricos tém sido questionados, mas como ja destacado neste capitulo, percebe-se
as mudancas nas acfes politicas, na implementacédo de legislacdes e também na tomada de
consciéncia da importancia de todas as acdes que a partir das lutas do movimento negro vem
avancando dia apds dia.

Domingues destaca que “visando incentivar o negro a assumir sua condi¢do racial, o
movimento despojou o0 termo negro de sua conotacgdo pejorativa, adotando-o oficialmente para
designar todos os descendentes de africanos no pais”. (DOMINGUES, 2007, p.116). Essa acao
veio impulsionada também por campanha do governo federal no sentido de orientar a
autodeclaracao de negros e pardos nos censos demograficos de 1991 e 2000.

A nova postura do Movimento também vem contribuir para a mudanca de atitudes e de
olhar para as questdes do negro no Brasil. Inclusive uma acdo de suma importancia foi a
alteracdo na Constituicdo Federal no que diz respeito a transformacdo do racismo em crime
inafiancavel e imprescritivel, de acordo com a Lei n® 7.716 (Lei Cad)™, de 05 de janeiro de
1989. A Lei Cad define os crimes resultantes de preconceito de raca ou de cor, etnia, religido e
procedéncia nacional. O que antes era visto muitas vezes como brincadeira de mau gosto ou
um insulto ignorado ou passivel de um pedido de desculpas, passou a ser encarado, sob o
aspecto da legislacéo brasileira, como acéo criminal.

No bojo dessas mudancas pode-se citar também a proposta de revisdo dos conteudos
dos livros didaticos de historia, a discussdo em torno da necessidade da mudanca curricular da
educacao basica, com a proposta de apresentagdo de um conteddo que prestigie e valorize a
presenga e a contribuicdo do negro na construgdo da nagéo brasileira, principalmente a partir
da publicacdo da Lei 10.639/2003. Dentre essas acdes esta a urgéncia de oferta aos docentes
de uma formacé&o continuada e materiais que possam auxilia-los na implementacéo da referida
legislacao.

Entretanto, mesmo com a importancia do Movimento Negro para as transformacdes
recentes em termos de acdes governamentais, principalmente no tocante as politicas de agdes
afirmativas, com relacdo a populacdo negra, ndo se pode deixar de lado que esse processo

também se insere na forma como a politica neoliberal™

e a pés-modernidade, aborda como
devem ser resolvidas algumas questdes e tensdes sociais. A partir da mudanca de paradigmas

com relacdo aos principios da modernidade, que conforme destaca Peixoto:

91 http://www. planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L7716.htm
[l Neoliberalismo é a redefinigao do liberalismo classico.
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“Diz respeito a derrocada da ideia de totalidade, mediante a qual se elaborou a
crenca no progresso incessante da sociedade, na possibilidade de um projeto
racional, na capacidade criativa dos homens, que viam na ciéncia e na razao,
assim como,em projetos coletivos, a possibilidade de alcangar a liberdade e a
igualdade social” (PEIXOTO, 1995, p. 14).

A ndo crenca nos principios totalizantes da modernidade, que inicialmente pensava-se
servir a todos os seres humanos, abre espaco para que seja lancado um novo olhar sobre o
como pensar a humanidade a partir da realidade, “forcando um redimensionamento dos
conceitos modernos”. (PEIXOTO, 1995, p. 15). A condigao politica pds-moderna se baseia na
aceitacdo da pluralidade de culturas e discursos. De acordo com Heller e Fehér, “o pluralismo
esta implicito na pdés-modernidade”. (HELLER; FEHER, 1995, p. 1995). Nesse sentido, as
politicas voltadas para os negros também estdo inseridas dentro do quadro da proposta
neoliberal de que os problemas sociais ndo serdo resolvidos por politicas generalizantes, mas
por politicas voltadas para determinados grupos: negros, mulheres, homossexuais, etc. Com
isso se abandona um discurso da necessidade de politicas de cunho universal e classista.

Assim, ndo se deve incutir a ideia de que o problema do negro ndo tem nada a ver com
o fato de seu pertencimento aos diversos grupos ou categorias e sim por ser apenas negro. Ao
mesmo tempo isso reforcou o papel das acdes das ONGs nesse processo, uma vez que elas
sdo responsaveis por essa forma de acgéo, principalmente atuando na esfera educacional. Isso
ndo significa que devemos rejeitar as politicas de acdes afirmativas, pelo contrario, séo
fundamentais. Devemos usar as politicas publicas para melhoria e conscientizacdo da
populacdo negra para ter uma viséo real da sociedade e ndo simplesmente rejeitar isso.

Mario Luiz de Souza chama atencédo para um fato de suma importancia, e que ndo deve
ser ignorado, o fato de “passar o racismo de determinagdo fundamental para unica
determinagdo para o entendimento das condigbes socioeconémicas da populagdo negra”.
(SOUZA, 2013, p. 18). Nao se pode atribuir a situacdo do negro apenas ao preconceito e ao
racismo, ignorando que existem outras questdes de cunho estrutural no pais, que afetam o
negro, assim como afetam igualmente outras categorias populacionais. E preciso que nédo se
perca de vista que “ser negro” é apenas uma das categorias a que o ser pertence, mas nao a
Gnica. Ao buscar entender a situacdo do negro é preciso também que se leve em conta outros
fatores que influenciam na sua situacdo em geral, outras categorias a que pertengca, COmo:
género, ocupacao profissional, classe social, idade, dentre outros.

Educadores, estudiosos do assunto, membros do movimento negro, precisam ter
consciéncia e estar atento aos fatores estruturais da sociedade para que se revertam as acoes

no sentido de fazer um povo mais consciente, visando uma mudanga substancial.
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II.2 = O gue os numeros mostram? Politicas afirmativas sdo necessarias?

A posicdo social ocupada pelos negros na piramide social em comparacdo com a
populacdo branca, inimeras vezes esteve na pauta dos debates politicos e sociais. Porém,
nesse inicio de século e de milénio assiste-se a um momento impar a respeito dessas
discussbes e tomadas de decisdo sobre a temética da situacdo vivida pelos negros e pela
populagdo afro-brasileira, em que grande parcela, se ndo a maioria, ocupa um espaco de
vulnerabilidade social. Como as medidas governamentais ainda sdo muito recentes, talvez seja
prematuro ponderar resultados, mas o que se espera é que tais medidas evoluam para outras
acOes, as quais sejam capazes de modificar os indicadores sociais de forma positiva,
considerando a atual situacdo apontada pelas pesquisas institucionais.

Os dados que serdo aqui apresentados para analise e reflexdo foram extraidos da
Sintese dos Indicadores Sociais, uma andlise das condi¢cdes de vida da populacdo brasileira
em 2013, elaborada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE'/, importante
ferramenta para a compreenséo da realidade social do pais e o porqué da implementacdo de
politicas que se revertem em ac¢des afirmativas.

Dentro do que propbe o presente estudo, serdo apresentadas informacdes
concernentes a realidade educacional, mercado de trabalho e distribuicAo econdmica da
populacéo brasileira, segundo o critério cor/raga.

Com relacdo a populacéo analfabeta na faixa de 15 anos ou mais, houve uma reducao
de 3,2%, nos ultimos dez anos, reduzindo de 11% para 8,7% em 2012. Nota-se que a maior
incidéncia de analfabetismo ocorre na populagdo masculina, em torno de 9.0% Entre os
homens de cor preta ou parda o percentual é de 11,8%. (IBGE, 2013, p.127).

Comparando-se 0 numero de criancas de quatro a cinco anos de idade que frequentam
a escola, em 2002 e 2012, tem-se respectivamente: brancas 59,4% e 79,9%; pretas e pardas
53,9% e 76,9%.

Do total da populacdo na faixa etaria de dezoito e vinte e quatro anos, a proporcao de
frequéncia no Ensino Superior era de 9,8% em 2002, passando para 15,1% em 2012, sendo
que desse percentual 66,6% dos alunos sdo brancos e 37,4% s&o pretos e pardos. E
importante ressaltar que o quantitativo atual de pretos e pardos no Ensino Superior atualmente
€ menor que o quantitativo de brancos ha dez anos, que foi de 43,4%.

Tabela ll.1 - Sintese de Indicadores Sociais 2013

Sintese de Indicadores Sociais 2013

Nivel de Ensino Alunos brancos Alunos pretos/pardos
Ensino Fundamental 2,6% 9,0%
Ensino Médio 23,7% 44,2%

I Sintese de Indicadores Sociais: uma analise das condicdes de vida da populacdo brasileira 2013. Rio de
Janeiro.ftp://ftp.ibge.gov.br
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Ensino Superior 66,6% 37,4%
Outros 7,1% 9,4%
Fonte: IBGE

Quanto a média de estudos ou o tempo de permanéncia na escola, de pessoas com
vinte e cinco anos ou mais, tem-se, respectivamente nos anos de 2002 e 2012: estudantes
brancos 7,0% e 8,5%; estudantes negros e pardos 4,9% e 6,7%. Observa-se que apos dez
anos a média de permanéncia dos negros nao atingiu a dos estudantes brancos em 2002.

Entre as pessoas de quinze anos ou mais que frequentam a Educacdo de Jovens e
Adultos, tem-se: brancos 34,7%, negros e pardos 63,8%. A matricula do estudante nesta
modalidade de Ensino também aponta para o fato da distor¢cédo idade e série, ou seja, pessoas
que por algum motivo necessitaram abandonar os bancos escolares na idade apropriada para
a seérie, seja por baixa aprendizagem, repeténcia, trabalho, situacdo financeira ou outros
motivos.

A populagéo preta ou parda esta distribuida de forma n&o igualitaria entre os Estados
da federag&o. Por exemplo, na Bahia, cuja populagdo preta ou parda representa quase 80% do
total, o percentual desta populacdo em trabalhos informais € de aproximadamente 61,6%. Ja
em Santa Catarina, onde a presenca de pretos e pardos € menor, sendo representada por
aproximadamente 20% da populacgéo, o percentual destes em trabalhos informais € de 30,4%.

No pais, dentre a populacdo de dezesseis anos ou mais a distribuicdo entre a mao de
obra formal e informal esté distribuida na seguinte proporcéo: trabalho formal — brancos 64,0%,
preta e parda 50,4%; trabalho informal — branca 36,0%, preta e parda 49,6%.

Segundo as informagdes apresentadas na sintese dos indicadores, “as desigualdades
medidas pelo rendimento mensal familiar, per capta, também se destacam quando se
consideram as categorias cor ou raga da populagao brasileira”. (IBGE, 2013, p.178). Ressalta-
se que historicamente a populacéo preta e parda apresenta indicadores sociais desfavoraveis
se comparados a populagéo de cor branca, em detrimento da histérica exclusao social, advinda
de acessos desiguais, seja pela defasagem educacional, o acesso desigual a bens e servicos e
a ocupagdo profissional entre diversos outros fatores estruturantes da sociedade brasileira
nessa perspectiva.

“A distribuicdo dos rendimentos por décimos de populagdo segundo a cor ou
raca ilustra essa desigualdade. No primeiro décimo, (10% mais pobres), estdo
(14,1%) da populacdo preta ou parda e 5,3% dos brancos. As curvas
apresentam desenhos opostos aumentando sistematicamente a participacdo
de brancos nos estratos superiores de rendimentos e menor participacdo de
pretos ou pardos” (IBGE, 2013, p. 178).

Outra forma de avaliar a desigualdade por cor ou raca, segundo o IBGE é:

“destacar os extremos da distribuicdo de rendimentos em que ao longo do
tempo, prevalece o peso dos brancos no (1%) com maiores rendimentos (mais
ricos) e de pretos ou pardos entre 0s mais pobres. S&o 86,1% de brancos no
(1%) mais rico da populagéo, contra apenas 16,2% de pretos ou pardos”
(IBGE, 2013, p. 178).
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Os dados fornecidos pela sintese dos indicadores do IBGE s@o de suma importancia
para que se compreenda e se reflita sobre a necessidade da implementagdo de programas e
politicas publicas que possam amenizar as diferencas de cunho econémico e educacional que
implicam também em outros fatores, como alijar uma consideravel parcela da populagédo
brasileira, composta por pretos e pardos do acesso a bens e servicos que sdo necessarios a
uma melhor qualidade de vida do ser humano em geral. E importante que se fique claro que
ndo se quer dizer que todo contingente populacional que se autodeclara branco seja
considerado de melhor poder aquisitivo, pois sabe-se que a ma distribuicdo de renda, assim
como a auséncia e a precariedade de servigos publicos afetam boa parcela da populacéo

brasileira preta ou branca.

[1.3 — AcBes afirmativas: iniciativas a favor do combate a discriminagéo racial

Os dados estatisticos apresentados a partir da sintese dos indicadores sociais levam a
constatar que politicas de ac¢des afirmativas sédo estratégias que muito poder&o colaborar para
0 processo de democratizagdo e ampliagdo de oportunidades. Essas politicas publicas que
também tém sido denominadas de discriminacdo positiva, sdo alvos de inimeros estudos e
debates no cenario nacional, mas ndo € o Brasil o primeiro pais a langar mao dessas
estratégias sociais. Contudo, antes de continuar, vale destacar que nao se defende que apenas
isso vai resolver o problema do negro na sociedade brasileira. Entre outras coisas, a fusédo de
politicas de acdes afirmativas com a implantacéo de politicas publicas universais gratuitas e de
gualidade, principalmente em termos de saude, educagdo e seguranga, torna-se algo
fundamental para um salto qualitativo a populagdo negra. Apenas destaca-se a questdo das
politicas de acdes afirmativas, porque a Lei 10.639/2003 faz parte do conjunto de medidas
presentes nesse tipo de politica visando a populacao negra.

A origem do termo ‘agdo afirmativa’ é norte-americana, mas as politicas afirmativas
foram implementadas também na Africa do Sul e na india. Em meados do século XX, “a
Constituicdo da india fazia mencéo a reserva de vagas no servico plblico para classes de
cidaddos desfavorecidos e para as castas e tribos que ndo estivessem devidamente
representadas no servigo publico”. (RIBEIRO, 2011, 166). Segundo Ribeiro, nos Estados
Unidos, o movimento no sentido da implementacdo de acdes afirmativas deu-se pelo
judiciario”. (RIBEIRO, 2011, 166). Isso se deve ao fato de muitos casos serem encaminhados e
decididos pela Suprema Corte do pais. Outro fator importante ressaltado por este autor € a
mobilizacéo e a pressdo exercida pelos movimentos negros dos EUA. (RIBEIRO, 2011, 166).
Nos Estados Unidos da América, as a¢des visavam de inicio:

“beneficiar minorias raciais em situagdo de desvantagem, seja social, seja
estatal. Com o passar dos tempos as a¢des foram sendo utilizadas no combate
a discriminacdo no geral no sentido de macular a igualdade material entre os



38

sujeitos de uma comunidade, a discriminagcdo sexual e étnica” (TRINDADE,
2011, p. 3).

Trindade aponta que nos Estados Unidos as politicas afirmativas tiveram dois
momentos:

“o primeiro, ocorrido paralelo ao movimento norte-americano dos direitos civis,
guando eram discriminados 0s negros, os asiaticos e os indigenas americanos
originarios do Alaska e das ilhas do Pacifico, os quais eram proibidos de
ascender profissionalmente A segunda fase se deu a partir da instituicdo de
medidas especiais de combate a discriminagdo” (TRINDADE, 2011, p. 3).

No primeiro momento, os individuos dos grupos eram proibidos de ter acesso a diversos
postos de trabalho, sendo, com isso, prejudicados quanto a questdo da ascenséo por meio do
trabalho. No segundo momento, saiu-se do discurso da necessidade de mudancas para o
estabelecimento de estratégias rigorosas de combate a desigualdade.

Atualmente, a questéo racial retorna ao palco dos debates nos Estados Unidos, em
especial, no Estado de Michigan, porém a discussao acontece no sentido da politica deixar de
ser um ponto favoravel ao acesso dos estudantes no Ensino Superior. A agdo afirmativa
deixard de beneficiar ndo s6 os estudantes negros, como também asiaticos e hispanicos,
apesar dos americanos considerarem a politica de cotas positiva, segundo pesquisa do Pew
Research Center,

“A Suprema Corte dos Estados Unidos decidiu que a raga dos estudantes ndo
pode mais ser um fator para a admissdo nas universidades, em um reveés ao
legado do movimento pelos direitos civis dos anos 1960. Com seis votos a
favor e dois contra, meritocréticos juizes determinaram a constitucionalidade de
uma medida aprovada por referendo em Michigan que dissolvia a chamada
acao afirmativa nas universidades” (FOLHA DE SAO PAULO, 2014).

Os criticos da politica de cotas raciais utilizam o antigo discurso de valorizacdo do
mérito académico e Michigan se une a mais oito Estados americanos que s@o contrarios a
politica de agbes afirmativas. Grupos que defendem as agdes afirmativas, acreditam que “o
acesso ao ensino superior € a base da mobilidade econbmica, principalmente para os
estudantes de baixa renda e minorias”. (Folha de Sao Paulo, 2014). Ja existem pesquisas nos
EUA gque apontam gque nos Estados em que a politica afirmativa deixou de vigorar houve queda
no namero de inscritos para as universidades mais concorridas.

Outra nacg&o que se utiliza desse tipo de politica é a Africa do Sul, nac&o que também é
conhecida por seus exemplos de segregacéo racial, e que traz em seu texto constitucional a
“previsdao de discriminagdo positiva em favor dos grupos socialmente desfavorecidos”.
(RIBEIRO, 2011, p. 166).

No Brasil, bem antes das discussdes atuais, politicas afirmativas ja eram
experimentadas. No inicio do governo de Getulio Vargas, em 1931, segundo Silva Junior, “o
Brasil aprovava a primeira lei de cotas, a da Nacionalizacdo do Trabalho, ainda hoje presente
na CLT, que determina que dois tercos dos trabalhadores das empresas sejam nacionais”.

(SILVA JUNIOR, 2012, p. 241). Mesmo que isso néo tenha sido feito visando especificamente
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0 negro, acabou favorecendo uma parcela consideravel desse grupo social da populagéo
brasileira.

Oliveira também destaca em seus estudos que, ao contrario do que as pessoas
pensam, “as acdes afirmativas n&o tiveram inicio no Brasil com as chamadas bolsas. No Direito
do Trabalho a Consolidagdo das Leis do Trabalho - CLT protege o trabalho da mulher,
tratando-a de forma diferenciada (...)” (OLIVEIRA, 2011, p. 8). A estabilidade é garantida a
gestante desde o inicio da gestacdo até o 5° més apds o parto. Com relacdo as pessoas
portadoras de necessidades especificas'®, percebe-se ainda a preocupacdo com o amparo
legal do individuo.

Mas como ja foi ressaltado no inicio deste capitulo, no Brasil, o movimento pelas
politicas de inclusédo social comegam a tomar corpo a partir do momento em que o proprio lider
da nagao, Fernando Henrique Cardoso, em 1995, declara oficialmente em publico que “havia
uma questdo racial a ser resolvida e que tal situagdo prescindia de audaciosa politica”.
(CARNEIRO, 2011, p. 19). Num outro momento, durante o Seminario Internacional
Multiculturalismo e Racismo: o papel da agdo afirmativa nos Estados democréaticos
contemporaneos, que foi organizado pelo Ministério da Justica em 1996, o entdo presidente
reafirmou a existéncia de discriminagdo racial com relacdo aos negros no pais. Isso significa
gue estava sendo declarado publicamente pela maior autoridade nacional naquele momento,
que era necessario que se instalasse politicas publicas especificas que pudessem dar inicio a
um processo de discussdo e enfrentamento as mazelas e desigualdades sociais e econdmicas
a que a populacdo negra sempre esteve submetida.

Tal processo comegou a tomar um maior formato quando o governo federal decidiu que
deveria enviar uma comiss&o oficial para participar da Conferéncia de Durban, na Africa do Sul,
e informar que o pais acataria as determinacdes resultantes desse encontro. Foi criado um
Comité responséavel pela organizacdo de pré-conferéncias em varios Estados brasileiros. No
encontro ocorrido no Rio de Janeiro, foi formulado o documento final, encaminhado a Durban
(MOURA; BARRETO, 2002, apud SANTOS, 2007).

A partir de entdo, deu-se inicio a uma série de discussbes que culminaram nas
primeiras politicas de cunho inclusivo. E importante destacar que a participacdo do Brasil na
Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e as Formas
Correlatas de Intolerancia ocorrida em Durban, na Africa do Sul, alimentou e impulsionou agdes
voltadas para a construcao de politicas afirmativas. Vieira Junior, faz importante observacéo, a
de que “adquiriu forga no mundo o movimento que objetiva responsabilizar os Estados que
adotaram a escraviddo pelos danos gerados aos descendentes das populacbes escravizadas,
ap6s a Conferéncia de Durban”. (VIEIRA JUNIOR, 2007, p. 87). Esse encontro reuniu mais de

2.500 representantes de 170 paises. O Brasil se fez presente nesta Conferéncia através da

¥ Resolugéo 2000/14, da Comisséo de Direitos Humanos das Nagdes Unidas.
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representacdo do movimento negro, grupos indigenas, grupo de mulheres, grupos religiosos e
étnicos.

Durante a Conferéncia, representantes das mais diversas na¢des do mundo renderam
homenagens a memdria das vitimas do racismo, da discriminagdo racial, da xenofobia e da
intolerancia correlata em todo o mundo e adotaram a Declaragdo e o Programa de Durban,
composto de aproximadamente duzentos e dezenove itens. Dentre os temas focados
menciona-se a importancia e o papel dos estados, sociedade organizada, instituicbes néo
governamentais dentre outras na busca por estratégias para o0 alcance dos objetivos.
Recomenda-se também e destaca-se a necessidade de programas de cooperacao e diadlogo
entre as nacdes, num esfor¢o conjunto, no sentido de cumprir o estabelecido na Conferéncia.
O apelo é dirigido também as Nagfes Unidas e instituicbes financeiras internacionais e de
desenvolvimento, dentre outros mecanismos internacionais competentes para que
“desenvolvam programas de reforco de competéncias destinados a africanos e de pessoas de
descendéncia africana no continente americano e em todo o mundo”.(Declaragao e Programa
de Acéo, Durban, 2001, p.56).

No que diz respeito as estratégias para alcancar uma plena e efetiva igualdade, o
documento ressalta:

“a necessidade de conceber, promover e executar a nivel nacional e
internacional, estratégias, programas, politicas e legislacdo adequada, que
podem incluir medidas especiais e positivas, a fim de promover a igualdade no
desenvolvimento social e a realizagcdo dos direitos civis e politicos, econdmicos,
sociais e culturais de todas as vitimas de racismo, discrimina¢do racial,
xenofobia e intolerancia conexa” (Declaragdo e Programa de Ac¢do, Durban,
2001, p. 49).

Portanto, a preocupacdo com a tematica tratada na Conferéncia de Durban é mundial,
cabendo a cada nacdo, atendendo a sua realidade, tracar e adotar as a¢Bes que julgar
convenientes na busca da igualdade e da justica social. A propésito, no Brasil a temética em
torno da igualdade e da justica tem sido recorrentes, principalmente quando diz respeito ou se
trata de permitir o acesso as populagées consideradas minorias, do ponto de vista econdmico e
cultural.

As acdes afirmativas vém suscitando algumas defini¢cdes:

“De acordo com o Ministro Joaquim Gomes, “definem-se como politicas
publicas e (privadas) voltadas a concretizacdo do principio constitucional da
igualdade material e a neutralizacdo dos efeitos da discriminacdo racial de
género, de idade, de origem nacional e compleicdo fisica”. (SECAD/MEC,
2007, p.08).

“As acgbes afirmativas sdo medidas especiais e temporarias, tomadas ou
determinadas pelo Estado, espontanea ou compulsoriamente, com o objetivo
de eliminar desigualdades historicamente acumuladas, garantindo a igualdade
de oportunidade e tratamento, bem como, de compensar perdas provocadas
pela discriminagdo e marginalizacdo, decorrente de motivos raciais, étnicos,
religiosos, de género e outros. Portanto, as agfes afirmativas visam combater
os efeitos acumulados em virtude das discriminagées ocorridas no passado”
(SANTOS, 1999, p.147-157).



41

E importante destacar que a partir do advento e da concretude das politicas afirmativas
pode-se dizer que assume-se que de fato existem determinados grupos populacionais que
carecem de direitos materiais e que se pretende que o direito a igualdade também v& além do
seu aspecto substantivo e abstrato para se concretizar a partir das acbes implementadas. O
objetivo das acbes € que tenha um carater temporério e de combate as injusticas além da
criacdo de oportunidades e acesso, seja a educacdo, ao trabalho, a saude, etc. O significado
de neutralizar na concepc¢do de Joaquim, na primeira definicdo apresentada, aparentemente é
colocado no sentido de compensar uma determinada acdo com outra.

Vale salientar que por mais positivos que sejam os resultados de tais politicas, acredita-
se que elas estardo longe de significar uma espécie de acdo indenizatéria por quaisquer
espécie de danos, abandono ou negligéncia que algum grupo ou individuo tenha sofrido ou
tenha sido submetido no passado, assim como, serd necessario um desejo politico a fim de

manter e dar continuidade as acoes.

1.4 — A discusséo das a¢des afirmativas a partir da Declarag&o dos Direitos Humanos e a
Constituicdo Brasileira

A discussdo em torno das acdes afirmativas a partir da perspectiva dos direitos
humanos tem sido alvo de preocupacédo e debate. A Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos engloba iniUmeros tratados internacionais e acordos que estao voltados para o0s
direitos fundamentais da pessoa.

“A primeira fase de protecao dos direitos humanos foi marcada pela ténica da protecao
geral que expressava o temor da diferenca com base na igualdade formal”. (PIOVESAN, 2007,
p. 37). Nesse momento, 0 mundo se preocupava com as a¢fes do nazismo na Alemanha,
entdo se buscou garantir a preservagao da vida humana. Data da mesma época “a Convengao
para a Prevencdo e Repressdo do Crime de Genocidio, que pune a logica da intolerancia
pautada na destruicdo do ‘outro’, em razdo de sua nacionalidade, etnia, raca e religiao”.
(PIOVESAN, 2007, p. 37).

Pode-se dizer que os Direitos Universais se caracterizam em um sistema normativo
global, tendo sido pensado inicialmente na protecdo generalizada. O que era necessario e
salutar para um determinado grupo populacional era considerado tal qual para outro
determinado grupo, isso equivale pensar em um principio geral de igualdade. Com o passar do
tempo percebeu-se a necessidade de se pensar sobre o bem estar dos grupos ou sua protecao
de forma a considerar sua especificidade ou particularidade. Isso significa que “a diferenga nao
mais seria utilizada para a aniquilacdo de direitos, mas para a promoc¢do de direitos”.
(PIOVESAN, 2007, p. 37). Estava-se pensando na protecdo generalista, mas ao mesmo tempo

respeitando-se as diferencas e a diversidade.



42

A questdo do principio da igualdade, no caso das politicas afirmativas é tema de
constantes argumentacoes, seja a favor ou contra tais acdes. Piovesan destaca trés vertentes
que tocam o principio da igualdade:

“a igualdade formal diz que todos sédo iguais perante a lei (que a seu tempo foi
crucial para a abolicao de privilégios). A igualdade material que corresponde ao
ideal de justica social e distributiva (igualdade orientada pelo critério
socioecondmico) e a igualdade material, no sentido ao ideal de justica
enquanto reconhecimento de identidades (igualdade orientada pelos critérios
género, orientacdo sexual, idade, raga, etnia e demais critérios” (PIOVESAN,
2007, p. 38).

A esse pensamento, Boaventura acrescenta que “apenas a exigéncia do
reconhecimento e da redistribuicao permite a realizagdo da igualdade”. (BOAVENTURA apud
PIOVESAN, 2007, p. 38). Visando elucidar ainda mais a questao, o autor acrescenta que

“...) temos direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e
temos o direito de ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza.
Dai a necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma
diferenga que nao produza as desigualdades” (BOAVENTURA, 2003, p. 56
apud PIOVESAN, 2007, p. 39).

O principio da igualdade, na Constituicdo Federal de 1988, esta explicitado no caput do
Artigo 5°, “Todos sao iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais, a inviolabilidade do direito a vida, a
igualdade, a seguranca e a propriedade”. Além do mais, a Constituicdo atual apresenta em seu
texto de forma explicita a atengcdo com a questdo da justica social, podendo-se tomar como
exemplos:

Artigo 1°, inciso lll, ressalta-se que um dos fundamentos da Constituicao é “a dignidade
da pessoa humana”. No Artigo 3°; inciso Il prevé a “erradicagao da pobreza e a marginalizagéo
e reduzir as desigualdades sociais e regionais”, o inciso IV do mesmo artigo fala sobre
“‘promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminagdo”. No Artigo 4° inciso VIII afirma o “repudio ao terrorismo e ao
racismo”; o Artigo 7° diz que “sao direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de outros
que visem a melhoria de sua condigado social”. Nesse mesmo artigo, no inciso XX, encontra-se
a seguinte redacdo: “Protecdo do mercado de trabalho da mulher, mediante incentivos
especificos, nos termos da lei”. O Artigo 37°, inciso VIII diz que “a lei reservara percentual dos
cargos e empregos publicos para as pessoas portadoras de deficiéncia e definira os critérios de
sua admissao”. O Artigo 170° ressalta “a ordem econdmica, fundada na valorizagéao do trabalho
humano e na livre iniciativa, tem por fim assegurar a todos a existéncia digna, conforme os
ditames da justica social, observados os principios (...)". O inciso VIl deste artigo apresenta
“reducao das desigualdades regionais e sociais”.

Portanto, pode-se verificar que o texto da Constituicdo Cidada denota preocupacdo ndo

s6é com a concepcgao da dignidade humana, como também, em todo texto, varios incisos



43

ratificam a preocupacdo com as garantias e concretizacdes acdes afirmativas, conforme (Art.
379, inciso VIII).

Piovesan vé nas acgdes afirmativas “poderoso instrumento de inclusdo social que
objetiva acelerar o processo de igualdade por parte de grupos vulneraveis, como as minorias
étnicas e raciais, dentre outros grupos”. (PIOVESAN, 2007, p. 40). Nesse sentido, “o principio
da igualdade deixa de ser apenas um instrumento juridico a se respeitado por todos, passando
a ser um objetivo constitucional a ser alcancado pelo Estado e pela sociedade.” (BARBOSA,
2007, p. 51).

Na nova postura assumida pelo Estado, questdes anteriormente ignoradas passam a
adquirir relevancia. As acBes governamentais deixam de ser aplicadas seguindo os mesmos
moldes, como se a populacédo brasileira fosse uma unidade ou um Unico grupo, detentor das
mesmas caracteristicas, necessidades e situagdo econémica. A igualdade é para todos... todos
os cidadaos tém direitos, mas quem séo os cidadados e cidadads e de que forma se pode
alcancar os direitos? A visdo no ambito das politicas afirmativas assume carater de
discriminacdo, s6 que nesse caso, positiva, pois fatores como cor, raga, sexo, situacao
econdmica que antes eram ignorados, passam a ser critérios de analise para que se discuta e
se lute pelo direito de igualdade. Esses critérios, conforme destaca Barbosa:

“néo sao utilizados para prejudicar quem quer que seja, mas para evitar que a
discriminacdo, que inegavelmente tem um fundo histérico e cultural, e ndo raro
se subtrai ao enquadramento das categorias juridicas classicas, termine por
perpetuar as iniquidades sociais” (BARBOSA. 2007, p. 54).

E importante ressaltar, que o fato de buscar atender as necessidades dos grupos
minoritarios, ndo significa penalizar outra parcela da populacdo. O que se pretende é
oportunizar e abrir caminhos para as pessoas buscarem melhores condi¢des de vida.

E possivel identificar uma trajetoria histérica das praticas afirmativas no Brasil. Num
primeiro momento, essas praticas se definiram como:

“um mero encorajamento por parte do Estado, a que as pessoas com poder
decisério nas areas publicas e privadas levassem em consideracdo na area
educacional e no mercado de trabalho, fatores até entdo tido como irrelevantes,
Ccomo a raga, o sexo, a nacionalidade” (BARBOSA, 2007, p. 55).

O objetivo era que os diferentes grupos considerados minoria pudessem estar
representados no quadro funcional das instituicbes. No segundo momento, passou-se a
procedimentos sistematizados para a criagdo de subsidios que impulsionassem “a igualdade
de oportunidades através da imposi¢do por meio de cotas rigidas que permitissem o acesso de
representantes das minorias a determinados setores do mercado de trabalho em institucionais
educacionais”. (BARBOSA, 2007, p. 55). Nessa fase havia uma cobranga do poder publico com
relagcdo ao cumprimento das metas percentuais estabelecidas, no sentido da contratacdo de
pessoas com necessidades especificas, negros, mulheres.

Atualmente, Barbosa apresenta as acdes afirmativas da seguinte maneira:
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“as agbes afirmativas contemplam um conjunto de politicas publicas de carater
compulsério, facultativo ou arbitrario, concebidas com vistas ao combate a
discriminacao racial, de género, por deficiéncia fisica e de origem, bem como
para atingir os efeitos presentes da discriminagéo praticada no passado, tendo
como objetivo a concretizagdo do ideal de efetiva igualdade de acesso a bens
fundamentais, como a educag¢éao e o emprego” (BARBOSA, 2007, p. 55).

Pode-se notar um avanco no percurso histérico das politicas afirmativas,
principalmente, no sentido de ser empregadas pelo Estado de forma direta, visando uma
mudanca de comportamento no &dmbito da sociedade como um todo, de forma a “induzir
transformacBes de ordem cultural, educacional e psicolégica, aptos a subtrair do imaginario
coletivo a ideia de supremacia e subordinacdo de uma raca em relacdo a outra(...)”
(BARBOSA, 2007, p. 57). As acbes objetivam agir tanto no sentido concreto do gerenciamento
das oportunidades para os grupos minoritarios, quanto no sentido de buscar suprimir “as
barreiras artificiais e invisiveis, que emperram o avango de negros e mulheres, independente
da existéncia ou n&o de politica oficial’. (BARBOSA, 2007, p. 58).

No ambito das politicas publicas e da discussdo em torno da problematica
constitucional, nem tudo é concordancia. Questionamentos diversos sao levantados e dentre
eles estd o0 uso que se faz do recurso publico. Questdes como a utilizacdo de recursos para
“favorecer” determinada parcela da populagdo e mesmo depoimentos relacionados as cotas
para as universidades publicas sdo pontos de divergéncia, negando a legitimidade de tal acéo
por considera-la injusta, pois permanece o discurso de valorizagdo a meritocracia. Segundo
Fry, “as cotas representam um golpe fatal na ideologia do mérito individual como guia para a
admissdo a universidade publica”. (FRY, 2003, p. 158). Mas é preciso também que se reflita
sobre essa questdo, considerando que se uma grande parcela da populagdo deixa de ter
acesso ao ensino de qualidade e as mesmas condi¢des sociais e econdmicas que seria ideal
para todos, ficando assim numa situacdo de desvantagem, como avaliar o mérito? Fry critica
também o sistema de cotas, “alegando que a sua implementacdo levou a um sistema de
classificagdo racial que divide os candidatos em duas categorias estanques: 0s que tém e o0s
que nao tém direito a reserva de vagas.[...} 0s brancos e 0s ndo brancos”. O autor acredita que
essa politica leva ao “perigo da racializagdo” (FRY, 2003, p. 159), ampliando assim os
problemas e ndo os minimizando.

Quanto as criticas com relagdo ao uso dos recursos publicos, Barbosa destaca que “o
Estado Moderno resulta do ideal iluminista de que o conjunto dos recursos da Nacgdo deve ser
convertido em prol do interesse de todos, do bem-estar geral da populagdo” (BARBOSA, 2007,
p.58).Partindo do principio da igualdade, da justica e do zelo que se deve ter com relacdo ao
gasto do dinheiro publico, a primeira vista, pode-se dizer que isso é perfeitamente correto, mas
0 proprio Barbosa utiliza-se da Histéria e do Direito Comparado, para dizer que a “concepgao
de democracia que da origem a politica de bem estar social, tem como um de seus pilares a

tentativa de distribuicdo equanime e generalizada dos recursos originarios do labor coletivo”.
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(BARBOSA, 2007, p. 59). Quanto aos questionamentos sobre a inconstitucionalidade dos
programas, Oliveira afirma que:

“(...) do ponto de vista constitucional, as acdes afirmativas sdo aceitaveis e, até
mesmo, necessarias para o alcance de uma realidade social mais condizente
com a dignidade da pessoa humana, um dos principios constitucionais mais
estudados pela doutrina e jurisprudéncia contemporédneas” (OLIVEIRA, 2011,

p. 8).

Com relacao ao perigo da divisdo entre brancos e negros é importante ter claro que se
0 pais se encontra na atualidade discutindo tais politicas € por que historicamente existe
mesmo que de forma velada, camuflada e sutil praticas racistas que separam e excluem,
fazendo com que haja na sociedade brasileira um segmento prejudicado. “A indiferenca moral
em relacdo ao destino social dos individuos negros é tdo generalizada que nao ficamos
constrangidos com a constatacdo das desigualdades raciais brasileiras” (SANTOS, 2007, p.
16). Como se trata de um fator historico, acostuma-se com as situacdes que se tornam
naturais. Modificar o que esta estabelecido social e politicamente pela histéria e pela propria
organizacdo da nacao causa desconforto aqueles que de alguma forma foram durante todo o
tempo os beneficiados pelo sistema.

E necessario ressaltar que as acbes afirmativas foram pensadas como politicas
emergenciais, sendo assim, € preciso que ndo se esqueca de que emergencial ndo significa
permanente. Assim, 0s governantes devem tracar estratégias para que o cidaddo possa
construir sua independéncia sem a tutela do Estado.

II.5 — Politicas e Programas de promoc¢dao a igualdade racial: breve reflexéo

Pode-se dizer que a fase inicial das acdes de enfrentamento as questfes raciais teve
inicio a partir do momento em que o pais vivenciou a retomada do processo democratico, apos
o final do periodo da ditadura militar. Esse momento se caracterizou pela “retomada dos
direitos civis e politicos e a demanda por mais justica social. A tematica das desigualdades
sociais se afirma como ideia-for¢ga”. (JACCOUD, 2008, p. 139). Apos mais de duas décadas de
regime militar, era natural que o povo clamasse por politicas governamentais que devolvessem
a populacédo ndo s6 a voz, mas também a vez, através de justica social.

Destacou-se no periodo o tema da “promogao da cultura negra e da valorizagcédo de sua
contribuicdo para o mosaico cultural do pais”. (JACCOUD, 2008, p. 139). E nesse momento
também, em finais da década de 1980, que se da a criacdo da Fundac&o Palmares'®, primeira
instituicdo publica federal voltada para a promocao e preservacdo da arte e da cultura afro-
brasileira. Essa instituicdo desempenha também importante papel no apoio e difusédo da Lei

10.639/2003, que torna obrigatério o ensino da Histéria da Africa e Afro-brasileira nas escolas.

9 A Fundagao Palmares foi criada em 22 de agosto de 1988. http://www.palmares.gov.br
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Um fator importante que modificou o discurso em torno dos debates nacionais sobre as
guestdes sociais foi a promulgacéo da Constituicdo de 1988, que ocorreu no governo do entédo
presidente José Sarney. Foi a partir desta Constituicdo que o0 racismo passou a ser
considerado crime. Foi sancionada a Lei 7716/1989%°, conhecida como Lei Cad. De acordo
com o Artigo 1° dessa legislacdo “serdo punidos os crimes resultantes de discriminagéo e
preconceito de raga, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional”’. A Lei Cao alterou o texto da
Constituicdo de 1988 e os crimes de racismo sdo considerados inafiancaveis e imprescritiveis.
Em decorréncia do movimento contra o racismo e da criagcao da Lei Cad “foram criadas em
alguns municipios e estados delegacias especializadas em crimes raciais” (JACCOUD, 2008,
p.140).

Em meados da década de 1990, novas iniciativas politicas surgiram cujo foco era o
debate em torno das acdes afirmativas e o combate ao racismo institucional. Os programas de
acOes afirmativas criados por alguns ministérios na época, “destinavam-se a populacdo negra,
no sentido de inserir trabalhadores negros no ambito do quadro de funcionarios dos proprios
Ministérios”. (JACCOUD, 2008, p. 140).

De acordo com Lima, “a partir da segunda metade da década de 1990, acelera-se um
processo de mudancga acerca das questdes raciais, marcado pela aproximacdo do Movimento
Negro e o Estado brasileiro”. (LIMA, 2010, p. 4)

No governo FHC — Fernando Henrique Cardoso, (1995-2002), iniciou-se a discussdo
em ambito governamental, acerca de medidas a serem implementadas. Um evento que
chamou a atencado para o cenario racial do pais foi o movimento denominado “Marcha Zumbi
dos Palmares contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida”, ocorrido em 1995, o qual reuniu
milhares de pessoas e que resultou num documento para o governo federal que propunha
acOes visando a superacéo do racismo e desigualdade racial

“O documento apresentava um diagnéstico da desigualdade racial e da pratica
do racismo, com énfase nos temas de educacdo, saude e trabalho. (...) As
revindicagdes foram divididas em tépicos incluindo também religido; terra;
violéncia; informagéo e cultura;, e comunicacdo”. (LIMA, p...)

A partir deste momento criou-se, através de decreto presidencial, um grupo de trabalho
com a participacdo de varios ministérios, cujo proposito era a aproximagdo do Movimento
Negro ao Estado, a fim de atender este objetivo, o grupo de trabalho foi composto por
representantes do governo e da sociedade civil ligada aos movimentos negros.

Outra acao ocorrida na gestdo FHC foi o langamento do Programa Nacional de Direitos
Humanos (PNDH). Neste documento o governo celebra o compromisso de implementar
estratégias de combate as desigualdades raciais a partir de politicas proprias para atendimento

as demandas da populacdo negra e afrodescendente.

29 | ej 7.716, de 05 de janeiro de 1989. http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8081.htm

Lei 9.459, de 13 de maio de 1997, altera os arts. 1° e 2° da Lei Cad e acrescenta o paragrafo 3° ao art. 140 do Cédigo Penal,
caracterizando como crime de injuria real a utilizag@o de elementos referentes a raga, cor, etnia, religido ou origem. Define pena de
trés anos de reclusdo e multa. http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9459.htm
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Em 2002, o governo FHC lancou o PNDH I, onde destacou dentre outras questdes, no
que diz respeito ao direito a igualdade, a necessidade de:

“apoiar o funcionamento e a implementacdo das Resolu¢ées do Conselho
Nacional de Combate a Discriminacdo-CNCD, no ambito do Ministério da
Justica;

estimular a divulgacdo e a aplicacdo da legislacdo antidiscriminatéria, assim
como a revogacgdo de normas discriminatérias na legislagéo infraconstitucional;
apoiar a adogédo, pelo poder publico e pela iniciativa privada, de praticas de
acédo afirmativa como forma de combater a desigualdade;

apoiar a inclusdo nos curriculos escolares de informagdes sobre os problemas
da discriminacéo na sociedade brasileira e sobre o direito de todos os grupos
e individuos a um tratamento igualitario perante a lei” (PNDH Il Garantia do
Direito a Igualdade)®.

O conteudo deste documento obedece também aos preceitos do documento exarado a
partir da Declaragdo de Durban, no intuito de se colocar em pratica o que fora proposto na
Conferéncia.

Embora seja possivel verificar que no governo FHC j& existiam iniciativas
governamentais voltadas a populagdo negra, segundo Lima, “os documentos do periodo
revelam que a estratégia discursiva e a politica deste governo foram a de promover o
reconhecimento sem investimentos no aspecto redistributivo”. (LIMA, 2010, p. 7). Segundo
Jaccoud e Beghin, “este foi um momento incipiente do debate, cujas metas eram evidenciar a
situacdo social dos negros por meio da produgcdo de diagnodsticos e implantar politicas
valorativas”. (JACCOUD; BEGHIN, 2008 apud LIMA, 2010, p. 7). Pode-se dizer que durante a
gestdo de FHC as agbes afirmativas ndo se intensificaram em termos concretos de
atendimento a populacao.

A patrtir do inicio do governo de Luis Inacio Lula da Silva, em 2003, pode-se verificar um
avanco substancial nas agfes de cunho governamental, no que diz respeito as politicas
afirmativas, com mudancas mais significativas que no governo anterior (FHC). A plataforma do
governo de Lula, como destaca Feres, ja previa “o programa Brasil sem Racismo "% (FERES et
al 2012, p. 403). Trata-se de documento que declara o proposito do candidato a presidéncia na
época em investir em agdes de cunho racial. De acordo com o texto do Programa, “as
manifestacdes de racismo causam danos materiais, simbdlicos, politicos e culturais por vezes
irreversiveis para toda a populacdo negra e agridem, acima de tudo, a esséncia da
democracia”.(Brasil sem Racismo, 2002, p. 9). Foi um esforco de institucionalizacdo de
medidas por meio da criacdo de programas e legislagcbes com maior inser¢do do movimento
negro nas discussdes e formulacdes de politicas, além do que, possibilitou que pessoas negras
ocupassem espacos de controle social instituidos pelo governo, criando neste contexto,

oportunidade de maior visibilidade e discusséo das reivindicagcdes dos movimentos.

e PNDH I —  Programa  Nacional dos Direitos Humanos 2 segunda  versdo FHC
www.dhnet.org.br/dados/PP/pndh/pndh_concluido/06_igualdade. html

2l BRASIL SEM RACISMO Resolucdes de Encontros e Congressos & Programas de Governo - Partido dos Trabalhadores
(www.pt.org.br) / Fundacao Perseu Abramo (www.fpabramo.org.br)
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Em 2003, no governo Lula também foi sancionada a Lei 10.639/2003, que tornou
obrigatoria a inclusdo da disciplina da Histéria da Africa e Cultura Afro-brasileira no curriculo
das escolas da Educacgdo Basica. Essa Legislacdo possui um carater ndo sé de insercdo de
tais conteudos nas salas de aula, mas também de correcdo de uma historia que durante
séculos foi negligenciada nos curriculos escolares.

Em marco de 2003, foi criada a SEPPIR — Secretaria Especial de Politicas de Promocé&o

da Igualdade Racial®®

, CUjo objetivo é “a formulagao, coordenagao e articulagao de politicas e
diretrizes para a promogao da igualdade racial”’. (SEPPIR, 2003). Jaccoud diz que a partir desta
acdao “o governo federal sinaliza para o fortalecimento das agdes afirmativas e para a
construcdo de um projeto mais estruturado de combate ao racismo e as desigualdades
sociais”. (JACCOUD, 2008, p. 140). Essa Secretaria Especial auxiliou na implementacéo de
acoes relevantes, como: O Programa de Combate ao Racismo Institucional, na promoc¢ao de
acoes afirmativas para 0 acesso ao Ensino Superior, implementacdo da Lei 10.639/2003,
Programa de Promocao de Igualdade de Oportunidade para Todos. Essa secretaria passou a
ter status de ministério a partir de fevereiro de 2008.

Ressalta-se que, pela primeira vez, no governo federal é criada uma secretaria desse
tipo, voltada para a questdo da promoc¢ao da igualdade racial. Isso significa um importante
avanco, no sentido da comprovacdo de que o Estado abandonou o discurso da democracia
racial que durante anos foi alimentado no pais pela propria esfera governamental. Destaca-se
na SEPPIR, “o aspecto transversal da questao racial’.(LIMA, 2010, p. 8). A transversalidade
gue ocorre a partir da atuacao institucional e a sua articulagdo com os demais ministérios,
secretarias e o6rgdos do poder Executivo, governos estaduais e municipais auxilia na
consolidacdo das tematicas discutidas, além de reforcar a necessidade do envolvimento de
todas as instancias do governo nas proposicdes e acdes conjuntas.

Compondo a estrutura da SEPPIR foi instituida também a CNPIR?** — Conselho Nacional
de Participagdo da Igualdade Racial, 6rgdo colegiado de carater consultivo, que tem como
finalidade propor em &mbito nacional politicas de promocado da Igualdade Racial, com énfase
na populacdo negra e outros segmentos raciais e étnicos da populagdo brasileira. A CNPIR
conta com significativa participagéo da sociedade civil.

Ressalta-se que as propostas aprovadas nas conferéncias, que ocorrem a nivel
municipal, estadual e federal servem de base para a consolidacdo do plano de demandas
passiveis de ser colocados em préatica, 0 PLANAPIR® - Plano Nacional de Promocdo da
Igualdade Racial, que é um indicador das metas necessarias a superacao das desigualdades

raciais no Brasil, por meio da adocao de a¢Bes afirmativas associadas as politicas universais.

%3l SEPPIR — Secretaria de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial da Presidéncia da Republica http://www.seppir.gov.br

2 CNPIR tem por missdo propor alternativas para a superacdo das desigualdades raciais, tanto do ponto de vista econdémico,
guanto social, politico e cultural, ampliando os processos de controle social sobre as referidas politicas. www.seppir.gov.br

%l Aprovado pelo Decreto de n° 6.872/209, o PLANAPIR foi idealizado em 2005, com base nas propostas apresentadas na |
Conferéncia Nacional de Promocéo da Igualdade Racial. www.seppir.gov.br
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Na tentativa de superar as desigualdades socioeconémicas e alcangar uma maior
equidade, foi adotado o sistema de cotas nas universidades. “O Estado do Rio de Janeiro foi
pioneiro na aprovagéo da Lei de n°® 3.524/00, que garantia 50% das vagas nas universidades
do Estado para estudantes das Redes Publicas. Com a aprovacdo da Lei Estadual de n°
3.708/01, instituiu-se 40% das vagas disponiveis aos candidatos beneficiados pela Lei de n°
3.524/00 aos estudantes autodeclarados negros ou pardos”. (MACEDO, 2009).

Em 2003 foi sancionada a Lei Estadual n°® 4.151, que estabeleceu em seu Artigo 1° que
“‘com vistas a redugdo das desigualdades étnicas, sociais e econOmicas, deverdo as
universidades publicas estaduais estabelecer cotas para ingresso nos seus cursos de
graduacdo aos seguintes estudantes carentes: |- Oriundos da Rede Publica de Ensino; Il —
Negros; Ill — Pessoas com deficiéncia, nos termos da legislagdo em vigor, e integrantes de
minorias étnicas.

A exemplo do Rio de Janeiro, o ano de 2012 foi importante para a ampliagdo da
discussédo que levou o Supremo Tribunal Federal a considerar constitucional, por unanimidade,
a adocdo de cotas para negros na UnB — Universidade de Brasilia (PAIVA, 2013, p. 41).

Foi uma ideia que nasceu, encontrou embates de correntes contrarias e obstaculos,
mas que apos o amadurecimento das discussdes alicercou a criacdo da Lei Federal de n°
12.711/2012, “que foi concebida para regular a implantacdo de acdo afirmativa nas
Universidades Federais, que tém até o ano de 2015 para discutir sobre politicas de incluséo de
egressos de escolas publicas e da populacdo da diversidade étnica de cada estado”. (PAIVA,
2013, p. 42). A partir dessa legislagdo, as Instituicdes Federais de Ensino Técnico de nivel
médio também vém atendendo as medidas previstas na legislacdo, com reserva de 50% das
vagas para atendimento social e racial, conforme explicitado no texto da referida lei.

“Art. 4°- as instituicbes publicas de ensino médio e técnico reservardo em cada
processo seletivo 50% das vagas para alunos oriundos das redes publicas de
ensino.

Paragrafo Unico: No preenchimento das vagas de que trata o caput deste
artigo, 50% deveréo ser reservadas aos estudantes de familias com renda igual
ou inferior a 1,5 salario-minimo (um salario minimo e meio) per capita.

Art. 5° Em cada institui¢do federal de ensino técnico de nivel médio, as vagas
de que trata o artigo 4° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por
autodeclarados pretos, pardos e indigenas com base na populacdo da unidade
da Federacdo onde esta instalada a instituicdo, segundo o Ultimo censo do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE.”

E importante ressaltar, que a referida legislacdo prevé garantias de acompanhamento
do programa através de acbes do MEC e da SEPPIR, que também serdo responsaveis pela
avaliacdo do programa, conforme explicita o Art. 7°. Cada instituicdo deverd implementar no
minimo 25% das vagas previstas na lei, a cada ano, mas terdo o prazo maximo de quatro anos
para o cumprimento integral do dispositivo, conforme texto do Art. 8°. A legislacdo prevé

também a revisdo do programa especial para acesso de estudantes pretos, pardos e
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indigenas, bem como daqueles que tenham cursado integralmente 0 ensino médio em escolas
publicas, as instituicdes de ensino superior.

E um momento importante de abertura e expansdo das universidades publicas e do
ensino médio e técnico da rede federal que durante longos anos foi quase exclusivamente
frequentada por pessoas de classe média alta e a elite brasileira.

As politicas que promovem maior acesso aos estudantes as instituicbes privadas, como
€ 0 caso do PROUNI — Programa Universidade para Todos, também vém somar esforcos a
democratizacdo do Ensino Superior, uma vez que trata da abertura das universidades privadas
a populacdo de baixa renda, embora ndo seja um tipo de politica de acédo afirmativa, porque
ndo € especifica para negros, por mais que beneficie uma parcela consideravel desta
populacio. “Foi este programa que comecgou a quebrar a imutabilidade do perverso sistema de
acesso ao ensino superior, conforme corrobora Paiva”. (PAIVA, 2013, p. 43). E importante
ressaltar que, se de um lado o PROUNI abriu as portas das instituicdes privadas de ensino
superior para muitos negros e brancos de baixa renda, por outro lado isso ndo garante a
gqualidade do ensino a que o aluno tera acesso.

De acordo com Guimaraes,

“medidas como o FIES e o PROUNI, foram desenvolvidas para reverter um
guadro que se consolidara no periodo de 1995 a 2002, quando o entdo
presidente Fernando Henrique Cardoso implementou um modelo de expanséo
do ensino superior pela via do ensino privado, que nao teria sido eficaz em
ampliar o nimero de estudantes, gerando um grande numero de vagas
ociosas” (GUIMARAES, 2007 apud FERES et al, 2012, p. 405).

O modelo proposto no governo FHC, embora pretendesse a expansdo do ensino
superior, esbarrou com o limite de ordem econdmica, que impediu a populacdo de baixa renda
de acessar a este nivel de ensino por meio dos programas.

Foram criados também incentivos para as universidades publicas aderirem a programas
de promocgéao de igualdade de oportunidades, assim como o Programa Nacional de Apoio ao
Plano de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni)®, instituido pelo
Decreto n° 6.096, cujo objetivo é

“criar condicbes para a ampliagdo do acesso e permanéncia na educag¢do
superior, no nivel de graduacéo, para o aumento da qualidade dos cursos e
pelo melhor aproveitamento da estrutura fisica e de recursos humanos
existentes nas universidades federais” (REUNI/PDE, 2007, p. 9).

Este programa, instituido em abril de 2007, visa aglutinar esforcos em prol de uma
politica nacional de expansédo da educacao superior publica.

Dentre as politicas de cunho afirmativo, € relevante ressaltar a Lei 12.288/2010, que
instituiu o Estatuto da Igualdade Racial, conforme explicita o Artigo 1°, “se destina a garantir a
populacdo negra a efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos

individuais, coletivos e difusos e 0 combate a discriminagdo e as demais formas de intolerancia

28l Reuni — Reestruturagéo e Expans&o das Universidades Federais. Diretrizes Gerais, 2007. www.portal.mec.gov.br
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étnica”. O Estatuto pretende assegurar a igualdade de oportunidade, de direitos e de insergao
do negro na vida econémica, social e politica do pais.

A gestdo da presidente Dilma Rousseff, veio consolidar a politica de cotas, a partir da
constitucionalidade deste programa e do ProUni pelo Supremo Tribunal Federal e também pela
aprovacdo da lei que torna obrigatéria a adocdo da acdo afirmativa pelas universidades e
demais instituices de ensino federais.

Quanto a politica de cotas raciais, como ja mencionado no presente estudo, existem
correntes de tedricos e cidaddos comuns que a rejeitam, seja por considerar que havera uma
depreciacdo do ensino superior e técnico, seja porque sdo adeptos da meritocracia ou por
acreditar que todos tém as mesmas chances e oportunidades e que basta apenas o esforco
individual. O sistema de reservas de vagas nao abre precedente, uma vez que o candidato de
baixa renda, negro ou pardo, também se submetera ao sistema de avaliagdo ou processo
seletivo da instituicdo a que se candidatar. O fato € que a sociedade brasileira esta diante de
mudangas que, sobretudo, abrem as portas das universidades e criam oportunidades de
acesso a educacgéo.

A Lei de cotas trabalhistas que entrou em vigor em 2014, também pretende ser mais um
instrumento de luta contra a discriminacéo racial.

‘prevé a reserva de 20% das vagas em concursos publicos destinados a
administracdo publica federal, a autarquias, funda¢des publicas, empresas
publicas e sociedades de economia mista controladas pela Unido, como:
Petrobras, Correios, Caixa Econémica Federal e Banco do Brasil”.?’

As agOes afirmativas ou politicas de cunho racial e social atualmente fazem parte da
realidade brasileira. Embora muito ainda tenha que se avancar, por exemplo, nas politicas
universais de saude, educacdo e seguranga, € notério que nunca em tdo pouco tempo na
histéria do pais se tenha consolidado tantas politicas publicas voltadas para as classes menos
favorecidas e em especial para a populagdo negra e afrodescendente. Nos ultimos anos,
cresceu 0 quantitativo da populagdo que vem assumindo a sua descendéncia e isso pode ser
constatado no censo de 2010, onde, pela primeira vez na histdria desse pais, a maioria da

populagdo se identificou como negra.

[1.5.1 — A Lei 10.639/2003: uma acao afirmativa

Sancionada em 9 de janeiro de 2003, pelo entdo Presidente da Republica Luiz Inacio
Lula da Silva, a Lei 10.639/2003 altera o texto da Lei n° 9.394/96%, gue estabelece as
Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, com a finalidade de incluir no curriculo oficial da
educacao basica a obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira. De acordo
com a alteracdo, o Art. 1° da Lei 9.394/96 foi acrescida dos artigos 26—A, 79-A e 79-B. O texto

271 G1.globo.com/politica/noticia/2014/06/lei que cria cotas de 20% para negros entra em vigor.html
%8 |_ej de Diretrizes e Bases da Educagao, disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil03/leis/19394.htm, atualizada em 24 mar.
2013.
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da Lei aqui apresentado trara também as alteragBes acrescidas pela Lei 11.645/2008, que
versa sobre a inclusdo da Historia e Cultura Indigena nos curriculos escolares, que embora
seja tematica de profunda relevancia, ndo se constituird em foco do presente trabalho.

“Art. 26. Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira (redacéo dada pela Lei 10.639/2003 e 11.645/2008).

§ 1° O conteddo programético a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacao da populagao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da Histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagdo da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinente a Histéria do Brasil. (redacdo dada pela Lei
10.639/2003 e 11.645/2008).

§ 2°. Os conteldos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e dos povos
indigenas serdao ministrados no ambito de todo curriculo escolar, em especial
nas areas de Educacéo Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras.

Art. 79-A. (VETADO) Incluido pela Lei 10.639, de 09/01/2003.

Art. 79-B. O calendéario escolar incluirh o dia 20 de novembro como Dia
Nacional da Consciéncia Negra. (Incluido pela Lei 10.639, de 09/01/2003).”

Ressalta-se tratar de importante ag¢do, no sentido de que a Lei 10.639/2003, tem o
proposito de “preencher uma lacuna na formacado dos estudantes e promover um maior
conhecimento sobre a sociedade brasileira e suas raizes”. (JACCOUD, 2008, p.152). Por isso a
propria legislagdo determina que tais conteudos deverdo ser trabalhados principalmente nas
disciplinas de Artes, Literatura e Histéria, as quais contribuem fortemente para se criar uma
visdo de mundo.

Durante longos anos, os curriculos escolares e os livros didaticos de alguma forma vém
negligenciando informac¢des que sdo levadas aos estudantes referentes a tematica, que
normalmente ndo é valorizada ou destacada, ficando no plano das festividades folcléricas ou
civicas. A referida Lei tem como objetivo contribuir para a eliminacdo de preconceitos,
discriminacdo e comportamentos racistas, visando também levar os educandos ao
conhecimento e valorizagdo da diversidade que deu origem a populacao brasileira. Essa Lei
serve como uma acao politica, por tratar-se de um instrumento de combate a ideologia racista,
ja que busca com a valorizacdo dos afrodescendentes, do negro e da Africa, atacar os
estigmas criados contra a populagdo negra que tiveram inicio no Brasil desde o periodo
colonial como a imagem idealizada para a nacéo a partir de preceitos europeus.

Embora a legislacdo possua carater compulsoério, cabera as escolas a tomada de
consciéncia e a insercao da tematica no dia a dia do trabalho pedagadgico.

“Visando nortear a Iimplementagdo das alteragbes advindas da Lei
10.639/2003, o Ministério da Educacao e Cultura - MEC, instituiu um grupo
interministerial que teve como objetivo desenvolver projeto de Plano Nacional
para o estabelecimento de metas para a implementacédo efetiva da LDB - Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, alterada pela Lei 10.639/2003 em
todo o territorio nacional” (MEC, 2008, p. 5).



53

Assim, formalizou-se um Plano Nacional de Implementacédo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacido das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, instituido pelo Conselho Nacional de Educacao.

No corpo das metas e das estratégias do Plano, esta explicitado o que compete a cada
esfera governamental e demais instituicdes publicas para que a implementacdo da Lei seja
garantida. Recomenda-se, inclusive, que estas esferas ajam preferencialmente em efetiva
colaboracao, sendo tarefa do MEC através de suas varias secretarias e em especial da SECAD
— Secretaria de Educacdo Continuada Alfabetizacdo e Diversidade, criar subsidios para
promocdo de acdes com envolvimento da sociedade organizada, movimentos sociais,
sindicatos, agéncias de pesquisa, visando:

‘promover a unido de esforcos com 0s governos estaduais e municipais,
ONGs, movimentos sociais, sindicatos, associa¢Bes profissionais, instituicbes
de pesquisa, sociedade em geral, visando n&do s6 a ampliacdo do acesso, mas
garantir a permanéncia e contribuir para o aprimoramento de praticas e valores
que privilegiem a diversidade de experiéncias étnico-raciais nos sistemas de
ensino” (MEC, 2008, p. 5).

E certo que a proposta de implementacéo da Lei 10.639/2003 ndo pode ser tarefa Unica
e exclusivamente das instituicbes escolares. E mister que se estabeleca um amplo esforco da
sociedade como um todo, no sentido de se alcancar o que se almeja. Nesse sentido, o
Ministério da Educagdo e Cultura — MEC vem executando uma série de acdes, além da
elaboracdo do ja citado Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relacbes Etnico-Raciais, das quais pode-se citar:

“formacgédo inicial e continuada de professores na tematica da diversidade
étnico-racial; publicacdo de material didatico; realizagdo de pesquisas na
tematica; fortalecimento dos Nucleos de Estudos Afro-brasileiros (NEAB’s),
constituidos nas instituicBes publicas de ensino; implementacdo dos foruns
municipais e estaduais de Educacdo e Diversidade Etnico-Racial; a
implementacdo da Comissao Técnica Nacional de Diversidade para Assuntos
Relacionados a Educacdo dos Afrobrasileiros (CADARA); as publicacdes
especificas sobre a Lei dentro da cole¢do Educagédo Para Todos; producédo do
material A Cor da Cultura (parceria com a Fundagdo Roberto Marinho);
participagdo orcamentaria e elaborativa no Programa Brasil Quilombola;
assisténcia técnica aos Estados e Municipios para a implementagdo da Lei
10.639/2003".

Esse conjunto de acbes demonstra a intencdo do governo brasileiro para a
implementacdo da referida legislacdo, porém, torna-se necessario, como ja afirmado, o
trabalho conjunto para que os materiais produzidos e as acdes impetradas cheguem as maos
de docentes e alunos de todo pais e que estes possam se sentir apoiados no sentido de nao
apenas fazer uso dos recursos, como também ser autores e produtores de materiais e
pesquisas conforme a realidade da prépria escola, contribuindo assim, para a reeducacao das

relacdes entre negros e ndo negros, a partir do respeito e do sentimento de igualdade.
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Capitulo Ill —= A Escola Frente ao Desafio da Construcdo de uma Cidadania
Antirracista: o Papel do Curriculo e das Préaticas Pedagdgicas

No capitulo | desta dissertagdo, procurou-se apresentar uma reflexdo a partir de
estudos tedricos em torno do conceito de ideologia, hegemonia, raca e racismo, assim como, 0
pensamento de intelectuais brasileiros que no contexto histérico da nagéo contribuiram para a
construcdo da identidade brasileira.

O capitulo Il visou apresentar informac¢des com relagdo ao Movimento Negro no Brasil,
politicas afirmativas em prol das chamadas classes minoritarias, em especial as de cunho
étnico-racial, com destaque para a Lei 10.639/2003, que preconiza a implementacdo e
valorizacdo da Histéria e da Cultura Africana e Afro-brasileira no curriculo escolar que se
constitui foco deste trabalho.

E importante que se entenda o porqué tais tematicas foram abordadas em um estudo
gue visa refletir sobre os tracos culturais e as praticas pedagdgicas na perspectiva da Lei
10.639/2003. A relevancia dos assuntos apresentados nos dois capitulos iniciais esta no fato
de que é preciso conhecer acontecimentos passados para entender comportamentos e
ocorréncias do presente, assim como fatores que influenciaram e continuam a influenciar a
realidade, seja a partir da manutencdo de comportamentos e atitudes preconceituosas e
racistas com relagdo as pessoas negras; seja pela dificuldade ao acesso a niveis mais
elevados de escolarizacao, cultura e cargos ou fun¢gdes no mercado de trabalho.

Nesse sentido é pertinente indagar sobre qual seria o papel da escola frente aos
desafios que se imp&e. Que tipo de curriculo e fazer pedagdgico devem ser privilegiados pela
escola com vista ao atendimento e orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo das RelacBes Etnico-raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana? E claro que, como ja dito em momento anterior, ndo se trata de depositar sobre as
instituicdes escolares, de forma exclusiva, a responsabilidade sobre a mudanca da realidade
brasileira nos diferentes aspectos, seja social, econbémica ou cultural. Porém, a instituicdo
escolar € um espaco privilegiado para a discussdo e formagao visando uma mudanca social.
Para isso, um dos aspectos reside na formagdo de um projeto politico pedagdgico bem
estruturado, que seja fruto do envolvimento do coletivo escolar, onde exista a consciéncia do
significado da educacdo como elemento propulsor de mudanca de comportamento que pode
levar a transformacdes significativas na forma do ser humano pensar e enxergar 0 espago em
que vive.

O curriculo escolar, outro aspecto desse processo, precisa ser pensado ndo apenas no
sentido de se cumprir objetivos ou metas formais de repasse de conteudos sistematizados,
mas também na formacao para uma cidadania ativa, ética e responsavel.

Este capitulo visa refletir sobre as diferentes concep¢cbes de curriculo e as praticas

pedagdgicas que sdo implementadas a partir dos enfoques e propostas educacionais. Sera
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apresentada também a proposta das Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relagbes
Etnico-raciais, e, em se tratando de um estudo relacionado a implementacdo da Lei
10.639/2003, em escola oficial, a concepgéo de curriculo minimo para as escolas na Rede

Estadual de Ensino do Rio de Janeiro.

1.1 — O gue se concebe como curriculo?

Muitos sé@o os estudos sobre curriculo educacional ou escolar e nota-se que o termo
ndo apresenta conotagdo Unica, aparecendo diversas definicbes. Mas o que se pode também
perceber é que normalmente os conceitos que sao apresentados “permeiam o que tem sido
denominado curriculo no cotidiano das escolas”. (LOPES e MACEDO, 2013, p.19) e a
concepcdo de curriculo para os docentes nem sempre é entendida com clareza ou tem a
mesma interpretacdo. Normalmente relaciona-se aos conteudos trabalhados em determinada
disciplina ou mesmo ao conjunto de disciplinas; a matriz curricular de um curso; aos programas
oficiais; ao conjunto de atividades realizadas pelos docentes e discentes.

Segundo Lopes e Macedo “a primeira mengao ao termo curriculo aparece nos registros
da Universidade de Glasgow?® em 1633” (LOPES; MACEDO, 2013, p. 16). Na época, a nogao
de curriculo foi apresentada como o compéndio de contelidos para um curso inteiro. Lopes e
Macedo fazem importante observacdo sobre tal concepgéo, no sentido de que naquela época
ja havia intrinseco “a associagdo entre curriculo e principios de globalidade estrutural e de
sequenciacdo da experiéncia educacional ou a ideia de um plano de aprendizagem”. (LOPES;
MACEDO, 2013, p. 16). Esse pensamento ou concepg¢do de curriculo, enquanto organizagao
de acbes e experiéncias de determinado grupo, encontra respaldo nos tempos atuais em
diversos estudos sobre a temética.

Para Contreras, “curriculo diz respeito ao conjunto das decisbes educativas para a
escola”. (CONTRERAS, 1989 apud SOUZA, 2008, p. 8). Nesse sentido, Brandalise destaca
que:

‘o curriculo como pratica é um objeto que se constréi no processo de
configuracdo, implantacdo, conscientizacdo e expressdo dessas praticas,
englobando todo o processo educativo, as atividades programadas e
desenvolvidas e que afetam a aprendizagem dos alunos, a formagédo dos
professores e a vida da escola” (BRANDALISE, 2007, p. 9).

Pode-se notar que tal pensamento apresenta uma ampla concepcao e abrangéncia do
que seja curriculo, ndo se restringindo apenas a ideia de contetdos, mas algo além, que revela
um processo que envolve o fazer, a tomada de consciéncia desse fazer, a necessidade de
organizacdo e planejamento do que se deseja construir. Tal construgdo envolve nédo s6 os
alunos como aprendentes, como também refletird na formacdo do docente que no processo

também é um ser em constante aprendizado. Desta forma, por um lado, todo esse

9 University of Glasgow, fundada em 1951, é uma instituicéo de ensino superior da Escécia, sediada na cidade de Glasgow
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entrecruzamento de informacdes e relacionamentos consequentemente afetar4d o local de
formacdo, por outro lado, a dinAmica do curriculo causa desequilibrio e mudanca de
comportamento que, se pautada por uma visdo mais critica da educacao, favorece a ampliacéo
do olhar do ser sobre os aspectos de exclusdo presentes na sociedade e a busca pela
transformacdo dessa situacdo. Ai esta um importante motivo para se preocupar com a
elaboracdo de um curriculo que se deseja formar para uma cidadania antirracista. Nesse
sentido, ao se pensar em curriculo, os profissionais da educacdo ndo devem perder de vista,
conforme destaca Brandalise, que “a concepg¢do de curriculo evidencia sempre um
posicionamento filoséfico, a forma como os educadores pensam o mundo, o homem, a
sociedade, a educacao e a escola” (BRANDALISE, 2007, p. 14). Forma-se, assim, 0s principios
para um processo educacional que vai muito além da simples relacdo de objetivos que em
Mmuitos casos se tornam meramente técnicos, pois nem sempre sdo avaliados quanto a sua
validade ou necessidade de mudanca.
Quanto a isso Eyng destaca com relagdo ao que se pensa sobre curriculo,

“(...) ndo se trata de uma relacdo de objetivos ou atividades de ensino-
aprendizagem, tampouco de grade curricular(...) o curriculo ndo é sé isso. E
tudo isso em interagdo com os sujeitos sociais e historicos que nele projetam
seus anseios, interesses, lhes dando vida e significado” (EYNG, 2010, p. 14).

E certo que o ensino precisa ser planejado e ndo convém que a instituicdo escolar
conceba o seu curriculo pautando-se apenas pelas orientacdes e organizagdes apresentadas
nos livros didaticos, pois corre-se o risco de se submeter apenas ao que é caracterizado pelo
autor da obra como essencial, ja que essa selecdo ndo estara isenta de julgamento de valor.

JA em meados do século XIX, estudiosos concebiam que as disciplinas tinham
arcaboucgo de conteudos que Ihes eram proprios e que as particularidades de cada disciplina
expressavam a sua importancia para o desenvolvimento de determinada estrutura mental do
ser humano, “o ensino tradicional ou jesuitico operava com tais principios, defendendo que
certas disciplinas facilitavam o raciocinio légico” (LOPES; MACEDO, 2013, p. 15).

As criticas ao padrao tradicional de educacdo e curriculo fizeram eclodir também a
discussdo com relacéo a inadequacao dos métodos e preceitos praticados pelas escolas, que
privilegiavam a assimilagéo de conhecimentos transmitidos pelo professor, visto como o centro
do processo educativo. Ao aluno caberia o esfor¢co para aprender o que Ihe era transmitido.

Com o desenvolvimento do processo de industrializacdo e com o advento do movimento
Escolanovista, a discussdo em torno do que deveria ser ensinado da origem a uma nova Visao
de educacdo. Percebia-se a necessidade de um conjunto de conteudos curriculares, que
focalizasse as questdes sociais, fruto das mudancas advindas do processo industrial e
econbmico. Toma corpo um movimento que pretendia a formacéo escolar para um maior
quantitativo de pessoas, exigindo a reformulacdo dos métodos e principios até entdo

praticados, visando adequar-se a necessidade daquele novo tempo, pensando-se na educagao
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enquanto processo, destacando-se a necessidade do aluno aprender como se aprende ou
aprender a aprender.

Destaca-se que este movimento educacional teve suas raizes a partir da propria
concepgao tradicional, porém, focalizando uma interpretacéo diferente da anterior: “A educacao
nova tomou como ponto de partida as decepgbes e lacunas que se apresentavam como
caracteristicas da educacéo tradicional” (SNYDERS, 1974, p. 69 apud COSTA, p. 272).
Contudo, segundo Saviani, a nova concepcdo permanecia proxima a anterior, considerando
que mantinha a crenga na escola enquanto ferramenta de “equalizagcao social’. (SAVIANI,
1987, p. 7), apesar de ocorrer um deslocamento do fio condutor do processo, que passou:

“(...) do ambito politico relativo a sociedade em seu conjunto para o0 ambito
técnico pedagogico, relativo ao interior da escola. (...) A escola passou a
cumprir a funcdo da expansdo em limites suportaveis pelos interesses
dominantes e desenvolver um tipo de ensino adequado a esses interesses”
(SAVIANI, 1987, p. 11).

Ao analisar a concepcdo da Escola Nova, o autor destaca o que chamou de
“‘mecanismo de recomposigdo da hegemonia da classe dominante” (SAVIANI, 1987 p. 11).
Embora houvesse criticas ao ensino tradicional, o que ndo deixou de ser importante, uma vez
que abalou as suas raizes, a filosofia da nova concepc¢éo, apesar de amplamente divulgada,
nao foi capaz de cumprir o que pretendia, ficando muitas acdes apenas no ambito de unidades
criadas com foco experimental, ndo sendo rompendo também com a superioridade da classe
detentora do poder.

Ao final da primeira metade do século XX, estudiosos se inspiraram em uma nova
concepcgdo educacional, deslocando o0 seu eixo para 0s meios que seriam utilizados com o
proposito de atingir o fim, implementando-se na educagé&o os principios do taylorismo, caminho
utilizado no campo da administracdo, com o intuito de maior aproveitamento do tempo de agéo
da mao de obra, com o objetivo de evitar o desperdicio, tendo como consequéncia 0 aumento
da lucratividade nos meios de produgéo.

A escola deveria ser eficiente na formacdo do individuo para essa dindmica em
atendimento as necessidades das industrias, assim como, as demandas sociais. Nesse
sentido, é relevante refletir sobre o papel exercido pela escola enquanto instrumento de
atendimento as caréncias dos meios de producdo ao mesmo tempo em que serve de
instrumental para o controle social, pressupostos de uma teoria voltada para a tendéncia
tecnicista. Destaca-se que, para a “pedagogia tecnicista, a escola estara contribuindo para
superar o problema da marginalidade na medida em que formar individuos eficientes”.
(SAVIANI, 1987, p.15). A ineficiéncia e a improdutividade, nesta concepgdo sdo consideradas
como marginalidade e ameacas ao sistema. Ao cumprir a sua funcdo a escola também
cumpriria seu papel de “equalizagéo social” (SAVIANI, 1987, p. 15). Nesse sentido, diz ainda,

que em termos gerais “a tendéncia dominante no Brasil, desde o final da década de 1960 é a
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que se pode chamar de concepgao produtivista de educagéo” (SAVIANI, 2005, p. 19) sendo
papel da escola buscar atender as necessidades do mercado econdémico.

No pensamento dos progressistas, a educacdo se caracteriza como um meio de
diminuir as desigualdades sociais gerada pela sociedade industrial, baseando-se nos principios
de igualdade, sendo a educagcdo um processo continuo que se constitui em ferramenta capaz
de auxiliar no processo de mudanca, preceito defendido por Dewey. Os adeptos desta linha de
pensamento creem que a profunda desigualdade entre as classes nao representa um
“fendbmeno natural, mas numa construcao social’ (LOPES; MACEDO, 2013, p. 16). No Brasil,
os principios de Dewey estiveram presentes no pensamento e concepc¢des de educacdo do
movimento da Escola Nova.

Para Dewey, o trabalho da escola deveria levar em consideragdo questfes implicitas
também em outras instituicées sociais. Suas teorias partiam do principio de que seria mais facil
o aluno compreender os fatos a partir da realidade em que vive, de forma que as informagdes
ou conhecimentos mais préximos do tempo do educando possam favorecer a compreensao
das informacbes dos tempos histéricos mais distantes, que necessitam maior grau de
abstracéo.

As concepgbes de educacgao tradicional, nova e tecnicista concebem a “marginalidade
social como um desvio, tendo a educacao por fungao corrigir esse desvio”. (SAVIANI, 1999, p.
17). Cabe a escola nesse sentido o papel de buscar ajustar o individuo a sociedade, intervindo
de forma eficiente e transformadora. Saviani denomina-as como “teorias nao criticas, por
desconhecerem as determinagdes sociais do fendmeno educativo” (SAVIANI, 1999, p. 17).
Apesar das muitas criticas, 0s principios destas teorias ou concep¢des pedagdgicas ainda sdo
muito utilizados na educacao nos dias atuais.

Saviani destaca que ha também uma “vertente educacional critico-reprodutivista que
tem percepcdo da escola a partir dos seus condicionantes sociais” (SAVIANI, 2008, p. 17). As
teorias criticas acreditam ndo ser possivel compreender a educacdo sem levar em
consideracdo as questfes sociais. Os estudiosos desta concepgdo supde que h& através da
escola a disseminagdo dos valores dominantes, mas nesse caso sdo o0s Vvalores
governamentais, aqueles que sdo impostos pelas proprias esferas do governo que séo
responsaveis pela organizagdo das politicas publicas de ensino.

Segundo Saviani dentre as teorias critico-reprodutivistas, as que alcangaram maior
nivel de elaboragéo séo: “teoria do sistema de ensino enquanto violéncia simbdlica; teoria da
escola enquanto aparelho ideoldgico do estado; teoria dualista” (SAVIANI, 1999, p. 28). Nesse
sentido, é importante perceber que o curriculo pode se apresentar como uma ferramenta que
cumpre o papel de “reforcar e dissimular as relagdes de forca material” (SAVIANI, 1999, p. 28).
Do ponto de vista das teorias criticas a escola desempenha um duplo papel, o de valorizar e

repassar os valores da cultura dominante ao mesmo tempo em que estimula os alunos das
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classes menos favorecidas a se esforcarem para conquistar o seu espago, entendendo o termo
espaco aqui empregado como uma ocupagado profissional valorizada socialmente. Saviani
ressalta que “esse modelo de escola preconiza a continuidade das desigualdades sociais, uma
vez que reforga o status quo predominante na sociedade”.

No final da década de 1970, nutre-se uma nova linha de pensamento com relacéo a
educacao e o desenvolvimento do curriculo, com fundamentos na escola progressista, que
recebeu diferentes denominacdes: pedagogia critico-social dos conteldos, pedagogia dialética
e pedagogia histérico-critica. Alguns representantes desta linha de pensamento sdo Demerval
Saviani, José Carlos Libaneo, Guiomar Namo de Mello, Carlos Roberto Jamil Cury. Saviani,
inclusive, em seus estudos sobre a Lei de Diretrizes e Bases 5.692/71, posiciona-se
criticamente sobre o fato da n&o existéncia no Brasil de um sistema educacional organizado de
forma coerente com vista a atender as peculiaridades do povo, colocando-se contrario a
importagdo de teorias educacionais. Portanto, a pedagogia historico-critica visa refletir e
atenuar o quadro excludente da educacgéo nacional, seja através dos indices de reprovacao e
evasao escolar, assim como, dos entraves que fazem com que a forma organizacional da
educacao brasileira atue seletivamente através de suas ac¢des e curriculos, reproduzindo e
reforcando a desigualdade e a estrutura social vigente.

Os estudiosos da pedagogia histdrico-critica, influenciados pela dialética marxista,
afirmam que “ndo ha uma natureza humana dada de uma vez por todas, porque o ser humano
se constroi pelo trabalho, inserido na cultura em que vive” (ARANHA, 2006, p. 342). Isso quer
dizer que toda producdo material requer um determinado saber elaborado, e as instituicdes
educacionais sdo importantes agéncias responsaveis pela organizacdo e disseminacdo do
conhecimento reivindicado pelas industrias e meios de producdo em geral. Em outras palavras,
“o fazer ndo se separa da ideagao que consiste na elaboragdo de conceitos e valores”.
(ARANHA, 2006, p. 342). Dai a influéncia dos valores e do idealismo da sociedade capitalista
presente em muitas concepcdes curriculares, no que tange a selecdo dos conteudos, a
valorizacdo individual do ser humano, a relevancia depositada nos processos de selecédo, o
reforco ao comportamento competitivo, normalmente valorizado em sociedades capitalistas.

Segundo Rué:

“o campo do curriculo é um campo social enraizado em valores, propdsitos,
crengas e teorias sociais. Fundamenta-se nos conhecimentos académicos, nas
ciéncias da educacao geralmente aceitas e, ainda, nas atuacdes pessoais dos
docentes em uma diversidade de situagbes” (RUE, 1996 apud EYNG, 2010, p.
18).

De acordo com essa concepcéo, o curriculo € uma ferramenta utilizada para veiculacéo

e reproducdo de ideologias provenientes do sistema capitalista e que favorece a manutencgao
do processo hegeménico. Isso quer dizer que na visédo critica de curriculo a educacédo tem sido
um lugar de condicionamento e reproducdo da cultura da classe dominante. Desta forma,

docentes e discentes devem compreender o significado do curriculo, a partir da concepcgéo de
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que ndo existe uma cultura unitaria ou homogénea, mas diferentes culturas, que precisam ser
valorizadas e inseridas no contexto curricular, respeitando-se o que deve ser tratado como
geral e 0 que é especifico de cada regido e localidade. A préatica pedagdgica deve propor uma
constante interacdo entre o contetdo curricular e a realidade concreta, com vistas a favorecer a
compreenséo, a apropriagcao dos conhecimentos e transformacgéo da sociedade.

No século XXI as teorias pos-criticas direcionam suas bases para um curriculo no qual
se vincula conhecimento e identidade, género, raca, etnia, sexualidade, subijetividade,
multiculturalismo, entendendo o curriculo como uma linguagem dotada de significados,
imagens, posi¢des discursivas, poder, além de revelar vozes e histérias silenciadas ou nao
valorizadas. Nessa linha ou perspectiva de pensamento busca-se uma construcao curricular e
da praxis pedagdgica que se preocupe em problematizar e discutir tais questées. O curriculo
nao ignora a realidade, existindo o “entrelace entre a teia e o contexto histérico-social”
(VENANCIO, 2008 p. 99). Rompe-se com o paradigma da naturalizagéo dos lugares historicos
e sociais. Passa-se de um olhar fixo onde o destino de alguns grupos parece ser determinado,
para uma visao diferenciada que percebe ndo mais um determinismo ou automatismo, mas
uma estrutura social montada por uma sociedade hegemdnica que vem perdurando inclusive
no espaco escolar. E importante destacar, conforme afirma Venancio, que “o automatismo faz
com que os professores deixem de ser autores de seus documentos curriculares, em
detrimento do que j& esta pronto e acabado” (VENANCIO, 2008, p. 99). O curriculo pés-critico,
ao contrario, abre espaco para uma praxis discursiva, dialégica e naturalmente participativa,
gue partindo da realidade cotidiana busca a compreensao da prépria realidade.

Toda a discussdo em torno da definicdo e posturas curriculares apresentadas neste
estudo pretende chamar a atencado para o tipo de postura curricular que seria a mais adequada
para a valorizacdo e implementacdo dos conteddos necessarios ao desenvolvimento de uma
educacao antirracista. Neste ponto de vista, ndo se concebe um curriculo pronto, determinado
ou compreendido como um conjunto de disciplinas estanques e sem significado, distante da
histéria e da realidade dos educandos, de suas familias e grupos sociais a que pertencem.

Uma concepcdo de curriculo que desprestigie a diversidade étnico-racial e o
multiculturalismo, além de omitir informacdes desrespeita o ser humano quando desconsidera
ou nega as diferencas entre as pessoas. Para que os objetivos da Lei 10.639/2003 sejam
alcancgados, € preciso que as escolas repensem seus projetos pedagogicos, seus curriculos e
suas praticas, de forma que todos os seus profissionais tenham consciéncia da necessidade do
trabalho conjunto e continuo.

“O desafio da reeducagdo das relagbes étnico-raciais € pensar curriculo e
proposta politico-pedagdgica em sentido amplo, compreendendo que o
processo de ensino-aprendizagem se da todos os dias na préatica, materializado
no jeito de fazer e na garantia ao direito & memdéria, a histéria e a
conhecimentos significativos para brancos e negros e outros grupos sociais”
(MEC, 2013).
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Destaca-se que o processo de reeducacdo é amplo e requer desejo e mudancga de
olhar, além de comprometimento profissional. No caso dos profissionais da educacdo, a
formacdo continuada também é um fator relevante e deve ser valorizada pelos sistemas de
ensino, pelos gestores das escolas e pelos proprios profissionais da educacdo, pois, 0
movimento de troca de informacdes, leituras e discussdes com seus pares podera favorecer a
mudanca de postura pedagogica e a ampliacdo do entendimento de uma tematica que também
pode ter sido negligenciada no processo de formacédo do docente.

Ressalta-se que para dar conta do que objetiva a Lei 10.639/2003, é necessario que se
rompa com as concepcdes acriticas de educacao. Nesse sentido a pedagogia histérico-critica e
a pedagogia pds-critica sdo importantes caminhos para uma educacdo etnicorracial, que
reconheca que a populacdo negra muitas vezes é duplamente penalizada, seja pelo tom da
pele, seja pela violéncia que também se abate sobre a populagdo de baixa renda. Mas é
preciso ter claro que o negro ndao é apenas negro, mas também um trabalhador ou o filho de
um trabalhador que vive no capitalismo selvagem brasileiro, que se manifesta através das
forcas governamentais, dos meios de comunicacdo em geral e pelos grupos ou classes

dominantes.

l11.2 = Nas linhas e entrelinhas do curriculo: a expressao do poder e da ideologia

A formulacdo dos curriculos e as praticas escolares ndo estdo imunes a relagéo de
poder, refletindo os valores predominantes na sociedade, a ideologia dos grupos
organizacionais e elaboradores dos curriculos na sua esséncia, expressando um conhecimento
corporificado, repassado como se fosse o ideal para todos os educandos. A constituicdo do
curriculo, assim como o seu repasse, envolvem relacdo de poder e submissdo. Contudo, nem
sempre é facil identificar as ideologias que se entrelacam ao arcabouco de conhecimentos
selecionados, pois tais ideologias se apresentam de forma sutil e tomam corpo e roupagem
daquilo que se julga necessario e primordial aos diferentes grupos. Quanto a isso, Moreira e
Silva destacam que: “O poder ndo se manifesta de forma cristalina” (MOREIRA; SILVA, 2002,
p. 29). Muitas vezes sequer se percebe a relacdo de poder no momento em que um curriculo é
formatado ou implementado, as vezes essa percepcao so fica clara quando ja existe certa
disténcia transcorrida entre o tempo de sua concepcao e acdo, pois é preciso conhecer o
contexto social, politico e econbmico em que tais propostas curriculares foram gestadas e
guem s&o os autores e fundamentacdo que as embasam.

Embora as forgas e correntes de pensamento intrinsecas a concepgao de curriculo ndo
sejam tdo facilmente identificaveis elas existem e permeiam os discursos e as ac¢fes. Apple
destaca que “quer reconhegamos ou nao, 0 curriculo e as questdes educacionais mais
genéricas sempre estiveram atrelados a histéria dos conflitos de classe, raga, sexo e religido...”

(APPLE, 2002, p. 39). Pode-se acrescentar as categorias destacadas pelo autor, também a
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questdo politica, considerando o0s interesses governamentais que também exercem pressao
sobre os sistemas educacionais, com base em interesses que podem advir da necessidade das
empresas ou industrias, exigéncias impostas pelas agéncias ou 6rgdos internacionais de
fomento ou financiamento.

Apple chama a atencdo para o fato de que enquanto ndo se compreender a:
“necessidade de se levar a sério a intensidade do envolvimento da educacdo com o mundo real
das alternantes e desiguais relacdes de poder, estaremos vivendo em um mundo divorciado da
realidade” (APPLE, 2002, p. 41). Ele ressalta ainda o fato de que: “as teorias, diretrizes e
praticas envolvidas na educagcdo nao sao técnicas, mas intrinsecamente éticas e politicas”
(APPLE, 2002, p. 41). E assim, as indicacbes daquilo que ird compor o curriculo ndo esta
isento de escolhas pessoais e ideoldgicas em prol do que se considera necessario e comum a
todos, mas o que se considera como importante a todos, ndo envolve necessariamente que se
inclua no curriculo a historia de todos. Entenda-se como o0 comum ou necessario a todos,
aquilo que foi selecionado ou priorizado por um determinado grupo hegemoénico que analisa e
prioriza os objetos de conhecimento, a partir de seu olhar e seu mundo.

Sem pensar naquilo que se esta produzindo, as instituicdes de ensino contribuem para
a perpetuacao dos conhecimentos elitizados, “como se fosse um tipo de mercadoria” (APPLE,
2002, p. 45). Essa mercadoria ou 0 que se produz no chdo da escola podera colaborar para a
manutencdo do status quo dos grupos dominantes, legitimando a forma desproporcional de
divisdo econdmica, cultural e politica da sociedade.

A concepcao critica de curriculo tenta mostrar como essas forgas perpetuam visfes de
poder e superioridade de uma cultura em detrimento de outras, fazendo com que parecga existir
superioridade e inferioridade entre elas, estabelecendo-se como melhor e necessério aquilo
que interessa e satisfaz a determinado grupo.

Segundo Moreira e Silva:

“apesar do seu aspecto contestado, o curriculo ao expressar essas relagées de
poder, ao se apresentar no seu aspecto oficial, como representacdo dos
interesses do poder, constitui identidades individuais e sociais que ajudam a
reforcar as relagbes de poder existentes, fazendo com que 0s grupos
subjugados continuem subjugados” (MOREIRA; SILVA, 2002, p. 29).

A partir do pensamento dos autores citados até aqui, vimos que o curriculo pode se
apresentar enquanto instrumento de manobra e manutenc¢do do sistema social e econdmico
vigente. Nesse caso, é importante observar que o poder ndo é representado apenas por
determinados grupos dominantes ou atos legais, sendo possivel que ele se apresente também
no cotidiano do espaco escolar por meio da teia de relacdes estabelecidas entre os atores da

escola.
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1.3 - O que privilegiar num curriculo?

Sera que ao longo dos séculos e do que socialmente tem se concebido como curriculo
e ensino, sempre se percebeu a importancia de um planejamento? Do por que planejar? Por
que escolher algo em detrimento de outrem? O que privilegiar e por que privilegiar? Tais
questionamentos talvez nunca tenham sido faceis de responder. Historicamente, a educacéo
escolar vem suscitando discussdes em torno de suas teorias. Inquieta¢cdes surgem sobre qual
ou quais seriam as bases para o melhor curriculo e as melhores ac¢des pedagogicas, a partir da
necessidade de valorizacdo do ser humano. Os debates que se acaloram ao longo dos anos se
voltam para a critica aos modelos estruturados historicamente, assim como para a busca de
novos caminhos para a construgdo de um curriculo ideal capaz de dar conta das atuais
demandas sociais, incluindo-se ai a valorizacdo e respeito pelos diversos povos e suas
culturas.

Apesar dos avancgos dos ultimos anos com relagdo ao aumento quantitativo de prédios
escolares e de alunos que adentram esses espagos, a educagdo brasileira ainda possui
desafios a serem superados com relagdo a evaséo, a repeténcia, a pratica educativa que ainda
possui profundas raizes na tradi¢cdo conteudista e livresca, que expressa valores nem sempre
condizentes com a realidade nacional.

Sobre esse ultimo ponto, Santos diz que “o ato de educar na escola oficial ndo tem
atingido o objetivo de possibilitar as pessoas uma visdo mais abrangente do mundo em que
vivem, muito ao contrario, segue o0 modelo da educacgao bancaria” (SANTOS, 2006, p. 4).

A educacao bancaria citada por Santos € definida por Paulo Freire como aquela que vé
no educando um ser passivo e o educador como o detentor de um saber pronto, acabado,
determinado, que sera repassado sem que haja a preocupacao com a reflexdo (FREIRE,
2005). Segundo Freire, “nesse caso ndo ha conhecimento e os educandos ndo sdo chamados
a conhecer, apenas a memarizar mecanicamente aquilo que recebem de outro, algo pronto, de
forma vertical e antidialégica” (FREIRE, 2005, p. 79). E um tipo de acdo pedagdgica que
privilegia posturas tradicionais que valoriza a transmissao de conhecimentos pelo professor. Os
conhecimentos ou contetddos repassados normalmente sdo adquiridos de forma memoristica
pelos alunos, que nem sempre irdo perceber a validade destas informac¢fes, uma vez que
estes ndo sdo repassados de forma significativa, com foco na realidade.

A definicdo do que devera ser tratado ou n&o, privilegiado ou ndo numa proposta
curricular ndo é tarefa facil de definir, visto que definir o que é relevante numa determinada
area do conhecimento passa também pela vivéncia de quem ou do grupo responséavel pelo
cumprimento de tal tarefa.

Atualmente o Governo do Estado do Rio de Janeiro vem implementando nas escolas da
rede estadual o Curriculo Minimo, entretanto este tem sido alvo de preocupacédo e reflexfes

por parte da escola em especial, pois o contetudo referente a este Curriculo é selecionado e
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organizado por um grupo de profissionais da educagéo cuja preocupacdo € o atendimento de
uma base comum das &reas de conhecimento, logo ndo tendo como atender, as
especificidades das diversas localidades onde as escolas estédo inseridas.

Portanto, caberd ao professor, além de cumprir o Curriculo Minimo determinado para a
disciplina, inserir as tematicas relacionadas ao atendimento as peculiaridades regionais do
estado, inclusive ter um olhar atento com relagdo ao que é proposto com base nas Diretrizes

Curriculares para a educacéao étnico-racial.

[1l.4 - Curriculo Minimo para as escolas da Rede Estadual do Rio de Janeiro: organizagao
ou cerceamento

Através do Decreto de n° 42.793, de 06 de janeiro de 2011, foi implantado pela
Secretaria Estadual de Educacao do Rio de Janeiro, o Curriculo Minimo, que pretende ser um
documento norteador para a elaboracédo dos planos de cursos das escolas da Rede Estadual
de Ensino. Este documento “visa garantir a efetiva aprendizagem dos conteudos, competéncias
e habilidades basicas e essenciais para cada bimestre, ano/série”’. (Resolugdo SEEDUC.
4.866/2013). De acordo com esta Resolugdo, o Curriculo Minimo apresenta aquilo que é
imprescindivel & aprendizagem bésica dos alunos e devera ser complementado de acordo com
as necessidades especificas de cada escola.

“A finalidade é orientar, de forma clara e objetiva, os itens que ndo podem faltar
no processo de ensino-aprendizagem, em cada disciplina, ano de escolaridade
e bimestre. Com isso pode garantir-se uma esséncia basica comum a todos e
que esteja alinhada com as atuais necessidades de ensino, identificadas nao
apenas nas legislagbes vigentes, Diretrizes e Parametros Curriculares
Nacionais, mas também nas matrizes de referéncia dos principais exames
nacionais e estaduais” (SEEDUC —RJ, CM. Histéria, 2012, p. 2).

Em 2011, a SEEDUC cuidou para que fosse organizado o Curriculo Minimo para o
segundo segmento do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio de forma parcial,
priorizando as disciplinas de Matematica, Lingua Portuguesa/Literatura, Histéria, Geografia,
Filosofia e Sociologia. Em 2012, realizou-se a revisdo desses componentes curriculares do
Ensino Médio e elaborou-se o documento para as demais disciplinas, sendo pensado
posteriormente as bases para atender o Curso Normal e a Educacédo de Jovens e Adultos. A
concepcao, redacdo, revisdo e consolidacdo deste documento foram conduzidas por equipes
disciplinares de professores da rede, coordenados por professores doutores de diversas
universidades do Rio de Janeiro. (SEEDUC, CM. 2012).

Pretende-se que o ensino em todas as escolas da rede siga um mesmo padrédo, ou
seja, aquilo que foi estabelecido como basico, contemplando o que é pré-requisito para o

Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM.
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Percebe-se que por trds de tal intervencdo estadual est4d também a preocupagédo em
melhorar os indices de classificagdo no IDEB*, que é uma das medidas utilizadas pelo governo
federal para aferir a qualidade da educacgédo basica com vistas a proposicdo de melhorias.
Ressalta-se que o indice de classificacdo® das escolas publicas da Rede Estadual de Ensino
do Rio de Janeiro, em 2011, ficou abaixo da média nacional, o que levou a Secretaria de
Estado a tomar medidas, ndo sé para estabelecer um curriculo minimo oficial, como também
pensou-se em avaliacbes bimensais, capacitacdo docente, bonificacdo por resultados, dentre
outras.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP,
divulgou em setembro de 2014, o resultado do IDEB de 2013. De acordo com o apresentado
nos dados estatisticos houve crescimento na avaliacdo do Ensino Médio, que em 2011 ficou
em 32 pontos, contra 36 pontos em 2013, significando atendimento e ultrapassagem da meta
estabelecida para o Ensino Médio, que previa para 2013 um percentual de 33 pontos.

Pode parecer uma acdo simples de planejamento para uma rede de ensino multipla e
diversa, como € ressaltado na apresentacdo dos documentos orientadores, com vistas a
garantir um padréo regular e uma horizontalidade daquilo que se acredita ser importante para a
formacdo do cidadéo, visando coloca-lo num patamar de igualdade de condicdo competitiva
para as avaliagdes institucionais, assim como, prepara-lo para o mercado do trabalho.
Contudo, estaria essa acdo governamental privando os docentes e as escolas estaduais do
principio da autonomia para desenvolvimento do curriculo escolar? Seria uma acao coercitiva
do Estado, no sentido de ditar o que seria “necessario” ao curriculo escolar? O tempo de que o
professor ira dispor apds o cumprimento do que é estabelecido como minimo, sera satisfatério
para que ele possa inserir no curriculo aquilo considerado necessario, como no caso a cultura
local, ou esta ficara relegada a segundo plano?

Quanto a isso ha que se preocupar com o fato da existéncia de um perfil conteudista
direcionado, ou seja, o foco principal esta voltado para os exames de referéncia em ambito
nacional e estadual. A fala da Diretora de Pesquisa e Orientacdo Curricular da Secretaria de
Estado de Educacao denota tal preocupacao “o curriculo minimo nao define métodos, materiais
didaticos ou formatos, mas sim resultados (...)” (RIO DE JANEIRO, 2011b, p. 1). Apesar da
compreensdo que se tem, da necessidade de se pensar constantemente a qualidade da
educacao publica, ndo se pode perder de vista a importancia do curriculo escolar se aproximar
e dialogar com a realidade e o entorno da(s) escola(s).

Na apresentagdo dos modulos por disciplina explicita-se que:

“entendemos que o estabelecimento de um Curriculo Minimo é uma agao
norteadora que ndo soluciona todas as dificuldades da Educacao Basica hoje,

B9 |DEB, Indice de Desenvolvimento da Educacgdo Basica, criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), formulado para medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino.
(portal.mec.gov.br).

1 Resultado IDEB 2011 - Estado do Rio de Janeiro — anos finais E. Fund. média 3,4; média do Brasil no periodo 3,9. Ensino
Médio — média 3,2; média no Brasil 3,9. (ideb.inep.gov.br).
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mas que cria um solo firme para o desenvolvimento de um conjunto de boas
praticas educacionais, tais quais: o ensino interdisciplinar e contextualizado;
oferta de recursos didaticos adequados; a inclusdo de alunos com
necessidades especiais; o0 respeito a diversidade em suas manifestacoes, a
utilizacdo das novas midias no ensino; a incorporacéo de projetos e tematicas
transversais nos projetos pedagoégicos da escola...” (SEEDUC —-RJ, CM.
Historia, 2012, p. 2).

N&o se quer negar o objetivo norteador do Curriculo Minimo, entretanto existe também
por parte dos 6rgaos regulamentadores a vigilia periddica através de processo sistematico de
avaliacdo do desempenho escolar, o Saerjinho® seguida de uma politica de bonificacdo por
resultados.

Os sistemas de avaliacdo SAERJ e Saerjinho sao importantes instrumentos,
considerando sua funcéo diagnédstico-formativa, para posterior tomada de decisdo quanto ao
processo educativo. A questdo que se impde € o fato de tais instrumentos avaliativos se
transformarem em agéo coercitiva e servirem também como um dos elementos que sera
utilizado para a implementag&o das bonificacdes.

“Através do programa de bonificacdo, a secretaria estabelece uma série de metas,
como diminuicdo da reprovacao de alunos, diminuicdo da evaséo escolar, cumprimento total do
curriculo minimo” (NASCIMENTO, 2013, p. 90). Assim, as escolas e professores que atingem
as metas sdo premiados com um bbnus. Nascimento acredita que é “uma politica
desagregadora e que desqualifica o profissional” (NASCIMENTO, 2013, p. 90). E um projeto
meritocratico, considerando que nem todos os profissionais sdo beneficiados. Além do mais
passa uma ideia de que a escola € uma empresa e que todos serdo beneficiados, desde que
atendam as metas propostas, como se fosse uma comisséo pelo desempenho e cumprimento
das metas.

As metas estabelecidas foram as seguintes:

“cumprir 100% do curriculo minimo, participar de todas as avaliagées internas e
externas (85% dos alunos do turno diurno e 80% dos alunos noturno devem
realizar as provas sem rasuras), professores e funcionarios devem ter presenca
minima de 70% do ano letivo, atingir as metas estabelecidas pelo indice de
Desenvolvimento Escolar do Rio de Janeiro (IDERJ)”.

Tem-se a impressdo também de que o processo educativo se transformou em uma
grande gincana, com vencedores e perdedores, onde o professor se torna um mero repetidor
do que ja foi estabelecido, “que mais do que um instrumento de planejamento do professor,

serve como uma cadeira de forga” (NASCIMENTO, 2013, p. 105). Além de tudo, ao propor a

B2 saerjinho/SAERJ — Sistema de Avaliagdo da Educagdo do Estado do Rio de Janeiro. O SAERJINHO é um programa de
avaliacdo diagnostica do processo Ensino Aprendizagem realizado nas unidades escolares da rede estadual de educacéo bésica,
sendo uma das agOes que integram o Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica do Rio de Janeiro — SAERJ. Os diagnésticos
apontados pelo IDEB e SAERJ mostram um estado da arte da educacado estadual bastante deficitario. No sentido de fortalecer a
pratica pedagogica dos professores, acompanhando mais de perto a evolugdo do processo ensino-aprendizagem, foram criadas
estas avaliagGes bimestrais com a finalidade de se obter de forma rapida o caminhar deste processo e propiciar intervencdes tanto
de reforco na aprendizagem como de capacita¢éo dos docentes. Para isso, séo feitas avaliagdes bimestrais cujos resultados serao
fornecidos através de um sistema online que possibilita rapidez na obtengdo de dados diagndsticos com o objetivo de identificar
necessidades imediatas de intervencdo pedagdgica. Seus relatérios fornecerédo informagdes sobre a evolucdo da aprendizagem
dos alunos, a produtividade das atividades curriculares e a qualidade do trabalho escolar. Sua fungéo é diagnéstico-formativa.
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obrigatoriedade de sua aplicagéo integral, deixa-se de levar em consideragdo a movimentacao
do curriculo, ou seja, as a¢des naturais que ocorrem na sala de aula a partir da interagédo entre
aluno-aluno e aluno-professor, e das condicbes que entrelagam o0 processo ensino-
aprendizagem.

Nesse sentido, mesmo que haja uma “boa intengéo” neste tipo de politica curricular, ndo
se pode negar que o Curriculo Minimo ndo deixa de ser usado pelo Poder Publico e pelos
setores dominantes em proveito dos seus interesses, além do mais o sentido disso tudo é
colocar um processo educacional para o aumento de pontos do computo nacional de avaliacdo
do ensino dos estados, impondo a um conjunto de conteldos a serem ensinados de uma
determinada forma, que podem fugir a um processo educativo de maior qualidade, de fundo
reflexivo e critico. Pois se pode até colocar alguns contetidos que vistos na forma de titulo de
matéria pode ser interpretado como critico, mas para ser trabalhado de forma tradicional ou
tecnicista levando o aluno a néo ter uma reflexdo critica sobre os mesmos.

A Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da Educagdo — CNTE®,

“diz néo ter davida de que curriculo tnico e minimo — sobretudo em sendo
obrigatério para a escola publica e facultativo a rede privada — constitui espécie
de apartheid educacional, social e econdmico, além de significar a abdicag&o
do processo de conhecimento criativo e compromissado com o0
desenvolvimento para todos e com o respeito a diversidade do povo brasileiro”
(CNT Informa 605, janeiro 2012).

A CNTE no mesmo boletim, “questiona as raizes neoliberais de tal postura
governamental, considerando que as a¢fes ou determina¢fes ferem o principio democrético e
popular, deixando duvida sobre que projeto de educagédo se pretende seguir’. (CNT janeiro
2012).

Para que se possam consolidar os preceitos da Lei 10.639/2003, ndo ha como deixar de
refletir sobre a natureza politica do curriculo, do ensino e da educagcdo de maneira geral.
Analisar como um curriculo pode servir de instrumento para transmitir determinados contetdos
e irradiar posi¢fes ideoldgicas, como no caso da politica neoliberal.

Refletindo sobre o projeto de gestdo das escolas da rede estadual do Rio de Janeiro, é
possivel enxergar com clareza principios e valores que séo pertinentes a politica neoliberal,
como a questdo da meritocracia que mede a ac¢do dos docentes a partir do desempenho
discente e de um conjunto de acbes e resultados, servindo para legitimar na sociedade a
competitividade entre os professores, como bénus, como algo mais do que justo, a0 mesmo
tempo que legitima que professores que fazem o mesmo trabalho receberam salarios
diferentes. Além disso, isso leva a ndo unidade da categoria, uma vez que fragmenta o
movimento dos docentes tirando o seu carater classista, desmobilizando ou dificultando os
movimentos reivindicatorios através das greves, considerando que quem faz greve

normalmente ndo atingira as metas propostas e, por conseguinte, havera a perda dos pontos.

1331 \www.cnte. org. br/index.php/comunicacao/cnte-informa-605-12-de-janeiro-de-2012/9547-curriculo-unico-e-minimo-serve-a-quem?
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Fora isso, como ja citado acima, enquanto os alunos da escola estadual terdo um curriculo
minimo, os da escola privada terdo um curriculo amplo, que mesmo que ndo tenham uma visdo
critica, terdo um maior embasamento em termos de contetdos que podera leva-los a obter
vantagens sobre os alunos da escola publica. Outro fator que ndo se pode ignorar, € que 0s
alunos de uma escola publica precisam de que tipo de curriculo: um curriculo voltado para
adestra-los para a obtencdo de pontos nos exames nacionais ou para uma educacado critica

priorizando uma maior reflexdo e acao sobre o mundo em que vivem?

L5 - Diretrizes para Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais: referéncias para a
concepcdo de um curriculo antirracista

A partir da promulgacédo da Lei 10.639/2003, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, tornando obrigatdria a incluséo no curriculo das redes de ensino publica e
privada, a tematica que envolve a Histéria da Africa e da Cultura afro-brasileira, o Conselho
Nacional de Educacdo exarou instrumentos legais para orientar as instituicbes de ensino
guanto as suas atribuicbes para a aplicabilidade de tal legislacdo. O Parecer CNE/CP
003/2004* e a Resolugdo CNE/CP 01/2004*, s&o instrumentos que visam cumprir este papel,
mas para esclarecer o quao fundamental é esta legislacdo, foi necessaria a elaboracao de
documento que desse respaldo as ac6es pedagogicas, no sentido de discutir e orientar uma
nova concepgdo curricular que visa atender as reivindicagfes de um grupo populacional que
vem lutando de forma social, cultural e economicamente por um lugar que Ihe é negado desde
0 comeco da historia do Brasil.

Para isso houve a parceria de diversas instituicbes governamentais e nao
governamentais, dentre elas, a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO), do Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) da Uniédo
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), os Ministérios brasileiros,
representantes dos movimentos negros e da sociedade organizada. Apés ampla discusséo,
este documento foi consolidado no ano de 2004 (MEC 2004), sendo criado a partir de
encontros dos membros das diversas representagfes institucionais que denominou-se
Didlogos Regionais sobre a implementacéo da Lei 10.639/2003, sob a orientacdo do Ministério
da Educacéo e Cultura, principalmente, da fundacdo da Secretaria de Educacdo Continuada
Alfabetizacdo e Diversidade — SECAD.

A partir da leitura e andlise das proposicdes do Plano Nacional de Implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacédo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino

de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, pode-se perceber que ndo se trata de

B4 parecer CNE/CP 03 de 10 de margo de 2004, visa atender os propésitos expressos na indicacdo CNE/CP 6/2002 e
regulamentar a alteragdo trazida pela Lei 10.639/2003 & Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, no
estabelecimento e obrigatoriedade da inclus&o do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacéo Bésica.

39 Resolu¢cdo CNE/CP n° 01, publicada em 17 de junho de 004, detalha os direitos e obrigages dos entes federados com relagéo
a implementacéo da Lei 10.639/2003.
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documento de cunho filosoéfico ou documento de gabinete. Pelo contrario, € um documento que
expressa a vivéncia e a inquietude de muitos grupos que sobre ele se debrucaram até o
momento pleno da sua concepc¢ao, incorporando demandas do Movimento Negro sobre uma
educacao de cunho antirracista. Trata-se, portanto de um documento que reflete uma realidade
e deixa claro o papel das instancias governamentais, da sociedade e das escolas, do mesmo
modo que a necessidade de uma supervisdo do trabalho desenvolvido pelas instituicbes de
ensino.

O propésito do Plano nao é acrescentar conteudo a legislagdo, mas sua “finalidade
intrinseca é a institucionalizacéo da implementacdo da Educacio das Relacbes Etnico-raciais,
maximizando a atuacdo dos diferentes atores por meio da compreensdo e cumprimento da
legislagao” (MEC 2004). O Plano Nacional € um documento pedagdégico que visa também
orientar os sistemas de ensino federal, estadual e municipal e outras instituicdes da sociedade
civil na implementagédo de acfes de combate ao preconceito e ao racismo, assim como, de
valorizacdo e reconhecimento da importancia da cultura Africana e afrodescendente para na
formacdo da cultura brasileira. O documento deixa claro que a responsabilidade de
desconstrucao da cultura estigmatizada com relacdo a negros e negras € tarefa dos sistemas
de ensino, das esferas governamentais, mas como tarefa abrangente que € deve envolver a
sociedade como um todo.

Contudo, ao que compete a escola, as Diretrizes apontam para a necessidade da
elaboracdo e execugcdo da proposta pedagogica, incluindo no contexto de suas atividades
cotidianas, tanto a contribuigdo historico-cultural de raiz africana quanto europeia.

“Néo se trata apenas da inclusdo de novos contetidos, mas é imprescindivel
gue se repense um conjunto de questdes: as relacdes étnico-raciais, sociais e
pedagodgicas, os procedimentos de ensino, as condigbes oferecidas para a
aprendizagem e o0s objetivos da educagdo proporcionada pelas escolas”
(CNE/CP 01/2004).

Souza expressa preocupagdo quando afirma que no Curriculo Minimo os agentes
sociais, indios e negros s6 aparecem em contelidos especificos e compartimentalizados, nao
havendo um aparecimento relacional em contetdos diferentes. (SOUZA, 2013, p. 594).

Sendo assim, é relevante que as escolas ndo somente cumpram o Curriculo minimo
sem que haja uma reflexdo sobre a sua proposta, mas também que promovam acbes de
formacao docente e de acompanhamento do trabalho pedagégico.

Segundo estudos do Laboratério de Analises Econbmicas, Histéricas, Sociais e
Estatisticas das Rela¢des Raciais (LAESER), da Universidade Federal do Rio de Janeiro,

“ainda que se possa dizer que a baixa escolaridade da populagao
afrodescendente seja parcialmente produto de suas parcas condi¢cdes de vida
em termos socioecondmicos, estudos especialmente provenientes da area
pedagégica relatam que as praticas vigentes no cotidiano escolar, igualmente
marcadas pelo signo do preconceito e da discriminacdo racial, também
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contribuem para a baixa escolaridade e o fraco desempenho de estudantes
afrodescendentes” (TEMPO EM CURSO, 2013, p. 2).*°

As bases do curriculo para uma educacdo antirracista precisa abrir espaco para a
discussédo sobre a diversidade humana e o multiculturalismo, sendo necessaria que se supere
a visdo de curriculo como um conjunto de disciplinas isoladas, estanques e de cunho
conteudista. Necessario se faz o uso de novas abordagens tedrico-metodoldgicas, “buscando
uma histéria que privilegie os grupos até entdo despossuidos de sua historicidade, condi¢éo
para estimular o sentimento de pertenca” (SILVA, 2007, p.143).

Urge que a escola reveja seus conceitos e apresente aos educandos a histéria dos
africanos no Brasil de forma realista, a importancia do negro na sociedade brasileira, visando o
conhecimento da ancestralidade do povo brasileiro, assim como, debater as relagbes raciais,
discutir a realidade subjetiva que alimenta a perpetuacdo de atitudes e comportamentos
preconceituosos e racistas, refletir sobre o movimento negro e também sobre a auséncia de
guestionamentos, a ordem social instituida e os estereo6tipos, visando a desconstru¢do de
mitos que impedem a constituicdo de uma sociedade mais pluralista.

Embora paregca que tudo esteja exposto ou apresentado de forma muito clara na Lei
10.639/2003, ndo se pode ignorar de forma alguma que j4 se passaram doze anos de sua
promulgacdo e muito ha de se avancar para que sua concretizacdo seja efetuada

principalmente nos curriculos escolares e consequentemente na pratica pedagdgica.

36l Tempo em Curso — Publicagdo eletronica mensal sobre as desigualdades de cor ou raca e género no mercado de trabalho
metropolitano brasileiro. Ano V, vol. 5, n® 2, fevereiro, 2013. http://ultimosegundoig.br/educacao/2013-02-15
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Capitulo IV — Pratica Pedagdgica, Relacdes Etnico-Raciais, Historia e Tracos Culturais
Afrodescendente: A Pesquisa no Chéo da Escola

Neste capitulo sera apresentada uma breve sintese histérica da regido e formagédo do
municipio onde a escola esta inserida. Em seguida, serdo apresentados e discutidos os dados
coletados durante o trabalho de campo, buscando a relacdo com os objetivos tragcados.

IV.1 - Contextualizar € preciso: o espaco geografico e cultural onde a escola pesquisada
esta inserida

Este estudo foi realizado em uma escola da Rede Estadual de Ensino do Estado do Rio
de Janeiro, localizada na Regido Serrana Centro Sul Fluminense. As terras que formam o
municipio estdo situadas entre as Serras do Tingua, pertencentes a Serra do Mar e preservam
57% da Mata Atlantica original. O municipio possui uma superficie de 132,940 Km2 e sua
altitude é de 385,789 m. A populacéo estimada é de 13.566.3" Atualmente a vida econdmica do
municipio concentra-se nas pequenas industrias, na rede hoteleira e no pequeno comeércio.

E preciso que se diga o porqué da escolha de uma escola deste municipio. Na verdade,
a escolha do municipio é anterior a escolha da instituicdo escolar, e isso, porque as terras que
hoje formam o municipio, no passado, pertenceram ao entdo municipio de Vassouras, tendo
inclusive, o povoado de Sacra Familia, hoje pertencente a Paulo de Frontin, ser formado
anteriormente ao povoado de Vassouras, assim como Paty do Alferes, que perdeu sua
condi¢do de vila devido a fundagédo da vila de Vassouras, que por questdes politicas e de
interesses diversos dos proprietarios de terra da regido se afirmou como o: “principal centro
urbano irradiador da cultura e do modo de vida senhorial, passando a ser a sede da comarca,
com o estabelecimento de pelourinho local, simbolo da autoridade publica. Em 1657,
Vassouras foi elevada a condi¢ao de cidade” (SALLES, 2008, p 18).

Segundo Leilah Solon Ribeiro, antiga moradora de Engenheiro Paulo de Frontin, que
publicou uma obra que conta a histéria do municipio, 0 pequeno povoado que se expandiu no
passado surgiu da necessidade do comércio e escoamento do ouro de Minas Gerais para o Rio
de Janeiro, por via terrestre. Construiu-se entdo, 0s primeiros caminhos e as primeiras estradas
pelas serras da Mantiqueira e do Mar. Esses caminhos muitas vezes eram construidos a partir
do esforco dos proprios proprietarios de terra da regido.

O atual municipio de Engenheiro Paulo de Frontin teve dois polos iniciais de
povoamento, em Sacra Familia do Tingua, as margens do Caminho Novo do Tingua e Rodeio,
as margens da Estrada Geral que ligava as terras que hoje formam o Estado de Minas Gerais e

Rio de Janeiro.

B7 IBGE, INSTITUTO Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2014. www.cidades.ibge.gov.br
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Os povoados que surgiam a beira dos caminhos iam se tornando pequenos arraiais.
Assim aconteceu com o 2° Distrito de Engenheiro Paulo de Frontin, Sacra Familia do Tingua,
“outrora denominado Freguesia de Sacra Familia do Caminho Novo, por volta de 1750, sendo
elevado a categoria de Vila em 1775” (RIBEIRO, 2003, p. 31). A autora destaca ainda que
nessa época, “comegaram a proliferar os primeiros cafezais e a riqueza nas terras fluminenses,
pessoas de pequenas posses plantavam pequenas rogas de café e com os lucros aumentavam
a lavoura e adquiriam negros para o trabalho escravo” (RIBEIRO, 2003, p. 31).

E importante destacar, ainda segundo informacées da obra de Ribeiro, “que em 1820, a
populacdo da Freguesia de Sacra Familia do Tingué era de cerca de 1.000 adultos, morando
em aproximadamente 130 casas. Em 1872, havia um total de 4.501 habitantes e 6.143
escravos” (RIBEIRO, 2003, p. 32). Observa-se que o quantitativo de escravos era superior ao
dos habitantes locais, porém, estes ndo séo considerados na contagem de habitantes.

Salles identifica em sua obra “E o vale era escravo”, onde apresenta precioso estudo sobre o
desenvolvimento, o apogeu e o declinio de Vassouras, quatro periodos que se estendem de
1821 a 1880. Segundo o autor:

“O primeiro periodo foi marcado pela transformag¢do da regido numa area de
plantation, com a chegada em larga escala dos cativos africanos, o
desmatamento e a ocupacdo das terras e a diferenciacdo de uma camada
social dominante, os megaproprietarios de escravos. O periodo de expansao
foi o pico econdmico da cultura cafeeira vassourense, quando se atingiu os
recordes de producdo, alimentada pelas levas de africanos despejados nas
fazendas pelo trafico internacional. Do ponto de vista social, foi 0 momento
maximo do poder e da riqueza das grandes familias de senhores de terras e
escravos e, a0 mesmo tempo, de grande instabilidade social, causada pela
presenca macica de africanos e pelo incremento de suas acbes de rebeldia
aberta ou velada.O desenvolvimento urbano de Vassouras, aconteceu em
pouco mais de duas décadas. Em 1821, quando foi fundada, a Vila de Paty do
Alferes contava com apenas quatro casas e uma capela.. Em 1833, Paty
perdeu a sua condi¢do de vila em prol da fundag&o da Vila de Vassouras. Esta
passou a ser a sede da Comarca, com o estabelecimento de pelourinho local,
simbolo da autoridade publica. Em 1857, Vasouras ja entdo em seu auge, foi
elevada a condicéo de cidade” (SALLES, 2008, p. 151).

O tratamento desigual e a violéncia a que 0s negros estavam submetidos causavam
revolta e indignacdo. E notdrio o caso do escravo Monoel Congo que, ap6s invadir a fazenda
do seu senhor, fugiu e organizou um quilombo entre Paty do Alferes e Vassouras, sendo
coroado e reconhecido por outros escravos como Rei Manoel Congo e sua mulher como a
rainha Maria Crioula. A luta somente teve fim com a chegada de Caxias e seu exército
(RIBEIRO, 2003, p. 36).

Apds a Abolicdo da Escravatura, em 1888, a regido do Paraiba, assim como outras
regibes que dependiam da mao de obra escrava, entrou em decadéncia. No entanto, em
Vassouras, que havia se tornado o centro administrativo e de comércio:

“algumas familias de comerciantes, detentoras de titulos de nobreza, insistindo
em ostenta-los, gastaram uma boa parte do dinheiro que lhes restava para
impedir a morte de Vassouras, a0 mesmo tempo em que pressionavam as
falidas vilas de Paty do Alferes e de Sacra Familia do Tingu4, para que fossem
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subordinadas, administrativamente ao dominio de Vassouras” (LOTUFO apud
RIBEIRO, 2003, p. 37).

A partir de entdo, a Vila de Sacra Familia, Morro Azul e Rodeio passaram a se
subordinar a Vassouras, além de outras vilas da regido. Com o envelhecimento das lavouras
de café e a falta de escravos, a regido passou a ter seu desenvolvimento a partir da construcéo
da rede ferroviéria, que visava aproximar mais rapidamente a regido do Rio de Janeiro.

“Apesar do declinio da lavoura cafeeira em finais da década de 1880 e inicio de
1890, os barbes e o0s demais grandes proprietarios e comerciantes
vassourenses mantiveram sua preeminéncia local e no Império. Mantiveram
ainda seu estilo de vida alicercado na escraviddo como instituto central daguela
regido. Sobre o cativeiro erguia-se um mundo em que 0s senhores de escravos
ocupavam a escala social mais alta” (SALLES, 2008, p. 150).

As terras que hoje formam o municipio de Engenheiro Paulo de Frontin, como j& dito,
outrora pertenceram ao municipio de Vassouras, municipio que ainda hoje preserva
lembrancas e memorias do Império do Brasil, no século XIX. Prédios publicos, monumentos,
igrejas, nomes de logradouros trazem o passado preservado (SALLES, 2008, p. 17). Se esses
vestigios que mantém vivo um periodo da histéria impressionam, ndo menos impressionante é
a construgcdo contemporanea do memorial em homenagem a Manoel Congo, em Vassouras.
De aparéncia humilde, com o objetivo de lembrar os escravizados que ndo deixaram seus
nomes cunhados na histéria, apesar de sua importante presenga e participagao:

“O contraste entre as memoarias dos senhores e a memaria dos escravos é uma
palida sombra da situagdo de assimetria, desigualdade, exploracédo, violéncia,
opressao e, sempre, resisténcia que marcou as relacdes e os conflitos entre
senhores e escravos ao longo do século XIX” (SALLES, 2008, p. 17).

O municipio de Engenheiro Paulo de Frontin, emancipado do entdo municipio de
Vassouras, em 1963, ndo detém um arquivo histérico ou memoristico organizado, porém,
percorrendo suas terras € possivel encontrar vestigio de um passado histérico, como ruinas de
fazendas centenarias, outras preservadas como é o caso da fazenda Sao Joado da Barra, que
abriga inUmeros objetos histéricos e expbe a marca do periodo imperial escravocrata. A igreja
de Nossa Senhora da Conceicdo se imp0e e se destaca no pequeno distrito de Sacra Familia
do Tingua. Ali estdo guardados robustos livros de batismos de escravos que recebiam os
sobrenomes de seus donos, ndo no sentido de adog¢do, mas no sentido de posse, propriedade.
Antes da morte, era comum um fazendeiro ao produzir seu testamento arrolar dentre os seus
bens os escravos que possuia, distribuindo-os entre seus herdeiros.

Ainda é possivel encontrar um trecho do caminho das pedras, “a Estrada Imperial®,
ligando Nova Iguacu a Petrépolis, que foi calcada por escravos, com pedras caracteristicas,
conhecidas como pés de moleque” (RIBEIRO, 2003, p. 28). Devido as intempéries e a falta de
conservacdo, 0 calcamento estd sendo reduzido e em varios trechos foi tomado pela

vegetacao.

138 A Estrada Imperial pode ser acessada pela RJ 129, no bairro denominado Graminha, em Engenheiro Paulo de Frontin.
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O que se objetiva ao fazer esse relato historico € demonstrar o quanto a presenca negra
na regido é importante e se faz presente na prépria histéria da ocupacdo e no comeco do
desenvolvimento da regido, inclusive, no auge do periodo Imperial®. Por isso, é uma regido na

qual h& um pano de fundo histérico para se trabalhar com a Lei 10.639/2003.

IV.2 — Pisando o Chéo da Escola: o l6cus da investigacao

A Escola da Serra(nome ficticio) foi fundada em julho de 1935, h& 79 anos, e recebe
alunos ndo apenas do municipio onde esta inserida, mas também de municipios vizinhos,
atendendo a um total de 788 alunos, sendo 729 alunos matriculados no Ensino Médio.

A unidade de ensino possui 11 salas de aula, sala de direcdo, sala de professores,
laboratério de informética, laboratério de ciéncias, secretaria, sala de leitura, sala de
coordenacédo pedagdgica, cozinha e refeitorio, banheiros feminino e masculino. Vale ressaltar a
impecavel organizacdo, conservacao e limpeza de todo o espaco fisico da escola.

A equipe escolar é composta por: 01 diretora geral e 01 diretora adjunta, 52 docentes,
02 coordenadoras, 02 articuladoras pedagogicas, 11 servidores de apoio administrativo e 10
funcionarios terceirizados.

O primeiro contato com a escola se deu informalmente em meados de 2013, com o
objetivo de verificar a possibilidade de realizacdo da pesquisa. Ap0s o0 aceite da Dire¢do da
escola, iniciou-se entdo o processo de formalizagdo entre o CEFET — Centro Federal de
Educacdo Tecnolédgica Celso Suckow da Fonseca e a Coordenadoria Regional Centro Sul,
6rgao estadual a quem a escola esta subordinada, localizado em Vassouras, Estado do Rio de
Janeiro. Ap6s abertura do processo e sua tramitacdo por nove meses, finalmente a Secretaria
de Estado de Educacao do Rio de Janeiro deu parecer favoravel e o trabalho foi iniciado em
final de abril de 2014.

A Diretora e os demais membros da instituicdo foram simpaticos e acolhedores de
forma que o trabalho de campo pbéde ser desenvolvido num ambiente cordial, respeitando-se
0S momentos propicios para a pesquisa a documentos da instituicdo, aplicacdo dos
guestionarios e realizacdo das entrevistas.

A Direcao disponibilizou a ultima versao do PPP — Projeto Politico Pedagdgico, que
data de 2013. Segundo a Diretora Geral, o documento foi construido passo a passo, com a
participacdo da comunidade escolar e vem sendo reavaliado a cada dois anos, também com a
participacdo da comunidade escolar. Nesse documento, além dos objetivos, finalidade,
organizacdo administrativa e pedagogica, estdo destacados projetos de que a escola participa,
promovidos por oOrgdos oficiais como a Prova Brasil, a Olimpiada Brasileira de Fisica, a

Olimpiada de Lingua Portuguesa, a Olimpiada Brasileira de Astronomia e Astrondutica, a

B9 O império € o café, e o café é o Vale” era o dito do século XIX brasileiro, referindo-se a regido do Vale do Paraiba. E o Vale era
0 escravo. (SALLES, 2008).
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Olimpiada de Matemética, o Projeto SEEDUC — Cinema para todos e o0 SAERJ. H& projetos
promovidos pela Prefeitura: Dia do Desafio e Faga Bonito: Proteja nossas criancas e
adolescentes.

Além desses, existem os projetos definidos pela comunidade escolar. No PPP, estdo
previstos o0s seguintes “Projetos Extracurriculares”. Planejamento em equipe para melhores
resultados; Acao Solidaria: “Agasalhe seu parceiro”; Palestra “Drogas Nunca Mais”; Palestra
“Gravidez na Adolescéncia”; Feira de Ciéncias.

Dentre os projetos previstos ho PPP, destacam-se os projetos “Consciéncia Negra: uma
questdo de historia e estoria” e a Feira da Diversidade, ambos previstos para o més de
novembro. Os projetos apenas sdo citados no documento, ndo sendo apresentados 0s
objetivos ou quaisquer outros esclarecimentos sobre seu desenvolvimento.

Tanto a Coordenadora Pedagdgica, quanto a Articuladora Pedagdgica, ressaltam que
na escola existe a preocupacao de que, na discussdo do planejamento, as a¢cdes com foco na
Lei 10.639/2003 ja figuem definidas desde o inicio do periodo letivo, assim como a data da
culminancia das atividades.

No que diz respeito a organizacdo pedagogica, dentre outros objetivos, o texto destaca
“(...) assim, a escola fomenta a construcdo das identidades exercitando seu direito as
diferencas, a singularidade e a transparéncia, programando suas acfes a partir de sua
realidade (...)” (PPP.2013).

A instituicdo busca a qualidade dos servi¢cos que oferece, baseando o PPP no preceito
da “Qualidade Total”:

“A presente estruturagdo do PPP esta pautada no padréo de qualidade,
chamada Qualidade Total. Por isso, nada impede que a escola baseada nas
acOes pedagdgicas que o modelo de qualidade total empreendeu busque
atingir a exceléncia” (PPP. 2013).

‘A escola busca através das diversas agbes pedagdgicas, porém,
principalmente da implementagéo das orientagfes curriculares do MEC e da
reorientacao curricular da (SEE)- atingir o padrdo chamado ‘Qualidade Total”
(PPP. 2013).

E possivel observar que a escola zela pela ordem, disciplina, organizacio e limpeza de
todos os seus espacos fisicos, critérios que séo citados no documento como “representativos
de uma escola de qualidade total” (PPP. 2013). Nesse documento consta a preocupagdo com
a formacgéo continuada dos professores, com a diminuigdo do indice de reprovacdo e com a

realizacao socio-profissional de egressos.

IV.3 — Os sujeitos da pesquisa

Participaram da pesquisa a diretora geral, a articuladora pedagogica, a coordenadora

pedagdgica, docentes e alunos.
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Para o corpo docente e técnico-administrativos utilizou-se como instrumento a
entrevista semiestruturada. Para a entrevista com os docentes, foi planejado, com o apoio da
Articulagdo Pedagogica, um calendario com agendamento prévio, respeitando-se os dias e
horarios dos professores, de forma a evitar desconforto ou pressa para a realizacdo da coleta
de informacgdes.

Foram entrevistadas seis professoras regentes que atuam nas turmas de terceiro ano
do Ensino Médio, sendo: uma professora de Histdria, uma que atua nas disciplinas de Histéria
e Geografia, uma da disciplina de Artes e trés que trabalham com Lingua
Portuguesa/Literatura. No curriculo da Rede Estadual de Ensino do Estado do Rio de Janeiro,
a disciplina de Literatura € apresentada dentro da carga horéria de Lingua Portuguesa. As
docentes de Histéria também trabalham com as disciplinas de Filosofia ou Sociologia.

Considerando a impossibilidade de aplicagdo de questionario a todos os alunos da
escola, optou-se pela escolha dos alunos da ultima série do Ensino Médio. Essa opgéo se deve
ao fato desses alunos terem iniciado sua trajetdria no Ensino Fundamental ha
aproximadamente 11 anos, tempo também da existéncia da Lei 10.639/2003.

As turmas sédo denominadas para organizacdo da escola de 3001, 3002, 3003, 3004,
3005 e 3006. O quantitativo de alunos de cada turma varia de acordo com o espaco fisico da
sala de aula, portanto, as turmas mais numerosas sao formadas por quarenta e dois alunos e a
de menor quantitativo € formada por dezoito alunos. Responderam ao questionario proposto,
cento e cinquenta e seis alunos. Os questionédrios foram aplicados nas turmas pela propria
pesquisadora.

Visando respeitar a privacidade dos participantes, serdo omitidos os seus nomes. Eles
serdo identificados por letras mailsculas, que ndo terao correspondéncia com as iniciais de

Seus nomes.

IV.4 - O que nos revela a pesquisa com os atores da escola

A partir das respostas que constam da primeira parte da entrevista realizada com as
docentes e equipe técnico-pedagogica, € possivel identificar a formacgéo (Figura IV.1, p.77) e 0
tempo no magistério (Figura IV.2, p.77) do grupo pesquisado. Todas as participantes sdo do
género feminino. Como o estudo ndo se debrugou sobre este dado, ndo se tem o quantitativo
de docentes pertencentes a cada género, mas foi possivel observar durante o periodo da
pesquisa que o numero de profissionais do género feminino aparenta ser superior ao

masculino.
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M Lato sensu

B Graduacdo

Figura IV.1 — Formac&o Docente
Fonte: A autora

Apenas duas docentes fizeram o curso superior ap0s a publicacao da Lei 10.639/2003,
mas destas, apenas uma disse ter cursado em sua formag¢do uma disciplina especifica que

tratou da exigéncia da Legislagéo.

W Até 10 anos
M 11a20anos

m Acima de 20 anos

Figura IV.2 — Tempo de exercicio no magistério estadual
Fonte: A autora

Conforme se pode notar na figura IV.2, os indices revelam que a maior parte dos
docentes iniciou as atividades profissionais e cursou a graduacdo em periodo anterior a Lei
10.639/2013, o que leva a refletir sobre a importancia da oferta de cursos de formacgéo

continuada aos professores, assim como, aos demais profissionais da escola.

Cor/Raca

H branca

M parda

Figura IV.3 — Autodeclaracédo cor/raga
Fonte: A autora

Conforme autodeclaracdo, 78% das entrevistadas sdo brancas e 22% s&o pardas
(Figura 1V.3). No quadro docente e técnico observou-se incerteza de uma das participantes no
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momento de se autodeclarar entre se considerar parda ou branca. A docente estendeu o brago
e apos breve periodo de observagédo sobre a pigmentacdo da sua pele, declarou: “branca,
né!?” Essa incerteza é uma caracteristica advinda do mito da supremacia das pessoas brancas
sobre as negras ou mesticas, o que faz com que algumas pessoas tenham receio de se
autodeclararem ou até mesmo neguem a sua origem e descendéncia. Segundo Munanga, “o
mestico brasileiro representa uma ambiguidade, num pais onde de inicio ele é indefinido”
(MUNANGA, 2008, p. 119). A autodeclaracéo estard embasada na maneira em gue 0 sujeito se
V€, assim como na sua imagem de mundo construida social e historicamente.

Dos cento e cinquenta e sete alunos participantes da pesquisa, oitenta e nove (57%)
pertencem ao género feminino e sessenta e sete (43%) ao género masculino. Das seis turmas
participantes da pesquisa, em quatro, o quantitativo dos alunos que se autodeclararam pretos e
pardos é superior aos que se consideram brancos (tabela IV.1 e figura IV.4). Para a obtengéo
dos dados referentes a pigmentacdo da pele, utilizou-se a classificacdo utilizada pelo IBGE —

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.

Tabela IV.1 Autodeclaragéo corpo discente cor/raca

Cor/Raga 3001 3002 3003 3004 3005 3006 Total
Branca 18 09 20 03 07 10 67
Preta 04 05 01 04 08 10 32
Parda 13 20 06 07 08 03 57
Amarela - - - - - - -
Indigena - - - - - - -
Outra - - - - - - -
Total 35 34 27 14 23 23 157

Fonte: A autora

0%
mBranca
mPreta
Parda
mIndigena
mAmarela
Qutra

0% g9
37% 43%

20%

Figura IV.4 — Autodeclaracéo discente cor/raca
Fonte: A autora

Somando-se o total de alunos pretos e pardos, tém-se oitenta e nove alunos, o que
corresponde a 57% e um total de 67 alunos brancos, correspondendo a 43%.

Ressalta-se que, durante a aplicagdo do questionario, em algumas turmas foi possivel
perceber a inquietude e desconforto de alguns alunos. Na questdo em que deveriam se
autodeclarar, houve quem consultasse o colega do lado parecendo buscar uma avaliacdo ou
aprovacao do amigo da classe para o que desejava ou deveria declarar. Esse comportamento

foi notado em alunos de pigmentacéo de pele parda ou preta.
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“No dia dezenove de maio de 2014, o questionario foi aplicado em duas
turmas. Na primeira turma (3002), ao se depararem com as questdes
propostas, os alunos verbalizavam observacdes com relacdo a determinado
aluno. O aluno citado pelos colegas disse que era uma bobagem que a escola
tivesse que se preocupar ou perder tempo com tal tematica. Ao me aproximar
desse aluno, que agora murmurava algumas palavras, ele me estendeu o
braco num movimento sutil, como numa atitude de inseguranca e me
perguntou: “o que devo marcar”? Respondi-lhe que se tratava de uma
autodeclaracdo, de como ele se via ou se identificava” (Diario de Campo™,
19/05/2014).

O aluno a que o trecho do didrio de campo se refere é negro, e parecia demonstrar nao
estar preocupado com 0 que os colegas diziam. No entanto, deixou transparecer incomodo e
inseguranga com relacao a revelar a sua cor de pele no questionario proposto. Essa mesma
inseguranca com relacdo a cor/raca foi manifestada por outros alunos. Houve, também,
durante a aplicacdo dos questionarios, manifestacdo por parte de uma aluna, autodeclarada
branca em relacdo ao tempo gasto pela escola com a tematica e ao racismo dos negros:

“Na segunda turma entrevistada (3004), uma menina de tom de pele parda
parecia estar o tempo todo preocupada em verificar a resposta da colega mais
préxima antes de dar as suas respostas. Outra menina de pele clara
direcionou-se a alguns colegas e disse que ndo deveria ser gasto muito
tempo pela escola com aquela tematica e, virando o rosto, disse que os
negros sao mais racistas que os brancos...” (Diario de Campo, 19/05/2014).

A inseguranga, seja por parte dos docentes ou por parte dos discentes, pode estar
relacionada ao processo de construcdo identitaria dos individuos, reproduzida no imaginario
das pessoas com relagdo ao processo histérico incorporado na nagdo, de que o negro ou
afrodescendente seria inferior e subjugado ao branco. E um “esteredétipo inconsciente” em cada

individuo (FERREIRA,2004, p. 71), desenvolvido em ambito social ao longo do tempo.

IV.4.1 — A Prética pedagogica: relagdes étnico-raciais, historia e cultura afrodescendente
na sala de aula

Para conhecer um pouco da pratica pedagdgica da escola, o roteiro das entrevistas foi
elaborado visando identificar as percepg¢des do grupo, a partir dos temas: curriculo, formacao
docente, racismo, espaco geografico e historico, entraves ou dificuldades para o trabalho,
contribuicdo da escola para diminuicdo do racismo.

Conforme apresentado no capitulo Ill, os professores da Rede Estadual de Ensino,
desde 2011, tém como base para o desenvolvimento de seus trabalhos o Curriculo Minimo
proposto pela SEEDUC — Secretaria de Educacéo do Estado do Rio de Janeiro.

O trabalho empirico demonstrou que os docentes que participaram da pesquisa tiveram
suas opinides divididas no que diz respeito ao que é proposto no Curriculo Minimo, no tocante
as orientacbes emanadas das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Histéria e

Cultura Afro-Brasileira e Africana:

1 Diario de campo — instrumento utilizado pela pesquisadora para anotar dados e/ou observagdes considerados relevantes para a
pesquisa.
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“Sim, fala sempre da Cultura Africana sim. Acho que é satisfatério.” (grifos
Nossos)
Prof2 C (Histéria/Geografia)

“Eu ndo acho satisfatério porque o nosso tempo acaba sendo pouco,
porque ele ndo é minimo. Vem minimo nos topicos, mas dentro daqueles
topicos para vocé desenvolver todas aquelas atividades... Entédo, ele acaba
ndo sendo minimo para a gente. Sdo contelldos extensos que tomam
muito tempo e sdo cobrados na prova, que é o SAERJ. A gente tem que
tentar dar conta deste curriculo para que as coisas ndo sobrecarreguem para
nés mesmos. Ah! Vocé néo conseguiu dar, por isso o aluno néao foi bem...
Mas eles também tém essa proposta dessa atividade, porém, ndo assim,
trabalhando a Lei, mas como algo a mais a acrescentar dentro do
conteudo.” (grifos nossos).

Prof2 B (L. Portuguesal/Literatura)

‘No Estado a gente segue o Curriculo Minimo. Tudo que foi acrescentado ja
existia dentro do curriculo de historia, que sempre contemplou a Africa. Agora,
com o curriculo minimo, a gente da um enfoque maior por conta da Lei que
determina o ensino da Africa nas escolas. O que néo é satisfatorio hoje, para
nés professores de histéria, € o tempo que nés temos de aula. O curriculo
minimo a meu ver é satisfatorio, pois € abrangente. A gente fala da Africa
desde o surgimento do Continente Africano, com o0 1° ano e vai até a
descolonizacao da Africa no 3° ano, e em paralelo, a vinda dos escravos para o
Brasil. Assim, o tempo é muito curto para explorar mais. NOs temos hoje s6
dois tempos de aula de histéria por semana, que € muito pouco.” (grifos
Nossos).

Profa D (Historia)

A professora C afirma que o Curriculo Minimo aborda a temética e considera que o que
€ proposto € satisfatério para atender a Legislagdo. A professora B ressalta a questédo do que é
proposto no Curriculo Minimo em comparagdo ao tempo disponivel para desenvolver os
conteudos e destaca a necessidade de desmembramento dos temas. Em sua opinido, isso faz
com que a proposta deixe de ser minima. Outro fator ressaltado pela docente é o fato de tais
contetdos serem avaliados no SAERJ — Sistema de Avaliagdo do Estado do Rio de Janeiro.
Sistema unificado de avaliagdo, que tem como objetivo aferir o desempenho dos estudantes,
com base no Curriculo Minimo. Caso o conteddo ndo seja totalmente trabalhado, o aluno
podera ter desempenho insatisfatério na avaliagdo, recaindo de alguma forma sobre o
professor certo julgamento.

Quanto a perspectiva dos contetudos direcionados a proposta do ensino da histéria da
Africa e da cultura afro-brasileira, a docente parece ndo associar o que é proposto no curriculo
da SEEDUC a legislacao, mas fala como se fosse algo a mais a ser acrescentado aos
conteudos.

A professora D avalia que ndo houve mudanca no que normalmente ja se trabalhava no
curriculo da disciplina de Histéria, inclusive ressalta a sequéncia dos contetdos que séo
tracados do primeiro ao terceiro ano do Ensino Médio, porém, destaca a dificuldade em vencer
a barreira da indisponibilidade de carga horaria para o desenvolvimento do trabalho.

As docentes sdo enfaticas em seus depoimentos, com relagédo a questdo do tempo que

dispbem, sendo esse um fator de preocupacao. Necessitam atender as demandas do curriculo
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emanado da Secretaria Estadual de Ensino, além de uma série de acdes e obrigatoriedades
dele decorrentes, ao mesmo tempo em que as condi¢des oferecidas aos docentes e discentes
podem ndo ser satisfatérias para um trabalho efetivo. Nesse caso, o tempo insuficiente pode
levar a uma prética pedagdgica em que os conteudos sejam tratados de forma superficial ou
para atender ao imediatismo das avaliacbes externas, correndo-se o risco da nao
implementacdo de uma educacdo critica, que leve os alunos a reflexdo e que permita a
mudanca de paradigmas.

Com relacdo ao que propfGe a Lei 10.639/2003, de que forma as teméaticas sao
trabalhadas? Bastaria trabalhar de forma aligeirada sem aprofundamento de questbes
significativas? Isso seria suficiente para uma mudanca de olhar e de postura dos alunos?

A articuladora pedagodgica, com relagdo ao Curriculo Minimo oficial da Rede Estadual
de Ensino, observa que:

“D4 para o professor trabalhar, mas dificulta o professor na abertura do
‘leque’(...). Deveria ser dado ao professor como um suporte e ndo uma
obrigacé&o.” .(grifos nossos)

Articuladora Pedagdgica

A articuladora pedagédgica nao percebe o Curriculo Minimo como uma orientagdo, “um
leque”, mas como uma exigéncia. Considera que a existéncia de um curriculo determinado
para as escolas estaduais pode restringir o trabalho com a temética preconizada pela Lei
10.639, pois mesmo que a proposta das Diretrizes Curriculares para as Relacdes Etnico-
Raciais esteja contemplada no curriculo, a preocupagdo com a necessidade de dar conta de
um rol extenso de conteddos e com a avaliacdo externa restringe a acao docente.

Mesmo que o objetivo do Curriculo Minimo nao seja o de ser “camisa de for¢ga” ou uma
“imposicao”, o fato de os alunos serem avaliados institucionalmente pela SEEDUC torna-o de
alguma forma um instrumento coercitivo, levando-se em consideragcdo que existe um sistema
de bbnus tanto para a escola quanto para os docentes que atingirem as metas propostas.

Na conversa com os docentes foi possivel perceber claramente a preocupagdo com o
cumprimento do curriculo. Preocupacédo que se faz presente na atmosfera da escola, sendo
possivel perceber ndo s6 na fala dos docentes, mas na acdo da direcdo e dos servidores
técnico-administrativos.

A preocupagdo com o cumprimento do curriculo e com o bom desempenho dos alunos
expressa uma relevante intencdo da escola e dos docentes. Porém, € importante que se
estabelecam reflexdes criticas sobre o processo que vem sendo implementado, para que se
percebam os avancos e as limitacGes dessas propostas:

“O professor ainda ndo esta ligado num projeto geral dentro da escola. Eu
acho que teria que ser assim: hoje vamos fazer isso! Ai todo mundo monta um
video, alguma coisa e leva para escola... T4 trabalhando, mas acho que nao
esta encaminhado ainda. Pesquisas, poemas, cultura, libertagdo... Eu gostaria
assim... que viesse alguém de fora, video, sabe? Uma entrevista, alguma coisa
assim para conscientizar mais... trabalho mais avangado. A gente trabalha a
capoeira aqui na escola. Trouxemos a capoeira no ano passado. O mestre
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falou alguma coisa..., mas vocé sente a necessidade de ter algo mais
concreto, mais sistematizado.. E a falta de tempo! Eles ficam preocupados
com o Saerjinho, prova... Esse ano esta uma loucura: é Copa. E politica. S&o
essas férias ai! Juntou tudo... avaliagdo. O professor ndo tem tempo. Ele fica
preocupado em dar a disciplina dele e ai ndo tem aquele tempo de elaborar
outras questdes.” (grifos N0ssos).

Proft A (Lingua Portuguesa/Literatura)

“Em Lingua Portuguesa ainda estd caminhando, a gente tem aquele texto, a
gente tem que trabalhar o contexto histérico, entao a gente procura trabalhar
um pouco (...).” (grifos nossos)

Prof? B ( Lingua Portuguesa/ Literatura)

“Através de textos, por exemplo, na Sociologia do 1° ano esta inserido o tema
porque fala de cultura, culturas diferentes, etnocentrismo, entdo, esta
inserido ali dentro da proposta do Curriculo Minimo, mas quando ndo esta a
gente procura, por exemplo, a Sociologia do 2° ano eu dei um texto na prova
falando sobre solidariedade, o tema deles no bimestre. Eu escolhi uma questao
onde as pessoas ajudavam umas as outras pra construir casas, solidariedade
entdo entrou ajuda ao préximo, respeito, ajuda e companheirismo entrou isso
tudo. Entdo, a gente vai é assim, caminhando com o tema. Vai explorando
dessa maneira ai (...) Aproveita e entra na tematica da Lei e a
discriminacéo racial.” (grifos nossos)

Prof.2 C (Histéria/ Geografia/Sociologia)

“...) é 0 que eu trabalho na parte da Literatura: os escritores que falam da
lingua portuguesa; trabalho um pouco da histéria desses paises e a Literatura
ta sempre caminhando junto com a politica, com a cultura, com a mudanca. O
gue acontece? Por que aquele escritor tem aquela visdo? Entédo, tudo isso
acaba abordando um pouco da histéria do pais: quando ele conseguiu ficar
livre até quando foi colonizado, isso sempre é falado dentro da Literatura
[..].” (grifos nossos)

Prof2 E (Lingua Portuguesal/Literatura/ Ensino Religioso)

“As vezes, a riqueza do trabalho, ndo s6 em Africa, mas de um modo geral
néo é possivel (...) € bem corrido, porque vocé tem pouco tempo para muito
contetdo. Na graduacdo vocé tem a histdria dividida em varias fases, e no
colégio vocé ndo tem como fazer isso, E a histéria como um todo. Ai, a gente
intercala historia geral, histéria do Brasil. A disciplina contempla o tema Africa,
mas o fator tempo é um dificultador. A gente vai trabalhar o tema Africa,
mesmo que seja ao longo do ano, a gente sempre faz uma culminancia em
novembro que é o dia da Consciéncia Negra, com trabalhos expostos no patio.
Quando a gente tem algum tempo, a gente faz algumas exibicbes de
filmes que enfoquem a temética. Eles gostam! As vezes tem alguns alunos
gue fazem Vila-Lobos, e a gente pega o conteddo da musica. Ano passado a
gente fez uma roda de capoeira na escola, com os alunos, pais de alunos que
jogam capoeira e professores, foi muito legal porque é uma coisa que fixa mais,
€ mais dindmico. Mas é assim porque todas as disciplinas estédo trabalhando
alguma vertente, entendeu? Tipo, se trabalhar a parte histérica na sociologia,
eu abro uma brechinha e vou trabalhar a questdo social na Africa,
redistribuicdo de renda. Ai, a gente sempre aproveita para falar da venda dos
escravos pelos préprios reis africanos. A geografia trabalha essa questdo da
importancia da localiza¢@o continental africana, e por conta desta localizacdo
geografica todo mundo quer explorar. Entdo, assim, a gente vai buscando
trabalhar. A professora de Artes sempre faz uns trabalhos mostrando a rica
cultura do Continente Africano. A gente procura também fazer sempre esse
paralelo: que a Africa influenciou no Brasil. Teve um ano que a gente fez
comidas tipicas, fizemos feijoada, a mistura porque a Africa € um continente de
muitos paises. Também ja tratamos um pouco da vestimenta dentro de um
continente, de um pais para outro, como é diferente. Teve um ano que a gente
trabalhou a questéo da Africa do Sul(...) L4 tem uma populagéo branca muito
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grande e os alunos ndo sabem disso, ne!? Eles ndo conseguem enxergar a
Africa como um continente diversificado (...).” (grifos nossos)
Proft D (Historia)

Quanto as atividades propostas, nota-se na fala da professora A a preocupacdo com a
necessidade da sistematizacdo de projetos interdisciplinares na escola para que haja o
envolvimento de todos os professores. A professora destaca a necessidade da proposicao de
aclOes que conscientizem mais os alunos. Mais uma vez a questdo do tempo foi ressaltada,
assim como a preocupagdo com o Saerjinho, além da mudanca do calendario letivo devido a
Copa do Mundo, sediada no Brasil em 2014. Na expresséo “eles ficam preocupados com o
Saerjinho...”, a professora refere-se aos demais professores.

As professoras B, C e E percebem que a tematica proposta pelas Diretrizes Nacionais
para a educacgdo das relagbes étnico-raciais esta contida no contetdo do Curriculo Minimo, e
sempre que possivel “aproveitam, contextualizam e caminham com o tema”, mas que também
é preciso buscar quando ndo estiver explicito. E claro que é relevante que o professor
aproveite os momentos de surgimento da tematica, mas néo fica claro nos depoimentos a
existéncia de um trabalho especifico, sistematizado, o que pode fazer com que o conteudo
proposto pelas Diretrizes Curriculares para a Educacdo Etnico-Racial seja feita sem o
aprofundamento necessario.

A professora D faz um relato em que destaca a possibilidade dos temas serem
trabalhados durante o ano por cada disciplina, principalmente quando um determinado assunto
trabalhado favorece o desenvolvimento da tematica. Exemplifica inUmeras acgdes ja realizadas
pela escola, culminéncia de projetos, envolvimento com a comunidade. Em sua fala também
demonstra preocupacdo com o fator tempo, que faz com que a riqueza dos temas néo seja
explorada devidamente.

O depoimento da professora D chama a atencdo mais de uma vez para o tratamento
dado a tematica proposta pela Lei 10.639/2003, evidenciando que o trabalho é realizado de
forma eventual, quando uma “brechinha” surge. Assim, muitas vezes, a legislacdo pode estar
sendo cumprida apenas através da valorizagdo de aspectos culturais, assumindo uma
perspectiva folclérica, pontual.

Com relacdo a participacédo e ao envolvimento dos alunos nas atividades, a metade dos
professores relata que ha esse envolvimento e a outra metade percebe o contrario. Mesmo
assim, os relatos revelam aspectos importantes desse envolvimento:

“Eles aceitam bem. E l6gico que tem um ou outro que aproveita o tema, isso
acontece muito, se tem um colega negro na sala eles ja apontam aquele
colega, entendeu? E é nessa hora que a gente entra falando até o porqué
que isso é trabalhado na escola. Que além de vir das nossas origens, a
gente tem que respeitar ndo s6 a cor, como a religido, alias, eu entro no
assunto geral. Eu entro até na religido que hoje em dia a coisa esta muito
voltada também para a religido afro (...) Acabam sendo ridicularizados né,
entdo acaba virando um leque a gente vai puxando outros assuntos. E uma
teia.” (grifos nossos)

Prof? F (Educacéo Artistica)
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“Olha, como a gente trabalha tentando ndo separar do contexto que esta sendo
trabalhado, eles aceitam bem. Trabalham bem com os textos e a gente ndo
tem nenhum problema. Eles aceitam a oportunidade, mas € isso que importa,
ndo é? Nao é para ser uma disciplina, é para trabalhar junto com o contexto.”
(grifos nossos)

Prof2 B (Lingua Portuguesa/ Literatura)

“As vezes eles brincam: é pretinho! As vezes eles brincam assim, mas ai,
I6gico que vocé explica que ndo é o preto, é 0 negro, é a raca. Preto é uma
bolsa, uma cadeira (...) e vocé vai e explica isso, mas as vezes tem uns que
fazem umas gracinhas em relacdo a isso, mas nao percebo mal estar, ndo.”
(grifos nossos)

Profé C (Histéria e Geografia)

A professora B relata que a tematica é naturalmente trabalhada dentro do contexto,
sendo, por isso, aceita pelos alunos. Todavia, nos depoimentos das professoras F e C, a
aceitacdo a tematica existe, mas esses temas provocam sempre “brincadeiras” por parte dos
alunos brancos, que associam a abordagem aos colegas negros. Apesar dos estigmas
reforgados pelos comentarios na turma (“Pretinho!”, “Macaco!”, “Ei, fulano, a professora esta
falando da sua familia.”), as préprias docentes minimizam o cenario, indicando que percebem
essas situacbes como brincadeiras. E importante destacar que, de acordo com o0s
depoimentos, essas docentes ndo se paralisam diante das “piadas” dos alunos, mas buscam
trabalhar de forma a romper com tais atitudes e refletir com os alunos sobre esse tipo de
pensamento.

Vale ressaltar, como destaca Oliveira, “que existem diversos casos de racismo nas
escolas brasileiras e, mais casos ainda de omissdes, angustias e incertezas no enfrentamento
por parte dos professores” (OLIVEIRA, 2008, p.39). No sentido de aliviar a tensdo em muitos
casos, torna-se mais viavel encarar uma atitude racista como brincadeira. Porém, a omissao ou
0 ndo enfrentamento tende a reforgcar aquilo que a proposta da Lei 10.639 visa combater.

Além dos preconceitos evidenciados pelas “brincadeiras”, algumas professoras
destacam o desinteresse pelos temas relacionados a cultura afrodescendente e a histéria da
Africa. A professora A percebe que essa atitude pode ocasionar dificuldade no
desenvolvimento do trabalho, atribuindo o desinteresse ao fato de as atividades serem
propostas pelos préprios professores.

“Nao h& muita aceitacdo. Nao é visto com muito interesse (...) Acho que é por
causa das atividades serem propostas pelo proprio professor. E dificil
trabalhar! Alguns néo ligam (...) Outros ndo falam nada, mas demonstram.
Acho que pessoas de fora ajudariam.” (grifos nN0ssos)

Prof2 A (Lingua Portuguesa)

“Eu percebo que quando vou falar sobre a Africa ja existe aquela ideia de que
a Africa s6 mandou negro para cé para ser escravo. E eu percebo também
que é até dificil introduzir as outras vertentes de Africa, por conta desta
ideia. Quando vocé comeca a modificar esse pensamento, vocé vai
comecando a transformar. E a minoria que a gente consegue. N&o é a
maioria ndo, ndo importa a cor do aluno. Eles veem como coisa de outro
planeta, porque, na cabecinha deles, essa ideia eles trazem la dos primeiros
anos de escola: que os escravos s trabalhavam na fazenda, sofriam os
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castigos de chicote, de tronco e que ndo vinham para a cidade. Entao, quando
eles vinham para a cidade era para ser capacho mesmo.” (grifos nossos)
Profé D (Historia)

A professora D destaca uma percepcdo sobre a Africa e o povo africano que se
perpetua até os dias atuais, sendo fator de geracdo de preconceito e discriminacéo: a ideia de
atrelar o negro ao escravismo. Ela destaca a dificuldade de introduzir assuntos relacionados a
teméatica devido ao forte estigma que percebe. A professora esclarece que trabalha para
combater essa realidade, conseguindo modificar o pensamento de alguns alunos, mas
reconhece que apenas a minoria é atingida por essa acéo.

Nao se pode negar a existéncia de certa tenséo, caracteristica da relacdo estabelecida
pela propria escola com a historia contada sobre os negros. Essa histéria, durante muito
tempo, foi baseada na ideologia que considerava o negro como “escravo”, objeto, individuo
sem valor, inferior aos demais. Essa ideologia foi sendo reforcada e estruturou estereétipos
presentes até hoje nas salas de aula e na sociedade. O comportamento expresso pelos alunos
também é fruto da “relagéo assimétrica de poder na sociedade brasileira” (OLIVEIRA, 2008, p.
39).

“No ano passado foi muito natural, ndo teve nem questionamento. Eles até
se interessaram. Ndo houve brincadeiras, ndo houve discriminacéo... Eu
abordo muito na parte do Ensino Religioso. Quando eu falo da religido
afrodescendente, ai tem um pouco sim, mas nao na aula de Portugués
ndo, porque ndo é essa parte que enfoca, entendeu? E mais a cultura
mesmo, mais a politica mesmo (...) Religido afrodescendente da aquele
rebolico na sala, vai ter um que vai gritar: E macumba, professora! Eles
guestionam se Candomblé e Umbanda séo religides porque fazem o mal, entdo
isso ndo é religidio (...) E uma coisa incutida pelos pais, que acham que
macumba é pra fazer o mal. Isso é cultural também (...).” (grifos nossos)

Prof? E (Lingua Portuguesal/Literatura/Ensino Religioso)

A professora E considera que nas aulas de Ensino Religioso existe polémica em relacéo
a percepcgdo dos alunos sobre as religibes afro-brasileiras. A religiosidade africana também é
fator de discriminacdo e preconceito por conta de mitos e crendices. E comum alguém ser
chamado de macumbeiro com a utiliza¢gdo do termo sendo colocado de forma pejorativa, como
xingamento. Segundo Caputo, vivemos uma realidade preconceituosa, reforcada, inclusive,
pelo Governo, ao instituir o Ensino Religioso confessional nas escolas estaduais (CAPUTO,
2008, p. 174). Para ele, isso representa um mecanismo perverso de espacializacdo que,
embora anterior a escola, acaba sendo reforcado quando se privilegia no ambito escolar um
determinado culto religioso em detrimento de outros, considerando que, dificiimente, serd
realizada uma abordagem descompromissada de credos religiosos.

Em geral, os docentes, coordenacéo e articulacdo pedagoégica e direcdo concordam que
0s preceitos da Lei 10.639/2003 estdo presentes no curriculo minimo e no trabalho da escola,
porém, pode-se notar que ndo existe consenso se o que € oferecido atende as metas
propostas pelas Diretrizes Curriculares, considerando que alguns avaliam como satisfatorio o

gue é proposto e outros consideram insatisfatorio.
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E importante identificar como as informacdes chegam até os alunos e como eles
percebem o trabalho da escola no desenvolvimento da tematica. Com relac@o a existéncia da
Lei 10.639/2003 e a obrigatoriedade de se trabalhar no curriculo escolar a Histéria da Africa e a
Cultura Afro-brasileira, a maior parte dos alunos apontou nédo ter conhecimento da legislacdo e
do que ela propoe (figura IV.5).

15%

H Sim

H N3do

Figura IV.5 - Alunos que ouviram falar da Lei 10.639/2003
Fonte: A autora

O fato de um percentual significativo dos discentes do terceiro ano do Ensino (85%)
afirmar que ndo possuem conhecimento da Lei e sobre o que ela preceitua pode revelar que os
assuntos estejam sendo trabalhados sem que se faga mengdo a existéncia da legislagédo.
Entretanto, o trabalho informal ou pontual, uma vez que ndo existe sistematizacdo das ac¢oes,
pode trazer inconsisténcia e superficialidade ao que é apresentado, dificultando a percepcgéo
dos alunos.

Outro ponto importante a ser destacado é que 50% dos docentes relatam que ha
envolvimento dos alunos com a tematica, aparecendo nos depoimentos citagdes como: “eles
aceitam bem”; “como a tematica édesenvolvida no contexto, os alunos nao reclamam”. Os
outros 50% dizem ndo perceber boa aceitacdo ou interesse por parte dos alunos. Porém, a
percepcao dos alunos do terceiro ano do Ensino Médio indica que a tematica vem sendo pouco
abordada (figura 1V.6).

u Com muita frequéncia
58% u N&o tem participado

Com pouca frequéncia

Figura IV.6 - Discusséo e participacdo de acfes envolvendo a tematica no Ensino Médio
Fonte: A autora



87

Ressalta-se que, nas turmas, os alunos demonstraram inseguranca com relagdo a
resposta que seria dada a esse quesito no questionario, havendo consultas entre os discentes
e analise conjunta do que seria considerado.

O resultado apontado no grafico pode ser consequéncia da auséncia de tempo
reclamada, em muitos momentos, pelos professores, para abordagem das questbes étnico-
raciais, fazendo com que o trabalho com a temética ganhe maior énfase somente em alguns
momentos do ano letivo, em forma de feiras ou exposi¢cbes, quando alguns alunos também
podem n&o ter uma participacdo significativa. Em conversa na sala, durante a aplicacdo do
guestionario, houve comentérios de alguns alunos de que até aquele momento ndo haviam
trabalhado nada sobre o que propbe a Lei 10.639/2003, na série cursada por eles em 2014
(terceiro ano do Ensino Médio), mas que os trabalhos seriam desenvolvidos por ocasido da
comemoragao do dia nacional da Consciéncia Negra.

As disciplinas mais citadas pelos alunos com relagdo ao desenvolvimento do trabalho
com a tematica foram: Artes, Histéria, Ensino Religioso, seguida da disciplina de Lingua
PortuguesalLiteratura.

A distribuicdo percentual estd de acordo com o que prevé a legislagdo, considerando
gue se prioriza que os assuntos referentes a Lei sejam tratados em especial dentro das
disciplinas de Historia, Artes e Literatura, mas o fato de a legislacdo focar o trabalho em
determinadas disciplinas, nao significa que as demais figuem isentas de desenvolverem a

tematica.

m Lingua Portuguesa
m Historia
7% 6% m Geografia
m Matematica
= Quimica
EducacdoFisica
m Biologia
u Artes
4% 0% Ensino Religioso
0% 0% 0% = Lingua estrangeira

1%

Figura IV.7 — Disciplinas que abordaram a tematica no Ensino Médio
Fonte: A autora

Como os saberes e conhecimentos acumulados pelos educandos sdo construidos ao
longo de suas vidas num processo continuo, considerou-se importante questionar o0s
estudantes sobre sua memoria, ou seja, o que se lembram de ter estudado sobre a temética no
Ensino Fundamental. E importante destacar que a consolidacéo de habitos e atitudes positivas
com relacdo ao outro, no que diz respeito a colaboracao da escola nesse aspecto, ndo se dara
apenas no final do Ensino Médio, mas ao longo de toda trajetéria escolar. A sistematizacédo e a
continuidade das acdes e discussdes sdo necessarias a quebra de paradigmas e atitudes

estereotipadas.
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Conforme figura V.8, 60% dos alunos disseram ter discutido ou participado da tematica
no Ensino Fundamental com muita frequéncia, porém observa-se que isso ndo significa que os
temas tenham sido trabalhado com profundidade, considerando que o maior percentual de
alunos (Figura 1V.12) apontaram que os assuntos foram tratados com pouca profundidade.

11% 1%

u Com muita frequéncia
= Com pouca frequéncia
» N&o participou

m N&o se recorda

Figura IV.8 - Discussao e participa¢ao de acbes envolvendo a tematica no Ensino Fundamental
Fonte: A autora

mCom muita profundidade
mCom pouca profundidade

mN&o foram tratados

Figura IV.9 - Nivel em que os assuntos foram discutidos
Fonte: A autora

Com relagcdo & memoria sobre a abordagem da temadtica, durante o Ensino
Fundamental, o maior percentual pode ser percebido nas disciplinas de Histéria, Educagéo

Artistica, Geografia, Lingua Portuguesa (Figura IV.10).
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Figura IV.10 - Disciplinas que abordaram a temética no E. Fundamental
Fonte: A autora

Comparando-se os dados numéricos da pesquisa com relacao ao trabalho desenvolvido
e a participacdo dos alunos, nota-se que ha uma queda na proposicdo de agbes e/ou
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participacdo dos alunos em atividades relacionadas a legislacdo no Ensino Médio com relagéo
ao Ensino Fundamental. E possivel que essa queda esteja relacionada a insuficiéncia de carga
horaria para o cumprimento do que é proposto no Curriculo Minimo, situacdo que foi destacada
pelos docentes participantes da pesquisa, assim como a preocupagdo em preparar 0s alunos
para as avaliagfes externas, o que pode resultar no direcionamento das a¢6es dos professores
para uma pratica conteudista, fazendo com que os temas sobre a Histéria da Africa e Cultura
Afro-brasileira sejam trabalhados de forma eventual, conforme j& foi possivel verificar nos
depoimentos dos docentes.

A partir da analise das questfes abertas do questionario aplicado aos alunos € possivel
ir além dos dados quantitativos e entender que existe, por parte da maioria, interesse com
relacdo a insercdo da Histdria da Africa e Cultura Afro-Brasileira no curriculo, fato que se
contrapbe ao pensamento de docentes que consideram que ndo ha muita aceitacdo ou
interesse.

Os alunos apontam como justificativa para explicar seu interesse na tematica: a
necessidade de discutir as diferentes culturas, preferencialmente desde a infancia; de
compreender o trafico dos negros do continente africano; de néo ignorar a histéria do negro
africano presente na cultura brasileira:

“A gente aprende que existe a diferenca de raca, diferenca de tribo, de paises.
Existe a diferenca entre todos nds. E eu creio que se desde pequenas as
criangas tivessem ouvindo e viessem a ser acostumadas a esses
ensinamentos muitas das vezes 0 preconceito ndo existiria.”

Aluno G (3001)

‘E importante pra gente aprender um pouco. Eles vieram forcados para o
Brasil. E importante compreender.”
Aluno J (3004)

“(...) pelo fato de fazer parte da histéria do Brasil e estar presente na nossa
cultura.”
Aluno 1 (3003)

“Acho importante sim. A parte do passado, da histéria do Brasil que poderia
ficar escondida sem ninguém saber o porqué das coisas que estdo
acontecendo e entender o futuro.”

Aluno M (3006)

O aluno H chama a atencao para o fato de que nem sempre séo utilizados pela escola
metodologias adequadas e que os assuntos referentes a Lei 10.639/2003 ndo deveriam ser
tratados de forma especial, mas de forma natural, transversal. Tratar a histéria do negro no
Brasil de forma especial pode significar para ele uma exposicdo indesejada, mesmo assim o
aluno considera que a histéria deve ser trabalhada pela escola.

“Eu penso o seguinte: entdo, nosso meétodo de ensino as vezes € muito
falho. Acho que ndo precisaria tratar de questbes em especial, pois sao
guestdes que devem ser tratadas dentro de outros assuntos, mas se existe
uma histéria marcante que de alguma forma influenciou, acho que deve
ser tratada.”

Aluno H (3002)
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O aluno H é negro e demonstrou ndo se sentir muito a vontade ao responder o
questionario proposto em sala de aula, como se o tema lhe causasse mal estar, mas em
determinado momento afirmou: “eu me autodefino negro sim, com muito prazer”. A construgéo
da identidade negra est& estreitamente ligada a ideia de pertencimento, a partir das relagcbes
que sdo estabelecidas entre os individuos no meio social e histérico-cultural (GOMES, 2004),
mas essa construcao se d4 em meios a conflitos e tensdes.

Se a Lei 10.639/2003 traz mudancas para a proposta de trabalho das escolas, é
necessario que 0s materiais didaticos também sejam repensados, considerando que serédo
ferramentas que irdo subsidiar o trabalho do professor. O docente deve estar atento ao
conteudo e a forma como sdo apresentados nos livros didaticos. Nesse caso, sobre o fato de
se perceber uma evolugéo no tratamento dos temas requisitados pela Lei 10.639, os docentes
apontaram avancos tanto na oferta de materiais quanto na abordagem dos temas:

“E dificil, pois ndo vem livro de Artes. Quanto a avanco, vejo sim. Um
tempo atras eu nao via ndo, mas coisa de uns 2 ou 3 anos pra ca eu acho que
estd havendo mais evolucdo sim. Eu acho que agora t4 melhor, estéo
surgindo coisas novas, porque antes ndao tinha.” (grifos nossos).

Prof2 F (Educacéo Artistica)

“Eu encontro nos livros o material que preciso pra trabalhar (...) Houve avanco
sim porque antes ndo tinha. No ano passado, a gente trabalhou com
bastante tranquilidade em cima dos livros, tinha tudo isso(...).” (grifos nossos).
Prof2 E (Lingua Portuguesa/Literatura)

“Hoje os livros, eu percebo, tem uma maior contextualizacdo que antes,
isso com relac&o a histéria da Africa, por exemplo. Eu ja li livros didaticos
gue citam Sidney Chalhoub, citam Sérgio Buarque, coisa que antes era muito
dificil. O Ministério da Educacdo manda para a gente hoje uma colecao sobre a
Africa muito boa, da Africa Pré-histérica até os dias de hoje. Vocé escreve
para o MEC e eles te mandam uma coleténea, entdo vocé tem hoje muito
material, e os livros didaticos, com a implantacédo da Lei, ja estdo sendo
reformulados mesmo. Vocé ja encontra mais videos disponiveis. Claro que
eu acho que ainda vamos avancar muito e eu acredito nesse avango, mas ja
tivemos alguns avangos sim. Da para fazer um bom comparativo.” (grifos
NOSs0s)

Prof2 D (Histéria)

“(...) muito pouco. Eu acho muito pouco, porque nés ja temos 11 anos da Lei
10.639 e era para os livros didaticos também acompanharem essa mudanca.
Eu n&o acho que acompanhou muito essa mudanc¢a néo.” (grifos nossos)
Prof2 C (Historia e Geografia)

“Os livros ainda deixam a desejar. Trazem um poema, citam alguns autores,
sugerem um video (...).” (grifos nossos)
Prof2 A (Lingua Portuguesa)

“Com relagdo a Lei, sim. Encontro nos livios o material necesséario para as
aulas.”
(Prof2 B (Lingua Portuguesa/Literatura)
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Embora a professora de Artes se queixe do fato do material para as aulas de Educacéo
Artistica n&o terem sido contemplados no PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico®, ela
reconhece, entre os materiais utilizados para elaboracdo das aulas, avanco com relagdo a
tematica. A professora E também percebe a inser¢cdo do que preceitua a Lei nos livros que
utiliza e a professora D destaca o fato de ja estar havendo maior contextualizacdo com relagéo
a histéria da Africa.

Considerando que o maior niumero de docentes j4 atuava em sala de aula antes da
publicacéo da legislacédo, a comparacao entre as mudancas ocorridas pode ser estabelecida a
partir da propria prética.

Outro ponto importante destacado pela professora D € o apoio oficial, no sentido de
organizacdo e disponibilizacdo de material sobre a tematica exigida pela Lei, que pode ser
requisitado pelo proprio professor, indicando uma acdo que favorece a implementagdo da
legislacdo. Buscar conhecer a linha de producdo e pesquisa de diferentes autores também
pode ser um bom caminho para o momento de selecionar o material didatico:

“Eu gosto muito do livro de Sidney Chalhoub. Eu gosto muito do que ele
escreve. Ele é um dos principais historiadores contemporaneos que escreve
sobre essa temética, numa vertente mais humanizada, ele desmitifica que o
negro é uma coisa. O Sidney Chalhoub nesse livro, por exemplo, vai tratar dos
escravos que processavam seus senhores, entdo ele vai a cartorios,
delegacias, ele trabalha mais em S&o Paulo que também teve grandes
incidéncias de escravidao, ai ele vai a cartérios, ele busca processos. Alguns
escravos contratavam advogados. A gente tem essa ideia do escravo que nao
fazia nada, que era um objeto.”

Prof2 D (Histéria)

Essa vertente histérica apontada por Chalhoub* em seus escritos, destacada pela
professora D, deve ser discutida com os educandos, propiciando um repensar sobre 0s mitos
criados, como o0 de que os escravos de maneira geral eram submissos e passivos. Essa
postura pode contribuir para dissolver a coisificacdo e a despersonalizacdo atribuida aos
negros.

Apenas uma professora parece estar plenamente satisfeita com o que encontra nos
livros a respeito da Lei para organizar suas aulas. De acordo com os demais docentes
entrevistados, subentende-se que, apesar da inser¢éo dos contetdos envolvendo a Histéria e a
Cultura da Africa e Afrodescendente, a mudanca ainda € lenta e timida.

A professora D considera a possibilidade de ndo trabalhar com um unico livro e servir-
se de vérios para tornar o trabalho mais dindmico e destaca algo relevante: observar os
principios e a 6tica como os conteudos sao disponibilizados, avaliando se sdo tendenciosos ou
ndo. Ela acrescenta que utiliza a tecnologia como recurso didatico para o desenvolvimento da

pratica docente:

1 O PNLD para o triénio 2015-2017 ja contempla Artes.
1“2 Sidney Chalhoub , historiador, professor e pesquisador do Centro de Pesquisa em Histéria Social da Cultura — Cecult/
UNICAMP. www.books.google.com.br
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“O livro é uma ferramenta, mas tem livros que sdo tendenciosos, entdo o
legal de ndo trabalhar com livros é que a gente pode pegar um pouquinho
de cada e fazer algo mais didatico, mais dindmico. Aqui na escola € um
habito que eu criei e os alunos tem gostado muito o trabalho com e-mail ou
grupo no facebook. cada turma tem um e-mail ou um grupo e é muito bacana,
porque acha um slide legal e manda, acha um video bacana no youtube e
manda. A gente conversa muito por esses bate-papos do e-mail e do face
(...), além do envio de materiais.” (grifos nossos)

Profé D (Histéria)

A professora D, em depoimento anterior apontou pontos positivos relacionados a
evolugdo do livro didatico, como: maior contextualizacdo com relacdo a histéria da Africa; o
material disponibilizado pelo MEC; reformulag&o dos livros. No entanto, assume uma postura
pedagdgica mais autbnoma, indicando a necessidade de trabalhar com a diversidade de
autores e linguagens, incluindo as novas tecnologias em suas aulas.

Embora nem todos os docentes entrevistados avaliem os avancgos de forma satisfatoria,
é relevante destacar que as mudancgas nos livros no que tange a Lei 10.639 ndo devem ser
ignoradas pela escola. Nesse sentido, 0 momento de analise ou escolha do livro didatico pelos
docentes, principalmente das disciplinas de Lingua Portuguesa e Literatura, Histéria e Artes,
pode revelar a preocupagdo com a abordagem da tematica:

“Eu vejo que sim, que se escolhe os livros didaticos preconizando todas as
leis educacionais. A primeira coisa quando a gente pega um livro didatico para
escolher é pelo indice, a gente vai para 0s capitulos e a gente costuma ter no
Nosso imaginario, o0 que o capitulo tem que ter para ser um capitulo bem
completo.” (grifos nossos)

Prof2 D (Histéria)

“Desde que comecou a escolha dos livros ndo prestei muita atencdo néo,
mas de uns tempos pra ca (...) Eu vou passar a prestar atencao porque tem
no Saerjinho, no Curriculo Minimo, mas eu néo tinha prestado atengdo muito
nisso nao. A partir de agora vou comecar prestar mais atencdo para ver
gual esta abordando da melhor forma. ”.(grifos nossos)

Prof2 A (Lingua Portuguesal/Literatura)

“A gente tem que levar em conta porque € exigido no Curriculo Minimo.
Entdo a gente procura aquele livro que atenda o que esti ali pra gente
trabalhar.” (grifos nossos)

Prof? E (Lingua Portuguesal/Literatura/ Ensino Religioso)

A professora D destaca a importancia de se levar em conta a legislacdo no momento de
selecionar os livros didaticos, observando o que este oferece. A professora E considera
relevante levar em conta também o Curriculo Minimo e a professora A declara ndo ter dado
muita atencdo inicialmente quando comecou a participar da selecdo dos livros. No momento da
entrevista, inclusive, ela parou para refletir e entdo complementou sua fala, dizendo que
passara a prestar mais atencao para verificar o melhor livro para a sua disciplina, no sentido do
que melhor abordara a questéo étnico-racial.

Ao responder a esta questéo observou-se que os docentes A e E se referiram a questéao

curricular obrigatoria, principalmente com relacdo ao SAERJ. Algumas ainda ndo haviam
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refletido sobre a avaliagdo dos livros considerando se estes atendem os principios da Lei
10.639 e a sua importancia social.

Entretanto, apesar dos livros enviados aos alunos através do PNLD pelo MEC,
escolhidos pelos docentes de cada escola, para as diferentes disciplinas do Ensino Médio, nas
escolas estaduais os livros sé@o escolhidos, mas existe um direcionamento do trabalho docente
pelos contetdos definidos no Curriculo Minimo e pelas avaliagbes externas (SAERJ e
Saerjinho). Segundo uma professora,

“Cada vez menos uso o livro didatico, porque o trabalho esta muito baseado no
“SAERJ“, no Curriculo Minimo. A propria secretaria manda o caderno de
atividade pra gente, a gente tira na internet, é o suporte pra gente trabalhar
cada bimestre. No caderno de atividades, tem sugestbes até da prova, se
vocé quiser. O ano passado utilizava mais o livro didatico. Nesse ano estou
utilizando cada vez menos.” (grifos n0ssos)

Prof® E (Lingua Portuguesal/Literatura)

.Os principios e critérios estabelecidos pelo PNLD — Programa Nacional do Livro
Didatico, visando atender os principios do Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, definem que:

“‘guanto a construcdo de uma sociedade democratica, os livros didaticos
deverdo promover positivamente a imagem de afrodescendentes e, também, a
cultura afro-brasileira, dando visibilidade aos seus valores, tradi¢des,
organizagdes e saberes sociocientificos. Para tanto os livros destinados aos
professores(as) e alunos(as) devem abordar a tematica das rela¢des étnico-
raciais, do preconceito, da discriminagdo racial e violéncias correlatas, visando
a construcéo de uma sociedade antirracista, justa e igualitaria” (Edital PNDL
2010 apud Plano Nacional das Diretrizes de Educagéo Etnico-Racial, p. 10).

O eixo trés do Plano Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Rela¢des Etnico-Raciais refere-se a politica de materiais didaticos e paradidaticos e deve
ser observado pelos docentes, corpo técnico-pedagdgico e direcdo das escolas ao se eleger 0os
livros didaticos que serao utilizados pelos alunos, pois “expressdes de racismo em livros
didaticos constituem uma das formas de sustentagdo do racismo cotidiano brasileiro”
(ROSEMBERG, 2003, p. 129).

O eixo dois do Plano Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
das Relagdes Etnico-Raciais trata da Politica de formac&o inicial e continuada e prevé, como
uma das acles prioritarias para o Ensino Médio, a formacdo inicial e continuada dos
professores para a incorporacdo dos contetdos da cultura afro-brasileira e indigena e o
desenvolvimento de uma educacgédo para as relagdes étnico-raciais. (Plano Nacional, 2004).

Na pesquisa empirica, a formacdo continuada dos docentes em relagcdo a temética
aparece de forma timida ou inexistente:

“Ndo. Nunca participei. E questdo minha de ir pesquisar de ir atras.” (grifos
Nossos)
Prof2 F (Educacéo Artistica)



94

A professora B, no entanto, disse ter participado quando trabalhava em uma escola
municipal de Engenheiro Paulo de Frontin. Segundo ela, no Estado, “existe uma coordenacéo
em Vassouras, que tem uma equipe que trata disso e de vez em quando tem uns encontros”,
que ela nao teve oportunidade de participar, pois “a escola nao libera, pois os encontros duram
mais de um dia e a escola ndo suspende as aulas para essa participagao”.

De acordo com a professora F, ndo existe na escola um momento sistematizado para
encontros para troca de experiéncia ou repasse das informac¢des no caso de algum professor
participar de algum evento, seja ligado a tematica aqui discutida, seja relacionado a outros
assuntos. A troca é realizada possivelmente em momentos de encontros espontaneos na sala
dos professores ou outros locais da escola ou fora dela, ndo havendo garantia de uma troca
consistente entre os docentes.

A professora C ao ser interrogada sobre a sua participagdo em cursos de formagéo
continuada na escola, afirmou:

“agui a gente ndo tem esse trabalho, mas é uma coisa pra gente pensar
numa acdo de formacdo continuada com os professores aqui da escola.”
(grifos nossos)

Prof.2 C (Histéria e Geografia)

Parece que naquele momento da entrevista a professora despertou para algo que
podera ser planejado e executado no ambito da prépria escola, com a participagdo dos
docentes. A professora C parecia se interrogar sobre sua pratica e sobre o trabalho da escola
durante o periodo da entrevista, a partir das questdes que eram colocadas, e em mais de um
momento foi possivel perceber que ela pensava nas possibilidades de trabalho que poderiam
surgir dos préprios docentes.

A professora E (Lingua Portuguesalliteratura) disse nunca ter participado, seja na
escola ou na Coordenadoria, e também néo tinha muita nogdo do periodo e de que havia
participado:

“ndo que eu me lembre. Posso ter participado em alguma oportunidade anterior
e eu ndo me lembro. Os encontros ndo tem uma periodicidade.” (grifos
NOSs0s)

Prof.2 E (Lingua Portuguesal/Literatura)

A professora D (Histéria) também disse ainda néo ter participado de capacitagdo ou

formagé&o continuada, a ndo ser de encontros e apresentacdes:

“Eu fui um dia em uma apresentacdo, mas capacitacéo especifica de Histéria
da Africa n&o. Nunca participei. No que eu fui? - Um encontro sé e nada
muito grande. Na verdade era culminancia de um grupo. Agora o Estado tem
grupos de professores que estudam essa tematica, que desenvolvem materiais
e que promovem esses encontros, entendeu?” (grifos N0ssos)

Prof.2 D (Historia)

A professora continuou seu depoimento sobre a importancia da capacitacdo e da troca

positiva que os encontros possibilitam entre os docentes:

“eu acho importante porque nesse momento de capacitagdo a gente sempre
aprende uma coisa nova, sempre um novo caminho a se buscar, entdo as
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vezes vocé esta trabalhando uma coisa e vocé estd com dificuldade de
conseguir um material e vocé conversa com outro professor que pode auxiliar
naquilo que vocé precisa.”

Prof2 D (Historia)

A docente disse que estava participando do projeto de formacgao continuada do Estado,
oferecido pela Coordenadoria Regional de Vassouras. Segundo ela, o conteddo do curso
oferecia base para trabalhar o que é proposto no Curriculo Minimo e que, nos encontros, teve a
oportunidade de trabalhar a tematica “descolonizacéo da Africa”. A professora acrescentou que
o Curriculo Minimo é bom porque unificou, mas limita muito se o professor ndo buscar outras
informagdes por conta propria:

“O Estado oferece para nés professores uma formacao continuada. Eu até faco
essa formagdo, como eu estou com o terceiro ano, a gente até ja teve o
mddulo. Ah, ndo é modulo! E o contetdo descolonizacdo da Africa. Foi bem
legal! Um texto super bem atualizado, o debate foi muito rico nos grupos, mas
assim... é a disciplina, é o contetido que esta no curriculo minimo. Na verdade,
a gente estuda cada tema do curriculo minimo nessas formacdes
continuadas, é porque assim vocé tem o seu grupo, o tutor langa a pergunta e
vocé vai respondendo e dali vai acontecendo novas perguntas, novas
respostas e novos questionamentos.” (grifos Nnossos)

Prof2 D (Histéria)

“Formacéo continuada ndo, mas o Estado disponibiliza encontros a partir da
Regional, inclusive ja participei.” (grifos nossos)
Coordenadora Pedagdgica

“As ac¢les sao realizadas pela SEEDUC, através da Coordenadoria Regional.”
Diretora

Conforme ja apontado, das seis docentes que participaram da pesquisa, duas
concluiram a formacgé&o superior apés a promulgacdo da Lei. Uma delas (Lingua Portuguesa e
Literatura) disse que em seu curso foi ofertado uma disciplina que tratava os propésitos da Lei
10.639/2003, a outra professora que possui quatro anos em que concluiu o curso superior ndo
respondeu a esse questionamento. Das quatro docentes restantes, trés concluiram o Ensino
Superior em periodo anterior a Legislagdo, portanto, ndo cursaram disciplina(s) que
contemplassem a legislagdo e uma concluiu apdés 2003, mas disse que a instituicdo néo
ofereceu disciplina obrigatéria ou eletiva sobre a temética.

Embora ja tenham transcorridos doze anos de publicagdo da legislagdo, o que parece
um tempo satisfatério para que os érgdos publicos de educacdo, as instituicbes de formacgéo
docente pudessem se atualizar a respeito da tematica, na verdade este tempo parece ainda
ndo ter sido suficiente para que sejam percebidas acbBes consolidadas e mudancas
substanciais. Quanto ao que é oferecido aos docentes por parte dos érgaos publicos estaduais,
pode-se avaliar a partir da fala dos professores que se tratam de acbes pontuais com a
participacdo de representantes das escolas, que quando participam ficam incumbidos de
repassar aos demais colegas, porém, como destacado na propria fala dos docentes, isso

acaba ndo ocorrendo, seja pela falta de tempo, de espaco ou sistematizacdo de acdes por
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parte da propria escola. Assim, as informac¢des ndo sdo veiculadas ou repassadas ao corpo
docente, de forma que pudessem ser apoderadas por todos.

Quanto aos encontros ofertados pela Coordenadoria Regional, conforme aponta
professora D, “na verdade, a gente estuda cada tema do curriculo minimo nessas formagoes
continuadas”. Os cursos de formacdo parecem se fechar em torno apenas do que é
selecionado como curriculo minimo, o que é determinado ou priorizado pela SEEDUC -
Secretaria de Estado de Educacéo.

Quanto a posicdo dos docentes com relacdo a Lei 10.639/2003, os dados empiricos
indicaram que todos os professores colocaram-se como favoraveis a legislacdo. No que se
refere aos argumentos, destaca-se:

“Eu acho importante porque é sempre bom porque as pessoas esquecem as
raizes, a cultura. Nao sei, hoje t4 cada um por si. As pessoas ndo estdo se
respeitando. Eu acho que tendo um fundamento |& no passado, na raiz, na
descendéncia, de onde vocé veio eu acho que ajuda a trabalhar o respeito sim
e preservar as coisas porque se ndo ninguém vai lembrar de mais nada. Eu
acho importante sim e o Brasil € uma formacdo de tudo, o Brasil é um
pedacinho de cada um, entdo eu acho importante trabalhar a histéria e a
cultura afrobrasileira sim” (grifos nossos).

Prof® Maria Jose A (Lingua Portuguesal/Literatura)

“‘Relevante, é uma lei que diz(...) praticamente obriga a gente. Chama lei
compulséria porque ela foi determinado determina (...) e tendo obrigacao
vocé se sente na responsabilidade de cumprir aquilo que, entdo eu
acredito que sim que é relevante. Vocé vai arrumar o caminho, pegar
material que te direcione pra aquilo. Felizmente A demanda de contetdos é
gigantesca para o docente trabalhar. Se a gente ndo se organizar, planejar
muito bem, ndo consegue dar aqueles topicos ndo” (grifos nossos).

Prof? B (Lingua Portuguesa/ Literatura)

“E importante sim porque a gente vé muito na sociedade, nas ruas a gente vé
muita discriminacdo. Eu por exemplo presencio colegas as vezes coleguinhas
dos meus filhos(...) eu tinha uma prima que no pré escolar ela ndo dava a mao
pro negro pra fazer roda, entdo j4 presenciei muito esse tipo de discriminacéo,
entdo eu acho importante.” (grifos N0ssos)

Profé C (Histéria/Geografia)

“A gente tem que investir mais nesta tematica, mas assim o tempo nao nos
permite. A gente tem uma gama de conteldos que precisam também ser
ensinados, entendeu? A gente ndo tem um tempo que vocé vai dar histéria
da Africa. Eu acho assim, que se 0s governos pudessem diminuir ainda mais
as aulas de histéria e geografia, sociologia e filosofia eles iam diminuir, sdo
matérias muito esclarecedoras, sdo matérias que formam mesmo, sdo matérias
gue vocé pde o sujeito para pensar porque o pensamento é a alma da coisa.”
(grifos nossos).

Prof2 D (Historia)

“Sim, ldgico, porque é uma forma de vocé estar sempre falando, envolvendo
os alunos nos temas. N&o fica uma coisa esquecida porque ficou muito tempo,
exatamente, ndo so pra gente, mas por parte dos alunos também. Eu acho que
€ uma coisa boa dos dois lados, tanto para os alunos e tanto para o0s
professores.” (grifos nossos)
Prof2 F (Educacéao Artistica)

“Eu considero relevante porque é preciso mostrar nossas raizes, explicar
muita coisa também da histdria da nossa lingua que ndo € s6 daqui do Brasil
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gue vem de outros paises também. Existe uma troca dentro da Literatura
guando a gente trabalha. Existe um certo intercambio entre os autores de

paises africanos que falam a lingua portuguesa. E importante o aluno saber
também que esse universo é muito maior do que a gente vé aqui. N&o é sé o
nosso mundo, ndo é s6 o0 nosso pais. O aluno tem que ter essa visao maior,
entdo eu acho importante além de pegar parte da raiz.” (grifos nossos).

E (Lingua Portuguesal/Literatura)

Os professores reconhecem a relevancia da Lei no sentido de trazer a discussao as
raizes da cultura brasileira, a partir da Histéria e da Literatura; reconhecem a sua
compulsoriedade, mas ndo deixam de destacar a questdo do conteudismo curricular que
dificulta o desenvolvimento de um trabalho mais aprofundado e sistematizado. E importante
compreender que o Art. 26A, acrescido a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo, 9394/1996,
propde um repensar sobre a construcdo do curriculo, o fazer pedagdgico, as relacbes que sdo
estabelecidas no espago escolar, os objetivos a que se propde a escola (DCN MEC, 2009), ou
seja, a escola € o espaco privilegiado de reflexdo e releitura em busca de caminhos para a
implementacéo da Legislacao.

Quanto aos alunos, a maioria dos participantes do processo de pesquisa (72%)
concorda que a Histéria da Africa e a Cultura Afrodescendente devem ser inseridas no

curriculo da escola (Figura 1V.11, p.97).

m Sim mN&o

FiguraIV.11 - A insercdo no curriculo de temas ligados a histéria da Africa e cultura
afrodescendente — Fonte: A autora

IV.4.2 — Manifestac&o do racismo no espacgo escolar

A instituicdo escolar pode ser pensada como um espelho ou um reflexo da sociedade,
pois os atores que dela fazem parte sdo oriundos dos meios sociais. A escola é por exceléncia
um espaco de relacionamento de pessoas diversas, que trazem comportamentos, crencas,
valores individuais e familiares, sendo um espaco de informacdo e formacdo e, ao mesmo
tempo, catalisador das diversas culturas, rangos, estigmas, preconceitos, racismos. “Nessas
instituicdes, o racismo se expressa de mdultiplas formas: negacdo das tradigcbes africanas e
afro-brasileiras, dos costumes, negacao da nossa filosofia de vida, de nossa posi¢cdo no mundo
da (...) nossa humanidade”. (CAVALLERO, 2001, p. 07). Como os comportamentos
estereotipados da sociedade estdo presentes na escola através da postura dos alunos, dos

professores e dos funcionérios, ela passa a ter o importante papel de promover reflexdes com
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toda a comunidade sobre a realidade, buscando caminhos para a solugdo dos conflitos, visto
gue as questdes raciais e os problemas causados por elas tém sido vivenciados diariamente
dentro e fora da escola pela sociedade brasileira. Assim, essas instituicdes podem ser
percebidas “como um lécus privilegiado para a emergéncia desses embates, porque ali se
encontram criangas e adolescentes pertencentes a diferentes grupos fenotipicos”. (SOUZA,
2001, p. 42).

Com relacdo ao preconceito e/ou racismo por parte dos discentes na escola, duas
docentes consideram que existe racismo na escola, duas disseram nunca ter presenciado
situacdo de racismo e duas interpretam as situacbes como “brincadeiras” e ndo como
preconceito ou racismo propriamente. As docentes que percebem o racismo comentam:

“Sim, presenciei alunos que brincavam: um chamou o outro de macaco. A
dire¢@o tomou providéncia chamou pai e mée, mas nem s&o alunos meus, sao
alunos do 3° ano. Uma época eu nem dava aula pro 3°. Brigou!? A primeira
coisa que ele fez se desentenderam na sala ah! seu macaco, seu preto ai
houve aquele tumultozinho. Na mesma hora ofende. A primeira coisa é
ofender. Na midia, ta passando na midia direto isso, dentro do futebol. Uma
coisa tdo amada pelo Brasil que é o futebol esta acontecendo isso. Jogadores
dando entrevista(...) e os alunos fazem isso mesmo, as vezes, na brincadeira.
Gostam de brincar assim. E sofre sempre um que nao gostaria. Fica
ofendido. Ai brigam um da soco no outro porque chamou de macaco. Ninguém
fala: oi branquinho! Mas na hora que falam: oi seu preto! oi seu macaco! falam
na hora né!? isso acontece sim. Preconceito velado, na brincadeira. Ele
ofende, vai brigando e na hora da briga falam mesmo: oi seu macaco! a cor é
muito evidente para agredir. vocé é preto, vocé ndo é bom. Parece que
esta tachado, ndo tem como fugir. Piadas muitas vezes(...) de négo. As
vezes a gente percebe eles falando brincando né!? Mas falam. Nas pessoas
antigas eu percebo isso. Tem gente na beira da morte que ndo muda. Os
jovens, trabalhando (...) vocé consegue mudar. Chocar o aluno e tentar coloca-
lo naquele lugar, de indignagdo mesmo, de ter racismo, mas nas pessoas
adultas e nos antigos, naquelas pessoas que tinham o poder. Nossa eles estéao
na beira da morte e eles ndo mudaram. Eu percebo isso e fico assim
apavorada com o que eles falam: aquele neguinho |&! Fulano! E ndo tem
como vocé tirar. Os jovens vocé mostrando, vocé falando com eles(...) O que
mexe muito com eles sdo exemplos e de vocé se chocar por exemplo, e se
fosse vocé e se fosse da sua familia? vocé gostaria que acontecesse isso.”
(grifos nossos)

Prof® A(Lingua Portuguesal/Literatura)

“Olha, estaria mentindo se eu falasse que ndo porque isso existe. Menos,
mas ainda existe. Vocé vé isso entre os préprios alunos. Entre os
funcionarios ndo, mas entre os alunos sim. No apelido que coloca ou é na
religido que o outro segue (...) Por isso que eu acho necessario abordar
esses temas. SO que hoje ou bem ou mal quem esta sendo prejudicado? A
vitima que esta recebendo o apelido. Eles ndo ficam mais calados. Eles ja
falam. Raro é o aluno que nao fala nada. Eles j4 se colocam e sabem que
existe uma lei de protecao.”

Prof? F (Educacéo Artistica)

A partir da fala da professora A (Lingua PortuguesalLiteratura) é possivel observar que
0 comportamento racista muitas vezes aparece expresso na forma de brincadeira, uma espécie
de “racismo velado”, quando a cor da pele, o cabelo ou alguma outra caracteristica do negro

torna-se alvo de indelicadezas e brincadeiras, que tém como pano de fundo o preconceito e o
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racismo. Ela destaca também a questdo da pessoa de cor de pele “preta” ser vista como
alguém que nao € bom, sendo essa, segundo a docente, “‘uma marca profunda que
acompanha as pessoas”. A docente A disse ainda que, na tentativa de fazer os alunos
refletirem, utiliza a estratégia de propor com que se coloquem no lugar do outro, avaliem e se
indignem com atitudes racistas.

A professora F (Educacdo Artistica) afirma que, embora perceba diminuicdo nas
incidéncias, ainda existem atitudes racistas entre os alunos e que observa principalmente a
partir dos apelidos, ressaltando que quem recebe o apelido se torna vitima e que isso causa
sofrimento. Mais uma vez € destacado o fato dos alunos vitimados néo se calarem. Pode-se
dizer que é um sinal positivo, no sentido de que as pessoas negras estdo tomando consciéncia
de seu espaco e de que necessitam se pronunciar a favor de seus direitos.

Os préximos depoimentos sdo das duas professoras que dizem nao ter presenciado
situacéo de racismo na escola. E importante destacar que, ao contrario das professoras A e F,
que percebem atitudes racistas implicitas nas chamadas brincadeiras ou apelidos, as
professoras D e C néo interpretam da mesma forma e parecem acreditar que as brincadeiras
n&o carregam preconceitos.

“Eu nunca presenciei e também nunca ouvi relatos, mas é o que estou te
falando, eu estou aqui ha muito pouco tempo, mas os alunos aqui pelo que
eu percebo vivem harmoniosamente, as vezes tem um pouco de discussao,
mas ndo é por cor, € por um material que um pegou do outro, ou por uma
brincadeira que um fez com o outro, fala da namorada ou da mée, mas eu néo
vejo essa dificuldade aqui, nesse sentido de racismo. As vezes eu
percebo até outros preconceitos, porque o cara € muito baixinho, porque
ele é muito gordinho, porque uma menina € mais bonitinha e a outra tem
uma beleza diferente, mas também ndo vejo isso muito acentuado, mas séo
brincadeiras mesmo.” (grifos nossos).

Prof.2 D (Hist6ria)

“E neguinho!!! Eles brincam, mas n&o é aquilo (...) Eu nunca vi nada assim,
vocé é preto!? Vocé ndo vai participar! Ndo € uma discriminacdo desse tipo,
entendeu? E uma brincadeira que eles as vezes fazem.” (grifos nossos).

Prof.2 C (Histéria e Geografia)

A professora D diz ndo ter presenciado situagdes de racismo no espaco escolar durante
o periodo em que trabalha na escola, mas percebe outros tipos de preconceitos, relacionados
também a caracteristica fisica das pessoas (altura, peso, aparéncia), aspectos que podem ser
utilizados para denegrir, ridicularizar e que utilizados de forma persistente pode se transformar
em bullying.

A professora C (Historia e Geografia) vé com naturalidade um aluno dirigir-se ao outro e
chamé-lo de “neguinho”, a discriminagao seria, por exemplo, um aluno excluir o outro de
participar de algo pelo fato de ser “preto”. No entanto, as palavras expressam forma de pensar
e podem ser utilizadas de forma pejorativa ou mesmo como menosprezo.

As préximas falas sdo de duas professoras que dizem ndo perceber ou ndo ter

vivenciado o racismo na escola:
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“Dentro da escola nunca vivenciei ou presenciei situacdo de racismo em
sala. Os alunos sao unidos, interagem bem.” (grifos nossos).
Prof.2 B (Lingua Portuguesa)

“Eu nao percebo. Falam que existe, mas eu até acho que ndo uma coisa
gritante. Isso eu ndo vejo aqui dentro, pode acontecer de misturar as coisas,
porque aqui é tdo misturado! Ndo tem uma maioria branca pra falar
entendeu...? Nao é assim, na sala de aula vocé vé pessoas negras, pardas,
maioria parda. Nao tem uma maioria pra dizer (...), assim, eu ndo vejo esse
preconceito as vezes existe um com outro (...), uma fala mal colocada, mas
assim uma coisa gritante eu acho que ndo tem ndo. Uma coisa é o aluno ser
humilhado, o aluno sofrer com isso. Ndo tem n&o. Acho que nés
perceberiamos.” (grifos nossos)

Prof.2 E (Lingua Portuguesal/Literatura)

A professora B declara ndo ter passado por essa experiéncia e parece atribuir isso ao
fato da boa interagéo dos alunos, enquanto a professora E diz ndo perceber comportamentos
racistas na escola, mas ao mesmo tempo seu pensamento se contradiz quando afirma: “falam
gue existe, mas eu acho que ndo uma coisa gritante”, dando a entender que se existe, seria
algo que ndo chama atencdo. A professora argumenta buscando reforcar a sua opinido,
dizendo que pode existir “alguma fala mal colocada” por parte dos alunos e torna a utilizar a
palavra “gritante”. Para essa docente, o fato de a maioria dos alunos ser negra ou parda
ameniza o racismo na escola.

Percebe-se outra contradicdo na fala da professora ao citar o seguinte caso:

“(...) HA um tempo atras com relacdo a professor mesmo. Foi de aluno com
professor, mas eu ndo digo que nem o problema era todo racismo, mas foi
pé que o aluno pegou pra ofender, pra poder querer magoar. Isso tem muito
tempo. Tem mais de cinco anos isso. Um aluno com professor (...), apenas
com relacdo a cor (...) Essas coisas assim, mas de uma forma geral eu acho
que nossos alunos ndo sao preconceituosos, o aluno quis ofender o
professor.” (grifos N0ssos)

Prof2 E (Lingua Portuguesal/Literatura)

A professora E disse ja ter presenciado uma situagéo de racismo envolvendo um aluno
e um professor negro, mas ela ndo considerou o problema “de todo racismo”. No entendimento
dela, o aluno utilizou-se da cor da pele do professor como “um pé para ofendé-lo”, excluindo do
rol de atitudes racistas xingamentos e ofensas utilizando caracteristicas fisicas.

As professoras responséaveis pelo trabalho pedagogico e a dire¢cdo da escola ndo veem
racismo na escola:

“Nao. Nado vejo nada, sinceramente nao vejo nada gritante que tenha
envolvido questdo de raca.” (grifos nossos).
Coordenadora Pedagdgica

Mais uma vez a expressao “gritante”, que ja havia sido utilizada em depoimento anterior
pela professora E, foi usada pela Coordenadora Pedagodgica, aparentando também a

compreensdo de que racismo relaciona-se a agcbes extremas:

“N&o existe o preconceito na escola. Os alunos até brincam do lado de
fora da escola chamando o outro de “macaco”, mas dentro da escola néo.
O aluno é chamado de gordo no facebook, mas na escola ndo” (grifos nossos).
Articuladora Pedagogica
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A articuladora pedagodgica supde ndo haver o preconceito pelo fato do que é dito ou
praticado fora dos portdes da escola ndo ser dito ou praticado dentro do espaco escolar. E
importante refletir que, nesse caso, existe uma contradicao, considerando que 0s principios de
respeito, ética, igualdade ndo foram internalizados pelos alunos, pois eles deixam de agir de
forma preconceituosa dentro da escola, possivelmente por saber que podera existir algum tipo
de repreensdo, porém, suas atitudes estariam liberadas fora do ambiente escolar.

A Diretora da escola disse ter presenciado uma discusséo entre estudantes, em que um
aluno branco disse ao aluno negro: “maldita princesa Isabel”. A frase dita pelo aluno branco no
sentido de ofender o colega carrega uma diversidade de significados de cunho racista, como:
negro deveria continuar sendo escravo, ele ndo deveria estar na escola se ainda fosse
escravo.

A Diretora disse que observa mudanca na postura dos alunos, que atualmente “estao
mais inseridos nas discussdes e mais bem informados das questbes sociais”. Ela completa
ainda que:

“ha menos recalque por parte dos alunos negros, que estdo colocando
frente os seus direitos, ndo permitindo a discriminagdo. Segundo ela
aluno negro vem descobrindo o sentido das a¢Bes e ndo querem mais ficar
deriva. Antes, numa discusséo eles se encolhiam, seja por vergonha ou sei l4 o
qué” (grifos nossos).

Diretora

O

Mesmo que ainda ndo tenha alcancado o patamar desejado, os principios da Lei
10.639, seja através da escola, seja através da midia, seja através do efeito de outras
legislacdes, como é o caso da Lei Cad, anteriormente citada, vao trazendo para a populagéao
negra conhecimento de seus direitos e percepg¢ao positiva de seu pertencimento.

Contrariando os docentes, a Coordenadora e Articuladora Pedagdgica, que afirmam
nao perceber o racismo na escola, o quantitativo de estudantes que ja passaram por tal

experiéncia € bem maior do que 0s que nao vivenciaram essa experiéncia no espaco escolar:
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Figura IV.12 - Presenca de situacdo de racismo/preconceito de cor na escola
Fonte: A autora

A figura IV12 aponta para uma incidéncia alta de situages de preconceito ou racismo
presenciadas ou sofridas pelos alunos no espago escolar, conforme sinalizado também por

alguns alunos através de comentarios no questionario aplicado:
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“Ja aconteceu comigo, pelo fato do meu cabelo ndo ser liso. Antes eu
respondia, quando era menor gritava e mandava calar a boca. Agora nao
acontece mais. Com a idade a gente aprende a conviver com isso.”

Aluno G- 3001

“Quando era menor presenciei brincadeiras de mau gosto sobre a cor das
pessoas. Na pré-escola sofri situacdo de preconceito e racismo. Os colegas me
chamavam de preto e eu deixava eles falarem, pois ndo sabia o que fazer. Hoje
existe uma lei em que as pessoas que praticam o racismo podem ser presas.”
Aluno M - 3006

Os alunos G e M relatam a manifestacdo do racismo sofrido por eles no espaco escolar,
na infancia, mas que ainda trazem na memdria a rea¢do que tinham quando sofriam com as
acOes dos colegas. G chama a atencdo para o fato de hoje agir de forma diferente, sem
respostas ou gritos, pois com o passar do tempo se acostumou a conviver com a situacdo. M
se lembra que quando crianca nao sabia como reagir, mas sabe que atualmente existe
legislac&o para punir os crimes de racismo. Trata-se da Lei 7.437/85%, a Lei Cad, que pune 0s
atos resultantes de preconceito de raga, cor, dentre outras praticas racistas.

Os alunos citam outros exemplos da presenc¢a do racismo no espago escolar, tanto na
escola em que ocorreu a pesquisa, quanto em escolas em que estudaram anteriormente,
ocorridas com colegas ou com eles proprios. Nessas citagdes, as praticas racistas ocorrem em
forma de “brincadeira”, quando as vezes nao sado consideradas como atitudes maldosas ou
preconceituosas. Também na visdo de alguns alunos a atitude racista pode revestir-se de
naturalidade tanto para quem a pratica quanto para quem a assiste, pois, chamar um negro ou
uma negra de “macaco(a)’, na avaliagado de algumas pessoas, nao se constitui em ofensa ou

algo grave.

“J& vi brincadeiras relacionadas a racismo, mas ndo nada sério.”
Aluno H - 3002

“Nesse colégio ndo, mas ja vi em outra escola um menino chamando a minha
amiga de macaca. Ela comegou a chorar e ele disse que ndo havia feito nada.”
Aluno J - 3004

“Ja vi um aluno chamar o outro de macaco, escravo. Mesmo que seja de
brincadeira é racismo. Na turma ha sempre uma farpa.”
Aluno L - 3005

“Pelo meu modo de ser, agir, falar e pelas minhas caracteristicas fisicas ja sofri
racismo. Eu me sinto ofendido, mas ndo posso deixar me afetar.”
Aluno L - 3005

Como é possivel observar nas experiéncias relatadas pelos alunos, atitudes racistas
estdo presentes na vida das pessoas negras no espaco escolar desde a mais tenra idade e se
alastram como um conjunto de ideias que se fundamentam na crenca de que os individuos séo
naturalmente diferentes, no sentido de haver grupos superiores e grupos inferiores, em funcéo
da cor da pele, dos tracos fisiondmicos e fisicos. O racismo coloca a auto-estima da pessoa em

situacdo de conflito, desconfianca e inseguranca quanto a sua origem.

1431 |_ei 7.437/1985 — presrepublica.jusbrasil.com.br/legislagado/128200/lei-cao-lei-7437-85
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IV.4.3 — Percepcdo do racismo para além dos muros da escola

Todos os docentes participantes do trabalho empirico afirmaram ja ter presenciado de
alguma forma comportamentos ou praticas racistas fora do espaco escolar, conforme se pode
verificar nas falas destacadas:

“J& vi muitas vezes em Onibus isso acontecer. Ja vi isso acontecer também
em um museu que eu estava visitando. Eu achei horrivell Entrou uma
familia(...) normal! Todo mundo vai ao museu, e ai o guarda ficou indo atras
daquela familia, como se eles fossem tirar um quadro e levar. N&o é bem
assim as coisas, né? E um espaco publico, todo mundo esta la para ver. Cada
um tem uma percepc¢ao, porque a vida é assim, independente de cor, estatura,
qualguer coisa. Na rua a gente vé muito isso, nas lojas (...) Ja vi lojas em
gue o atendente ndo foi atender o cara porque ele era negro...” (grifos N0ssos).
Prof2 D (Histéria)

“Sim, na televisdo. No meu dia-a-dia ndo. Assim na rua, ndo. S6 em televiséo.
Vocé sabe que hoje em dia tem os jogadores. Coisas que nem era pra existir,
mas ainda tem sim.”

Prof.2 F(Educacéao Artistica)

“A gente vé muito nas ruas, a discrimina¢do. Vejo os colegas do meu filho.
Tenho uma prima que quando era crianga ndo dava a mao para crianga negra
(...).” (grifos nossos).

Prof2 C (Histéria)

“Infelizmente sim, comportamentos, falas (...).”
Prof2 E (Lingua Portuguesa)

“...) Meu pai de criacdo. Eu fico apavorada com o que ele fala. Ai vocé néo
consegue mudar. Meu pai com 80 anos, vocé ndo muda a cabeca(...)Familia
toda branca, nem é parda. Toda branquinha mesmo! Ai tinha dinheiro, sempre
teve empregados e ficou com aquela ideia 14 de escravos(...) preto é
empregada, escrava(...) Preto nunca vai ser um engenheiro. Vocé vé
aquele conceito formado 14 de antigamente (...) Que era sempre chefe (...)
Que era assim e sempre trabalhou. O outro ndo tinha dinheiro, era pretinho,
nunca teve do lado dele o que hoje vocé vé: tem médico branco e médico
preto. Na época dele era s6 os brancos que eram chefes (...) Ai ficou assim.
Esse preconceito ja se eternizou na vida dele e ndo tem como (...).” (grifos
Nossos).

Prof @ A (Lingua Portuguesa)

“Ja presenciei brincadeiras de apelidar. O que se chama de brincadeira,
guando um chama o outro de macaco.”
Prof.2 B (Lingua Portuguesa)

A discriminagao racial “é o racismo em agao” (CARREIRA e SOUZA, 2013, p. 33) e se
manifesta de diferentes formas e nos mais diferentes espacos, no cotidiano das pessoas,
assim como destacado pelos participantes que destacaram situagfes ocorridas no meio de
transporte, visita a museu, casos abordados pela midia televisiva, situacbes familiares e as
corriqueiras “brincadeiras” de mau gosto.

A professora A relata uma situacdo familiar, onde o patriarca da familia, ja idoso,
carrega preconceitos apreendidos e herdados de familia que outrora gozava de boas

condic@es financeiras e que possuiam empregados para os afazeres que desejavam. Segundo
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ela ainda é latente em seu pai a ideia de que negro é empregado, escravo, deve ocupar o lugar
de subserviéncia e que ndo atingird outro espaco na hierarquia social. E uma situacdo de
racismo historica que ainda se faz presente na sociedade brasileira. A partir do trabalho da
escola e da sociedade em geral pode-se construir uma nova visdo sobre os diferentes grupos
étnicos, deixando para trds os estigmas que ainda perduram no imaginario de muitos
individuos.

O indice de racismo ou preconceito presenciado pelos alunos fora do espaco escolar
também é bem elevado. Observa-se que os indices sdo bem proximos nos dois espacos na
avaliacdo dos alunos: espaco escolar (83%); fora do espaco escolar (85%), conforme (figuras
V.11 e IV.12).

1%

m Sim
mN3o

1Ndo marcou

Figura IV.13 - Presenciou situacdo de racismo/preconceito de cor fora do espacgo escolar
Fonte:A autora

Os alunos | e G exemplificam situacbes de racismo presenciadas fora do espaco
escolar, retratando a discriminagéo contra alguém pelo fato da pessoa ser negra, situagdo que

se repete no cotidiano como se fosse algo normal.

“Na rua ja presenciei muitas pessoas falando mal de um cara s6 porque ele era
negro. Era o Unico que estava no local.”
Aluno | - 3003

“Ja presenciei dentro do 6nibus alguém botando pilha, encarnacao: “mamée
passou piche em mim”.” (grifos n0ssos).
Aluno G — 3001

IV.4.4 - Contribuicdes da escola para a diminuicdo de comportamentos e atitudes
racistas

Docentes e equipe pedagdgica e diretiva foram unanimes em reconhecer a importancia
das contribuicdes da escola para a diminuicdo de comportamentos e atitudes racistas. E

possivel perceber através do estudo empirico:

”

“Sim, mas nédo a curto prazo, a longo prazo. A gente vai trabalhando sempre.
(grifos nossos)
A (Lingua Portuguesa/Literatura)

“Sim, no sentido de conscientizar que o racismo ndo acrescenta nada a
ninguém. A conscientizacdo € importante em qualquer situagdo.” (grifos
NOSS0S)
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B (Lingua PortuguesalLiteratura)

“Sim, com certeza. A nossa intencéo é essa. Que ndo haja discriminacéo de
nenhum tipo.” (grifos nossos).
C (Historia e Geografia)

“Logico que sim, apesar da gente saber que o racismo também vem de casa.
Infelizmente algumas familias trazem rancos fortes e é importante que o
aluno leve pra casa o que aprendeu na escola, mas a resposta é lenta, pois
0 racismo é como uma rocha, pra vocé entrar nela é complicado.” (grifos
Nossos).

F (Educacao Artistica)

“Eu acho que sim, porque a escola é um espaco democratico. Eu acho que
essa Lei ja vem chamando atencdo para minimizar essas situacdes de
racismo e 0s preconceitos. Eu acredito que a gente ainda tem muito para
avancar. Uma coisa que o Brasil ndo devia ter é o racismo e o preconceito por
conta da grande mistura e da diversidade que forma o pais, mas infelizmente
tem, e a gente acaba ndo conseguindo conter essas pessoas. A historia vem
tentando te apresentar situacdes e fatos passados para que vocé nao repita 0s
mesmos erros no presente. A histéria sempre tem essa premissa, ela
apresenta o passado, ela apresenta o presente e as vezes pelo presente pode
vislumbrar um futuro.”

D (Historia)

“Acho que sim. A partir do momento que o aluno conhece. Essa Lei mostra o
gue o negro sofreu desde |4 de tras, desde quando comecou a ser tratado
como inferior, sofrendo todo tipo de preconceito. Sofreram e continuam a sofrer
até o dia de hoje. A Lei faz com que o aluno discuta isso.” (grifos nossos).
Articuladora Pedagogica

“E possivel ter um novo olhar quando vocé comega a se informar e adquirir
novos conhecimentos. Vocé muda coisas que vocé antes ndo aceitava. Vocé
comeca a questionar. Acho que muda sim.”

Coordenadora Pedagodgica

“Todos os projetos da escola devem ter a finalidade de informar e mudar
comportamento, para que eles ocupem com conhecimento o seu lugar na
sociedade.” (grifos nossos).

Diretora

A maioria dos alunos corroboram com o que pensam o0s docentes, no sentido de que é
possivel a instituicdo escolar contribuir positivamente através de suas agdes pedagogicas para

a diminuicdo de atitudes preconceituosas e racistas, conforme figura 1V.14.
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Figura V.14 - Contribuic@es do trabalho da escola para reduc¢do do preconceito e racismo para 0s
alunos - Fonte: A autora
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As justificativas dos alunos que acreditam que o trabalho desenvolvido pela unidade de
ensino pode colaborar para que haja uma mudanca de olhar e postura por parte dos discentes,
no que tange a atitudes de preconceito e racismo, sdo apresentadas agrupadas por turma:

“A partir das conversas podemos obter maior conhecimento sobre as etnias;
aprender a respeitar e conviver sem que haja qualquer tipo de preconceito ou
racismo; a escola pode contribuir através de debates em sala de aula,
exposicoes e levar o aluno a se interessar pelo assunto; a escola exerce
grande influéncia na vida dos alunos; assim como a familia, a escola ajuda a
formar o carater e é uma base para os alunos; a abordagem desse tipo de
tema pode fazer uma grande diferenca; a pessoa deve aprender desde o inicio
gue todas as pessoas sdo iguais, independente da cor; se a escola
conscientizar os seus alunos esses comportamentos podem diminuir.”

Turma 3001

“Ensinar a igualdade desde a pré-escola; poucas pessoas estdo conscientes do
mal que fazem a outras pessoas por causa do racismo; as escolas contribuem
para conscientizar as pessoas disso; é de suma importancia o envolvimento e o
apoio do colégio para combater o preconceito racial.”

Turma 3002

“Os trabalhos ajudam na compreensdo e admiracdo dessa cultura; com o
auxilio da escola podemos perceber que somos todos iguais independente da
cor/raga; porque mostra ao préximo que o negro € humano igual a todo mundo;
diminuir o racismo na escola e fora dela; conscientizar as pessoas de que é
errado e ndo faz bem para ninguém.”

Turma 3003

“A escola consegue deixar uma grande influéncia; conscientizando os alunos
sobre o assunto.”
Turma 3004

“A escola pode contribuir com debates em sala de aula, teatro, palestras,
exposicdes.”
Turma 3005

“A escola muitas vezes influencia no modo dos alunos pensarem; é mais facil
passar o conhecimento através da escola; a escola é lugar onde se aprende, é
local de formacéo e ajuda no desenvolvimento social.”

Turma 3006

Existe sintonia no que é apresentado pelas turmas, havendo evidéncia nas
contribuicbes dos alunos sobre a crenca no papel da escola enquanto instituicdo que exerce
influéncia sobre a formacédo cultural, ética e moral dos educandos. Ha, de maneira geral, a
compreensdo da importancia de se discutir as questdes raciais através das atividades que
favorecam reflexdes, discussées, visando a constru¢do de uma visdo critica da realidade. De
acordo com as observacdes dos estudantes, é possivel que a educacdo para as relacdes
étnico-raciais seja construida a partir do estabelecimento de um ambiente propicio ao dialogo,
gue seja capaz de auxiliar a comunidade escolar na percep¢ao dos principios de igualdade e
respeito matuo.

Dentre os alunos das seis turmas (11%), que n&o acreditam que o trabalho da escola
pode contribuir para diminuir comportamentos preconceituosos e racistas, destacam-se as

seguintes justificativas:
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“Por que se o aluno tem algum tipo de preconceito sera bem improvavel que
ele mude por conta de atitudes escolares; por que tem que vir de casa isso; se
alguém é racista ndo vai ser a escola que vai muda-lo; pois a educacdo vem de
casa, vem de berco; ndo acho que a escola influencia nisso; o racismo
comeca quando vocé ensina as pessoas a lidarem com o racismo; por que
€ da cabeca de cada um se deve ou ndo cometer o ato (...); ndo adianta a
escola ensinar se as pessoas ndo estiverem dispostas a mudar.”

Os alunos que sdo pessimistas quanto a possibilidade da escola contribuir para uma
nova Vvisdo e postura frente ao racismo, acreditam que muito dos comportamentos que 0Ss
alunos externam na escola provém da familia, sendo, portanto dificil modifica-los. Alguns
acreditam que ser ou nao racista é uma questado individual, da forma de pensar do individuo e
gque a escola nada podera fazer caso as pessoas nao estejam dispostas a mudar. Destaca-se
também o fato de se acreditar que “o racismo comecga quando se ensina as pessoas a lidarem
com o racismo”. Supbe-se que esse estudante pense que falar sobre as tematicas que
envolvem o racismo pode despertar as pessoas para 0 sentimento racista e ndo o inverso.
Esse pensamento também pode revelar conflito relacionado a pertencimento racial, assim
como expressao de resisténcia a temética.

Sabe-se que a responsabilidade da transmissdo de conhecimentos ndo é tarefa
exclusiva da escola, mas a instituicdo escolar é espaco de construcao de conhecimentos, troca
de experiéncia e de relacdes sociais. E possivel ver “na educagdo uma ferramenta capaz de
criar possibilidades e de reequacionar o olhar enviesado” (SANTOS, 2000, p. 3) que recai
sobre a populacao negra e afrodescendente. A educacao escolar podera contribuir para mudar
0 status predeterminado aos negros na piramide social, chamando a atencdo e discutindo
guestdes histdricas que durante muito tempo estiveram fora dos curriculos escolares e,
consequentemente, das discussdes em sala de aula. De acordo com Gongalves e Silva “(...)
para desencadear, executar, avaliar o processo de educacdo das relacbes étnico-raciais é
preciso que se compreenda como processos de aprender e de ensinar tem se constituido,
entre nds” (GONCALVES E SILVA, 2007, p. 491). E importante que as instituicdes escolares se
preocupem em apresentar aos educandos a realidade de uma histéria silenciada ao longo dos
anos. A implementacgéo dos pressupostos da Lei 10.639/2003, nesse sentido, € um importante
aporte, que, assim como ressaltam as professoras participantes da pesquisa, ndo ocorrera em
curto prazo, mas oferecera subsidios para que os préprios alunos sejam veiculadores das
informacg0des apreendidas a partir das discussdes da escola, indo além da modificacdo de seus
proprios comportamentos, mas colaborando socialmente como agentes irradiadores de nova

visdo no que diz respeito as relagbes étnico-raciais.

IV.4.5 — Percepc¢des e contribui¢cfes do espaco geografico e historico

O fato de o municipio de Engenheiro Paulo de Frontin pertencer a uma regido rica em

vestigios historicos africanos e afro-brasileiros auxilia ou facilita o trabalho pedagdgico e a
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percepc¢do dos alunos sobre a tematica? O que pensam os participantes da pesquisa de campo

sobre o0 assunto:

“Auxilia, mas ndo posso dizer que todos os docentes possuem conhecimento
da historia da regido. Isto esta mais direcionado aos professores de histéria ou
aqueles que lidam mais diretamente com a tematica (...).” (grifos nossos).
Diretora

“Com certeza! Eu acho que conhecendo, visualizando, o aluno parece que
absorve mais aquilo (...) A gente absorve mais a situagéo, mais o contexto No
ano passado eu trabalhei numa escola la em Mendes, |4 naquele bairro Santa
Rita. E uma escola até pequenininha. As turminhas séo pequenas, até porque
eles ja estdo muito préximos do Centro, ai as criancas querem ir pro Centro,
entdo o professor de histéria e geografia conseguiu um passeio pra eles
visitarem uma fazenda em Vassouras. Foi uma oportunidade também nossa.
E uma coisa linda! Ai mostrou a capela e nds entramos com as criangas na
capela. Um rapaz fez um teatro |4, como era que os filhos dos senhores
casavam naquela capela. Os escravos ndo podiam iam |4 arrumar, faziam
alguma coisa, mas nao podiam (...) Entdo, os filhos dos senhores casavam.
Tinha uma negra que ela se vestiu como escrava daquela fazenda e ela falava
assim, como se fosse mesmo da época. As criangas participaram, interagiram
com o grupo.” (grifos nossos).

Prof2 F (Educacéo Artistica)

A Diretora da escola acredita que conhecer a realidade do municipio auxiliard os alunos

na absorcao de conhecimentos, mas tem divida se os proprios docentes conhecem a histéria

local, até pelo fato de a tematica ser direcionada pela propria legislacdo a determinadas

disciplinas, o que néo significa que ndo deva existir preocupacao por parte dos docentes das

diferentes disciplinas.

A professora F acredita que, conhecendo a realidade histérica do municipio, o aluno

podera absorver melhor as informag@es, principalmente se for proporcionada a oportunidade

de visualizagdo. Os passeios pedagoégicos, assim como exemplificado pela professora, podem

ser utilizados como importante recurso que ampliara as informag6es por parte dos docentes e

discentes.

Sobre a relacao da historia local com o trabalho escolar, alguns docentes comentam:

“Néao, eu acho que eles ndao sabem, ndo conhecem a histéria do lugar. Eles néo
sdéo conhecedores da histéria local. Eu falo pela nossa escola. A gente recebe
um numero de alunos de muitas cidades diferentes que também tem esses
vestigios, que fazem parte do Vale, mas que eles desconhecem
completamente. Entdo, a gente tenta numa aulinha, um tempinho vago,
quando surge alguma coisa principalmente nas aulas de Sociologia e de
Filosofia. A gente tenta falar um pouco disso para eles, no centro a gente tem
a estacdo que é o monumento, que reza a lenda, teve trabalho escravo. Tem
os tuneis e muitos moram em bocas de tdneis, até mesmo pelas ferrovias,
entdo, a gente tenta usar essas imagens, o0 que eles tem préximo a vida deles.
Para alguns fica a mensagem, para outros ndo, pois acham de pouca
importancia. Agora, isso também, porque a gente ndo tem a implementacdo da
historia regional. Eu sou desconhecedora.”

Prof2 A (Lingua Portuguesa/Literatura)

“Quando a gente entra na questao do Ciclo do Café a gente fala sobre a regiéo.
Acho que ndo influencia (...) ainda néo tinha despertado paraisso.”
Prof2 C (Histéria e Geografia)
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“Posso te garantir que ndo. Isso é uma coisa que até ndo estou dizendo do
municipio de Engenheiro Paulo de Frontin. Estou falando da regido inteira.
Aqui é um lugar que eu vim conhecer melhor quando eu vim morar aqui. E uma
regido muita rica em historia e eles ndo déo muito valor a isso. Eles até
ridicularizam: ai que lugar horrivel que a gente mora. Eles ddo mais valor a
cidade do que ao lugar que eles moram, que é rico em histéria. Tanta coisa(...)
e eu dou maior valor a isso. Eles ndo ddo, mas eu posso te garantir que isso é
guestdo cultural, que eles aprenderam, achando que o lugar que eles moram
€ menor porque é uma cidade do interior, infelizmente, acham tudo que é
melhor esta na cidade grande. E muita gente vem da cidade grande pra fazer
exatamente essa pesquisa, o historiador, no caso. Aqui eles ndo dao valor.”
(grifos nossos).

Prof¢ D (Hist6ria)

As professoras A, C e D dizem néo acreditar que o fato da escola estar inserida em um
municipio rico em vestigios histéricos necessariamente auxilia ou chama a atencdo dos alunos
para a tematica. A professora C informa que ainda ndo havia pensado no assunto. As
professoras A e D ressaltam o fato de os alunos ndo darem a devida importéancia a regido onde
moram. Atribuem o nao interesse pelo lugar, a auséncia de implementacgéo por parte do poder
publico de um projeto que divulgue a histéria da regido, a questao cultural, no sentido de
desvalorizacao do interior.

Notou-se determinada surpresa por parte de alguns docentes tanto no momento de
aplicacdo do questionario aos alunos, quanto no momento da entrevista. Esses professores
ndo negaram que ainda ndo haviam atrelado a questéo da Lei 10.639/2003 a histéria local:

“Entdo, quando vocé falou la na sala que aqui tem varios vestigios
histéricos(...). Nossa! Eu moro aqui ha tantos anos e ndo conheco esses
lugares com esses vestigios histéricos. O que é uma pena! Nés também
deveriamos conhecer até pra incentivar os alunos. Igual vocé mencionou
que la no “Lago Azul” tem uma fazenda com vestigios histéricos,entdo a gente
vai imaginando o lugar, mas eu nunca fui. Olha que Lago Azul é tdo pertinho. A
gente nem sabe das riquezas do municipio.” (grifos nossos).

Prof? F ( Educacdo Artistica)

“Quando é explorado sim, porque quando vocé perguntou na sala que eu
estava eu vi que uma aluna falou né!? (...). Eu nunca explorei esse lado, por
isso, ndo posso falar de uma coisa que eu nunca explorei. Uma coisa que eu
nao fiz.” (grifos nossos).

Prof? E (Lingua Portuguesa/Literatura)

“Porque esse municipio pertenceu a Vassouras, Vassouras tem uma veia
histérica muito grande. Eu acho que essa nocdo com certeza eles tem, mas
eu ndo sei diretamente. Eu ndo sei se eles param pra refletir sobre isso a
ndo ser que sejam levados a fazer tal coisa, entendeu? Eu acho que, assim,
por si sO eles ndo teriam uma visdo entende? Acho que eles tem que ser
levados a fazer essa reflexdo. Acho que tem que ser uma coisa construida
mesmo. Legal é a gente poder trabalhar em cima disso mesmo.” (grifos
Noss0s).

B (Lingua Portuguesa/ Literatura)

“Eu acho que eles tem a concepcgédo de fazer parte do Vale do Café, mas nao
sei se por si s0 eles tem essa visao. Acho que tem que ser algo construido.”
(grifos nossos).

Coordenadora Pedagoégica
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A professora F reconhece a necessidade de os docentes conhecerem a realidade local,
indicando a importéncia tanto para a apropriagdo do conhecimento da realidade por parte da
equipe escolar, como também para estimular os alunos na busca do conhecimento.

A professora B e a Coordenadora Pedagodgica acreditam que os alunos tém nog¢éo da
historia da regido, mas ndo tém clareza do que eles conhecem. Acreditam na necessidade do
assunto ser direcionado, mediado pelo professor e afirmam que sozinhos os alunos podem néo
perceber a realidade.

Assim como os docentes, muitos alunos desconhecem 0s tracos culturais africanos e
afrodescendentes no municipio, mais da metade dos participantes da pesquisa (55%) apontou

nao ter conhecimento algum. (Figura 15).

W Sim
W N3io

N3o marcou

Figura IV.15 - percepcéo sobre apresenca de tragos da cultura africana e afro-descendente no
municipio de Eng. Paulo de Frontin
Fonte: A autora

Os alunos que disseram possuir algum conhecimento sobre a influéncia da cultura
africana e afrodescendente no municipio (30%) apontaram o seguinte:

“casa construida com pedras onde dizem que viviam escravos e |4 também
eram torturados; na cor no cabelo, nas caracteristicas fisicas das pessoas;
ruinas de senzalas em fazendas antigas; influéncia na religido, na forma em
gue algumas pessoas se vestem; igreja antiga em Sacra Familia do Tingud;
culinéria; pratica da capoeira; construcbes muito antigas na &rea rural; as
pessoas ao meu redor; a diversidade da cultura todos os dias.”

Alunos 3° ano Ensino Médio

Nota-se que dentre os aspectos culturais e histéricos destacados, alguns alunos
ressaltaram a presenca afrodescendente na cor da pele, cabelo e em outras caracteristicas
fisicas das pessoas que vivem no lugar. Embora a escola ndo possua dados estatisticos sobre
a autodeclaracdo de toda a populacdo escolar, € possivel observar que dentre os alunos,
docentes, funcionarios em geral prevalece a cor parda e negra.

O conhecimento da realidade local pode se constituir em importante subsidio para o
fortalecimento da prética pedagogica, considerando que construir conhecimentos a partir da
realidade social concreta pode proporcionar maior interesse, além de um vinculo significativo

com o que esta sendo abordado. “A falta de conhecimento das peculiaridades e das
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especificidades regionais e locais pode contribuir para o silenciamento cultural dos tracos
herdados por negros, indios e imigrantes de forma geral” (FERNANDES, 2005, p. 385).

Em se tratando de uma escola inserida em um espaco cujo passado historico deixou
marcas da cultura africana e afrodescendente perceptiveis, é interessante que esse vieis seja
utilizado para a inser¢@o da temética em sala de aula.

Para que o trabalho da escola em atendimento aos objetivos da Lei logre éxito € preciso
que os professores também busquem conhecer e se apropriar dos fatos e histéria local,
considerando o papel que exercem enquanto mediadores no processo de construcdo de
conhecimento dos alunos. Outro fator relevante € a promocado de atividades que permitam aos
estudantes e aos docentes 0 contato com esta realidade, como a possibilidade de passeios
pedagdgicos pela regido, convite a moradores antigos para conversarem com os alunos sobre
0 que conhecem da histéria local, oportunizar aos alunos o contato com escritores e poetas
locais que possuem obras sobre o municipio, além de outras ac¢des que poderdo ser
implementadas.

De acordo com os principios e agfes para o Sistema de Ensino Municipal, previsto nas
DCNs para o Ensino de Histéria da Africa e Cultura Afrodescendente, é competéncia do
referido Sistema de Ensino, “produzir e distribuir regionalmente materiais que atendam e
valorizem as especificidades artistica, culturais e religiosas, locais e regionais da populagéo e
do ambiente, visando ao ensino e aprendizagem das Relacdes Etnico-Raciais” (DCN. MEC,
2009, p.26).

As DCNs para o Ensino de Historia da Africa e Cultura Afrodescendente, ressalta no
Artigo 3° das Atribuicdes das Instituigbes de Ensino que, “a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais e o estudo de Histdria e Cultura Afro-Brasileira, e Histéria e Cultura Africana sera
desenvolvida por meio de conteldos, competéncias, atitudes e valores, a serem atribuidos
pelas instituicbes de ensino e seus professores (...)".

Portanto, compete também ao poder publico promover a¢gdes de apoio as unidades de
ensino, assim como, de divulgagdo do patriménio cultural local em todos os seus aspectos a
populacdo. A escola cabe trabalhar em seus curriculos a tematica de forma a permitir a

apropriacdo da historia local pelos discentes.

IV.4.6 — Entraves e barreiras para a realizacdo da pratica pedagodgica

Sao considerados como entraves e barreiras aquilo que dificulta a pratica pedagoégica
em atendimento ao que propde as Diretrizes Curriculares para o Ensino da Historia da Africa e
Cultura Afrodescendente, conforme informam os docentes:

“O maior problema é o nosso tempo mesmo que é muito pequeno, por mais
gue a gente organize e que a gente enxugue daqui e enxugue de |4 ou
contextualize, € muito pouco para muita informacdo. E muita coisa que eles
precisam, porque vao concorrer com milhares de alunos(...).” (grifos nossos).
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Prof® A (Lingua Portuguesa/Literatura)

“A gente fala uma coisa na escola e a familia fala outra. Ainda esta muito
carregado (...). HA muito preconceito.” (grifos nossos).
Prof2 A (Lingua Portuguesa/Literatura)

“A dificuldade é o tempo que ficou muito reduzido até mesmo para direcionar
um passeio ou realizar outras atividades que poderiam acrescentar.” (grifos
Nossos).

Prof¢ B (Lingua Portuguesa/Literatura)

“O que eu tenho que acrescentar € que eu teria mais satisfacdo se os alunos
curtissem todas as informacdes e o trabalho que eles fazem e infelizmente
eles ndo dao valor nem ao que eles fazem.” (grifos nossos).

Prof* D (Histdria)

“Falta tempo para o desenvolvimento de um projeto centralizado (...).
Muitos alunos se recusam a fazer trabalhos devido a religido. E importante
saber abordar a temética, senéo ela se volta contra vocé (...).”

Prof2 F (Educacéo Artistica)

Nos depoimentos dos docentes A, B, D e F, algumas questbes sdo apontadas como
dificuldades para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, a partir dos preceitos da Lei
10.639/2003: a carga horaria das disciplinas, vista como insuficiente para o desenvolvimento
das atividades; a sobrecarga de contetudos considerados indispensaveis para as avaliacbes
externas e para a concorréncia que os alunos enfrentardo apds o Ensino Médio; a auséncia de
um projeto sistematizado para desenvolvimento da tematica envolvendo a comunidade escolar;
a falta de envolvimento e de satisfagdo dos alunos no desenvolvimento das tarefas; a
resisténcia por parte de alguns alunos em relagéo ao estudo das teméticas que envolvem as
religibes de descendéncia africana; o preconceito de algumas familias que se faz presente na
escola por meio da atitude de alguns alunos.

Os profissionais entrevistados sdo capazes de evidenciar fatores que dificultam o
desempenho do trabalho da escola quanto a tematica. Esses fatores podem se tornar pontos
de reflexdo e debate para orientar novos caminhos em prol de uma pratica pedagoégica que

auxilie na reeducacao das relacdes raciais.
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Consideracbes Finais

As pedras do caminho s&o inevitaveis ao pesquisador, e é preciso que se saiba lidar
com elas, pois nem sempre é possivel ignora-las, passar ao longe ou remové-las. As vezes é
preciso que se mude o passo, a caminhada. E preciso esperar, diminuir a marcha, buscar outro
caminho ou apressar-se. Elas podem ser obstaculos, bloquear intengfes, antecipar ou retardar
movimentos, mas também tornar o caminho interessante e prazeroso, diante o aprendizado
que se obtém ao supera-las. Foi necesséario redesenhar o cronograma inicialmente tracado
para o desenvolvimento da pesquisa principalmente devido a morosidade para a liberacdo dos
estudos, e aos tramites burocraticos da Secretaria de Estado de Educacdo. A demora na
expedicdo da autorizagéo, além de gerar atraso no acesso ao ambiente da pesquisa, alterou o
periodo de acesso aos alunos, cujo objetivo inicial era a aplicacdo do questionario aos
discentes do 3° ano do Ensino Médio, no ultimo bimestre letivo de 2013, periodo préximo ao
encerramento da série, considerando que a analise dos dados obtidos levaria em consideracéo
todo o percurso do aluno no Ensino Médio.

Encerra-se este estudo com o sentimento de que muito mais poderia ter sido dito,
considerando a abrangéncia e profundidade da temética, mas acredita-se que os resultados
obtidos a partir das questdes levantadas inicialmente, sejam relevantes para um repensar do
curriculo e da pratica pedagodgica, no sentido de que estas sdo fundamentais para as
mudancas que se ensejam, a partir do que propde a Lei 10.639/2003.

Buscou-se durante a pesquisa conhecer como uma escola localizada no municipio de
Engenheiro Paulo de Frontin, na regido Centro Sul Fluminense do Estado do Rio de Janeiro,
elabora e desenvolve seu curriculo e praticas pedagoégicas a partir da perspectiva e da
implementacdo da Lei 10.639/2003. Para isso foram levantadas informagfes através de
entrevistas com docentes, dire¢cdo e coordenacdo e articulacdo pedagogica, sobre as acbes
desenvolvidas pela escola a partir dos preceitos da referida Lei. Entre os pontos abordados,
foram objetivos da investigacdo: conhecer a visdo do grupo sobre preconceito e relacdes
étnico-raciais na escola; verificar a existéncia de impactos da Lei 10.639/2003 sobre os
educandos; identificar se a presenca dos tragos culturais africanos e afrodescendentes da
regido onde a escola esta inserida é reconhecida e considerada pela escola; apontar
dificuldades ou entraves para o tratamento dos temas inseridos no curriculo escolar a partir da
legislacéo.

Foi escolhida uma escola do municipio de Engenheiro Paulo de Frontin pelo fato de que
outrora suas terras pertenceram ao entdo municipio de Vassouras, que também faz parte da
regido Centro Sul Fluminense e, no periodo Imperial do Brasil, foi berco de grande patriménio
econdbmico, fruto das lavouras de café cultivadas na regido, cuja méo de obra principal era

escrava. O municipio de Vassouras guarda ainda hoje grande patriménio histérico e é possivel



114

encontrar em outros vestigios do periodo do Império do Brasil, porém nem todos eles
conseguiram preservar tais vestigios e muitos tracos historicos se perderam com o tempo.

Em Engenheiro Paulo de Frontin ainda € possivel encontrar tragos histéricos da época,
porém, urge que as autoridades municipais organizem este patrimdnio para que possa ser
fonte de conhecimento para a populagdo em geral, além de servir de campo de estudo para
pesquisadores.

As politicas publicas que vém se consolidando como ac¢les afirmativas sédo
consequéncia das lutas e reivindica¢cdes do movimento negro no pais. Dentre essas politicas,
destaca-se a Lei 10.639/2003, que altera o texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional 9.394/96 e estabelece que os sistemas de ensino insiram em seus curriculos a
Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira. Trata-se de uma Lei que reafirma o papel da
escola com relacéo a formacao do cidadao consciente dos valores morais e éticos, conhecedor
da historia das raizes da formacgéo do povo brasileiro e, em especial, da contribuicdo do negro
africano para a historia e formacgéo da cultura nacional.

A Lei 10.639/2003, dentre outras ac¢fes governamentais, representa importante
proposta com vista ao enfrentamento as situacbes de racismo, segregacao, estereotipos e
estigmas que atingem a populacao negra e afrodescendente ao longo da histéria do Brasil e
refletem a desigualdade no acesso a educacdo, salude, ocupacgédo profissional, dentre outros
beneficios, evidenciada pelas pesquisas oficiais do pais. Desprovida ou dificultada no acesso a
bens ou servigos necessarios a qualquer cidaddo, a populacao negra e afrodescendente tem
encontrado, historicamente, entraves a ascensao social.

Ainda hoje, a desigualdade construida historicamente, que se fortaleceu através da
padronizacdo do que se estabeleceu como ideal a partir da cultura eurocéntrica, esta presente
e continua afetando a vida de seres humanos, em especial da populagdo negra,
independentemente da pigmentacéo da pele.

No que diz respeito aos propdsitos da Lei 10.639/2003, é possivel considerar que a
educacdo seja ferramenta com capacidade de criar possibilidades para modificar o olhar
enviesado, (SANTOS, 2000, p. 3) que recai sobre a populagédo negra e afrodescendente, no
sentido de criar momentos de reflexdo e de construgdo de conceitos que possam contribuir
para modificar o status pré-determinado aos negros na piramide social, chamando atencéo e
discutindo questbes histéricas que durante muito tempo estiveram fora dos curriculos
escolares. E importante que a escola se preocupe em apresentar aos educandos a realidade
de uma historia silenciada ao longo dos anos que, a partir da omissdo de informagdes,
contribuiu para que estigmas e estereo6tipos se solidificassem.

Sabe-se que a responsabilidade da transmissdo de conhecimentos ndo é tarefa
exclusiva da escola, mas a instituicdo escolar é espaco de construcao de conhecimentos, troca

de experiéncia e de relacdes sociais.
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Com relagéo ao trabalho da escola onde se realizou a pesquisa empirica, foi possivel, a
partir das entrevistas, questionarios aplicados e da observacdo da pesquisadora in loco,
verificar que a unidade escolar procura seguir os planos e metas estabelecidos pela Secretaria
de Estado do Rio de Janeiro, desenvolvendo suas ac¢des pedagoégicas com base no Curriculo
Minimo, que pretende unificar a base de contetdos das escolas pertencentes a Rede Estadual
de Ensino do Rio de Janeiro, com foco principalmente nos resultados. E possivel notar por
meio dos relatos dos participantes da pesquisa, que um curriculo formatado, mesmo que a
intencdo seja a de oferecer contelldos que possam constituir uma base comum e uma suposta
igualdade em termos competitivos aos alunos concluintes do Ensino Médio, seja com relacdo
ao ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio, seja para 0 acesso a concursos diversos ou ao
mercado de trabalho, de alguma forma cerceia e inibe a autonomia docente. O professor se V€,
portanto, pressionado por seu cumprimento incondicional, considerando que o0s alunos
passardo por avaliacdes externas (SAERJINHO e SAERJ), relacionadas ao sistema de bonus
e pela avaliagdo da escola como um todo, incluindo o desempenho dos proprios professores.

Por mais que a prética da escola tenha evoluido na concepg¢éo de curriculo ao longo
dos tempos, nem sempre é possivel aos docentes direcionarem o que lhes € proposto no
Curriculo Minimo para o que é orientado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana, como discutir o processo de formacdo de identidade, raca e etnia, discriminacao,
preconceito, pluralidade cultural, subjetividade, dentre outros temas, para promover
possibilidades de rompimento com os conceitos estabelecidos. Segundo os préprios docentes,
esses temas vém sendo trabalhados, quando sobra tempo ou surge uma oportunidade. Assim,
pode-se perceber que os docentes ndo deixam de trabalhar a teméatica, porém, isso vem
ocorrendo de forma superficial, ocasional, sem sistematizacdo das ac¢les, inexistindo a
elaboragédo de um projeto que envolva toda a escola.

O Projeto Pedagogico da escola prevé acao relacionada a temética, entretanto ndo
informa os objetivos ou as atividades que serdo realizadas, dando a entender que seria um
projeto a ser realizado por ocasido do Dia da Consciéncia Negra.

Encontram-se expostos, nos corredores do prédio escolar, quadros com pinturas
relacionadas a tematica da Lei, confeccionados pelos alunos em ag¢fes realizadas pela escola.
Foi também apresentado pela Articuladora Pedagdgica um album com registros de atividades
desenvolvidas com a participacdo de professores, alunos e comunidade em anos anteriores.
Isso leva a crer que a escola ndo estd desatenta, contudo a auséncia de um projeto
sistematizado pode dificultar um trabalho que consolide mudancas de habitos e atitudes.

A pesquisa com os discentes apontou que a maioria dos alunos considerou que as
tematicas trabalhadas sdo apresentadas de forma superficial, sem aprofundamento. Um fato

importante a ser destacado € que o trabalho no Ensino Médio, conforme apontam os alunos,
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diminui em relacdo ao Ensino Fundamental. Outro fator relevante que n&o vem sendo atendido
de forma satisfatoria e que esté previsto no Plano Nacional de Implementagédo das DCN das
RelacBes Etnico-raciais é a oferta de programas de formag&o continuada aos profissionais da
educacdo (SEPPIR/ MEC, 2009). De acordo com relatos dos profissionais entrevistados, os
encontros oferecidos pela Coordenadoria Regional Centro Sul sdo esporadicos e nao ha
possibilidade de liberagcdo de um grupo de docentes para participagdo. Normalmente existe
uma representacdo da escola, mas o repasse das informacdes fica comprometido visto que a
instituicdo ndo conta com um momento préprio para estudo e formacao continuada no local de
trabalho. Os repasses normalmente séo realizados sem sistematizacdo e de forma nao
organizada. Os relatos ou comentarios ocorrem na sala dos professores, corredores, refeitério
ou em algum momento em que surja o assunto. O grupo, em sua totalidade, ndo se beneficia
daquilo que o representante da escola teve a oportunidade de discutir. Perde-se a
oportunidade de refletir, planejar agdes e crescer em conjunto com a equipe. Ressalta-se que
89% dos docentes cursaram a graduacdo ha mais de onze anos, o que leva a crer que nédo
tiveram disciplina especifica em atendimento a legislagdo. Faz-se necessério, nesse sentido,
que a escola e os proprios docentes se preocupem em conhecer os preceitos da Lei e as
Diretrizes para sua implementacéo.

A metade dos docentes entrevistados afirmou que os alunos ndo demonstram interesse
em estudar assuntos ligados a Histéria e cultura Afro-brasileira e Africana, entretanto é possivel
notar uma contradicdo a esse respeito, considerando que os dados da pesquisa mostram a
falta de conhecimento de 85% dos alunos em torno da Legislacdo e o que ela propde. Outro
fator que demonstra divergéncia com relacdo ao que pensam os docentes sobre o desinteresse
dos alunos é o fato de 72% dos alunos participantes do processo de pesquisa concordarem
que a Histdria da Africa e a Cultura Afrodescendente devem ser inseridas no curriculo escolar.
Esse quantitativo é bastante significativo, sugerindo que pode nao existir falta de interesse dos
educandos e haver necessidade de que a escola oferega um trabalho mais aprofundado e
sistematizado sobre a temética aos alunos.

Com relagdo aos materiais de apoio, existe o reconhecimento de que o proprio MEC
disponibiliza um acervo rico em informagdes e que, embora ainda de forma ndo satisfatoria, os
livros didaticos das disciplinas de Histéria e Literatura vém aperfeicoando o trabalho em
atendimento a Lei 10.639/2003. Com relacdo ao processo de escolha dos livros didaticos
oferecido pelo PNLD — Programa Nacional do Livro Didético foi possivel observar que ainda
ndo existe um olhar atento de todos os docentes no momento da selecdo do material,.
Inclusive, a partir do didlogo estabelecido no momento da entrevista, uma docente afirmou que
a questao da pesquisa lhe chamou a atencdo e que sera mais criteriosa nas proximas

escolhas.
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Falar sobre a presenca do racismo no espaco escolar suscitou incomodo,
principalmente a alguns alunos negros. Os docentes e técnicos se dividiram entre afirmarem ou
negarem. Atitudes preconceituosas e racistas sdo consideradas por alguns como “brincadeira”,
ou seja, denominar o outro de “macaco”, “neguinho”, “carvao”, ndo seria uma discriminagao ou
racismo, mas caracteristica de uma conduta inocente, natural e nao ofensiva.

O incomodo de alguns alunos ao expressar o desconforto no momento da aplicacdo do
guestionario deixa clara a presenca do racismo no espaco escolar. Essa percepcdo se
confirma a partir do percentual de 83% dos alunos que afirmaram ja ter sofrido ou presenciado
situacdo de racismo na escola. Um resultado que ndo pode ser ignorado e reforca a
necessidade de um trabalho mais intenso da escola no tratamento da tematica, corroborando a
necessidade de atencéo especial o fato de todos os docentes e técnicos e 85% dos alunos
confirmarem ja terem testemunhado situag&o de racismo no dia a dia, fora do espago escolar.

Os docentes reconhecem a importancia da Lei e acreditam que, com o fortalecimento e
sistematizacdo das acgOes pedagogicas voltadas para o que determina a legislagéo, havera
impacto sobre a comunidade escolar, mesmo que a longo prazo, gerando, consequentemente,
mudancgas atitudinais dos alunos fora dos muros da escola. As mudangas de olhar e
comportamento dos alunos frente ao preconceito e ao racismo tenderd também a influenciar
outras pessoas do seu convivio.

Quanto aos alunos, destaca-se que 11% nao acreditam na possibilidade de intervencdo
da escola no sentido da quebra de paradigmas, apresentando justificativas, como: o
pessimismo dos alunos, a influéncia da familia, a crenca de que ser racista € uma questéao
individual propria da forma de pensar do individuo e que a escola nada podera fazer caso as
pessoas ndo estejam dispostas a mudar. Destaca-se também a crenga de que “0 racismo
comecga quando se ensina as pessoas a lidarem com o racismo”. No entanto, 86% dos alunos
concordam com o pensamento dos docentes e técnicos, ressaltando a importancia das agbes
da escola para a construgcdo de novos valores e destacam que, por ser a escola um local de
formacdo, também interfere no desenvolvimento social. Assim, a partir da tomada de
consciéncia e reconhecimento da importancia da cultura Africana e Afrodescendente na
formacéo do pais, sera possivel romper com barreiras e pensamentos cristalizados.

Como ja apresentado no estudo, a escola localiza-se em um municipio da Regido
Centro Sul Fluminense, que apresenta vestigios da escraviddo, como ruinas de senzalas e
objetos que sdo preservados em fazendas antigas, livros com registro de filhos e netos de
escravos, realizados por seus senhores, na igreja de Sacra Familia do Tingud, a préatica da
capoeira com presenca marcante, sendo cultivada por muitos moradores. No entanto, nem
todos os docentes conhecem aspectos da histéria local que poderao ser subsidios para auxilia-
los nas discussdes e implementacdo da Lei. Inclusive, 0 momento da entrevista fez com que

alguns docentes refletissem sobre o0 assunto, dizendo que ainda ndo haviam pensado nisso,
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mas que a partir de entdo considerariam a possibilidade de desenvolver atividades para busca
de informacgdes e visitagfes a pontos historicos da regido. Assim como os docentes, mais da
metade dos alunos entrevistados (55%) também n&o conhecem a histéria do municipio e
muitos dos que disseram conhecer (30%), possuem um conhecimento superficial, normalmente
por ter ouvido alguém falar.

E certo que a escola vem desenvolvendo algumas acbes em atendimento ao que
solicita a Legislacdo, mas para que essas ac¢des se aprofundem e a comunidade escolar
obtenha melhores resultados, na opinido dos docentes serd preciso vencer barreiras ou
entraves, como a carga horaria insuficiente das disciplinas; a autonomia cerceada frente a
proposta curricular do governo do Estado; a sobrecarga de conteddos em atendimento as
avaliacbes externas e a concorréncia que os alunos enfrentardo apés o Ensino Médio;
auséncia de projeto sistematizado para desenvolvimento da tematica envolvendo a
comunidade escolar; resisténcia por parte de alguns alunos ao estudo das teméaticas que
envolvem as religibes de descendéncia africana; o preconceito de algumas familias que se faz
presente na escola por meio da atitude de alguns alunos.

Doze anos ja se passaram desde a publicacdo da Lei 10.639/2003. Sabe-se também
que nenhuma legislagdo por si s6 dard conta do que se almeja. e que da Lei a nova
mentalidade ha muito que desfazer, refazer e fazer ((SILVA, 2007),no entanto é possivel
perceber, a partir das observa¢gbes no espago escolar e do trabalho de campo, que o que a
Legislacdo propde ainda é trabalhado na escola em segundo plano, se for possivel, se der
tempo (...). Os comportamentos racistas adentram a escola, mas as vezes ndo sdo percebidos
ou considerados como tal, sdo vistos como brincadeira, negados ou omitidos, seja pela
dificuldade que se tem em se trabalhar com a teméatica ou seja ainda como resultado dos
vestigios do que alicergou a chamada “democracia racial”. Existem questdes que também
limitam as a¢Bes da escola, como: a pressao sofrida pela unidade escolar que se vé frente a
uma situacdo em que sua autonomia é relativa, considerando a necessidade de cumprir as
exigéncias curriculares emanadas da Secretaria de Estado de Educagéo; os planos ou metas
de gestdo embasadas em resultados muitas vezes quantitativos e que sdo tracados por 6rgaos
externos e que necessitam ser perseguidos pela equipe escolar; o espaco fisico do prédio que
abriga a escola, que impossibilita a disponibilizacdo de uma sala de estudos para os docentes
e outros espacos, como: sala de multimeios e auditério, que também auxiliariam o trabalho
pedag0gico; a auséncia do planejamento de um projeto interdisciplinar que tenha como objetivo
implementar agfes pertinentes aos propoésitos da Lei 10.639/2003 e das Diretrizes Nacionais
com a participagdo da comunidade interna e externa; o desconhecimento da histéria da regido
gue impede que importantes informacfes sirvam de subsidios e incentivo ao estudo da

tematica a partir da prépria realidade.
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Mas é possivel que a escola, a partir das suas proprias dificuldades e limites, possa
encontrar possibilidades para do desenvolvimento de um curriculo e praticas adequadas, no
que tange a educacgdo étnico-racial, a comecar pela proposta de professores que no momento
da entrevista vislumbraram a possibilidade dos proprios docentes criarem um projeto de
formacdo continuada na escola, valendo-se dos saberes dos proprios profissionais das
diferentes areas de conhecimento, visando além da apropriacdo de saberes, a solidificacdo de
um projeto sistematizado para a escola com a participacdo de todos, fazendo com que as
acOes que se referem a legislacdo deixem de ser trabalhadas apenas eventualmente;
estabelecer parcerias com as instituicbes publicas e privadas do municipio para convidar
profissionais que possam auxiliar nos projetos ou programas da escola; realizar passeios
pedagdgicos ndo s6 no municipio de Engenheiro Paulo de Frontin, como nos demais
municipios da regido, com a finalidade de conhecer a histéria e a influéncia da cultura africana
e afro-brasileira nos municipios. Iniciar da prépria histéria local pode ser um caminho que
contribua para a formagéo de novos valores e novas mentalidades.

. A partir das contradi¢bes vividas pela escola, é importante ndo perder de vista, na
construcdo de seu projeto pedagdgico, que “as escolas ndo sdo apenas percebidas como
instituicdes sociais que respondem as demandas da sociedade, mas refletem e reproduzem o
que nesta é veiculado”. (GESSER, 2001, p. 12). A escola, através do desenvolvimento de um
curriculo adequado, no que tange a educacao étnico-racial podera contribuir para a formacao
de novos valores e novas mentalidades, capazes inclusive de repercutir para além de seus
muros, contribuindo para a emancipacdo dos seres humanos e auxiliando na conducéo da

reeducacéo das relagdes entre os diferentes grupos sociais.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA
CORPO DOCENTE

l- IDENTIFICACAO E FORMACAO:

1.Nome: 2. Sexo: ( ) Fem.( ) Masc.
3. Cor/Raga (Classificagéo IBGE)

( )branca ( )preta ( )parda ( )indigena ( )amarela

4. Formacao Académica

() Graduagéo Tempo der formacéao:

() Especializacdo
() Mestrado

() Doutorado

5.Na sua graduagédo vocé teve alguma disciplina obrigatéria ou eletiva que abordasse o ensino
dentro da perspectiva da Lei 10.639/20037?

6 - Disciplina que leciona:

7 -Tempo no magistério:

8 -O curriculo da disciplina que vocé leciona contempla os contetdos referentes a cultura
africana ou afrodescendente? Em caso positivo 0 que € proposto € satisfatério? Por qué?
9 - Em caso afirmativo, de que forma esses conteudos sao trabalhados em sala de aula? Existe
um momento ou uma atividade especifica?
10 — Como vocé percebe a aceitacéo e o envolvimento dos alunos com relagdo aos temas
propostos, a respeito da cultura africana e afrodescendente?
11- Seus alunos utilizam livro didatico na disciplina em que vocé leciona?
12- Vocé percebe mudangas ou avangos nos livros utilizados para trabalhar com seus alunos
ou preparar suas aulas, quanto ao que preconiza a Lei 10.639/2003? Comente:
13- No caso de vocé ja ter observado a implementacdo dos contetdos preconizados pela Lei
10.639/2003 no material didatico que vocé utiliza, vocé acha que esses contelidos sado tratados
de forma satisfatoria? Justifique:
14 - Vocé leva em conta o que preconiza a Lei 10.639/2003 para a escolha do livro didatico
dos seus alunos?
15 — Vocé ja teve a oportunidade de participar de grupos de estudos ou capacitacao
envolvendo a temética? Quantas vezes? Quem promoveu 0S encontros?
16 — Vocé considera relevente a Lei 10.639/2003? Por qué?
17 — Vocé sabe se os preceitos da Lei 10.639/2003 estao contemplados no Projeto Politico
Pedagdgico da escola?
18 - Vocé ja presenciou alguma situacao de racismo/preconceito de cor na escola?

( ) Sim ( ) Nao

Em caso positivo comente:
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19 - Vocé ja presenciou alguma situagdo de racismo/preconceito de cor em outro espago que
nao seja a escola?

( )Sm ( ) Néo

Em caso positivo comente:

20 - Na sua opinido, o trabalho da escola com base no que preconiza a legislagcéo pode
contribuir para diminuir comportamentos racistas?

( ) Sim ( )Né&o

Comente:

21 - O fato do municipio de Engenheiro Paulo de Frontin estar inserido em uma regido rica em
vestigios histéricos auxilia ou facilita o trabalho e a percepc¢do dos alunos com relacdo a
tematica?

( ) Sim ( )Néo

Comente:

22 — Vocé encontra alguma dificuldade ou entrave para o desenvolvimento do trabalho da

escola, com relagdo ao cumprimento dos preceitos da Lei 10.639/2003. Comente:
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ENTREVISTA COM EQUIPE GESTORA E PEDAGOGICA

| —identificacao:

1 - Nome:

2- Tempo no magistério: 3 — Tempo na funcao:

4 — Autodeclaracéo (cor/raca):

( )branca ( )preta ( )pardo ( )indigena ( ) amarelo
Il - Formagao Académica

() Graduacéo:

() Especializacao:

() Mestrado
() Doutorado

Il - A escolae o trabalho pedagdégico:

3.1. Os preceitos da Lei 10.639/03 estdo contemplados no PPP da escola? Comente:

3.2 -0 Curriculo Minimo contempla os contetdos referentes a cultura africana ou
afrodescendente? Em caso positivo 0 que é proposto é satisfatério? Por qué?

3.3 - Que tipo de ac¢bes sédo desenvolvidas pela escola no sentido de atender aos preceitos da
Lei 10.639/03 — Educacéo das Rela¢des Etnico-raciais para o ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana? Comente:

3.4-A Lei 10.639/03 completou onze anos. Vocé acha que nesse periodo foi possivel
desenvolver na escola um trabalho que colabore para ampliar o conhecimento dos alunos
sobre a tematica proposta por esta legislacdo? Comente:

3.5 - Para vocé é possivel modificar atitudes preconceituosas ou racistas, a partir das acoes
implementadas na escola, a partir do trabalho com base no que preceitua a Lei 10.639/037?

3.6 - Vocé ja teve conhecimento ou presenciou alguma atitude de racismo no espago escolar?
Em caso afirmativo comente:

3.7 - Como vocé percebe a atitude dos alunos e dos professores com relagdo a implementacao
da Lei? Comente:

3.8 - A escola ja realizou ou realiza acbes de formacdo continuada para os docentes
focalizando a tematica? Em caso positivo que tipo de acdes?

3.9 - O fato de esta escola estar inserida em uma regido que apresenta vestigios historicos da
cultura africana e afro-brasileira auxilia o trabalho e a percepcéo dos professores e dos alunos?
Justifique:

4 - Vocé gostaria de acrescentar mais algum assunto sobre a temética?
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QUESTIONARIO ALUNOS ENSINO 3° ANO ENSINO MEDIO
Prezado(a) Aluno(a)

Sou aluna do curso de mestrado em Rela¢des Etnicorraciais do CEFET-RJ. Gostaria da sua
colaboracdo no sentindo de responder a esse questionario que faz parte da pesquisa que
desenvolvo sobre a Lei 10.639/2003, que estabelece a implementacdo da Histéria da Africa e
Cultura Afro-brasileira no curriculo escolar.
Sua contribuicdo sera de grande importancia para a compreensdo do tema e o
desenvolvimento da pesquisa.
E importante ressaltar que sua identidade sera preservada e as informagdes serdo de uso
exclusivo da pesquisa.

Agradeco a sua atencao e colaboracéo.

Rosi Marina Rezende

1.Nome:

2.ldade;:

3.Série/
4.Género F () M ()

5. Cor/Raga (classificacéo IBGE)
Branca ( ) Preta ( ) Parda ( ) Indigena( ) Amarela ( ) Outra, qual? ( )

9. Vocé ja ouviu falar da Lei 10.639/2003, que estabelece a implementacdo da Historia da

Africa e Cultura Afro-brasileira no curriculo escolar.

Sim () Nao ( )

10. Vocé se lembra de ter estudado no Ensino Fundamental assuntos relacionados a: Cultura

Africana, Racismo, Preconceito étnico-racial ou outros temas relacionados?

Sim ( ) Nao ( )

11.Se estudou esses temas em que disciplina eles foram abordados?

( ) Lingua Portuguesa () Quimica ( ) Lingua Estrangeira
() Historia ( ) Ed. Fisica ( ) Artes

( ) Geografia () Histéria ( ) Outros

( ) Matematica ( ) Biologia

12. Para vocé esses temas foram tratados ou discutidos:

() Com muita profundidade



(

() N&o foram tratados

) Com pouca profundidade

No Ensino Médio

14. Vocé tem discutido essa tematica:

() Sim ( ) Nao

( ) Asvezes

15. Em que disciplina a tematica € abordada:

e N N T e e e e e T T T )

N N N N N N N N N N N N N

Lingua Portuguesa
Historia

Geografia
Matematica
Filosofia

Ensino Religioso
Lingua Estrangeira
Quimica

Artes

Biologia

Ed. Fisica

Histéria

Outras
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16. Vocé ja participou de atividades ou eventos como aluno do Ensino Médio sobre a Cultura

Africana, Racismo, Preconceito étnico-racial ou outros temas relacionados?
( ) Sim

17. Em caso afirmativo os temas foram tratados ou discutidos:

( ) Nao

( ) Com muita profundidade

() Com pouca profundidade

() Nao foram tratados

18. Vocé considera importante que a escola desenvolva em seu curriculo assuntos

relacionados ao tema em questao?

(

)

Sim (

Comente:

) Néo
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19. Vocé ja presenciou alguma situagdo de racismo/preconceito de cor na escola?
() Sim ( ) Néo
Comente:

20. Vocé ja presenciou alguma situacao de racismo/preconceito de cor em outro espaco que
nao seja a escola?
() Sim ( ) Nao

Comente:

21. Na sua opinido, o trabalho da escola pode contribuir para diminuir comportamentos
preconceituosos e racistas?
() Sim ( ) Nao

Comente:

22. Vocé percebe a presenca de tragos da cultura africana e afro-brasileira neste municipio?

Se percebe, em que aspectos?



