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EPIGRAFE

"Se vocé ndo ¢ parte da solugdo, entdo é parte do problema."

Eldridge Cleaver



RESUMO

Este estudo de caso pretende analisar por meio do discurso dos educadores de uma
instituicdo de ensino da educagdo basica da rede privada do Rio de Janeiro, se a disseminagdo de
ideias antirracistas conseguiu penetrar ¢ alterar o estado das coisas no interior de um espago social
responsavel pela reproducdo de valores sociais e civilizatorios, junto aos sujeitos que so
responsaveis pela circulacdo e desenvolvimento da cultura e de ideologias que poderdo estar
alinhadas as correntes de ideias compativeis com a luta antirracista na sociedade brasileira. Para
esta empreitada, acreditamos ser imprescindivel reconhecer a matriz ideoldgica e teodrica que
informa o pensamento socio-politico no Brasil, nos viabilizando melhores condi¢des de refletir
criticamente sobre a incidéncia do racismo e seus efeitos na sociedade atual. Deste modo, optamos
fazer uso do pensamento ¢ categorias de analise do intelectual Antonio Gramsci, buscando melhor
compreender a hegemonica ideologia racista estabelecida no Brasil desde o final do século XIX,
passando por reconfiguragdes ideologicas ao longo do século XX, e, chegando ao século XXI
confrontada pelos frutos ideologicos semeados ao longo dos anos pela atuacdo de intelectuais
ativistas dos movimentos sociais negro, por meio da formulagdo de um pensamento antirracista,
ou seja, de ideologias contra-hegemonicas que, desde 2003, vem sendo reforcadas pelo Estado
brasileiro que se posicionou frente as disparidades entre brancos e negros na sociedade,
assumindo compromissos para eliminacdo das desigualdades raciais.

Palavras-chave: Lei 10639/03 . ideologia . intelectual organico . antirracismo . analise do
discurso.



ABSTRACT

This case study intends to analyze, through the discourse of the educators of an
educational institution of the basic education of the private network of Rio de Janeiro, if the
dissemination of antiracist ideas managed to penetrate and alter the state of things within a social
space responsible for Reproduction of social and civilizing values, together with the subjects who
are responsible for the circulation and development of culture and ideologies that may be aligned
with the currents of ideas compatible with the antiracist struggle in Brazilian society. For this
work, we believe it is essential to recognize the ideological and theoretical matrix that informs
socio-political thinking in Brazil, enabling us to better reflect critically on the incidence of racism
and its effects on today's society. Thus, we chose to make use of the thought and categories of
analysis of the intellectual Antonio Gramsci, seeking better to understand the hegemonic racist
ideology established in Brazil from the end of the nineteenth century, through ideological
reconfigurations throughout the twentieth century, and, reaching the twenty-first century
Confronted by the ideological fruits sown over the years by the activist activists of the black social
movements, through the formulation of anti-racist thinking, that is, counter-hegemonic ideologies
that since 2003 have been reinforced by the Brazilian State that has positioned itself Facing the
disparities between whites and blacks in society, making commitments to eliminate racial
inequalities.

Keywords: Law 10639/03 . Ideology . Intellectual property . Anti-racism . speech analysis.
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Introducao

Eu, homem de cor, ndo tenho o direito de procurar saber em que minha raga ¢
superior ou inferior a uma outra raga. Eu, homem de cor, ndo tenho o direito
de pretender a cristalizagdo no branco, de uma culpa em relagdo ao passado de
minha raga. Eu, homem de cor, ndo tenho direito de ir atras dos meios que me
permitiriam pisotear o orgulho do antigo senhor. Néo tenho nem o direito nem
o dever de exigir reparacdo para meus ancestrais domesticados. Nao existe
missdo negra.... Nao existe fardo branco. Desperto um dia em um mundo onde
as coisas machucam; um mundo onde exigem que eu lute; um mundo onde
sempre estdo em jogo o aniquilamento ou a vitéria. Desperto eu, homem, em
um mundo onde as palavras se enfeitam de siléncio, em um mundo onde o
outro endurece interminavelmente. Ndo, ndo tenho o direito de chegar e gritar
meu 6dio ao branco. Nao tenho o dever de murmurar meu reconhecimento ao
branco. O que ha ¢ minha vida, presa na armadilha da existéncia. H4 minha
liberdade, que me devolve a mim proprio. Nao, ndo tenho o direito de ser um
negro. Nao tenho o dever de ser isso ou aquilo.... Se o branco contesta minha
humanidade, eu mostrarei, fazendo pesar sobre sua vida todo o meu peso de
homem, que ndo sou esse y'a bom banania que ele insiste em imaginar.
Desperto um belo dia no mundo e me atribuo um unico direito: exigir do outro
um comportamento humano. Um tnico dever: o de nunca, através de minhas
opgoes, renegar minha liberdade. (FANON, 2008, p. 189)

Acredito ser relevante iniciar esta investigagdo com essa citagdo que carrega
marcas discursivas que se aproximam do meu lugar de fala, enquanto pesquisadora negra,
em constante processo de compreensao de si € das contradi¢des da sociedade, assumindo
diante desta investigacdo uma ¢€tica da convicgdo antirracista que vem posicionando
minhas atividades profissionais e intelectuais académicas enquanto pedagoga,

historiadora e estudante.

E importante elucidar que esse sujeito posicionado chegou ao Programa de Pos-
Graduagdo em Relagdes Etnico-Raciais, do Centro Federal de Educagdo Tecnologica
Celso Suckow da Fonseca, CEFET/RJ, com um ethos académico ativo, consolidado com
a influéncia indireta dos movimentos sociais negros, estabelecido por meio de didlogos,
discussoes e debates em ambientes académicos como os programas de extensao € pos-

graduacdo de universidades brasileiras como: Laeser'-UFRJ; Centro de Estudos Afro-

! Laboratdrio de Analises Econémicas, Histdricas, Sociais e Estatisticas das Relagdes Raciais (Laeser) da
Universidade Federal do Rio de Janeiro.
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Asiatico — UCAM?; PENESB-UFF?. Esses bastidores vém possibilitando a formagio de
valores que nio admite nenhuma forma de colonizacdo intelectual eurocéntrica, tio

pouco a auséncia de propostas de politicas de promogao da igualdade racial.

Podemos afirmar que estudar as relacdes raciais no Brasil, com foco na realidade
do negro, alinha-se a uma caminhada que reflete diretamente minha logica existencial, ja
que enquanto sujeito negro convivo com um problema determinado por uma historia de
formacdo social especifica, que culmina em efeitos econOmicos, ideoldgicos e
psicoldgicos pertinentes a uma sociedade de classes, multirracial e racista, onde a raga’
exerce uma fung¢do valorativa e estratificadora, e que distribui os individuos em diferentes

posicdes na estrutura de classe.

Doravante, compactuamos com as visdes do psiquiatra e revolucionario Frantz
Fanon e da psicologa e militante Neusa Santos Souza, quando acreditam que somos
mobilizados a pesquisar o objeto, a0 mesmo tempo em que experimentamos a vivéncia
pessoal de saber-se negro, diante da ferida representada pela propria imagem corporal, e
sob a violéncia da opressdo racista, na busca pela cicatrizagdo do que sangra e na
construgdo de uma nova identidade que nos possibilite “feigdes proprias, fundada,
portanto, em seus interesses, transformadora de histoéria — individual e coletiva, social e

psicologica” (SOUZA, 1983, p. 78).

Ao reconhecer ser essa tarefa de pesquisar, eminentemente politica, consideramos

tal como Souza (1983) que:

Ser negro ¢, além disso, tomar consciéncia do processo ideoldgico que, através
de um discurso mitico acerca de si, engendra uma estrutura de
desconhecimento que o aprisiona numa imagem alienada, na qual se
reconhece. Ser negro ¢ tomar posse desta consciéncia e criar uma nova
consciéncia que reassegure o respeito as diferengas e que reafirme uma
dignidade alheia a qualquer nivel de exploracdo. Assim, ser negro ndo ¢ uma

2 Universidade Candido Mendes

3 Programa de Educacdo Sobre o Negro na Sociedade Brasileira Faculdade de Educagdo da Universidade
Federal Fluminense

4 Centralizado na Europa e/ou nos europeus; que tende a interpretar o mundo segundo os valores do ocidente
europeu.

5 O termo raga se constitui em uma categoria classificatéria compreendida como construgdo local, historica
e cultural pertence a ordem das representagdes sociais, “exercendo influencia real no mundo, por meio da
produgdo e reproducdo de identidades coletivas e de hierarquias sociais politicamente poderosas.”
(SCHWARCZ, 2012, p. 34)
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condigdo dada, a priori. E um vir a ser. Ser negro é tornar-se negro. (SOUZA,
1983, p. 77)

Diante das perspectivas de construgao de uma identidade em paralelo a uma nova
inteligéncia social enquanto raga e classe, buscamos passar para conquista da liberdade,
através de um novo projeto de sociedade com dimensdes ético-politicas, movido pela ndo
conformagao incentivada por Fanon (2008), que em sua obra mobiliza seus irmaos negros
ou brancos a “sacudir energeticamente o lamentavel uniforme tecido durante séculos de

incompreensdo. ” (FANON, 2008, p. 29).

No caso brasileiro, vemos essa ndo conformagdo incentivada por Fanon, bem
como a proposta de um novo projeto de sociedade, através da insurgente e persistente
atuacao dos grupos oprimidos, que denunciam e reivindicam no interior dos movimentos
sociais negros, que ao longo das ultimas décadas culminaram na efetivagdo de politicas
publicas, com um potencial indutor e realizador de programas e agdes direcionados a
sustentagdo de politicas de direito e de reforgo as questdes raciais dentro de perspectivas

inclusivas.

O entendimento a respeito da reeducacdo das relacdes étnico-raciais esta
relacionado a uma modalidade de politica, até entdo pouco adotada pelo Estado brasileiro.
A lei 10.639/03, que torna obrigatorio nas escolas de educacdo basica a inclusdo da
tematica historia da Africa e das culturas afro brasileiras, faz parte de um conjunto de
politicas de agdo afirmativa voltadas para a valorizacao da identidade, da memoria e da

cultura negra, vinculadas a garantia de direito a educacgao.

Compreendendo a lei como resultado de um movimento contra-hegemonico em
nossa sociedade, por se tratar de uma articulagdo de plano ideologico, instaurado como
resultado da luta e reivindicacdo do movimento negro por praticas antirracistas no ambito
da educagdo, a proposta dessa investigacdo serd analisar por meio do discurso de
educadores se a disseminagao de ideias antirracistas conseguiu penetrar e alterar o estado
das coisas no interior de um espago social responsavel pela reprodugao de valores sociais

e civilizatorios.

Para tanto, acreditamos ser imprescindivel reconhecer a matriz ideoldgica e
teorica que informa o pensamento socio-politico no Brasil, nos viabilizando melhores

condicoes de refletir criticamente sobre a incidéncia do racismo e seus efeitos na
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sociedade atual, nos possibilitando analisar o campo conflitivo em que a lei e as suas
diretrizes inserem-se ao entrar em confronto com praticas e imagindrios raciais,
influenciados por ideologias que se fizeram hegemonicas na histéria de nossa sociedade,

€ que nao sao compativeis com a atual luta antirracista.

Uma das palavras chaves desta investigacdo é ideologia®, aqui compreendido
como uma concep¢ao de mundo que define e constitui o real, manifestada implicitamente,
sendo, sobretudo, um sistema reversivel de ideias que podem ser instrumento de
dominagdo, como também de promocao. E deste modo, vemos que as lutas antirracistas
constituem uma proposta ideologica de promocao dos grupos raciais subalternizados,
promovida através de uma intensa batalha de ideias, frente as concep¢des de mundo
hegemonicas, que, ainda hoje, hierarquizam os grupos humanos com base no étnico e no

racial.

A relevancia do conceito ideologia nesta investigagdo emerge baseando-se no
carater ideologico e organico das lutas antirracistas na sociedade brasileira, segundo o
qual, os sujeitos socialmente excluidos tomam consciéncia dos conflitos de estrutura no
terreno cultural. A luta antirracista no Brasil possui atualmente caracteristicas que nao
visam resolver pacificamente as contradi¢des existentes na historia e na sociedade, além
de ndo ser um instrumento de governo, ou de grupos dominantes para obter o
consentimento e exercer a hegemonia, mas, se caracteriza pela expressdo dos grupos
excluidos, que pretendem através da militancia, da dentincia e da pressao pela adocao de
medidas por reparagao, valorizagao e reconhecimento, educar a si mesmos ¢ a sociedade
como um todo, buscando conhecer as diversas verdades para evitar os possiveis enganos

e exclusoes.

Ao tratarmos de uma temadtica que pretende refletir sobre o papel do educador
como um possivel intelectual organico no ambito da luta antirracista, baseados nas
perspectivas de um novo intelectual pensado por Gramsci, precisamos atentar aos fatores
ideologicos que estruturam o racismo em nossa sociedade, e principalmente ao que Roque

(2009) aponta como um dos pilares de sustentagdo do racismo no Brasil: o siléncio. E

¢ Gramsci define a ideologia como “uma concepgdo do mundo que se manifesta implicitamente na arte, no
direito, na atividade econdmica, em todas as manifestagdoes da vida individual e coletiva. (PORTELLI,
1977, p. 22)
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para tanto, acreditamos ser imprescindivel voltarmo-nos nao s6 para a realidade racial do
presente, mas principalmente para a do passado, a fim de compreendermos a

singularidade da estruturacdo do racismo a brasileira.

Nesse sentido, sera necessario reconhecermos o pensamento socio-politico no
Brasil, fundado em um projeto racial que se tornou hegemdnico no pais, dando-nos
melhores condigdes de refletir sobre sua incidéncia ¢ efeitos na sociedade atual. Esta
observacgao do passado e do presente a respeito da tematica racial no Brasil, também sera
realizada sob a lente das categorias de analise de um intelectual politico e ativista
socialista, que construiu conceitos que podem ser operados em niveis de abstragdo. O
italiano Antonio Gramsci desenvolveu seus escritos tedricos com base no engajamento
organico em sua sociedade, organizando diversas iniciativas educativas dedicadas as
classes populares, além de valorizar as diferentes habilidades individuais para formagao

de uma personalidade articuladora para o engajamento nas diversas questdes sociais.

Deste modo, propomos um estudo de caso pautado na discursividade dos sujeitos
educadores que atuam no campo da educagdo basica da rede particular no Rio de Janeiro,
acerca da implementacdo de uma lei, apds constatarmos um numero reduzido de
pesquisas sobre a lei no ambito do ensino privado, e pela compreensdo do campo
conflitivo que gira em torno das questdes relacionadas a raga e classe em nossa sociedade,
podendo atravessar e deslocar o entendimento a respeito das propostas ideologicas que

giram em torno da lei.

Nosso estudo serd pautado através dos pressupostos teoricos da disciplina de
Andlise do Discurso, onde buscaremos as marcas discursivas que apontem
posicionamentos compativeis ou ndo, com um projeto de constru¢do de uma sociedade
racialmente democratica, baseado em uma proposta de reeducagdo das relagdes étnico-

raciais.

Um dos critérios para a selecdo da unidade de ensino para o estudo foi a sua
localizag¢do e o perfil socioeconomico do seu publico alvo. Ao escolher trabalhar com
uma institui¢do que representasse o universo de escolas privadas optamos por selecionar
uma unidade situada em uma regido valorizada da zona norte do municipio do Rio de
Janeiro, cujos pregos da mensalidade atraissem uma clientela diferenciada daquelas que,

geralmente frequentam as instituicdes publicas, buscando compreender, entre outras
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coisas, se pode haver interferéncias de natureza ideoldgica que perpassem as questodes
raca e classe para implementacdo da educacdo das relagdes étnico-raciais no ensino

privado.

Estruturamos nossa investigacao em torno dos conceitos de ideologia, hegemonia
e intelectual organico, para pensarmos ndo apenas na especificidade do racismo
brasileiro, mas também nas lutas promovidas por sujeitos intelectuais que vem atuando
em um longo processo de organizacao cultural no interior de grande batalha de ideias em

que a tematica racial esta inserida.

Diante do reconhecimento dessa luta contra-hegemonica, o principal objetivo
dessa investigacao permeara sobre o campo ideoldgico, materializado desde 2003 através
da promulgacao da lei 10.639/03, e que vem sendo organizada por meio de sujeitos
intelectuais que tem se posicionado organicamente no ambito da educacao antirracista.
Desse modo, buscaremos analisar como a educagao das relagdes étnico-raciais tem sido
assumida por profissionais da educa¢do que atuam no ensino privado, através da
identificacdo de alinhamentos entre os seus discursos com os fundamentos e as propostas

das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagdes Etnico-Raciais.

Dentre os principais questionamentos dessa investigagdo temos: como a lei tem
sido assumida e efetivada pelos educadores que atuam no campo da educagdo privada,
enquanto politica publica nacional? Quais as relagdes hegemonicas e contra hegemonica

que se estabelecem nos discursos sobre a reeducagao das relagdes €tnico-raciais?

Assim, pretendemos analisar principalmente, através dos discursos de educadores
que fazem parte da gestdo de uma unidade de ensino, a equipe técnico-administrativa
pedagogica - ETAP de uma institui¢do de ensino privada, o quanto a disseminagdo das
ideias antirracistas conseguiram penetrar e alterar o estado das coisas no interior desta
institui¢ao, bem como o posicionamento desses educadores como possiveis intelectuais
organicos com base na expectativa de apresentarem uma postura efetiva que pretenda
reparar, reconhecer e valorizar a populagdo desfavorecida e discriminada na nossa

sociedade.

No primeiro capitulo intitulado “Hegemonia e Ideologia: construgao de uma visao
de mundo” apresentaremos o desafio epistemoldgico em desenvolver um trabalho sobre

as relacoes raciais, articulado a elementos construidos sob influéncia marxista, além de
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apresentar as categorias que irdo subsidiar uma leitura mais ampla do terceiro capitulo
intitulado “Ideologias racistas no Brasil: a metamorfose do racismo na sociedade

brasileira” quando levantaremos aspectos estruturantes da historia racial brasileira.

O segundo capitulo, intitulado “Os intelectuais e a educagao na perspectiva de uma
transformagao social”, sera uma extensao do primeiro capitulo teorico, onde a categoria
intelectual organico sera desenvolvida junto a ideia de uma nova filosofia chamada de
“filosofia da Praxis”, por estar profundamente entrelagada com o movimento real que
supera o estado atual das coisas, bem como percebemos a atuacdo dos movimentos

antirracistas.

No quarto capitulo, traremos a discursdo acerca da “Educagdo étnico-racial e o
educador como um intelectual organico nesse processo”’, buscando uma reflexao sobre as
relacdes raciais na contemporaneidade, os seus principios na educacdo, e a atuacdo dos
sujeitos conscientes e criticos, bem como organicamente envoltos nas mazelas raciais que
eclodiram na disseminagao de um movimento intelectual de sujeitos engajados no ambito

da luta antirracista tanto no campo da producdo académica como no chdo da escola.

No quinto capitulo, serdo apresentados os procedimentos de analise deste estudo
de caso, organizado a partir da selecdo de estratégias que integram a abordagem
qualitativa, por meio do uso de instrumentos como questiondrios € entrevistas,

subsidiados pelos pressupostos teoricos da disciplina de Andalise do Discurso.
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1. Hegemonia e Ideologia: construcio de uma visio de mundo

Nessa caminhada epistemoldgica em que propomos um estudo de caso no interior
de uma unidade de ensino privado, atentos as ideologias que perpassam a discursividade
de intelectuais/ profissionais da educacao sobre a implementagdo de uma lei federal, que
esta diretamente vinculada a histéria de lutas e reivindicagdes dos movimentos sociais
negros, pretendemos tal como sugere Stuart Hall (2013) ao fazer referéncias as
perspectivas “gramscianas”, retrabalhar algumas das teorias e paradigmas existentes na
analise do racismo e de outros fendmenos relacionados a partir da projecao de uma

perspectiva teorica distinta.

Desafiados a construir esse conhecimento a partir de ideias pautadas pelo
paradigma marxista, esse estudo sera orientado pelas perspectivas do intelectual politico
e ativista socialista da cena politica italiana Antonio Gramsci (1891-1937). De acordo
com Hall (2013), sua obra tem uma relevancia seminal por ter renovado e sofisticado a
estrutura tedrica marxista tornando-a mais pertinentes as relagcdes sociais
contemporaneas, ja que seus estudos se desenvolvem do seu engajamento organico com

sua propria sociedade e época.

Segundo as consideragdes de Hall (2013), Gramsci nunca foi um marxista no
sentido dogmatico e ortodoxo e sabia que a estrutura geral da teoria de Marx tinha que
ser constantemente desenvolvida teoricamente para ser aplicada as novas condig¢des
histéricas. Em outras palavras: “o marxismo fornece os limites gerais dentro dos quais os
desenvolvimentos, refinamentos, revisoes, avancos, ideias posteriores, novos conceitos e

reformulacdo originais de Gramsci operam. ” (HALL, 2013, p. 327)

Dessa forma, para situar a obra de Gramsci no contexto das formulagdes tedricas

das ciéncias humanas na atualidade ¢ preciso compreender que:

Gramsci pratica um marxismo genuinamente ‘aberto’, que expande muitos dos
insights da teoria marxista na dire¢do de novas questdes e condicdes.
Sobretudo, sua obra coloca em funcionamento conceitos que o marxismo
classico ndo forneceu, mas sem os quais a teoria marxista ndo conseguiria
explicar adequadamente os complexos fendmenos sociais que encontramos no
mundo moderno. (HALL, 2013, p. 328)
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Como Hall (2013) enfatiza, ndo se trata de uma simples transferéncia das ideias
de Gramsci para o uso no campo das relagdes raciais, pois acredita que o estudo da politica
em situacdes racialmente estruturadas e dominadas pode ser positivamente iluminado
pela rigorosa aplicagdo de conceitos-chaves como: hegemonia, bloco-histérico,

intelectuais tradicionais e organicos, ideologia entre outros.

Nesse caminho, sua linha de pensamento poderd ser referéncia-chave enquanto
objeto de luta e da pratica politica e ideologica. Apensar de sua posi¢ao voltada para o
estudo da realidade europeia, “Gramsci demostra ser, ao olhar mais atento, uma das fontes
teoricas mais frutiferas de novas ideias, paradigmas e perspectivas nos estudos

contemporaneos dos fendmenos sociais racialmente estruturados. ” (HALL, 2013, p. 370)

Diante desse desafio, voltamos para as questdes pertinentes as desigualdades
raciais no interior da sociedade brasileira, ¢ firmamos um compromisso com a nao
hierarquizagao de qualquer que sejam as desigualdades, sob a perspectiva das imbricagdes
existentes entre as dimensdes socioecondmicas, culturais e politicas, sobretudo,
conectando a realidade social, economica e politica do pais ao peso das dimensdes
simbolicas e culturais da discriminagdo, do preconceito, da desigualdade racial, na vida

dos sujeitos sociais.

A proposta teodrica para essa reflexdo sera pautada nas producdes intelectuais de
alguns pensadores que compartilharam de convicgdes marxistas para pensar as relagdes
sociais e as contradi¢des do modo de produgao capitalista para problematizar os caminhos
para sua superagdo. E a partir dessas andlises, buscaremos refletir sobre a problematica
racial no interior de um mundo social e politico, pensado a partir das perspectivas de
Antonio Gramsci, dando um enfoque mais abrangente as relagdes raciais produzidas no

seio da sociedade capitalista brasileira.

No entanto, durante o percurso dessa caminhada pela apropriacdo de uma
epistemologia que fosse compativel com uma andlise que nao fosse construida com base
em hierarquizacdes entre raga e classe, nos deparamos com algumas correntes rigidas que
questionam a compatibilidade das teorias marxistas para se refletir sobre a problematica
racial. Por outro lado, ha correntes que destacam as possibilidades de um marxista adotar
uma visdo plural que, podera fornecer elementos adicionais para atualizar o tratamento

marxista de um problema histérico cuja manifestacdo permanece afetando uma parcela
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consideravel da populacdo, a exemplo da populagdo negra. Diante desse desconforto, nos
sentimos motivados a iniciar esse capitulo trazendo algumas consideragdes acerca desse
debate, antes de adentrarmos nas categorias que embasardo nossa constru¢do do

conhecimento.

1.1 Marxismo e Relagdes Raciais: aspectos epistemologicos e politicos

Para esse topico, consideramos relevante travar um debate em torno das
divergéncias tedricas relacionadas a teoria marxista e a questdo das minorias® que, nessa
perspectiva foram colocadas como uma questdo particular, como ¢ o caso do problema

racial.

Sabemos que as reflexdes dos precursores do marxismo ndo resultaram em uma
analise marxista do racismo. E vemos essa problematica se repetir nas diversas outras
teorias de cunho universalista, a exemplo das consideracdes do psiquiatra, filosofo e
revolucionario nascido na ilha da Martinica, Frantz Fanon, que em sua obra “Pele Negra
e Mascaras Brancas”, realiza uma afirmacao se referindo a grandes nomes da psicanalise,
pontuando que “nem Freud, nem Adler, nem mesmo o cosmico Jung em suas pesquisas

pensaram nos negros. ” (FANON, 2008, p. 134)

Observamos que o debate sobre o marxismo e o problema racial vem ao longo dos
tempos dividindo opinides e imprimindo questionamentos acerca da possibilidade de se

repensar o marxismo, em paralelo com as questoes que envolvem a dimensao racial.

O intelectual marxista Mario Luiz de Souza (2016) em seu artigo sobre os

intelectuais de esquerda e a questdo racial, considera que a visdo do economicismo que

8 Esta palavra tem como ponto de partida um sentido de inferioridade quantitativa, ¢ o contrario de maioria.
Lugar “minoritario” ¢ um topo polarizador de turbuléncias, conflitos, fermentacao social. O conceito de
minoria ¢ o de um lugar onde se animam os fluxos de transformag¢ao de uma identidade ou de uma relagao
de poder. Implica uma tomada de posicao grupal no interior de uma dindmica conflitual. Por isso, pode-se
afirmar que o negro no Brasil é mais um lugar do que o individuo definido pura e simplesmente pela cor
da pele. (MUNIZ SODRE/ CEAP). Disponivel em:
http://www.ceap.br/materia/ MAT16042010145008.pdf



22

vigorou no transcorrer do século XX, entre as parcelas dos intelectuais marxistas, colocou
a questdo racial subsumida a questdo de classe, e em decorréncia, vemos um reduzido

numero de trabalhos referentes a abordagem racial no campo marxista, culminando no:

Predominio da abordagem epistemologica e politica, nos setores de esquerda
de que a questao racial no Brasil seria fruto da exploragdo de classe e que a sua
solu¢do se daria na arena de luta de classes. Sob esse ponto de vista houve uma
tensdo entre parte dos marxistas, e setores de esquerda, com certas
organizagdes e intelectuais do movimento negro. (SOUZA, 2016, p. 3)

Sobre o “economicismo”, Hall (2013) faz criticas e nos alerta que ¢ um
reducionismo tedrico que simplifica a estrutura das formagdes sociais, reduzindo a
complexidade de articulagao vertical e horizontal a uma tinica linha de determinagao. Para

0 autor:

Nivela todas as mediagdes entre os diferentes niveis de uma sociedade.
Representa as formagdes sociais — nas palavras de Althusser — como uma
‘simples totalidade expressiva’, na qual cada nivel de articulag@o corresponde
aos demais, sendo esta, do inicio ao fim, estruturalmente transparente. Nao
hesito em dizer que isto representa um embrutecimento e uma simplificagdo
da obra de Marx. (HALL, 2013, p. 336)

De acordo com Hall (2013), o pensador marxista que norteard boa parte das
reflexdes nesse capitulo, se op0Os a esse tipo de economicismo, além de ter desenvolvido
ao final de sua vida, uma polémica tedrica consistente contra essa canonizacao dentro da

3

tradicdo marxista, “voltando-se decisivamente contra qualquer tendéncia a reduzir a
esfera das estruturas politicas e ideologicas a estrutura a ‘base’ econdmica. Compreende

1sso como o local mais critico na luta contra a reducionismo. ” (HALL, 2013, p. 337)

Em meio ao cenario contemporaneo de divergé€ncias e convergéncias entre os
intelectuais marxistas trazemos as contribui¢des do intelectual ndo marxista, etndlogo e
cientista politico negro, o cubano Carlos Moore, que em sua obra “O marxismo ¢ a
questao racial — Karl Marx e Friedrich Engels frente ao racismo e a escravidao”, discorre
sobre sua visdo das limitagdes tedricas dos precursores do marxismo, Karl Marx e
Friedrich Engels para a andlise da problemadtica racial, apontando que “toda filosofia
‘universalista’ elaborada no Ocidente tem como base a historia da Europa, a evolucao
socioecondmica de seus povos e as institui¢des culturais e politicas que eles criaram”

(MOORE, 2010, p. 59). Para o intelectual:
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Sociedades ndo ocidentais, em geral, (e sociedades negras em particular) estdo
dispensadas das analises de Karl Marx e Friedrich Engels e o que antes era
estritamente europeu e temporal torna-se agora ‘universal’ e ‘definitivo’.
Desse modo, devemos levantar sérias questdes quanto a genuina
‘universalidade’ de suas conclusdes, uma vez que trés quartos da humanidade
evoluiram, se desenvolveram e vivem atualmente fora do ocidente. (MOORE,
2010, p. 59)

A relevancia das argumentacdes criticas do intelectual cubano para a analise da
sociedade brasileira se baseia em sua experiéncia com a revolucdo cubana, onde através
de sua escrevivéncia’ sobre a expectativa do regime socialista que era pautada na
eliminagdo do racismo e das desigualdades raciais, revela com base nas estatisticas que
apos cinco décadas da Revolugdo “Castrista”!®, Cuba se vé imersa pelos mesmos
problemas raciais existentes no Brasil, apresentando niveis comparaveis de sub-

representacao negra nas instancias de poder e de comando da sociedade.

De acordo com a obra de Moore, a enorme contradi¢do revelada pela convivéncia
entre o socialismo e o racismo foi materializada ndo somente nas estatisticas do relatério
intitulado “Desafios de la problematica racial en Cuba”, revelando o resultado das
pesquisas feitas pelo regime e pelas universidades, ao longo dos ultimos 25 anos, como
também nas acdes politicas do regime que destruiram o Movimento Negro Cubano sob a
justificativa de uma democracia pos-racial. Além de tudo, ainda aponta o baixo indice

(3%) de estudantes negros matriculados nas universidades cubanas:

Apenas 10% dos oficiais de alta patente das For¢as Armadas Revolucionarias
(FAR) sdo negros. E, em 2009, no comando Central das FAR, somente um
dentre os dez Generais de Divisdo, é negro (Gen. Raul Rodriguez Lobaiana).
Isso, apesar das massivas intervengdes militares cubanas na Africa, nas
décadas dos anos 1970 e 1980, e o envio de pelo menos trezentos e cinquenta
mil soldados cubanos para as diferentes frentes de guerra nesse continente.
(BENEDICTO, apud MOORE, 2010, p. 54)

? Termo utilizado pela escritora e doutora em Literatura Comparada Conceigdo Evaristo ao se referir sobre
a escrita das proprias vivéncias. “A nossa escrevivéncia ndo pode ser lida como historias para ‘ninar os da
casa grande’ e sim para incomoda-los em seus sonos injustos. 7 Disponivel em:
http://nossaescrevivencia.blogspot.com.br/2012/08/da-grafia-desenho-de-minha-mae-um-dos.html

10 De acordo com a definigdo do Dicionério Aulete, castrismo significa “agdo ou pensamento politico de
Fidel Castro Ruiz (1926), chefe do governo de Cuba desde 1959 e que implantou o socialismo naquele
pais” ou “fidelismo”. Afora o significado encontrado nos dicionarios, o termo castrismo também designa o
grupo de medidas e atividades politicas influenciadas pelo marxismo, que tiveram sua origem na Revolugio
Cubana de Fidel Castro (¢ Che Guevara) e nortearam a posi¢do econdmica da nagdo cubana.
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E importante considerar que o proprio Carlos Moore (2010) afirma em sua obra
ndo colocar em questdo a brilhante e coerente contribuicdo da obra dos europeus Marx e
Engels sobre o desenvolvimento e os mecanismos internos do capitalismo do século XIX,
na avaliagdo dos principais fatores subjacentes a evolucdo social do Ocidente, sua
relevancia para o estudo geral da historia e também de certos elementos imprescindiveis

a compreensao da dindmica que impulsiona a evolugao socioeconémica das comunidades

humanas.

Entretanto, o intelectual cubano questiona o posicionamento dos fundadores do
marxismo face a colonizagdo do mundo ndo ocidental, a escraviddo negra nas Américas
e face ao racismo como manifestacdo da superioridade dos brancos, pois, nascidos na
Europa do século XIX, foram produtores de ideias sobre o mundo em geral, tendo as
sociedades ocidentais e os povos europeus como molde exclusivo para o fornecimento de
um modelo histérico e protdtipo social para as generalizacdes a respeito do

desenvolvimento historico de todas as sociedades humanas.

Ciente dos fatos, Moore (2010) ndo consegue desconsiderar que tais homens,
viveram durante um periodo em que o comércio de homens de pele negra dizimou
diversas regides do continente africano por cerca de quatro séculos, enquanto “a Europa
bebia o sangue do homem negro e cuspia dinheiro em seguida. ” (MOORE, 2010, p. 62).
Eraum tempo em que, a supremacia branca e o conceito de arianismo colocavam o mundo
sob seu dominio econdmico, politico e cultural racista, e eram “os lemas subjacentes as
realizagdes cientificas do mundo do século XIX de Marx e Engels.” (MOORE, 2010, p.
64)

Marx e Engels produziram sua obra neste clima de racismo descarado,
massacre universal e 6dio anti-negro feroz. Serd que poderiam ter escapado
das ideias da supremacia branca que caracterizaram sua época, possivelmente
mais do que qualquer outro periodo da civilizagao ocidental? (MOORE, 2010,
p.- 64)

Nas reflexoes tragadas por Moore (2010) fica o questionamento sobre a eficiéncia
de uma ideologia concebida exclusivamente segundo modelo ocidental servir como
ferramenta ou arma para a parcela da humanidade mais diretamente subjugada pela
supremacia ariana internacional. Para o intelectual, as analises e conclusdes tedricas de
Karl Marx e Friedrich Engels naturalmente condicionadas por serem eles ocidentais,

brancos e homens livres no século XIX, ndo devem ser utilizadas com o uso cego dos
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principios marxistas-leninistas, pois para o autor cubano, “aplicar o dogma marxista a
evolugdo das sociedades ndo ariana exigira inevitavelmente a aceitacdo de um paradigma
tedrico que funciona em perfeita consonancia com a perspectiva da supremacia branca. ”’

(MOORE, 2010, p. 104).

Para o autor, fica evidente que as avaliagdes politica, ideoldgica, cultural e
historica da humanidade ndo europeia devem ser categoricamente contestadas, numa
perspectiva onde devemos “nos opor as pretensoes ‘universalistas’ dessas ‘leis gerais’,
surgidas a partir de um molde socioecondmico e cultural estritamente ariano.” (MOORE,

2010, p. 105)

Para Moore “devemos questionar, com veeméncia, a propria utilidade do
Marxismo-leninismo em resolver problemas para os quais, na verdade, ele ndo tem
resposta nenhuma” (MOORE, 2010, p. 105). Isso fica evidente quando analisa o

posicionamento dos fundadores do marxismo:

Face a coloniza¢do do mundo ndo ocidental pelo Ocidente, face a escraviddo
negra nas Ameéricas e face ao racismo como manifestagao da superioridade dos
brancos em contraposi¢do a inferioridade da raca negra em particular, ¢ dos
povos ndo brancos em geral. (MOORE, 2010, p. 98)

Segundo o filésofo da USP, Ricardo Matheus Benedicto, a obra do autor gerou a
época de sua publicagdo a “diaboliza¢do” do intelectual cubano no calor das paixdes,
evidenciando a tensdo relacionada a essa tematica. Entretanto, acredita que seu trabalho
enriquece o debate sobre o antirracismo, sendo bastante relevante para refletirmos
criticamente sobre as pretensoes universalistas do marxismo, vide as contradigdes do
regime socialista cubano, onde mais de 50% de sua populagdo ¢ constituida por afro-

cubanos!'.

Embora reconhecamos a relevancia dessa contribuigdo, principalmente no tocar
da universalidade do marxismo, faremos prevalecer nessa investigagdo um

posicionamento menos radical, mas atento e equilibrado sobre as contradi¢des que podem

1 http://www.suapesquisa.com/paises/cuba/populacao.htm
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nos conduzir a equivocos nessa relacdo onde estd em jogo a dindmica entre a raca € a

classe.

E para tanto, refletiremos sobre as ponderacdes do Dr. em Economia Pedro Caldas
Chadarevian (2007), que dentro de um resgate do percurso da formagao da visao critica
do marxismo, reconhece os limites, mas também destaca as possibilidades que podem
“fornecer elementos adicionais para atualizar o tratamento marxista de um problema cuja
manifestagdo continua a afetar uma parcela considerdvel da populacao”.

(CHADAREVIAN, 2007, p. 76)

Se contrapondo ao radicalismo de Moore que anula qualquer expectativa sobre a

utilidade do marxismo para se pensar o problema racial, Chadarevian considera que:

Ainda que o debate dos precursores nao tenha resultado em uma concepgao
paradigmatica da andlise marxista do racismo — ao contrario, um marxista
pode, antes como hoje, adotar uma visdo tdo plural a este respeito quanto ao
proprio carater da revolugdo socialista —, ainda assim, ¢ importante relembrar
que diversos dos conceitos atualmente em uso na visao critica do problema
racial tiveram origem naqueles tempos remotos. Dentre eles, o conceito de
opressdo racial, de racismo enquanto mecanismo de divisdo da classe
trabalhadora, e de superexploragdo de trabalhadores de minorias raciais.
(CHADAREVIAN, 2007, p. 76)

Diante das tensdes estabelecidas nos debates que dividem as esquerdas, onde para
um dos lados, o lugar do racismo se resume meramente as formas tradicionais de
exploragdo da for¢a de trabalho, baseado no posicionamento dos precursores do
pensamento marxista em relacdo ao problema racial, para melhor compreendermos o
embate Chadarevian (2007) nos propde um resgate histérico para relembrarmos que o
reconhecimento do problema racial foi fruto de um lento e arduo debate politico e tedrico
do marxismo nos quais 0s movimentos sociais tiveram uma participagao central e decisiva

diante de uma questao considerada bastante delicada.

Como veremos, as primeiras tentativas de integrar o problema racial a teoria
marxista reflete o crescimento dos movimentos nacionalistas em fins do século
XIX - como de judeus, irlandeses, negros ou povos coloniais. Movimentos de
natureza essencialmente democratico-burgueses, portanto em contradigdo com
0s objetivos revolucionarios do movimento comunista internacional, mas
igualmente em contradicdo com a postura ideologica de muitos de seus
membros, que refletiam a influéncia da corrente do racismo cientifico. O
tratamento marxista do problema racial ganha, em seguida, um novo impulso
nos primeiros congressos da Internacional Comunista que, a iniciativa de
Lénin, colocam em pauta a analise do problema das minorias oprimidas em
diferentes nagdes. O ‘problema nacional’, como passaria a ser conhecido e no
qual insere-se também a questao do racismo, surge em um momento historico
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preciso, e as diretivas gerais para a sua interpretagdo tedrica terdo influéncia
decisiva na analise em diferentes regides. (CHADAREVIAN, 2007, p. 75)

Chadarevian (2007) resgata o debate sobre a questdo nacional e colonial que
ocupava lugar central na obra de Lénin que, ja em 1914 se posiciona em relacdo as
nacionalidades oprimidas, defendendo a autonomia politica como solugdo. O capitalismo
estadunidense investigado por Lénin serviu de base para a andlise de aspectos
contraditorios que submetiam a minoria negra de sua populacdo que vivia em situagao
degradante na regido sul do pais, sem acesso a propriedade da terra, e submetidos a um
regime de trabalho particularmente prejudicial. A situagdo de sobrevivéncia econdmica
do escravismo se caracterizava “como semifeudal, no qual os negros sao oprimidos pela
burguesia branca. ” (CHADAREVIAN, 2007, p. 83). Lénin, colocava em discussdes nos
congressos a falsa promessa de igualdade racial, religiosa e sexual das democracias

burguesas.

A relevancia da questdo negra ja era constatada nas primeiras décadas do século
XX, em congressos comunistas internacionais, assumindo uma gravidade especial uma
vez que o0dio da raca se manifestava entre trabalhadores brancos e negros que trabalhavam
juntos com especialidades diferentes, de modo que o branco considerava o negro como
seu inferior, deixando claros indicios que sobreviveriam ao capitalismo.

(CHADAREVIAN, 2007)

No terceiro congresso (1921), destaca-se a participacdo do delegado
sulafricano David Ivon Jones, que chama a aten¢do para um trabalho exclusivo
em relacdo a questdo negra. O autor publicaria artigos na revista da IC sobre o
assunto, buscando caracterizar pela primeira vez o racismo contra o negro
como um problema mundial ¢ um fendmeno que deve ser analisado
separadamente da questdo de classe. (CHADAREVIAN, 2007, p. 84)

Até entdo, os mecanismos especificos que subordinavam o negro na sociedade
nao eram distinguidos na analise marxista que, se limitava a afirmar que os inimigos da
raca negra eram também inimigos dos trabalhadores brancos. Inimigo esse chamado

capitalismo e imperialismo.

Em 1928 surge uma nova interpretacdo para explicacdo da condicdo de
subordinag¢ao dos negros em sociedade a partir do 6° Congresso, onde ¢ elaborada uma
analise que divide a populacdo negra em quatro regides do mundo constatando a

generalizada opressdo da raga negra, sejam maioria ou minoria, nos EUA, na América do
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Sul ou na Africa do Sul, passa a ser considerada em um documento oficial da organizagdo
comunista como um fendmeno mundial. “Portanto estabelece-se um vinculo comum de
interesse na luta revoluciondria de libertagdo racial e nacional da dominagao imperialista
dos negros em varias partes do mundo” (Jane Degrens, 1960 apud CHADAREVIAN,
2007, p. 86)

A analise em questdo ressalta que os povos negros se encontram em condigdo
subordinada nos diversos continentes em que se estabeleceram: na Africa sdo
oprimidos pelo imperialismo colonial europeu, nos EUA, pelo capital
financeiro. Dado o papel importante dos negros estadunidenses na economia e
na politica daquele pais, estes eram vistos como na vanguarda da luta contra a
opressdo racial. Opressao que tem por base o proprio sistema capitalista,
gerando desigualdade social, politica e salarial. (CHADAREVIAN, 2007, p.
85)

A reviravolta que determinou a visdo critica da questao racial esta relacionada aos
esforcos tedricos desse periodo, somados ao crescimento dos movimentos sociais negros
no mundo que fizeram com que a questdo negra alcangasse lugar de destaque na analise

marxista.

Chadarevian (2007) destaca alguns fatores de natureza politica que devem ser
considerados para compreensao da gestacao da critica marxista-leninista do problema
racial, pois inicialmente observou-se a dificuldade do marxismo integrar as demandas dos
movimentos nacionalistas em seu corpo tedrico. Somente apos longa fase de debates
passa-se a enxergar nas reivindicacdes reformistas, democraticas, de povos e nagdes
oprimidas, um forte componente capaz de desestabilizar politica e socialmente as nagdes
capitalistas do mundo. Outro destaque no impacto do tratamento marxista sobre a questao
racial foi a decisdo por ampliar o direito de autodeterminacdo as populacdes negras no

continente americano.

Tomando-se em consideragdo a evolucdo destas articulagdes politicas no
interior do movimento comunista internacional do inicio do século XX,
entende-se melhor como a analise marxista da questdo racial passa, em um
primeiro momento, pela negagdo ou ignorancia do problema, em seguida para
um reducionismo de classe, e, enfim, para avalid-la como um problema
nacional. Dependendo do pais, das condigdes particulares do movimento
nacionalista em vigor, e da pressdo exercida pelo comité executivo da II1 IC, a
duragdo das duas primeiras etapas intermediarias seria mais ou menos longa.
(CHADAREVIAN, 2007, p. 92)

Assim, a dtica marxista que encarava a condi¢ao dos negros como um problema

de classe, sujeita aos mesmos mecanismos de exploracdo que os outros grupos sociais,
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passa a ser aplicada “as demais populagdes negras do mundo que passam a ser vistas
como uma populagdo especifica, vitimas de opressao racial por parte dos brancos, que se
2

manifesta essencialmente pela discriminagdo e segregacao no mundo do trabalho.

(CHADAREVIAN, 2007, p. 92)

As andlises marxistas que ndo davam conta da magnitude do problema racial,
reduzindo a opressdo racial a uma mera opressdo de classe, em um momento posterior,
resultado de uma série de discussdes, passam a analisar a questdo do negro como uma
questao nacional, oportunizando uma reorientagao tedrica fundamental na critica marxista

do racismo.

Na contemporaneidade, as reflexdes de Chadarevian e de Moore nos ajudam a
pensar sobre as relagdes de forcas que se dinamizaram nesses embates e que precisam ser
desfeitas, na busca por refletirmos sobre estratégias que recaiam sobre a realidade
especifica da populagdo negra, vitima de uma opressdo racial por parte dos brancos,
manifestada essencialmente pela discriminagdo, segregacao no mundo do trabalho, como

também os problemas de classe que se abatem sobre a populacao negra.

Hall (2013) em seu texto sobre “A relevancia de Gramsci para o estudo de Raga e
Etnicidade” ratifica esse embate quando aponta que os inter-relacionamentos entre classe
e raga sempre foram um dos problemas tedricos mais complexos de se abordar e que
frequentemente tem conduzido a adocdo de posi¢des extremas, onde, ou se privilegiam
os relacionamentos de classe enfatizando que todas as forcas de trabalho étnica ou
racialmente diferenciadas estdao submetidas a essa relagao de exploragdo no capital, ou se

centraliza as categorias e divisdes étnicas e raciais, em detrimento da estrutura de classe.

Defende ainda que, embora esses dois extremos paregam constituir polos opostos,
sdao imagens em reflexo um do outro. Acredita ainda que Gramsci podera nos ajuda a
apontar o caminho para uma reflexao nao reducionista da questao raga/classe, ja que adota
“uma abordagem nao redutiva para a questdo de classe, junto com sua compreensdo de
conformacao profundamente historica de qualquer formagao social especifica. ” (HALL,

2013, p. 364) Segundo o autor:

Ele nunca incorre no erro de acreditar que, ja que a lei geral do valor tende a
homogeneizar a forca de trabalho em toda a época capitalista, entdo pode-se
presumir que essa homogeneizacdo exista em uma dada sociedade. De fato,
creio que a abordagem de Gramsci nos conduza a questionar a validade dessa
lei geral em sua forma tradicional, uma vez que, precisamente, ela nos encoraja
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aignorar as formas pelas quais a lei do valor, que opera no global em oposi¢édo
a escala meramente doméstica, funciona através de e por causa do carater
culturalmente especifico da forga de trabalho, e ndo — como a teoria classica
nos faria supor — pela sistematica erosdo daquelas distingdes como parte
inevitdvel de uma tendéncia de época da histéria mundial. (HALL, 2013, p.
364)

Refletindo sobre a contemporaneidade, Souza (2016) contribui para o debate
afirmando que a relagdo entre os sujeitos que fazem parte dos setores de esquerda e
aqueles dos movimentos sociais negros que discutem sobre a questao racial vem sendo
marcada por posi¢des contrarias e complexas, destacando ainda nomes como o de
Florestan Fernandes e Otavio lanni como excecdes de intelectuais marxistas que
abandonaram “a premissa que vigorou entre os setores de esquerda, ao longo do século
XX, de que os problemas raciais na sociedade sdo frutos da exploragdao de classe e s6

seriam resolvidos através da luta de classe” (SOUZA, 2016, p. 2).

Florestan Fernandes defendia que os intelectuais e¢ partidos de esquerda
cometiam um grande erro ao nao perceber o potencial revolucionario que havia
na relagdo raga e classe: [...] Nada de isolar raca e classe. (...) Portanto, para
ser ativada pelo negro e pelo mulato, a negagdo do mito da democracia racial
no plano pratico exige uma estratégia de luta politica corajosa pela qual a fusdo
da ‘raga’ e ‘classe’, regule a eclosdo do Povo na historia. (SOUZA, 2016, p. 3)

Souza (2016) acrescenta ainda que, para os setores de esquerda atuarem junto ao

movimento negro:

Tém que estar cientes de que a relagdo de raga e classe ¢ um componente
central para se entender a situacao da populagdo negra, mas também ter ciéncia
de que apesar da segunda ser uma determinacdo fundamental, a primeira nao
pode ser relegada a um segundo plano. (SOUZA, 2016, p. 2)

Uma vez que a maioria da populacdo negra estd inserida em um sistema
capitalista, situada na classe trabalhadora e subalterna, sofrendo os mesmos processos de
exploragdo, exclusdo e espoliacao dos membros de classe (SOUZA, 2016), nao devemos

perder de vista a questdo de classe, tdo pouco as determinagdes da raca.

Se tanto sobre o trabalhador branco como para trabalhador negro recai todo o
grau de exploragdo e exclusdo gerado pela forma como as classes dominantes
se apropriam da maioria da riqueza socialmente produzida e da privatizagao
do Estado, sobre o trabalhador negro, além disso, recai toda uma carga de
preconceito e discriminagdo racial que aumenta essa exploragdo e essa
exclusdo na sociedade brasileira. (SOUZA, 2016, p. 11)
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A partir dessas perspectivas, acreditamos que o marxismo pode ser um
pensamento teodrico e politico capaz de se tornar enriquecedor para a construgdo do
conhecimento sobre as condigdes da populagdo negra, desde que seja feito buscando nao
a dicotomia raga e classe, mas sim, como a articulacdo entre essas duas categorias ¢
fundamental para se entender o problema da populacdo negra em sociedade capitalista

como no caso brasileiro.

Atentos as reflexdes de [anni (1996) sobre os problemas raciais que se apresentam
multiplicados e exacerbados na segunda metade do século XX, ¢ importante analisa-los
sob perspectivas amplas, geo-histéricas, como manifestacdes de movimentos e
configuragcdes da sociedade global em formacao, que se desenvolvem no jogo das forcas
sociais, compreendendo implicagdes econdmicas, politicas e culturais. Para o autor, os
problemas raciais podem ser analisados como movimento ¢ dimensao fundamental da
sociedade globalizada em formacdo, sendo melhor compreendidos quando examinado a
luz dos requisitos estruturais da sociedade de classes, ou seja, do contexto das estruturas
economico-sociais, tendo em vista o carater social dominante. Através de uma analise do
sistema global e das varias e as vezes dispares significacdes, poderemos chegar proximos

a uma sintese explicativa que situe a totalidade social.

Ianni (1996) advoga sobre a limitacdo da andlise do problema em termos de
preconceito, barreiras e ideologias raciais, quando verificadas sem conexdes
significativas capazes de elucidar a natureza das relagdes sociais restritivas. E nesse
sentido, afirma a relevancia de realizar o estudo do tema, focalizando numa compreensao
historico-estrutural, tendo em vista o aspecto singular de sua estrutura de dominagao.
Antes de ser um fendmeno étnico ou racial, demografico ou cultural, a “questdo racial” é
uma expressao das tendéncias de acomodacao, reajustamento ou expansao dos mercados
de forga de trabalho, em escala regional ou nacional. “Esta ¢ a natureza fundamental, que
da sentido as suas expressoes sociais, culturais, demograficas, politicas, as quais, quando

sdo vistas isoladamente, pouco elucidam o problema. ” (IANNI, 1966, p. 44)

Assim, os estudos em que os cientistas sociais investigam além da esfera cultural
dos diversos grupos conviventes, examinando ndo somente os produtos ou as expressoes
socioculturais da convivéncia, mas também as suas condi¢des e tendéncias possibilitam

a aquisi¢ao de uma imagem mais complexa e real da natureza dessa relacao. Nesse caso,
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¢ importante verificarmos as varidveis na andlise da estrutura de poder, tal como “o
fundamento econdmico ou politico da expansdo dos nucleos dindmicos da economia
nacional se evidenciam, esclarecendo os significados de mudangas sociais e culturais, de

processos ecologicos e demograficos™. (IANNI, 1966, p. 57)

Com base nessas dinamicas, nos propomos a analisar as relagdes raciais dentro de
uma estrutura de dominacdo que recorra & complexa trama politica e ideologica,
observando o fendmeno no interior da realidade social e humana, e a partir da questao da

raga ¢ da classe.

1.2 Hegemonia e Ideologia em Gramsci

No presente estudo cujas palavras chaves giram em torno do discurso, da ideologia
e das relagdes étnico-raciais, ao entendermos que a natureza multifacetada da consciéncia
ndo ¢ um fendmeno individual, mas coletivo, precisamos estar atentos as contradi¢cdes na
consciéncia entre a concep¢do de um mundo que se manifesta, mesmo que
momentaneamente na a¢ao, ¢ aquelas concepgdes que sao afirmadas verbalmente ou no
pensamento. E para isso, precisamos compreender a ideologia racista no terreno cultural
da sociedade, reconhecendo-a como questdes coletivas e sociais em decorréncia de uma

historia racial e que, vao estar presentes na base da nossa formacao discursiva.

Na busca por refletirmos sobre as teorias e paradigmas existentes na analise do
racismo brasileiro e de outros fenomenos relacionados, desenvolveremos nesse topico
analises politicas pautadas nas perspectivas tedricas gramsciana que, de acordo com Hall
(2013) sao pertinentes as relagdes sociais contemporaneas, para iluminar fatos historicos

e questdes politicas concretas.

Antes de iniciarmos o topico que nos favorecerd com categorias de analise que
poderdo nos fornecer novas perspectivas para compreensdo da histéria politico-racial
brasileira, achamos importante situar brevemente nesse momento do trabalho, as
consideragdes de alguns intelectuais acerca da relevancia de estarmos atentos a

historicidade sobre a difusdo do racismo na sociedade brasileira que ocorreu do final do
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século XIX ao inicio do XX, e que, sera melhor aprofundada nesse trabalho no terceiro

capitulo.

Dessa forma, pretendemos por meio de categorias como ideologia, hegemonia e
intelectuais organicos melhor refletir sobre a estruturacdo de um determinado tipo de
relacdo social que, por meio de mecanismos politicos e ideologicos fizeram das teorias
racialistas europeias, bases para constru¢do de um perfil especifico em nossa
nacionalidade, calcado por ideologias racistas que se fizeram hegemonicas, além de

estratégicas para um tipo de dominagdo que estruturou as relagdes sociais brasileiras.

De acordo com Schwarcz (2012) “é na histdria que encontramos as respostas para
a especificidade do racismo brasileiro, que ja ndo se esconde mais na imagem indelével
da democracia racial, mas mantém a incognita de sua originalidade e de sua reiteragao

constante. ” (SCHWARCZ, 2012, p. 116)

Para Siqueira (2005):

Do ponto de vista historico ‘a questdo do negro’ na moderna sociedade
brasileira tem origem a partir do processo de aboli¢do e da sociedade de se
colocar diante do problema da transi¢do para o trabalho livre e assalariado.
Resulta desse processo a necessidade da elaboragdo de visdes de mundo e da
construcao de utopias de classe, tendentes a ajustar a sociedade as novas
relagdes sociais, sintetizadas na defesa de certa ‘ordem’, certo ‘progresso’,
certa ‘civilizagdo’. Neste momento, o contingente nao branco da populagdo
ocuparia a pior das posicdes de partida, posto que sobre ele recairia todo o peso
de uma mitologia racial concebida ao inverso daquilo que poderiam
representar na condi¢do de libertos ou descendentes de negros. (SIQUEIRA,
2005, p. 111)

O autor conclui que a desigualdade racial na sociedade brasileira ¢ um fato
inquestionavel e, advoga sobre o duplo carater do dilema racial brasileiro, “identificado
na ambivaléncia ‘ragca’ e ‘classe’ ”. (SIQUEIRA, 2005, p. 123). E nesse sentido, a
constituicdo e a reproducao da opressao precisa ser refletida enquanto parte de um
processo socioldgico e cultural de formagao étnica das classes sociais no Brasil.

Analisando a histdria racial do Brasil dentro das perspectivas de Gramsci,
poderemos melhor observar o lugar hegemoénico do racismo, enquanto ideologia
dominante difundido por intelectuais a partir de uma elite branca nacional. Domingues
(2004) afirma que a vitoria do imigrante europeu, do branco “civilizado” sobre o negro
“primitivo”, e os caminhos ideologicos propostos, corresponderam aos interesses de raca

e classe da elite branca, e, a legitimacdo da dominagdo da “raga” branca no Brasil foi
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consolidada por vias de uma produgdo coletiva de valores que, hierarquizou as relagdes
raciais, com favorecimento e preferéncia racial no seio de uma sociedade de caracteristica

multirracial.

Sera diante desse cenario histérico que buscaremos analisar as estratégias de
dominagdo burguesa no Brasil e consequentemente, as relagdes sociorraciais, a luz de

algumas categorias politicas de Antonio Gramsci.

1.2.1 Categorias de interpretagdo do mundo social e politico do pensador Antonio

Gramsci

E importante situar que as condicdes historicas para as quais Gramsci escreveu
nao eram as mesmas daquelas para as quais Marx e Engels escreviam, e nessa perspectiva,
deixa o terreno dos conceitos maduros de Marx para utilizd-los em conjunturas

especificas conseguindo permanecer dentro do campo de referéncia desses conceitos.

Segundo Hall (2013) o pensador sentiu a necessidade de elaborar novas
conceituagdes no nivel da analise das conjunturas histéricas, de aspectos politicos e
ideoldgicos especificos. E embora a sua obra seja concreta, “para que se possa generaliza-
las, é necessario desenterra-las delicadamente de seu solo concreto e de sua especificidade
historica e transplanta-la para um novo terreno, com muito cuidado e paciéncia. ” (HALL,

2013, p. 329)

O importante € nao confundir um nivel de abstragdo por outro. Expomo-nos a
um grave erro quando tentamos interpretar conceitos destinados a funcionar
em um alto nivel de abstragdo, como se eles pudessem automaticamente
produzir os mesmos efeitos tedricos se traduzidos em outro nivel de operagao
mais concreto, ‘mais baixo’. Em geral, Gramsci projetou seus conceitos para
operarem em niveis mais baixos de concretude histérica. Ele ndo visou um
nivel mais alto — e errou seu alvo teorico! Temos, sim, que compreender esse
nivel concreto de descrigdo historica nos termos da relagdo de Gramsci com o
marxismo. (HALL, 2013, p. 329)

Hall (2013) também nos alerta que as contribui¢des originais de Gramsci nao
podem ser transferidas por atacado do contexto de sua obra, pois sua preocupagao foi com

0 seu pais, a Italia e os problemas de construcao socialista da Europa Ocidental. Nao
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escreveu nada sobre raga, etnia ou racismo, em termos dos significados ou das
manifestagdes contemporaneas destes, tdo pouco analisou em profundidade a experiéncia
colonial ou o imperialismo, de onde se desenvolveram tantas das caracteristicas e
relacionamentos “racistas” do mundo contemporaneo. Entretanto, dado o contexto
historicos de suas lutas, os temas correntes de sua obra fornecem linhas tedricas de

ligagdes mais profundas com essas questdes contemporaneas:

Ainda que Gramsci ndo escreva sobre o racismo e ndo aborde especificamente
esses problemas, seus conceitos podem ser uteis a nossa tentativa de pensar a
suficiéncia dos paradigmas da teoria social nessas areas. Além do mais, sua
propria experiéncia e formagdo, assim como suas preocupagdes intelectuais,
ndo estavam tdo distantes dessas questdes, como sugeriria um primeiro olhar.
(HALL, 2013, p. 333)

Sobre Gramsci, Fernandes (2014) acrescenta em nossa reflexao afirmando que:

Era um pensador que viveu em um tempo de transformagdo social numa
perspectiva revolucionaria nas primeiras décadas do século XX, e que o seu
pensamento estava voltado para a elaboracdo de um caminho concreto e
especifico para a revolugao socialista nos paises de civilizagdo ocidental,
particularmente na Italia. (FERNANDES, 2014, p. 194)

O pensador italiano nos oferece uma enorme contribui¢ao sobre questdes culturais
e da fungdo de alguns elementos entre as forcas da sociedade, promovendo uma analise
socio-historica das diferentes formagdes sociais, apontando para a “importancia da
cultura na luta politica, enriquecendo a teoria marxista ao acrescentar o nivel cultural aos
niveis politicos e econdomico a analise.” (FERNANDES, 2014, p. 194)

Em uma de suas importantes questdes, sustentou que a dominacdo burguesa se
utiliza da imposic¢ao consentida de sua visdo de mundo como forma de influéncia para o
controle do conjunto da sociedade. E para ampliarmos essa compreensao sera necessario
refletirmos sobre o que chama de hegemonia exercida pela classe fundamental, acionada
por via dos intelectuais e dos aparelhos privados de hegemonia.

Gramsci evidenciou a relevancia da conquista das consciéncias para o dominio de

um grupo sobre outro:

Trata-se de uma luta que nao se desenvolve apenas pelo puro poder politico ou
pelo poder econdmico, mas como uma luta pela hegemonia, pela direcio
moral, ideologica e cultural. Baseado nesse raciocinio, Gramsci afirma que a
luta politica ndo pode se limitar apenas a uma luta fisica e violenta, apenas a
conquista do poder politico, isto ¢, a conquista do Estado. E preciso, segundo
ele, conquistar a consciéncia das pessoas e ganhar a ‘batalha das ideias’, fazer
uma ‘revolugdo no cotidiano’. (FERNANDES, 2014, p. 194)
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Nessa complexa articulagdo a que nos propomos, destacaremos a hegemonia
como um dos conceitos-chaves de Gramsci, para melhor refletirmos sobre a eficiéncia e
os efeitos da difusdo e consolidacdo da ideologia racista na sociedade brasileira, como

uma das formas de dominagao de uma classe dominante sobre os demais grupos étnicos.

O conceito de hegemonia nos auxilia a refletir sobre as ideias racialistas que se
inseriram na sociedade brasileira fornecendo bases tedricas e sociais que tiveram papel
crucial para as relagdes de dire¢cao e dominio de uma classe dominante sobre o grupo nao
branco, através de um amplo consenso de “ideologias e utopias que modelam condutas e
estilo de vida em movimentos continuos ou descontinuos de preservagao da ordem

vigente ou de introducdo de mudangas. ” (MORAES, 1997, p. 94).

Com base em Gramsci, Fernandes (2014) sustenta que a hegemonia ¢
compreendida como a “capacidade de dire¢do intelectual, moral e cultural, em virtude da
qual a classe ou grupo dominante, ou aspirante ao dominio, consegue ser aceito como
legitimo e obtém o consenso da maioria da populagdo diante das metas impostas a vida

social e politica”. (FERNANDES, 2014, p. 194).

Para Antonio Gramsci, o conceito de hegemonia caracteriza a lideranga
cultural-ideoldgica de uma classe sobre a outra. As formas historicas da
hegemonia nem sempre sdo as mesmas ¢ variam conforme a natureza das
forgas sociais que a exercem. Os mundos imaginarios funcionam como matéria
espiritual para se alcangar um consenso reordenador das relagdes sociais,
consequentemente orientado para a transformagdo. (MORAES, 1997, p. 97)

Gramsci acredita que o critério metodoldgico sobre o qual se deve basear a analise
¢ o seguinte:

A supremacia de um grupo social se manifesta de dois modos, como ‘dominio’
e como ‘dire¢do’ intelectual e moral. Um grupo social domina os grupos
adversarios, que visa a ‘liquidar’ ou a submeter inclusive com a for¢a armada,
e dirige os grupos afins e aliados. Um grupo social pode e, alids, deve ser
dirigente ja antes de conquistar o poder governamental (esta ¢ uma das
condigdes principais para a propria conquista do poder); depois, quando exerce
0 poder ¢ mesmo se 0 mantém fortemente nas maos, torna-se dominante mas
deve continuar a ser também ‘dirigente’. (GRAMSCI, apud, COUTINHO,
2011, p. 290)
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Como vemos, Gramsci concebe a hegemonia como a capacidade de direcdo e

dominio, e, portanto, conquistada através da persuasao e do consenso que, baseada numa

ideologia, serve aos interesses de uma classe:

A hegemonia ¢ isso: a capacidade de unificar através da ideologia e de
conservar unido um bloco social que ndo ¢ hegemdnico, mas sim marcado por
profundas contradicdes de classe. Uma classe ¢ hegemonica, dirigente e
dominante, até 0 momento em que — através de sua agdo politica, ideolégica,
cultural — consegue manter articulado um grupo de forcas heterogéneas,
consegue impedir que o contraste existente entre tais forcas exploda,
provocando assim uma crise na ideologia dominante, que leve a recusa de tal
ideologia, fato que ira coincidir com a crise politicas das forgas no poder.
(GRUPPI, 1978, p. 70)

De acordo com Semeraro (2006) o sentido da hegemonia em Gramsci, além de

pratico-politico, “representa um grande progresso filos6fico e ndo puramente psicoldgico

e moral, pois visa a criagdo de novas dimensdes gnosiologicas'? e cientificas, ‘cria um

novo terreno ideoldgico, determina uma reforma das consciéncias’ ” (SEMERARO,

2006, p.29).

O desenvolvimento politico do conceito de hegemonia representa, para além
do progresso politico-pratico, um grande progresso filoséfico, ja que implica e
supde necessariamente uma unidade intelectual e uma ética adequada a uma
concepcao do real que superou o senso comum e tornou-se critica, mesmo que
dentro de limites ainda restritos. (GRAMSCI, 1999, p. 104)

No interior de um projeto econdmico, €tico-politico e cientifico-cultural sao

articuladas orientagdes para criagdo de um novo tipo de sociedade e de Estado, exigindo,

por conseguinte, uma nova ordem intelectual e moral elaborada por vias de conceitos

12 Gnosiologia (ou gnoseologia) é a parte da Filosofia que estuda o conhecimento humano. E formada a
partir do termo grego “gnosis” que significa “conhecimento” e “logos” que significa “doutrina, teoria”.
Pode ser entendida como a teoria geral do conhecimento, na qual se reflete sobre a concordancia do
pensamento entre sujeito e objeto. Nesse contexto, objeto € qualquer coisa exterior ao espirito, uma ideia,
um fenomeno, um conceito, etc., mas visto de forma consciente pelo sujeito. Disponivel em:
http://www.significados.com.br/gnosiologia/
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vistos como universais, popularizados por meio de ideologias que se transformam em

instrumentos de domina¢do como de promogao de grupos subalternos.

Portelli (1977) ao citar Gramsci (March, 1966)!3 indica que “se a hegemonia ¢
ético-politica, ndo pode deixar de ser também econdmica, de ter seu fundamento na
fun¢do decisiva que o grupo dirigente exerce no nticleo essencial da atividade economica.

” (MARCH., 1966 apud PORTELLI, 1977, p. 76)

A luta pela hegemonia envolve todos os niveis da sociedade, tais como a base de
sua organizagdo econdmica e estrutura politica, como também a superestrutura ideologica
que corresponde ao conjunto de crengas que estabelecem aspectos éticos que normatizam
as relagdes. Ela se constréi quando seus quadros e seus elaboradores, os intelectuais,
realizam uma unidade de forgas sociais e politicas, através da persuasao e da educacao,
tragando e difundindo uma determinada concep¢ao de mundo. “Os intelectuais — diz
Gramsci — sdo os ‘persuasores’ da classe dominante, sdo os ‘funcionarios’ da hegemonia

da classe dominante”. (GRUPPI, 1978, p. 80)

Os intelectuais, portanto, ndo sdo um grupo social autdnomo, mas cada grupo
social — afirmando uma fungéo especifica na produgdo econdmica — forma
intelectuais que se tornam os técnicos da produgdo. Esses intelectuais nao se
limitam a ser apenas técnicos da produgdo, mas também emprestam a classe
economicamente dominante a consciéncia de si mesma e de sua propria
fungdo, tanto no campo social quanto no campo politico. (GRUPPI, 1978, p.
80)

Dentro de uma andlise politica que observa a fun¢do dos intelectuais, notamos o
peso que exercem na difusdo de ideologias de base dominante, enquanto organizagdes
culturais que, sob o controle do Estado ou de organismos privados, formam um conjunto
cultural da sociedade civil'*, exercendo influéncia direta e/ou indireta sobre a opinidio
publica, por meio de uma estrutura ideologica capaz de difundir ideologias, através dos
seus “aparelhos”, como os diversos meios de comunicagdo, servindo como difusores de
uma determinada visao de mundo.

Portelli (1977) aponta que:

13 Mach. Note sul Macchiaveli, sulla politica e sullo Stato moderno, 1966, pp. XXII- 371.

4 De acordo com Gramsci “Sociedade Civil” “€ o conjunto de organismos designados vulgarmente como
2 9

“privados”. ” (GRAMSCI, 2001, p.20) Séo sindicatos, escolas, universidades, institutos, midia em geral e
todo tipo de organizagdo no qual se possa produzir e/ou difundir uma certa visdo de mundo.
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A difusdo da ideologia requer uma articulagdo extremamente complexa da
sociedade civil; podemos apreciar a organizacdo dos diversos aspectos da
sociedade civil (dominio, gradagdo, estrutura e difusdo da ideologia) tomando
o exemplo que, Gramsci cita frequentemente, da igreja catdlica, sociedade civil
dentro da sociedade civil. (PORTELLI, 1977, p. 30)

Nesse sentido, ndo podemos deixar de expor o papel dos intelectuais para as

classes fundamentais no seio da sociedade civil e da sociedade politica, pois como células

\

vivas, atuam como técnicos da producdo que emprestam a classe economicamente
dominante consciéncia de si mesma e da sua propria funcdo (GRUPPI, 1978),
desempenhando um papel chave no processo de organizacdo cultural, e atuando na

transformag¢do da concep¢do de mundo que passa a ser impregnada no tecido social.

Os intelectuais sdo os ‘prepostos’ do grupo dominante para o exercicio das
fungodes subalternas da hegemonia social e do governo politico, isto é: 1) do
consenso ‘espontaneo’ dado pelas grandes massas da populagdo a orientagao
impressa pelo grupo fundamental dominante a vida social, consenso que nasce
‘historicamente’ do prestigio (e, portanto, da confianga) obtido pelo grupo
dominante por causa de sua posi¢do e de sua fungcdo no mundo da produgao;
2) do aparelho de coercdo estatal que assegura ‘legalmente’ a disciplina dos
grupos que nao ‘consentem’, nem ativa nem passivamente, mas que ¢
constituido para toda a sociedade na previsdo dos momentos de crise no
comando e na diregdo, nos quais desaparece o consenso espontaneo.
(GRAMSCI, 2001, p. 21)

J4 intencionando fazer uma conexdo com a historia racial brasileira do século
XIX, a camada de intelectuais constituida para atuar junto as classes fundamentais de
dominio economico, foram os responsdveis pela hegemonica ideologia racista que
envolveu todos os niveis da sociedade. Ao se tornarem as categorias especializadas para
o exercicio da funcdo intelectual, em conexdo com todos o0s grupos sociais mais
importantes, tinham estreitas relagdes com o grupo social dominante.

Para a difusao da ideologia:

Os intelectuais sdo encarregados de animar e gerir a ‘estrutura ideoldgica’ da
classe dominante no seio das organizac¢des da sociedade civil (Igrejas, sistema
escolar, sindicatos, partidos etc.) e seu material de difusdo (mass media).
Funcionarios da sociedade civil, os intelectuais sdo igualmente os agentes da
sociedade politica, encarregados da gestdo do aparelho de Estado e da forca
armada (homens politicos, funcionarios, exercito etc.). (PORTELLI, 1977, p.
109)
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Gramsci distingue diferentes categorias de intelectuais, embora todos tenham em
comum o vinculo mais ou menos estreito que os liga a uma classe determinada. Os
intelectuais ndo constituem uma classe propriamente dita, mas grupos vinculados as
diferentes classes.

Portelli (1977) salienta que ha um vinculo particularmente estreito e organico
quando o intelectual se origina da classe que representa, bem como as classes
fundamentais no dominio econdmico, formam categorias especializadas para o exercicio
da fungdo de intelectual para elaboracao mais extensa e complexa em estreita relacdo com
os grupos dominantes. Mas a maioria das vezes o intelectual organico ndo ¢ da classe ou

do grupo social que ele representa.

Gramsci designa o termo intelectual organico distinguindo dos intelectuais
entendidos como tradicionais que, eram intelectuais estagnados em uma dada estrutura
socioeconOmica, ja superada, voltados a manter um status quo que nao fazia mais sentido.
De acordo com Semeraro (2006), os intelectuais tradicionais eram distantes das dinamicas
socioecondmicas, permanecendo “fechados em abstratos exercicios cerebrais, eruditos e
enciclopédicos até, mas alheios as questdes centrais da propria historia. ” (SEMERARO,

2006, p. 134)

Fora do proprio tempo, os intelectuais tradicionais consideravam-se
independente, acima das classes e das vicissitudes do mundo, cultivavam uma
aura de superioridade com seu saber livresco. Sua ‘neutralidade’ e
distanciamento, na verdade, os tornavam incapazes de compreender o conjunto
do sistema da produgdo e das lutas hegemdnicas onde fervia o jogo decisivo
do poder econémico e politico. Com isso, acabavam sendo excluidos ndo
apenas dos avangos da ciéncia, mas também das transformagdes em curso na
propria vida real. (SEMERARO, 2006, p. 134)

Os novos intelectuais reconhecidos por Gramsci como organicos, ao contrario dos
tradicionais, fazem parte de um organismo vivo, estando conectados com o mundo do
trabalho, com as organizagdes politicas e culturais mais avangadas do seu grupo social,

fazendo parte, portanto, do organismo vivo e em expansao.

Desse modo, analisando a fun¢do que o intelectual exerce no seio da sociedade
civil e da sociedade politica, ¢ possivel determinar o seu cardter organico ou nao da

atividade intelectual.

O carater de classe do vinculo orgéanico ja provoca duas consequéncias. O
carater ‘improdutivo’ de qualquer intelectual isolado de uma classe social:
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considerar, como os idealistas, que os intelectuais sdo ‘independentes,
auténomos, dotados de caracteristicas que lhe sdo proprias,... ¢ uma pura
utopia’. Um intelectual sem vinculo orgéanico tem importancia tdo desprezivel
quanto as ideologias que produz e que Gramsci qualifica de
‘elocubragoezinhas individuais’ . (PORTELLI, 1977, p. 107)

E importante salientar que ndo podemos considerar que a organicidade da relagio
entre intelectual e a classe ocorre de maneira mecanica, pois sua autonomia ¢ um dos
aspectos essenciais da organicidade do vinculo que os une, seja com o grupo que pertence,
ou com a classe fundamental. Portelli (1977) afirma que “a relagdo entre os intelectuais e
o mundo da produgdo nao ¢ imediata, como ocorre com todos 0s grupos sociais
fundamentais, e sim ‘mediata’ em graus diversos, por intermédio de toda a trama social,

do complexo da superestrutura”. (PORTELLI, 1977, p. 111)

Os intelectuais organicos poderdo ou nao, interligar-se com o projeto global de
sociedade operando a conformagdo das massas em nivel de produgdo material e cultural

exigido pela classe no poder. Sdo organicos os que:

Além de especialistas na sua profissdo que os vincula profundamente ao modo
de produgdo do seu tempo, elaboram uma concepgao ético-politica que os
habilita a exercer fungdes culturais, educativas e organizativas para assegurar
a hegemonia social e o dominio estatal da classe que representam. Conscientes
de seu vinculo de classe e especialistas dos conhecimentos mais avancados, no
interior da sociedade civil para construir o consenso em torno do projeto da
classe que defendem, na sociedade politica para garantir as func¢des juridico-
administrativas e a manutenc¢do do poder do seu grupo social. (SEMERARO,
2006, p. 135)

Percebemos, portanto, que, os intelectuais sdo elementos essenciais na “batalha
das ideias”, desempenhando um papel chave no processo de organizagdo da cultura. O
intelectual coletivo ¢ “aquele que atua no sentido de reformar as mentalidades, as
concepgoes de mundo e, portanto, no sentido da conquista da hegemonia. ” (CORREIA,
2011, p. 33) O papel desses sujeitos e das organizacdes para o controle de uma
determinada dire¢do politico-cultural, sobre o conjunto das forgas sociais, na visdo de
Gramsci sera essencial na agregacao ou desagregacdo de uma relagdo de hegemonia de

um determinado Bloco Histérico'® para apropriagdo do saber e da cultura dominante.

150 conceito de bloco histérico se refere a uma questdo tedrica central no marxismo: a relagdo entre
estrutura e superstrutura, entre teoria e pratica, entre forgas materiais e ideologia. Bloco Histérico ¢ um
conceito historico e analitico dividido em estrutura, conjunto das relagdes materiais e superestrutura,
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Gramsci identifica ser no seio do que conceituou como bloco historico que se
mantém uma relacdo organica e dialética entre a Estrutura, compreendida como a
organizacdo econdmica da sociedade e o conjunto das forgas sociais € do mundo da
producao, e a Superestrutura que corresponde ao conjunto de ideias, valores e crengas que
estabelecem os aspectos éticos, politicos e intelectuais que normatizam a relagdo entre os

homens na sociedade.

A articulagdo do bloco histdrico permite, pois distinguir metodologicamente
duas esferas complexas: a estrutura socio-econdmica e a superestrutura
ideologica e politica, cujo vinculo organico é assegurado por uma camada
social diferenciada, os intelectuais. O papel essencial dessa camada aparece na
analise dindmica do bloco histérico, particularmente no exercicio da
hegemonia. (PORTELLI, 1977, p. 71)

Portelli (1977) sinaliza que o vinculo orgénico entre estrutura e superestrutura, ¢
assegurado pela camada social encarregada de gerir a superestrutura do bloco historico —

os intelectuais:

Cada grupo social, surgido num terreno originario de uma fungao essencial do
mundo da produgdo econdmica, cria, a0 mesmo tempo que a si proprio, uma
ou varias camadas de intelectuais que lhes dao homogeneidade e consciéncia
de sua propria fung@o, ndo somente no plano econdmico, mas também no plano
social e politico. (GRAMSCI, 1966, p. 3 apud PORTELLI, 1977, p. 56)'¢

E no interior dessas articulagdes que os grupos denominados por Gramsci como
“auxiliares” ou “aliados”, se aglomeram em torno da classe dirigente, reforcando o poder
da classe fundamental e, quando os interesses da classe dirigente e os interesses dos
grupos auxiliares sdo complementares em um determinado sistema, a base social da
hegemonia constituird em uma alianca econdmica, ideolédgica e politica exercida sobre os

demais grupos.

Nessa analise, sao distinguidos trés tipos de grupos sociais no interior do bloco
histérico: “por um lado, a classe fundamental que dirige o sistema hegemonico; por outro
lado, os grupos auxiliares que servem de base social a hegemonia e de viveiro para seu

pessoal; enfim, excluidas do sistema hegemonico, as classes subalternas”. (PORTELLI,

conjunto das relagdes ideoldgico-cultural, e pratica entre forcas materiais ¢ ideologia. Disponivel em:
http://www.acessa.com/gramsci/?id=632 &page=visualizar

16 Gli intellettuali e i’organizzazione dela cultura, 1966, pp. XV-203.
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1977, p. 99) Dentro dessa relagdo, o regime normal entre a classe dirigente e as classes
subalternas, ¢ a dominagdo sendo que exercida cada vez mais através da hegemonia, o

que nao quer dizer que deixou de existir a coergao.

De acordo com Semeraro (2006) ndo € por acaso que, a ideologia ¢ o foco maior
da atencdao de Gramsci, ja que o coragdo da hegemonia ¢ a capacidade de produzir, ao
lado da riqueza material, uma riqueza tedrica e elaborada diante de uma visdo propria de
mundo, operada pelas maos dos intelectuais que, definem identidades conforme filosofias

proprias.

Assim, vemos que a ideologia ¢ um aspecto central em qualquer projeto que se
quer hegemonico, onde uma determinada classe dominante no plano econdmico e
politico, difunde uma determinada concepcao de mundo. Esse processo estabelece um
amalgama em um bloco historico entrelagando seus aspectos econdmicos, sociais,

politicos e culturais, por meio da ideologia.

Entendemos aqui como ideologia uma concep¢ao de mundo que define e constitui
o real, e o que esta relacionada a um conjunto de intengdes elaboradas na sociedade, com
a finalidade de fazer aparentar como interesse coletivo, garantindo a constru¢cdo de uma
solida hegemonia, sem que seja necessario o uso de violéncia explicita, e garantindo a
manuten¢do da ordem social. Nesse sentido, a ideologia “torna-se um dos instrumentos

da reproducao do status quo e da propria sociedade. ” (CORREIA, 2011, p. 32)

O pensador italiano nos chama atenc¢do para o sentido pejorativo da palavra que

modificou e desnaturalizou a analise tedrica do conceito de ideologia:

O processo desse erro pode ser facilmente reconstruido: 1) identifica-se a
ideologia como sendo distinta da estrutura e afirma-se que ndo sdo as
ideologias que modificam a estrutura, mas sim vice-versa; 2) afirma-se que
uma determinada solugdo politica é ‘ideoldgica’, isto é, insuficiente para
modificar a estrutura; enquanto cré poder modifica-la, afirma-se que € inutil;
estupida etc.; 3) passa-se a afirmar que toda ideologia é ‘pura’ aparéncia, inutil;
estupida etc. (Gramsci apud COUTINHO, 2011, p. 147)

Gramsci nao acredita na nog¢do de que as ideologias se desenvolvam
espontaneamente ¢ sem direcdo, pois como em todas as esferas da vida civil, as ideias
requerem organizagdo, possuindo locais especificos de luta. Defende que a relagdo entre

o0 senso comum e o nivel maximo da filosofia ¢ garantida pela politica. (Hall, 2013)
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Assim, vemos que as ideologias organizam os grupos sociais, dirigindo-os de
acordo com as condi¢des socioecondmicas: “enquanto historicamente necessarias, tem
elas uma validade psicoldgica; organizam as massas humanas, formam o terreno onde os
homens se movem, adquirem consciéncia de sua posi¢ao, lutam, etc.” (GRAMSCI, 1966,

p.31 apud PORTELLL 1977, p. 55)"7

Progressiva e regressiva, “as ideologias podem ter a funcdo ‘organica’ de
consciéncia e de ‘cimento’ aglutinador das diversas lutas dispersas no universo popular.”

(SEMERARO, 2006, p. 31)

Entendemos que o conceito de ideologia em Gramsci ¢ complexo, tanto que,
mesmo quando mascarando a realidade, e ora como for¢a amalgamadora e constitutiva
de subjetividades politicas e de sociabilidade, esta sempre inserida dentro de
determinados interesses. E compreendido como a popularizagio de concepgdes
filosoficas e da manifestacdo concreta de como as pessoas entendem o mundo, podendo
atuar das mais diferentes formas, passando uma visdo de mundo dentro dos interesses de

determinadas classes:

A ideologia ¢ definida ao mesmo tempo como ‘progressiva’ e ‘regressiva’,
‘organica’ e ‘desorganica’, ‘construtiva’ e ‘deterior’, ‘racional’ e ‘irracional’,
‘aberta’ ou ‘dogmatica’. Nas maos da burguesia, que ndo representa o conjunto
da sociedade, a ideologia se torna uma forca que mistifica e desagrega as
relagdes sociais pelo fato de apresentar interesses particulares como sendo de
toda sociedade e tentar em vao “conciliar interesses opostos ¢ contraditorios.
(Semeraro, 2006, p. 31)

Nos seus escritos, o pensador marxista ndo relaciona a ideologia a falsa
consciéncia ou ilusdo deformatoéria da realidade, uma vez que ¢ um fato historico real,
operante na conduta humana. Nao se trata de um sistema irreversivel de ideias, pois, para
ele, ainda que na condi¢dao de dominada, a populagdo ndo estd inteiramente cega e
alienada, mergulhada numa névoa ideoldgica homogénea e paralisante, a ponto de ser

incapaz de pensar criticamente, se revoltar e se organizar para lutas por alternativas.

Segundo Semeraro (2006), Gramsci percebe que “na consciéncia dos oprimidos

ha um amalgama contraditério de valores, em parte provenientes da visao dos seus

Y7 [l materialismo storico e la filosofia di Benedetto Croce, 1966, pp. XXIII-299.
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governantes, ¢ em parte, derivados do proprio saber popular e das proprias experiéncias
sociopoliticas. ” (Semeraro, 2006, p. 28) Assim, a ideologia pode se tornar tanto um
instrumento de dominagdo como de promocao dos grupos subalternos, pois ¢ por meio
dela que determinados grupos sociais “tomam consciéncia do préprio ser social, da

propria forga, das proprias responsabilidades, do proprio devir. ” (Semeraro, 2006, p. 31)

Nas maos da burguesia, que ndo representa o conjunto da sociedade, a
ideologia se torna uma for¢a que mistifica ¢ desagrega as relagdes sociais pelo
fato de apresentar interesses particulares como sendo de toda a sociedade e
tentar em vao ‘conciliar interesses opostos e contraditorios’. Por ser arbitraria,
¢ necessario desnudar e combater esta ideologia porque expressao direta de
uma hegemonia que visa naturalizar as relagdes sociais e universalizar a crenga
na sua inevitabilidade. Para Gramsci, esse tipo de ideologia dissimula a
realidade enquanto busca legitimar subliminarmente o poder pela manipulagao
e pelo consenso passivo, portanto, ndo pode sequer colocar-se a fundamento
de uma ciéncia, pois ndo passa de uma ideologia politica imediatista.
(SEMERARO, 2006, p. 31)

A ideologia arbitraria que dissimula a realidade buscando subliminarmente o
poder pela manipulacdo, precisa ser combatida por ser expressao direta de uma
hegemonia que visa naturalizar as relagdes sociais e universalizar o entendimento de sua

inevitabilidade.

Gramsci sustenta que € possivel e necessario para as classes trabalhadoras
elaborar, aberta e conscientemente, uma ideologia propria que permita unificar
suas lutas e dar visibilidade ao seu projeto de sociedade, tornando-se expressao
destas classes subalternas que querem educar a si mesmas na arte de governar
e que tem interesse em conhecer todas as verdades, até as desagradaveis e
evitar os enganos (impossiveis) da classe superior e ainda de si mesma.
(SEMERARO, 2006, p. 32)

A 1deologia como uma concepc¢ao de mundo que se manifesta implicitamente nos
diversos setores sociais € em todas as manifestagcdes da vida individual e coletiva €
propagada na medida em que se desenvolve a hegemonia sobre todas as atividades do
grupo dirigente. De acordo com Portelli (1977) “a ideologia - e a sociedade civil
englobam quase todas as atividades da classe dirigente e, assim, da superestrutura: uma
concepcao tdo ampla da ideologia explica suficientemente porque Gramsci lhe atribui

papel essencial no seio do bloco historico. ” (PORTELLI, 1977, p. 20)

Na sociedade civil estdo os diversos tipos de organizagdes como sindicatos,
associagdes, igreja, escola, meios de comunicacdo, partidos, empresas
responsaveis por representar os diferentes interesses vivos da comunidade. Na
condig@o de um 6rgado da sociedade civil, ou, aparelho privado de hegemonia,
essas organizacdes sdo o lugar onde se disputa o controle ou a imposicao dos
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interesses particulares de um grupo sobre toda a sociedade. Essa imposi¢ao,
contudo, ndo se daria pelo uso puro da repressdo, ao contrario, ela se impde
por meio da utilizagdo estratégica, desses aparelhos privado para a divulgacao
de uma visdo de mundo que corresponda a forma de dominacdo burguesa.
(SILVA, 2011, p. 31)

No interior de um vasto campo que constitui o dominio da ideologia e da

construcao da hegemonia, a Sociedade Civil:

E o lugar no qual se da a luta entre projetos sociais e politicos que sdo
contraditérios entre si, no quadro da disputa pela hegemonia entre as classes
sociais fundamentais. O poder dos grupos dominantes ¢ exercido de forma
repressora, mas também de forma “humana”, porque ele busca e educa o
consenso das classes subalternas. (DORE, 2006, p. 338)

E ¢ através dos diversos canais de educagdo, tais como a escola, a religido (a
Igreja), o servico militar, os jornais locais, o cinema e o radio, que as classes dominantes

constroem a propria influencia ideal, plasmando as consciéncias de toda a coletividade.

A tarefa de toda concep¢do dominante (que, sendo dominante, torna-se,
portanto também fé, também ideologia para as grandes massas, nao
conscientemente vivida em todos os pressupostos e em todos 0s seus aspectos)
consiste em conservar a unidade ideologica de todo o bloco social, que ¢
cimentado e unificado precisamente por aquela determinada ideologia.
(GRAMSCI, 1966 apud GRUPPI, 1978, p. 69)

Apesar de toda essa dindmica acerca da conservaciao da unidade ideoldgica de
toda concepc¢ao dominante, Gramsci defende a condigao dos sujeitos serem livres e ativos,
reinterpretando o conceito de homem como ser social, como um cidaddao e homem
coletivo que, ao desenvolver subjetividades criticas chega ao ponto de fazer emergir
organizagdes populares que imprimem um conteido publico as suas atividades,
construindo um consenso ativo € uma hegemonia cuja estabilidade depende
constantemente da avaliagdo e da aprovagao da sociedade. Deste modo, Semeraro (2006)

afirma que em Gramsci:

A sociedade civil € o terreno onde os individuos ‘privados’ de sua dignidade e
pulverizados em suas vidas podem encontrar condigdes para construir uma
subjetividade social, podem chegar a ser sujeitos quando, livre e criativamente
organizados, se propdem a desenvolver juntamente com as potencialidades
individuais as suas dimensdes publicas e coletivas. O percurso vai do ser
privado para o ser social. (SEMERARO, 2006, p. 105)
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E nesse sentido, nos fica mais clara a ideia de Gramsci quanto ao fato de nao
existir uma ideia de totalidade, pois apesar de uma das principais fun¢des da sociedade
civil seja a constru¢do de uma dada hegemonia, e da sociedade politica ser o espago da
coer¢do, sua preocupacao enquanto intelectual esta na possibilidade dos individuos
realizar um salto revolucionério da condi¢do de excluidos a de cidaddos, que tomem parte
ndo apenas do processo de produgdo, mas também da dire¢do politica e cultural.

(SEMERARO, 2006)

Essa abordagem sobre as categorias e conceitos debatidos por Antonio Gramsci,
formam o arcabougo teérico pelo qual nossa dissertagdo esta estruturada. Os conceitos de
hegemonia, ideologia e intelectual organico, como outros formulados por esse marxista
italiano, estdo na base de nossas abordagens sobre o racismo, a ideologia racista, a difusao
das ideias racistas, a agao dos intelectuais organicos nesse processo ¢ da possibilidade de
profissionais de educacdo se posicionarem como intelectuais organicos no ambito das
relagdes étnico-raciais, como vamos demostrar nos proéximos capitulos. Porém, antes de
entrarmos nesses aspectos mais relacionados a questao racial, no proximo capitulo vamos
continuar a nos dedicar a debater outros aspectos da teoria desenvolvida por Gramsci que
sdo de vital relevancia para o nosso trabalho, a questdo dos intelectuais e a educagdo

escolar na a¢ao da construcao e difusdo de uma determinada visao de mundo.
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2. Os intelectuais e a educacio na perspectiva de uma transformacao

social

Diante de um estudo que se propde a trazer a tona as categorias de interpretagao
do mundo social e politico do pensador Antonio Gramsci para melhor analisarmos os
mecanismos politicos que fizeram do racismo brasileiro com suas especificidades uma
marca de dominagao na sociedade, bem como, de uma investigagao que envolvera o
discurso sobre o fazer dos intelectuais profissionais da educacdo no campo das relagdes
étnico-raciais, vemos nesse capitulo a oportunidade de refletirmos sobre o papel desses
sujeitos quando se posicionam e operam a partir de valores e crengas contra-hegemonicos,
em consonancia com os diversos movimentos sociais que reivindicam tratamento

equitativo para os grupos subalternizados.

Nesse topico em que a proposta ¢ refletir sobre o papel do educador enquanto um
intelectual orgédnico, ndo podemos perder de vistas que além de especialistas na sua
profissdo que os vincula profundamente ao modo de producao do seu tempo, inclusive
reproduzindo muitas das relagdes hegemonicas, sdo também sujeitos que possuem uma
formacao tedrica critica favorecendo a elaboragdao de concepgdes ético-politica contra-
hegemonicas que podera os habilitarda a exercer fungdes culturais, educativas e
organizativas capazes de assegurar um embate hegemonico social junto a classe ou grupos

que representam.

Entendemos aqui que, a funcdo do intelectual organico dos oprimidos esta
relacionada a busca pela constru¢cdo de uma nova civilizag¢do, a partir de sua profunda
vinculagdo com a cultura, a histéria e a politica das classes subalternas. Nessa logica, ¢
possivel observar o abismo entre os intelectuais convencionais e funcionais a elite e
especializados na administracdo e no controle da sociedade, daqueles intelectuais

populares que sentem compaixao da vida dos subalternos. (SEMERARO, 2006)

Para abordarmos a questdo do educador como intelectual orginico, vemos a
relevancia de tecermos algumas linhas sobre o papel da escola e do educador na

perspectiva de uma agao para transformagao social.



49

2.1 Escola como “aparelho” de hegemonia e contra-hegemonia

Nesse momento cuja escola se apresenta como o elemento central de nossa
abordagem, fizemos a opg¢ao por analisa-la dentro do complexo de relagdes que a cercam
em uma sociedade estratificada e desigual como a nossa, e para tanto, inicialmente
desenvolveremos o tema analisando o seu potencial como um aparelho da hegemonia
dentro de perspectivas que observem sua relacdo com a estrutura econdmica, bem como,
entre conhecimento e poder, ou seja, observando a escola na sua relagdo com outras
instituicdes econdmicas, politicas e culturais mais poderosas.

Dentro dessa visao vemos uma forte ligacao entre o conhecimento ou o controle
cultural e poder econdomico, onde poder e cultura estdo dialeticamente entrelacados de
modo que, o poder e o controle econdmico estdo interligados tal como o poder e o controle
cultural.

Para essa reflexao, iremos nos pautar pelo trabalho intelectual do professor
Michael W. Apple que escreve a partir de uma pedagogia critica suas visoes da educagao
inserida em um contexto social, na interagdo com as incontaveis faces da sociedade, onde
coexistem situagdes de subordinagdo ¢ dominagao.

Em tempos de retrocesso onde a sociedade enfrenta um debate que a0 meu ver
parte de principios equivocados sobre a educagao dado o modelo desigual de sociedade
em que vivemos, vemos surgir em pleno século XXI um projeto de lei n. 193/2016, que
elabora um programa chamado “Escola sem Partindo” cuja ideia principal ¢ a promogao
de um posicionamento neutro na a¢do docente em sala de aula nas escolas brasileiras.

A incoeréncia se evidencia quando vemos que desde o século passado o tema
sobre a inviabilidade da neutralidade no campo da educagdo esta presente entre os
especialistas em educacdo. Por exemplo, Apple (1979), em sua obra Ideologia e
Curriculo, nos provoca a refletir sobre a natureza da educac¢ao apontando que essa ndo ¢é
neutra, ja& que os educadores ndo poderiam separar completamente sua atividade
educacional dos programas institucionais de tendéncias diversas e nem, das formas de
consciéncia presentes na sociedade.

Para melhor entendermos essa questdo, precisamos analisar a escola como

instituicdo que incorpora tradigdes coletivas que cumprem determinadas finalidades
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humanas que sdo produtos de ideologias sociais e econdmicas identificaveis. O seu
curriculo, corresponde aos recursos ideologicos e culturais provenientes de alguma parte
e os representa, de tal modo que nem todas as visdes serdo contempladas.

De acordo com o autor, as visdes encontradas nas escolas t€ém se apoiado
fortemente no modo como todos os elementos de uma sociedade estdo ligados em uma
relagdo funcional, contribuindo para preservagdo da sociedade. Uma das fungdes tacitas
da escolarizacgao tem sido:

A transmissdo de diferentes valores e tendéncias a diferentes populagdes
escolares. Se um conjunto de estudantes € visto como provaveis membros de
uma classe profissional e empresarial, entdo suas escolas e seu curriculo
parecem estar organizados em torno de flexibilidades, op¢ao, pesquisa, etc. Se,
por outro lado, véem-se as destina¢des provaveis dos estudantes como a de
trabalhadores semi-especializados ou sem especializagdo, a experiéncia
escolar tende a enfatizar a pontualidade, o asseio, a formacdo de habitos, e
assim por diante. Essas expectativas sao reforgadas pelo tipo de curriculo e de
testes dados pela escola e pelos rotulos atribuidos aos diferentes tipos de
estudantes. Portanto, o conhecimento formal e informal transmitidos pelas
escolas, os procedimentos de avaliacdo, e assim por diante precisam ser vistos
como interligados, do contrario nos escapara muito do seu significado real.
Essas praticas escolares cotidianas estdo ligadas a estruturas econdmicas,

sociais e ideologicas que se encontram fora do prédio da escola; precisam, pois,
ser reveladas tanto hoje quanto no passado. (APPLE, 1979, p. 100)

Apple (1979) aponta que o estudo da relagdo entre conhecimento escolar e
ideologia nos ajudara na compreensao da coletividade social em que faz parte de maneira
mais ampla, pois assim, poderemos ver como a sociedade se reproduz, como perpetua
suas condi¢oes de existéncia por meio da selecao e transmissao de determinados tipos de
capital cultural e como mantém a coesdo entre suas classes e individuos, através da
propagac¢do de ideologias que sancionam os programas institucionais que, podem
determinar a desnecessaria estratificacao e desigualdade.

Para melhor compreendermos esse fendmeno das formas de consciéncia que
atuam no ambiente escolar por meio dos sujeitos sociais que ali convivem, Apple (1979)
recorre a analise de uma das categorias de Gramsci, ja desenvolvidas nesse trabalho,
favorecendo nossa reflexao sobre o potencial papel da escola como um aparelho da
hegemonia diante da inevitavel imbricagdo entre escola e sociedade. E através da anélise
da hegemonia entendida por ele como: “um conjunto organizado de significados e

praticas, ao sistema central, efetivo e dominante de significados, valores e acdes que sao
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vividos”, (APPLE, 1979, p. 14), que seremos capazes de avaliar o quanto essa relagdo ¢
determinante para se pensar a instituicao de ensino.
Sobre esse aspecto, para melhor elucidar essa relacdo, o autor cita um trecho
discutido por Raymond Williams (1973) sobre a hegemonia:
A grande contribui¢do de Gramsci esta em ter dado importancia a hegemonia
e também em té-la compreendido a uma profundidade que julgo rara. A
hegemonia pressupde a existéncia de alguma coisa que ¢ verdadeiramente
total, que ndo é apenas secundaria, ou superestrutural, como o fraco sentido de
ideologia, mas sim que ¢ vivenciada tao profundamente, que satura a um tal
ponto a sociedade e que, conforme supde Gramsci, constitui mesmo o limite
do senso comum para a maioria das pessoas que se acham sob seu dominio,
que acaba por corresponder a realidade da experiéncia social de modo muito
mais nitido do que quaisquer outras no¢des derivadas da formula de base e
superestrutura. Pois se a ideologia fosse meramente uma nogdo abstrata
imposta, se nossas ideias e suposigdes, ¢ habitos sociais politicos e culturais,
fossem apenas o resultado de uma manipulagdo especifica, de um tipo de
treinamento aberto que pudesse ser simplesmente encerrado ou destruido,
entdo seria muito mais facil agir e mudar a sociedade do que vem sendo na
pratica. Essa no¢do de hegemonia como que saturado profundamente a

consciéncia de uma sociedade mostra-se fundamental. (...) Ela ressalta os fatos
da dominacdo. (WILLIAMS, 1973 apud APLLE, 1979, p. 14)

Diante do exposto, tudo isso nos leva a refletir o quanto a hegemonia atua em
nossas consciéncias e, consequentemente, como podera direcionar nossa atuagdo no
ambito educacional, quando interagimos e interpretamos a sociedade com base em um
suposto consenso e senso comum, favorecendo a um conjunto de praticas e significados
que levam a um controle econdmico e cultural desigual.

Dentro dessas perspectivas, entre outras instituigdes, a de ensino podera ser um
dos principais agentes de transmissdo de uma cultura dominante efetiva, pois ao
“prepararem as pessoas”, elas também “preparam o conhecimento”, ajudando a formar
pessoas com valores e significados adequados a uma dada estrutura socioeconomica,
desempenhando a funcao de agentes da hegemonia cultural e ideologica.

Apple (1979) acredita que embora as escolas possam estar a servigo dos interesses
de muitos, a0 mesmo tempo, empiricamente fazem as vozes de poderosos agentes da
reprodugdo econdmica e cultural das relacdes de classe numa sociedade estratificada.

Nesse sentido podemos afirmar que, o estado de consciéncia das pessoas numa
dada situag@o historica e socioecondmica, refletirdo os modos de producdao material, os
valores ideologicos, as relagdes de classe e as estruturas de poder social, raciais e sexuais,

bem como, politico-econdmicas.
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Melhor dizendo, as formas bésicas como sdo organizadas e dirigidas as
institui¢des de ensino, as praticas cotidianas, o ensino e o curriculo estdo dialeticamente
relacionados com o tipo de consciéncia normativa e conceitual “exigidos” por uma
sociedade estratificada. E essa dinamica poderd levar a escola a reproduzir aspectos
importantes das desigualdades através do capital cultural que as escolas preservam e
distribuem, produzindo e reproduzindo formas de consciéncias que permitem a
manuten¢do do controle social, sem que grupos dominantes tenham que recorrer a

mecanismos declarados de dominacao (APPLE, 1979).

Mais do que pela coer¢do e o simulacro, os novos sujeitos hegemdnicos
conseguem convencer pela capacidade de atragdo que exercem suas propostas,
vivenciadas na coeréncia do proprio agir e pela consisténcia de um projeto de
sociedade em condigdes efetivas de universalizar direitos e democratizar o
poder. Tudo isso comporta ndo apenas a elaboragdo de uma outra visao de
mundo e elevadas habilidades politicas, mas também uma refinada capacidade
pedagogica para saber estabelecer ao mesmo tempo relacdes de didlogo com
os aliados e de confronto com os antagdnicos. (SEMERARO, 2012, p. 149)

Ao tratarmos das relagdes hegemonicas, ndo podemos deixar de considerar as
condi¢gdes necessarias para a hegemonia ideologica, pois bem como sustentado por
Gramsci, sdo os intelectuais que empregam e conferem legitimidade as categorias que
fazem com que as formas ideologicas parecam neutras, e por essa razao, para analise da
escola sera necessario o exame das categorias e dos procedimentos empregados pelos
intelectuais profissionais da educacdo para entdo, avaliarmos o papel de uma determinada
escola enquanto reprodutora ou critica da hegemonia social.

Tudo isso nos leva a crer que para compreendermos a escola, além da eliminagao
de qualquer pensamento que a reivindique como uma empresa neutra serd necessario
estarmos atentos as formas complexas em que as tensdes e contradigdes sociais,
econOmicas e politicas sdo mediadas nas praticas concretas dos educadores, pois esta em
jogo nao somente as condi¢cdes materiais de uma sociedade de classes, mas também a
formagdo da consciéncia dos individuos inserido nela. Sera a partir desse nd, que
poderemos avaliar a acdo pedagogica que se alinha com os padrdes hegemodnicos ou
aquelas que se posicionam criticamente, em um embate contra-hegemonico.

Apple (1979) afirma que ha trés aspectos que precisam ser articulados para analise
do papel desempenhado pela educacdo: a escola como instituicdo, as formas de

conhecimento e o proprio educador situados dentro do sistema de relagdes mais vastos de
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que ¢ parte integrante, pois sdo elementos sujeitos a interpretacdo dos seus respectivos
lugares, no interior de uma sociedade complexa, estratificada e desigual.

De acordo com o autor, para a apreciagdo séria do papel da educacao ¢ preciso
que se situe: “o conhecimento, a escola e o educador nas reais condi¢des sociais que
‘determinam’ esses elementos. Proponho, ainda, que esse ato de situar deva ser orientado
por uma visao de justica social e econdmica, caso haja de ser significativo. ” (APPLE,
1979, p. 25)

Olhando a escola mais de perto € preciso estar atento aos conjuntos de principios
e valores selecionados e organizados no curriculo escolar, buscando analisar de onde vem
e o que representam determinadas visdes de normalidade e desvio, de bom e mau, e do
modo como agem as pessoas. E preciso entender quais os interesses sociais que em geral
orientam a escola, bem como a selecdo e organizacdo do curriculo. Sobretudo, ¢

importante atentar ao que ndo esta explicito, mas se apresenta se forma oculta:

O controle social e econdmico ocorre nas escolas ndo somente na forma de
areas de conhecimento que as escolas possuem ou nas tendéncias que
encaminham — mas nas regras e nas rotinas para manter a ordem, o curriculo
oculto que reforga as normas de trabalho, obediéncia, pontualidade, e assim
por diante. O controle ¢ exercido também através das formas de significados
que a escola distribui. Isto €, o corpus formal do conhecimento escolar” pode
se tornar uma forma de controle social € economico. (APPLE, 1979, p. 98)

Apple (1979) aponta que, para compreendermos satisfatoriamente como
funcionam as escolas sera necessario estuda-las como instituicdes que “preparam o
conhecimento”, como instituigdes que cumprem uma funcao ideoldgica, ou seja, sondar
o seu lugar na reproducao cultural, bem como econdmica das relagdes de classe. Tudo

isso, requer, antes:

Uma compreensdo do modo como os tipos de simbolos organizados e
selecionados pelas escolas estdo dialeticamente relacionados ao modo como
determinados tipos de estudantes sdo organizados e selecionados e, finalmente,
estratificados econdmica e socialmente. E tudo isso ¢ abrangido por uma
preocupacgdo com o poder. Quem os detém? Determinados aspectos de ensino
— a organizagdo ¢ a selecdo da cultura e das pessoas (pois de fato isto € o que
fazem as escolas) - contribuem para uma distribui¢ao mais equitativa do poder
e dos recursos econdmicos, ou mantém as desigualdades existentes? Qualquer
que seja a resposta que se dé a essas questdes, para entender como as escolas
realizam isso, € essencial que se fagam duas coisas. Primeiro, deve-se ver como
as escolas operam diretamente. O pesquisador deve compreender como as
regularidades diarias de ‘ensino e aprendizagem nas escolas’ produzem esses
resultados. Em segundo lugar, deve-se ter aquela sensibilidade peculiarmente
marxista diante do presente como histdria, para ver as origens e os conflitos
historicos que fizeram com que essas instituigoes fosse o que sdo hoje. Sem
esse duplo entendimento serda bem mais dificil compreender completamente as
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‘fungdes’ econdmicas e culturais de nossas institui¢des educacionais. (APPLE,
1979, p. 28)

Apple (1979) aponta ser preciso ver a educacdo como produto de uma selegdo e
organizagdo de todo conhecimento social disponivel em uma determinada época,
sobretudo, dentro da logica da relacao entre a distribuicao cultural e distribuicao e
controle do poder econdmico e politico. Vemos que o conhecimento ¢ distribuido de
maneira desigual entre as classes sociais e econdmicas, grupos profissionais, grupos de
diferentes faixas etarias e grupos com poderes diferentes.

Como foi dito inicialmente € preciso pensar a escola estruturalmente e
relacionalmente, como um aparelho cultural e educacional vinculando o processo de
distribui¢do cultural as questdes de poder e controle fora da escola, melhor dizendo, como
um elemento de uma teoria do controle social.

Em seus escritos mais atuais Apple (2013) faz criticas ao novo bloco hegemonico,
ao neoliberalismo que vem agindo como uma espécie de religido e parecendo ser
impermeavel as evidencias empiricas. Onde se v€ por toda parte influéncias neoliberais
para problemas educacionais, partindo da crenca de que “quanto mais mercadizarmos,
quanto mais trouxermos modelos empresariais a educagdo, quanto mais conseguirmos
manter escolas, administradores e professores no calor da concorréncia, melhor eles
serdo. ” (APPLE, 2013, p. 34)

Essa tendéncia tem culminado na transforma¢do do mundo em um grande
supermercado onde ‘“aqueles que detém o capital econdmico e cultural sdo favorecidos
em quase todos os setores da sociedade. A sociedade em um mercado substitui agdes mais
coletivas e mais politicas; a democracia ténue substitui a democracia densa. ” (APPLE,
2013, p. 34)

Apple (2013) também faz critica sobre os neoconservadores que:

Pressupde algo que ndo existe, um consenso sobre o que deve ser o
conhecimento ‘oficial’. Assim, esvaziam uma das perguntas mais importantes
que devem ser feitas em nossas escolas: qual o conhecimento, ¢ de quem,
devemos ensinar? Em sua certeza sobre o que deve ser uma cultura comum,
ignoram um elemento fundamental nesse suposto carater comum: o que ¢
comum ¢ que estamos em desacordo. Na verdade, o que precisa ser ‘o comum’
¢ o constante processo democratico e deliberativo de fazer a interrogagio sobre
o que ¢ comum. (WILLIAMS, 1989 apud APPLE, 2013, p. 35)
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O autor acredita ainda que, embora tudo isso tenha desmobilizado movimentos
sociais progressistas importantes que foram forcas motrizes das muitas mudangas
democraticas tanto na sociedade como nas escolas, que ndo devemos esquecer que tanto
hoje como no passado, sao justamente as relagdes entre cultura e poder, as relagdes entre
as esferas econdmicas, politicas e culturais com as multiplas e contraditérias dinamicas
de poder, que fizeram da educacdo um lugar profundamente ligado a contradigdes,
conflitos, complicadas aliancas sociais, antagonismos, lutas e movimentos sociais. Para
tanto, € necessario reconhecer ¢ compreender a dominagdo para entdo buscarmos
interromper suas vdrias faces e atuagao.

E preciso questionar a escola sempre sobre quem ¢ o beneficiario de suas formas
dominantes de curriculo, ensino, avaliagao e politicas, ao mesmo tempo refletir sobre o
que teriam que fazer de diferente e o que teria que mudar para que isso acontecesse.

Diante desses conflitos contemporaneos e a partir da crenga sobre o potencial da
escola na interveng@o com base em conhecimentos alternativos as estruturas de poder, na
busca por alterar a forma como as pessoas pensam e se comportam, para producao de uma
relagdo mais justa e equitativa entre as diferentes pessoas, entendemos ser necessario um
tipo de atuagdo liderada pelas maos de intelectuais que trabalham com base em
perspectivas contra-hegemonicas.

Precisamos pensar que nesse mesmo espago onde operam mecanismos de
distribuicao cultural que constitui tanto elementos decisivos para o aumento da
dominagao ideoldgica de um grupo sobre outros grupos ou classes menos poderosa, como
um espaco potencial de embates em prol de uma atuacdo com fins de justica social.

Embora Apple (1979) afirme que as escolas ndo foram necessariamente
construidas para aumentar ou preservar o capital cultural de classes ou comunidades, mas
sim dos segmentos mais poderosos da populagdo, o autor no seu texto sobre o papel do
estudioso/ ativista critico em uma época de crise educacional, aponta que “esta ¢ uma
época em que educacdo se tornou ainda mais um lugar de luta, uma época em que
devemos decidir como participaremos de grupos que tratam de tudo isso de maneira
criticamente democratica. ” (APPLE, p.33, 2013)

Portanto, acreditamos que a partir da mesma arma de transmissdo de valores e
tendéncias culturais e econdmicas que, podera atuar como agentes de democracia, pois,

tendo em maos o conhecimento considerado legitimo, conferindo a legitimacao cultural
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ao conhecimento de um certo grupo, poderad desempenhar fungdes contra o conjunto de

relacdes estruturais existentes.

De acordo com Apple (2013), para que nos tornemos um estudioso/ ativista
critico, sera necessario nos colocarmos em um processo continuo ja que, nunca chegamos
a ser definitivamente, e nesse caminho, cabem duas questdes: “que pensemos sobre
reposicionar a nés mesmos, para ver o mundo pelos olhos dos despossuidos; a segunda
que, conectemos nosso trabalho as questdes complexas que envolvem a bussola oral de
uma sociedade, seus meios e fins.” (APPLE, 2013, p. 51) Nesse sentido, vemos que o
desenvolvimento de recursos teoricos criticos serd muito mais bem feitos quando
dialeticamente ligados aos movimentos e as lutas reais.

Diante da chave deixada por Gramsci sobre o papel que os intelectuais organicos
e publicos podem desempenhar, Apple (2013) desenvolve nove tarefas necessarias para
uma educacdo verdadeiramente contra hegemodnica que, em uma analise critica em

educagao deve ser privilegiada. Aqui, destacaremos algumas delas:

Ao se envolver nessas andlises criticas, também deve apontar as contradi¢cdes
e os espagos de acdo possivel. Assim seu objetivo ¢ analisar criticamente as
realidades atuais com um quadro conceitual/ politico que enfatize os espagos
em que as agdes mais progressistas e contra-hegemonicas podem continuar, ou
continuam (...); Atuar como ‘assessores’ dos grupos de pessoas ¢ movimentos
sociais que agora estdo engajados em questionar as atuais relacdes desiguais
de poder naquilo que ja se chamou de ‘reformas ndo reformistas’, uma
expressdo que tem uma longa historia na sociologia critica e em estudos
educacionais criticos(...); Entre as tarefas de uma educa¢do verdadeiramente
contra-hegemoénica ndo estd jogar fora o ‘conhecimento da elite’, e sim
reconstruir sua forma e seu conteido para que ele servisse a necessidades
sociais verdadeiramente progressistas (...); No processo, o trabalho critico tem
a tarefa de manter vivas as tradi¢cdes do trabalho radical e progressista. Diante
dos ataques organizados as ‘memorias coletivas’ de movimentos sociais
criticos ¢ da diferenga, os quais tornam cada vez mais dificil manter a
legitimidade académica e social de varias abordagens criticas que tém se
mostrado muito valiosas para se contrapor as narrativas e relagdes dominantes,
¢ absolutamente crucial que essas tradi¢des sejam mantidas vivas, renovadas
e, quando necessario, criticadas por seus siléncios ou limita¢des conceituais,
empiricos, historicos e politicos (...); Educadores criticos também devem agir
em conjunto com 0s movimentos sociais progressistas que seu trabalho apoia
ou em movimentos contra as premissas e politicas direitistas que analisam
criticamente. Esta é outra razdo pela qual o conhecimento académico em
educagdo critica implica tornar-se um intelectual ‘organico’ ou publico.
(APPLE, 2013, p. 54)

Por ultimos Apple (2013) destaca a relevancia do uso dos privilégios daqueles que

conseguiram chegar em posi¢des e lugares privilegiados, para abrir espagos nas
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universidades e em outros lugares para aqueles que atualmente, ndo estdo presentes ali, e
que ndo possuem voz privilegiada.

O autor conclui seu texto afirmando que das tarefas relacionadas nenhuma pessoa
“consegue se envolver igualmente bem em todas elas ao mesmo tempo. O que podemos
fazer ¢ continuar honestamente a nossa tentativa de lidar com as complexas tensdes e
atividades intelectuais, pessoais e politicas que atendam as exigé€ncias deste papel.”
(APPLE, 2013, p. 60)

Destinadas a serem radicalmente contra-hegemonicas e a questionar at¢ mesmo
a forma como pensamos sobre movimentos contra-hegemodnicos, todas as tarefas
envolvem nosso compromisso politico explicitos e tacitos, e das acdes que
corporificamos, uma vez que, este reconhecimento, em todas as suas complexidades e
contradigoes serd levado tao a sério quanto merecer.

E importante termos em mente que movimentos contra-hegemonicos precisam ser
constantemente construidos, sempre que o grupo dominante limitar ou fechar os espagos.
E esse movimento ativista e intelectual deve atuar dentro de um movimento que crie
condigdes para que cada estudante possa amadurecer na consciéncia de si mesmo e da
realidade em que vive, valorizando as relagdes com os outros e cultivando as premissas
que os aproximem com os problemas mais amplos da sociedade, da politica e dos
conflitos de classes, formando assim, personalidades capazes de se articular com os outros
para resolver as diversas questdes sociais e politicas.

Para Gramsci “educar significa superar a subordinagao das classes subalternas e
transformar “toda relacdo de hegemonia em uma relacdo pedagégica”. ” (SEMERARO,
2011, p. 150). Segundo Semeraro(2011), Gramsci se envolveu diretamente na “politica
concreta ao lado das massas populares para enfrentar as desigualdades existentes entre as
classes, para superar a separagdo entre ‘governantes’ € ‘governados’ € promover a
passagem da condi¢ao de dirigidos a de ‘dirigentes’ (Q 8, 191, p. 1056),”(SEMERARO,
2011, p. 149), e nesse caminho vemos que o intelectual ativista no campo da educacgdo
que atua no processo de conquista da hegemonia pelas classes populares, ao combater a
reproducdo das relacdes atdvicas de uma sociedade fragmentada e desigual jamais
poderao estar alheios as contradigdes do mundo da producao, a estrutura econdmica, as

forgas politicas em jogo na sociedade e as multiplas formas da cultura, pois todo processo
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exigird uma profunda transformacdo politico-pedagdgica nas relagdes individuais e

sociais.

2.2 O educador como um intelectual organico dos setores dominados

O educador que incorpora em suas atividades profissionais o papel de intelectual
da classe trabalhadora, das classes subalternizadas e dos grupos que sofrem com a
exclusdo social serdo aqui reconhecidos como sujeitos ativos por promoverem uma
elevagdo da consciéncia critica desses individuos favorecendo as lutas politicas. Esses

intelectuais:

Se caracterizam pela democratizacao do poder, pela expansdo dos direitos, pela
eliminagdo da violéncia ¢ do embuste. Ao desvendar as contradi¢cdes na
sociedade e ao socializar o poder, os intelectuais populares por um lado
subvertem a concepg¢do de dominagdo, de autoritarismo e de burocratismo, e,
por outro, criam uma nova concepgao de politica fundada sobre o conceito de
hegemonia, de democracia, de ‘dirigentes’ de uma nova civilizagdo.
(SEMERARO, 2006, p. 136)

A visdo critica dos processos sociais envolve a critica da concepcao de mundo dos
setores dominantes, superando-as, e tendo em vista a constru¢ao de uma nova concepgao,
onde se estabelega a unidade entre a teoria e a pratica, entre a politica e a filosofia, visando
a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitdria. Nesse sentido, trata-se de
“elaborar uma concep¢ao nova, que parta do senso comum, nao para se manter presa ao
senso comum, mas para critica-lo, depura-lo, unifica-lo e eleva-lo aquilo que Gramsci

chama de bom senso, que ¢ para ele a visdo critica do mundo. ” (GRUPPI, 1978, p. 69)

Nesse caminho compactuamos com as reflexdes de Gramsci que ressaltam sobre
arelevancia de um movimento intelectual que difunda novas concepg¢odes de mundo, capaz
de elevar a consciéncia civil das massas populares, produzindo novos comportamentos
para que ndo se submetam a dire¢do de ideologias que nao lhes representam. Diante do
carater tendencial de filosofia de massa, o pensador acreditava que para o projeto
revolucionario importava a firme disposi¢cdo para uma luta permanente que buscasse
superar os elementos acriticos da consciéncia e, atribuindo uma importancia imensa a
ideologia, em especial as historicamente organicas, entende que caberia aos

revolucionarios uma atuacdo eficaz que superasse as “ideologias parciais e falaciosas”,
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em um processo que se apoiasse nas ciéncias e na filosofia, “buscando o méaximo de
objetividade no conhecimento, e encaminhando entdo, na acdo, a realizacdo pratica

efetiva da ‘unificagdo cultural do género humano’.” (KONDER, 2002, p. 106)

De acordo com Semeraro (2006) “Gramsci nao cansa de repetir que as concepgdes
que sustentam a iniciativa e o desenvolvimento da subjetividade sdo proprias de um grupo
social que se propde a ser sujeito e protagonista da histéria”, (SEMERARO, 2006, p.99),
além de deixar claro que as classes populares precisam passar por um processo
constitutivo de sua identidade e de sua intelectualidade, passando por uma educagdo que

construa um rigoroso saber mais avang¢ado e socializado.

Para Marx e Gramsci o pensamento ¢ parte integrante da realidade existindo uma
ligacdo inseparavel entre o agir e conhecer, e, portanto, serd no campo das experiéncias
concretas, na interlocucao critica com a cultura e no embate aos processos politicos que
se chegaré a conhecer a si e mesmo, ¢ a elaboracdo de uma proépria concepgao de mundo.
Sendo assim, a leitura dos fatos nada tem de abstragdes aleatorias, mas sdo derivadas de

uma trama sociopolitica na qual os individuos estao situados. (SEMERARO, 2006)

Na tentativa de superar as contradi¢des descobertas, Gramsci se aproxima dos
problemas reais do mundo e passa a refletir sobre a necessidade dos subalternos
construirem na formagdo da propria subjetividade, a aquisicdo de uma nova
inteligibilidade do real, utilizando-se de um espirito critico que desconfie do que esta

dado e naturalizado, criando condigdes para projetos alternativos para a sociedade.

A tarefa epistemoldgica, em Gramsci, ndo se resolve em abstragdes, em
exercicios cerebrais em ‘mero dizer’ de narradores que ‘conversam’ e
‘redescrevem’, ‘livres de injuncdes’, mas estd vinculada a um ativo agir
politico. Construir uma teoria de conhecimento, portanto, significa ‘operar’ de
forma tal que o real possa se tornar inteligivel as classes subalternas e que estas
possa descobrir, com método apurado e ‘por conta propria’, os nexos existentes
entre as coisas, as contradigdes entre a condi¢do desumana em que vivem € 0s
discursos encobridores do poder. (SEMERARO, 2006, p. 28)

Sobre o desafio da formacdo politica docente, pautada nas perspectivas
gramsciana, Vieira (2008) indaga sobre o desafio dos professores que se pautam em
valores sociais dos paradigmas humanistas, da producdo do conhecimento e da cultura

sem estarem centrados na recompensa econdmica:

Nesse contexto, como produzir intelectuais que acima de tudo tenham
compreensdo historica do mundo em que vivem da cultura em que estdo
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inseridos, com uma politica de formagao que prioriza aspectos desvinculados
de tais valores? Como questiona Gramsci, em sua defesa da escola unitaria:
como organizar a educagdo de forma a atender a formagdo humanista concreta
e a atividade pratica, preparando homens para o exercicio autobnomo e criador
de suas fungdes sociais? (VIEIRA, 2008, p. 161)
No interior dessa perspectiva estd em jogo o conhecimento e a vontade que,
Gramsci reconhece como distintos enquanto esferas do agir humano. A subjetividade de
cada sujeito em sua a¢do social serd conduzida a partir do que Vieira (2008) chama de

consciéncias teoricas de um individuo:

Uma implicita na sua agdo, e que realmente o une a todos na transformagao
pratica da realidade; e outra, explicita ou verbal, que ele herdou do passado e
acolheu sem critica. Porém, essa consciéncia verbal ndo ¢ inconsequente, ela é
ligada a um determinado grupo social e influi sobre a conduta moral e pode
atingir um ponto em que a contraditoriedade da consciéncia ndo permita
nenhuma a¢ao e produza uma passividade moral e politica. (VIEIRA, 2008, p.
160)

Vieira (2008) acredita que a personalidade historica de um filosofo individual se
relaciona entre o ambiente que ele quer modificar, a0 mesmo tempo em que, 0 ambiente
reage sobre o filésofo. Ou seja, a atuacdo intelectual deverd sempre ser analisada no
campo das subjetividades e consequentemente, das escolhas entre as diversas concepgoes
de mundo.

Nesse contexto que reflete sobre a atuagdo das subjetividades, tal como em
Gramsci, vemos a escola como uma via de atuacdo desses novos sujeitos sociopoliticos,
inseridos no interior do aparelho privado de hegemonia, podendo atuar ou nao, como
espaco privilegiado para transformagao estrutural da realidade.

Nesse caminho, o dilema acerca da acdo do educador investido no papel de
intelectual, associado com o papel da escola dentro de uma andlise social e cultural,
consiste no questionamento sobre que tipo de conhecimento ¢ considerado importante a
partir do tipo de pessoa que elas consideram ideal dentro da dindmica social. Por outro
lado, dentro dessa perspectiva, a atuagao do educador deverd ser analisada a partir de seu
posicionamento frente aos discursos sociais e institucionais que poderdo ser de
conformagdo ou contestacao da realidade social presente, e devem ser observados em sua
atuacdo enquanto possiveis sujeitos organico ja que, estdo inseridos em uma sociedade
onde as desigualdades estdo expostas e explicitas.

Deste modo, concluimos a partir da crenca de que, serd por meio das

revolucionarias relagdes pedagogicas construidas sobre a reciprocidade dialética o
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educador intelectual ativista com alunos, povo, subalternos, filosofia, historia, economia,
cultura, entre outros, € que se colocardo em questdo a concepcao atavica de politica e de
poder fundados sobre a estrutura de uma sociedade desigual, marcando a histéria para

surpreendentes transformagdes sociais.
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3. Ideologia racista no Brasil: a metamorfose do racismo na sociedade

brasileira

O cientista social, professor Petronio Domingues (2004) em sua obra “Uma
historia ndo contada: negro, racismo e branqueamento em Sao Paulo no pds-aboli¢ao”
conduz uma investigagao riquissima e detalhada de aspectos e elementos que constituiram
uma verdadeira catequese do pensamento racial da classe dominante, resultando em
peculiaridades nacionais onde podemos denominar como Racismo a Brasileira.

Domingues (2004) ao citar Karl Marx, afirma compreender os mecanismos
ideoldgicos que fazem com que as ideias da classe dominante sejam hegemonicas e, por

conseguinte, sejam incorporadas pelas demais classes sociais.

Os pensamentos da classe dominante sdo também, em todas as épocas [...] o
poder espiritual dominante. A classe que dispoe dos meios da produgdo
material dispde também dos meios da producao intelectual, de tal modo que o
pensamento daqueles aos quais sdo negados os meios de producdo intelectual

esti submetido também a classe dominante. (MARX'® 1998 apud
DOMINGUES, 2004, p. 281)

Entretanto, por entender que “a dominagdo ideoldgica ndo se opera estritamente no
terreno classista”, afirma ser necessario realizar um recorte racial para melhor refletirmos
sobre os aspectos dessa dominacdo. Nesse sentido, afirma que para legitimacdo de sua
dominagdo “a “raga” branca precisa que as demais ragas e grupos étnicos, inclusive os
negros, assimilem seus valores e passem a se comportar, pensar, sentir € agir conforme
sua ideologia racial.” (DOMINGUES, 2004, p. 282)

Entre o final do século XIX e o inicio do século XX, passou a vigorar em boa
parte da intelectualidade, da classe dominante, da classe dirigente e de outros setores da
sociedade brasileira, o pensamento de que a inferioridade atribuida ao negro s6 poderia
ser amenizada por via da aquisicdo de valores e atitudes compreendidas como superiores

e peculiares a raca branca. Em outras palavras, somente por meio de um branqueamento

18 Karl Marx, A ideologia alema, trad. Luis Claudio de Castro e Costa (Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998),
p- 48.
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bioldgico e social, € que o grupo etnicamente tido como “inferior”, conseguiria chegar a
sua segunda?’ redengio.

Nessa dindmica, os grupos nao brancos assimilaram um determinado modo de
agir, pensar, sentir € ser, enquanto que, para o grupo branco foi cristalizado um imaginario
que fez dos seus tragos fenotipicos um status social além de um modelo ideal a ser
alcangado para a prosperidade nacional, instaurando uma relacdo de subordinagao racial,
consequentemente, refletida nas relagcdes de poder em sociedade.

Em sua obra, Lilia Schwarcz (1993) registra alguns dos nomes?' que
representaram a época os “homens de sciencia”. Com a tendéncia em adotar os modelos
evolucionistas, e em especial o social-darwinistas que tinha como objeto central o estudo
das ragas, para esses intelectuais os modelos cientificos da época significava uma nova
forma — secular, materializada ¢ moderna — de compreensdo do mundo, muito embora
algumas teorias ja estivessem bastante desacreditadas no contexto europeu.

Naquele momento nao interessava aos intelectuais retornar ao debate original para
restituicao da ldgica primeira de tais teorias, ou ao contexto de sua producao, mas o anseio
era a adaptacdo do que combinava, e o desafio era a elasticidade dessas doutrinas
evolucionistas que justificavam uma “espécie de hierarquia natural a comprovagio da
inferioridade de largos setores da populacao — e descartar o que de alguma maneira soava
entranho, principalmente quando essas mesmas teorias tomavam como tema os
infortunios da miscigenagdo.” (SCHWARCZ, 1993, p. 54)

A introdugdo do pensamento racial europeu que chega ao Brasil em um periodo

que na Europa passava por um processo de descrédito, ndo poderd ser visto como uma

20 A segunda redengo é uma metafora biblica do Antigo Testamento — Génesis 9, onde se situa o destino
das populagdes negras a partir do pronunciamento de Noé. Nesse caso, refere-se ao branqueamento como
um processo de redeng@o étnica, operacionalizado principalmente, através da selegdo sexual. Nas artes do
século XIX, uma pintura produzida por Modesto Broscos (1895) denominada “Redengdo de Cam”, onde é
apresentado uma mulher negra idosa, uma jovem mestica e seu conjuge branco com uma crianga branca no
colo, foi interpretada como a defesa do branqueamento. (OLIVEIRA; SACRAMENTO, 2010)

21 Manuel de Oliveira Lima (1865-1928) do IAGP, Francisco José Oliveira Vianna (1883-1951), do IHGB,
Tobias Barreto (1839-89) da Faculdade de Direito de Recife, Silvio Romero (1851-1914). da Faculdade de
Direito de Recife, Jodo Batista Lacerda (1846-1915), do Museu Nacional, Raimundo Nina Rodrigues
(1862-1906), da Faculdade de Medicina da Bahia, Euclides da Cunha (1866-1909), do IHGB, Edgar
Roquete-Pinto (1884-1964) do Museu Nacional, Herman Von Ihering (1850-1930), do Museu Paulista,
Oswaldo Cruz (1872-1917), da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, Miguel Pereira (1871-1918) da
Academia de Medicina do Brasil, ¢ A. A. de Azevedo Sodré (1864-1929) da Faculdade de Medicina do Rio
de Janeiro.
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traducdo adotada no Brasil, até porque entendemos que o ato de traduzi ndo se limita ao
ato de revelar um conhecimento, e assim, a traducao dessas teorias implicava em uma
selecdo prévia de textos e escolha de certos autores em detrimento de outros,
transformando suas produg¢des em instrumento conservador € mesmo autoritarios para
defini¢ao de uma identidade nacional.

Os intelectuais brasileiros oscilavam entre a ado¢do de modelos deterministas e a
reflexao sobre suas implicagdes, em um contexto de reformulagdo da nacdo que se via
diante de barreiras que ameacavam a formagdo da identidade nacional, ja que sua
populacdo era composta por africanos, aborigenes e mesticos entendidos como obstaculo
para o esplendor da civilizag@o. Esses “homens da sciencia” céticos com as promessas de
igualdade, com a abolicdo e a Republica, perguntavam-se, cada vez mais, sobre as causas
das diferencas entre os homens.

Os argumentos raciais adaptados as condigdes oportunas da sociedade,
justificavam a constru¢do de projetos politicos conservadores e até a existéncia de
hierarquias rigidas, explicadas cientificamente. Utilizando o jargdo evolucionista e racial
as elites letradas buscavam respaldos para redimensionar uma discussao sobre a igualdade
e sobre os critérios da cidadania.

Schwarcz (1993) afirma que ao final da escraviddo se instaura uma democracia
por meio de uma Republica, em um momento onde parecia imperativo repensar a
organizac¢ao desse novo pais, e onde o discurso racial tomava for¢a, ao mesmo tempo que
encontravam em um “projeto liberal a solu¢do para uma nova configuracao politica
procura nas teorias deterministas e antropologicas subsidio para transformar diferencas
sociais em barreiras biologicas fundamentais. ” (SCHWARCZ, 1993, p. 316)

Sobre a originalidade, difusdo e impacto das teorias raciais, o modelo se redefinia
em funcdo da matriz que se originava, onde aos velhos nomes sdo dados novos
significados contextuais que criavam novos valores e concepgoes, diante de uma situagao

social, politica, economica e intelectual vivenciada no pais.

No Brasil, evolucionismo combina com darwinismo social, como se fosse
possivel falar em ‘evolu¢do humana’, porém diferenciando as ragas; negar a
civilizagdo aos negros e mestigos sem citar os efeitos da miscigenagdo ja
avangada. Expulsar ‘a parte gangrenada’ e garantir que o futuro da nagéo era
‘branco ocidental’. (SCHWARCZ, 1993, p. 316)
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A raga torna-se um dado cientifico e comparativo, definindo a particularidade da
nacdo para os homens de lei, se constituindo em um indice tenebroso para os homens da
medicina, ¢ nos fins do século, transforma-se na fala oficial nos institutos historicos,
revelando com isso um uso variado de acordo com o local de insergao.

Nessa dindmica, a questdo racial operou apontando para determinadas
compreensdes da sociedade, impedindo ou relativizando outros debates, a0 mesmo tempo
em que, a leitura determinista fortaleceu a relevancia das racas para formagao da nagao,
levando ao esvaziamento do debate sobre cidadania e da participacao do individuo que
passa a ser negado frente a coercdo racial, ja que o sujeito era entendido como resultado
de seu grupo racial e cultural.

Paradoxalmente, o racismo como fendmeno recente ‘responde sob uma forma
moderna a uma fungdo antiga’ (1966: 320). Reintroduzindo ja em inicios do
século XIX enquanto principio de hierarquizagdo em sociedades igualitarias, o
dogma racial da desigualdade pode ser de certa forma entendido como um
estranho fruto, uma perversdo do Iluminismo humanista, que buscava
naturalizar a desigualdade em sociedades s6 formalmente igualitarias.
(SCHWARCZ, 1993, p. 320)

Para realizarmos um estudo sobre a metamorfose do racismo na sociedade
brasileira nos debrucaremos no que Hall (2013) sugere, ao afirmar que a melhor maneira
para analisar as formas histdricas sobre o racismo, seria operarmos em um nivel mais
concreto e historicizado de abstracdo, “isto ¢, ndo o racismo em geral, mas os racismos”,
(HALL, 2013, p. 362), pois considera que ¢ preciso muito pouco para que se€jamos

persuadidos a aceitar que o racismo ¢ igual em todas as situagdes, seja em suas formas de

relagdes, com as outras estruturas € processos ou em seus efeitos.

O intelectual aposta ainda que os conceitos de Gramsci em sua experiéncia
histérica e organica, dando um peso as caracteristicas nacionais, nos ajudara a interromper

com as ideias de homogeneizacao, pois:

Nao ha ‘lei de desenvolvimento’ homogénea que afete da mesma forma cada
faceta de uma formagao social. Precisamos compreender melhor as tensdes e
contradicbes geradas pelos compassos e dire¢cdes irregulares do
desenvolvimento historico. O racismo e as praticas e estruturas racistas
ocorrem geralmente em alguns setores da formagao social, mas nem todos; seu
impacto € penetrante, porém irregular; € a propria irregularidade desse impacto
pode ajudar a aprofundar a exacerbar os antagonismos setoriais contraditdrios.
(HALL, 2013, p. 363)
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Hall (2013) afirma ainda que, se o racismo nao for um fendmeno exclusivamente
ideologico, ele possui dimensdes criticas ideologicas. E nesse sentido, destaca a utilidade
obra de Gramsci no campo ideoldgico, uma vez que “a dimensdo da andlise tem sido
reduzida por uma concepg¢ao homogénea e nao contraditdria de consciéncia e ideologia,

o que tem deixado a maioria dos criticos desamparados” (HALL, 2013, p. 369).

Ele demonstra que as ideologias subordinadas sdo necessarias e
inevitavelmente contraditorias: ‘Os elementos da Idade da Pedra ¢ os
principios de uma ciéncia mais avangada, os preconceitos de todas as fases
anteriores da historia... e as intui¢des de uma filosofia futura...” Ele demostra
como o ‘eu’, que escora essas formacgdes ideoldgicas, ndo ¢ um sujeito
unificado, mas contraditorio, uma construgdo social. Dessa forma, ele nos
ajuda a compreender uma das caracteristicas mais comuns e menos explicadas
do ‘racismo’: a ‘submissdo’ das vitimas do racismo aos embustes das proprias
ideologias racistas que as aprisionam e definem. (HALL, 2013, p. 369)

Deste modo, a andlise politica da sociedade brasileira em periodo cujas ideias
racialistas se adaptavam as particularidades da realidade brasileira que desenvolveremos
a seguir, serdo realizadas a luz das categorias de analise politica de Gramsci apresentada

no capitulo 1 deste trabalho.

3.1 Ideologia racista e raga: construgdo socioldgica e categoria social de dominacdo e de

exclusdo.

Antes de entrarmos na questdo da forma como surgiu, se propagou e foi se
transformando as caracteristicas da ideologia racista no Brasil, cabe realgar alguns
aspectos dessa ideologia e sua relagdo com a questdo da categoria raga.

Diante do exposto, torna-se importante elucidar que a nocdo de raga que
empregamos no desenvolvimento de todo trabalho ndo sera utilizada no sentido biologico
do termo, por reconhecermos os avancgos cientificos na area da genética que, desde o final
da Segunda Guerra Mundial, apontaram progressivamente a inexisténcia das ragas como
uma realidade biologica.

Sabemos que depois de quase dois séculos de pesquisa, em uma das tltimas fases,
a operacao classificatoria dos cientistas que se dedicavam a fazer pesquisas comparativas
entre patrimonios genéticos, fez com que chegassem a conclusdes que os desencorajaram,

ao perceberem a inoperacionalidade dos critérios escolhidos, levando os proprios
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cientistas, bidlogos e geneticistas humanos, a concluirem que: “a no¢ao de raga humana
ndo tinha base cientifica, ou seja, que a classificacdo da variabilidade humana em ragas
ndo podia ser obtida pela simples consideracdo dos critérios morfologicos, nem pela
simples comparagdo dos patrimonios genéticos das populagdes”. (MUNANGA, 2010, p.
186)

Entretanto, essa validacdo cientifica ndo significa dizer que todas as populagdes
seriam geneticamente semelhantes, pois os patrimonios genéticos sao diferentes, embora
nao sejam o suficiente para classifica-los em ragas, e sobretudo racas estanques.

Sabemos que os avancos cientificos que desmascararam as teorias racialistas e
reposicionaram as relagdes raciais no Brasil e no mundo, ndo podem ser observadas
distantes do campo da dominacao ideologica operacionalizada durante o final do século
XIX e inicio do XX, garantindo a manuten¢do de uma determinada ordem social, onde a
ideologia racista se fez hegemonica em diversos niveis da sociedade.

No Brasil o termo raga jamais foi um termo neutro, pois sempre se associou com
uma imagem particular de pais, oscilando em posi¢des ora positivas, ora negativas.
“Muitas vezes, na vertente mais negativa de finais do século XIX, a mesticagem existente
no pais parecia atestar a propria faléncia da nacdo. ” (SCHWARCZ, 2012, p. 20)

As simbologias geradas a partir da ideia de raca constituiram uma ordem
simbolica que jamais poderdo ser consideradas neutras, uma vez que os individuos
atribuem sentidos a linguagem. Ao se referir a um sentido, os simbolos engendram
“limites, diferencas, tornando possivel a mediacdo social, consagrando-o como ordem

irredutivel a qualquer outra”. (MOARES, 1997, p. 96)

Através dos multiplos imagindrios, uma sociedade traduz visdes que
coexistem, superpdem-se ou excluem-se enquanto forcas reguladoras do
cotidiano. O real ¢, pois, sobredeterminado pelo imaginario, e nisto consiste a
transcendéncia das ideologias: elas expressam as relagdes vividas pelos
homens. (MOARES, 1997, p. 96)

Oriundas da Europa, as teorias racialistas entendidas por Munanga (2000), como
teorias “pseudo cientificas”, uma vez que se mascaravam como cientificas, enquanto seu

conteudo era mais doutrinario®?, ao servir muito mais para “justificar e legitimar os

22 Em acordo com Munanga o carater doutrinario das teorias racialistas se contrapde com o absurdo de

EEINNT3

pensar que “os caracteres adaptativos sejam no absoluto “melhores” ou “menos bons”, “superiores” ou
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sistemas de dominacdo racial do que para explicagdo da variabilidade humana”,
(MUNANGA, 2000, p. 22), produziram instrumentos de dominag¢ao e sujei¢cao dos grupos
nao-bancos, em especial da populacdo negra, que marcou e ainda marca a historia da
humanidade.

Sendo assim, ndo podemos desconsiderar a forga ideoldgica operada pelos
intelectuais, na produ¢do de um saber direcionando para a organizacdo do pensamento
racial no interior da sociedade a qual ele serve. Como resultando desse processo, vemos
através da histéria a promogdo e a incorporagao de formas mentais € comportamentais
que, a partir da difusdo das ideias racialistas, legitimadas pela fun¢do dos intelectuais no
tecido social, cuja visdo de mundo hierarquizava os seres humanos, com base na ideia de
racas humanas, fundadas em critérios de aparéncia e origem, serviam de preservacao das
tradicionais assimetrias socioecondmicas e politicas.

Diante dessa dindmica, concluimos que, “a inexisténcia bioldgica das ragas nao
implica na igual inexisténcia do racismo. Enquanto tais mentalizagdes e praticas sociais
continuarem a ocorrer, ¢ impossivel ndo se continuar adotando a palavra raga”.

(PAIXAO; CARVANO, 2008, p. 15)

Se na cabega de um geneticista contemporaneo ou de um biélogo molecular a
raca ndo existe, no imagindrio e na representagdo coletivos de diversas
populagdes contemporaneas existem ainda ragas ficticias e outras construidas
a partir das diferengas fenotipicas como a cor da pele e outros critérios
morfolégicos. E a partir dessas racas ficticias ou ‘ragas sociais’ que se
reproduzem e se mantém os racismos populares. (MUNANGA, 2000, p. 22)

Nesse estudo, o termo sera utilizado como indice das diferengas fisicas entre os
humanos, e que consequentemente, pode ser visto como causa eficiente dos diferentes
modos de inser¢do social, mais ou menos favoravel ou valorizado (PAIXAO;
CARVANO, 2008), uma vez que na pratica, sabemos que: “a posse de determinadas

caracteristicas fisicas mais ou menos desejaveis corresponde a um tipo de passaporte para

“inferiores” que outros. Uma sociedade que deseja maximizar as vantagens da diversidade genética de seus
membros deve ser igualitaria, isto é, oferecer aos diferentes individuos a possibilidade de escolher entre
caminhos, meios e modos de vida diversos, de acordo com as disposi¢gdes naturais de cada um. A igualdade
supoe também o respeito do individuo naquilo que tem de nico, como a diversidade étnica e cultural € o
reconhecimento do direito que tem toda pessoa e toda cultura de cultivar sua especificidade, pois fazendo
isso, elas contribuem a enriquecer a diversidade cultural geral da humanidade. (MUNANGA, 2000, p. 23)
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diferentes formas de inser¢do de cada pessoa no interior de uma determinada sociedade,
incluindo a brasileira.” (PAIXAO; CARVANO, 2008, p. 15)

Diante do persistente uso popular do conceito de raga, bem como dos trabalhos e
estudos produzidos na area de ciéncias sociais, a utilizagdo do termo ¢ justificada
enquanto realidade social e politica, “considerando a raga como uma construgdo
sociologica e uma categoria social de dominagdo e de exclusdo. ” (MUNANGA, 2000, p.
23)

Raga ¢, pois, uma construcdo historica e social, matéria-prima para o discurso
das nacionalidades. Raga, como diz Thomas Sowel, “antes de um conceito
bioldgico, ¢ uma realidade social, uma das formas de identificar pessoas em
nossa propria mente”(...) Raga ¢ a Gltima informagdo confiavel que se pode
obter sobre alguma pessoa. E informagdo real, mas fala de algo proéximo do
nada. ” (SCHWARCZ, 2012, p. 33)

Portanto, ainda que ndo existam ragas, entendemos que as implicacdes sociais
decorrentes dessa construcdo histdrica e ideoldgica, atribuida por “sistemas culturais em
situagdes concretas”, (SCHWARCZ, 2012, p. 34), até hoje, delimita discriminagcdes ao
lado das categorias género, classe, religido e idade, persistindo como representagao ¢ um
marcador social de diferengas, gerando representacdes hegemonicas de determinados
grupos.

Atualmente, o termo raca se constitui em uma categoria classificatoria
compreendida como construgdo local, historica e cultural, pertencendo a ordem das
representacdes sociais, “exercendo influencia real no mundo, por meio da produgdo e
reproducdo de identidades coletivas e de hierarquias sociais politicamente poderosas. ”
(SCHWARCZ, 2012, p. 34)

Dentro da perspectiva de uma construgdo ideologica relacionada a bases materiais
no interior das diversas sociedades, e incorporadas as diversas visdes de mundo, somos
conduzidos por Munanga (2000) a refletir sobre o seu campo semantico imerso nas
dimensdes temporais e especiais. Segundo o autor, o conteudo dos termos que vao se
originar do conceito de raca operam em um sentido politico-ideoldgico e nao biologico,
portanto sdo etnossemanticos ja que, quando analisamos as conceituagdes de negro,
branco e mestico observamos seus significados distintos ao compararmos as realidades

brasileira, norte-americana e sul-africana. Nesse sentido, podemos afirmar que a raga “¢

de fato uma categoria etnossemantica. De outro modo, o campo semantico do conceito de
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raca ¢ determinado pela estrutura global da sociedade e pelas relacdes de poder que a
governam. (MUNANGA, 2000, p. 22)

Ao considerarmos a raga como uma construgdo politico-ideologico ¢ essencial
compreendermos como as ideologias racistas se difundiram e se tornaram hegemodnica na

sociedade brasileira.

3.2 Construcao e difusao da hegemonia da ideologia racista, no final do século XIX

Para esse topico que pretende abordar a constru¢do e difusdo da ideologia racista,
sera elementar recorrermos a historicidade das doutrinas racialistas que, legitimadas e
reconhecidas como ciéncia no século XIX, tornam-se hegemdnicas no tecido social das
populagdes ocidentais dominantes, a partir da atuagdo dos circulos intelectuais e
académicos da época.

Com base nas categorias de analise de Gramsci, poderemos chamar as institui¢des
cientificas que produziram e consolidaram as ideias racialistas de empresa ideologica a
servico da dominagdo da classe fundamental, ou como, “aparelhos” de produgdo e de
difusdo desse tipo de visdo de mundo baseado nos aspectos raciais.

Nesse sentido, Munanga (2010) chama de empresa cientifica a agdo de
“demonstracdo da existéncia das ragas por meio de critérios objetivos”, (MUNANGA,
2010, p. 183), onde o posicionamento dos cientistas europeus junto aos grupos
descobertos era pautado a partir de comparagdes das caracteristicas mais marcantes ao
seu olhar, tal como a cor da pele, estabelecendo a relagdo entre atributos raciais com a
capacidade intelectual e moral de um povo. Nessa mesma linha, Schwarcz (2012) sustenta
que:

Foi s6 no século XIX que os tedricos do darwinismo racial fizeram dos
atributos externos e fenotipicos elementos essenciais, definidores de
moralidade e do servir dos povos. Vinculados e legitimados pela biologia, a
grande ciéncia desse século, os modelos darwinistas sociais constituiram-se
em instrumentos eficazes para julgar os povos e culturas a partir dos critérios

deterministas e, mais uma vez, o Brasil surgia representado como um grande
exemplo — desta feita, um ‘laboratorio racial’. (SCHWARCZ, 2012, p. 20)

O final do século XIX e inicio do século XX, pode ser analisado como periodo

onde os contetdos ideoldgicos que advinham dessas comunidades cientificas, foram um
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divisor de aguas na consagragdo da hegemonia racista. Os intelectuais das ciéncias
biologicas eram responsaveis pela acdo de classificacdo das ragas humanas, e dos
atributos que conferiam ao branco o processo civilizatério € o dominio dos outros povos
ditos inferiores, devido a sua raca.

De acordo com Schwarcz (1993) para a antropologia cultural ou etnologia social
que tinha como foco central a questdo da cultura, as desigualdades eram explicadas pela
hierarquia racial. O desenvolvimento cultural ¢ tomado como perspectiva comparativa,
quando os termos privilegiados da época eram civilizagdo e progresso, enquanto
conceitos universais. E nesse sentido, segundo os evolucionistas sociais: “em toda parte
do mundo a cultura teria se desenvolvido em estados sucessivos, caracterizados por
organizacgdes econdmicas e sociais especificas. Esses estagios, entendidos como tnicos e
obrigatorios — ja que toda humanidade deveria passar por eles.” (SCHWARCZ, 1993, p.
75)

Esse desenvolvimento, passou por diregdes que iam das mais simples as mais
complexas, como se toda humanidade estivesse sujeita a passar pelos mesmos estagios de
progresso evolutivo, uma vez que, se entendia o progresso como obrigatdrio restituindo
a no¢do de humanidade unica, sendo que o progresso ou atraso, a civilizagdo ou a
barbarie, eram definidos pela razdo de um povo.

De acordo com Schwarcz (1993) na opinido de H. Arendt (1973), as doutrinas
elaboradas eram mais importantes para a conformagao das nagdes do que para informar

sobre as diferencas culturais:

Nos Estados Unidos, a aceitagdo dessas teorias nasceu junto com a paralisagdo
do desejo de reforma (Hofstadter, 1975:47). O darwinismo social, pensado
como uma filosofia da inevitabilidade se transformou em uma doutrina
conservadora nas maos de elites dominantes que apds a Guerra Civil queriam
por fim aos conflitos sociais internos. Na Inglaterra ajustado a uma leitura de
cunho spenceriano, o darwinismo recebeu uma conotagdo liberal, no sentido
de fortalecer a doutrina do /aissez-fair na economia. Empregado
principalmente por setores da burguesia mercantil, o evolucionismo social na
Inglaterra recebeu uma interpretacdo, sobretudo politica, pouco se referindo a
questdo social ou racial (Graham, 1973). Na Alemanha, “uma burguesia
industrial ascendente e poderosa passa a utilizar a questdo da saide em uma
perspectiva darwinista social, como ideologia da integracdo nacional.
(Weindling, 1981:1). Por fim na América Latina, segundo o historiador
Thomas Glick, a introdug@o do pensamento darwinista ndo s6 foi generalizada
como sua aceitagdo esteve vinculada a certos setores sociais: “Em sociedades
onde as elites estdo desunidas, todas as ideias, inclusive as cientificas, sdo
apropriadas como armas. O darwinismo ¢ um exemplo adequado, ja que foi
facilmente convertido em simbolo do secularismo. (1988:103) (SCHWARCZ,
1993, p. 318)
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Desde o século XIX, visitantes naturalistas passam a resumir a singularidade do
territorio ndo mais pela sua flora, fauna ou pujanga da terra, mas sim pela composicao
racial dos homens. De acordo com Schwarcz (1993) ‘“saudada pelos cientistas
estrangeiros como fendmeno desconhecido e recente, a miscigenagao do pais tornava-se,
nesse momento, um tema polémico também entre as elites locais”. (SCHWARCZ, 1993,
p.- 313)

Domingues (2004) contribui trazendo em sua obra nomes de famosos viajantes
que ao escreverem sobre o Brasil, produziram mecanismos de constru¢ao imagética
depreciativa sobre o negro através da descricdo que partia da dtica do homem branco
europeu, com seu sentimento de superioridade, e consequentemente propagando
pareceres racistas com fundamentagdes cientificas sobre a escravidao e o negro. Usando
como exemplo o médico, pesquisador e professor Louis Couty?* (1854-1884) é revelado
que o intelectual reforcava o esteredtipo do negro indolente quando afirmava que fazia
parte das bases das relagdes individuais e sociais do negro cativo, uma postura quase
sempre preguicosa, de bebedeiras e até de masoquismo, como uma espécie de empatia

pelo sofrimento.

Couty nem sequer cogitava em mecanismos de absor¢do de negro a
comunidade nacional. Pelo contrario, ele acreditava que o negro era a causa de
todas as mazelas do pais. Afinal, ele ainda estaria em uma ‘fase primitiva de
evolu¢dao’. Segundo esse autor, ¢ um dado inconteste que o defeito de
desenvolvimento [do negro] esta presente em qualquer dos aspectos de sua
inteligéncia. O estagio de paralisia evolutiva condicionaria o comportamento
pueril dos negros: ‘como as criangas, eles tém os sentidos inferiores,
especialmente o paladar e a audigdo, relativamente desenvolvidos’.
(DOMINGUES, 2004, p. 51)

Foi no interior das institui¢des e entre os “homens de sciencia”, que a raca passa
a ser a linguagem pela qual se apreende as desigualdades observadas, ao mesmo tempo
em que cunhava certa singularidade nacional com base em uma dinamica que vinculava
discurso racial a projetos politicos de cunho nacionalistas, em um contexto oportuno para
se pensar a nacdo em termos bioldgicos. Esses intelectuais atuavam em institui¢des, na

gelatinosa sociedade civil brasileira, estruturando ideologias e difundindo-as buscando

torna-la uma determinada visdo de mundo.

2 Louis Couty, A escraviddo no Brasil, trad. Maria Helena Rouanet (1%ed. 1881) (Rio de Janeiro: Casa de

Rui Barbosa, 1988), p.92.
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Schwarcz (1993) observa que, pouco se sabe sobre a origem dos intelectuais que
atuavam em boa parte desses 0rgaos de carater cultural e outros ligados ao Estado, pois
enquanto alguns analistas destacam “os estreitos liames entre tais grupos, a aristocracia
agraria ¢ o Estado monarquico, (Prado Jr., 1945; Nogueira, 1977), outros encontram
nesses profissionais representantes de “novos segmentos urbanos bastante opostos a

burguesia tradicional proprietdria de terra”. (SCHWARCZ, 1993, p. 35)

Talvez a tinica maneira de defini-los seja seguir de perto sua atuagdo, como
sugeriu Mariza Corréa (1983). Isto ¢, se essa elite ilustrada ndo era, em sua
maioria, originaria das camadas mais pobres, também nédo pode ser entendida
como totalmente oriunda ou até mesmo porta voz exclusiva dos interesses das
classes dominantes. Por outro lado, se ¢ certo que sua composic¢do social os
situa como membros das camadas mais altas da sociedade, sua atuagdo ndo
pode ser exclusivamente explicada em termos de pertinéncia de classe. Por fim,
apesar dos estreitos lagos de parentesco que atavam certos intelectuais a familia
de proprietarios de terra, sua atuagdo se d4 em um contexto urbano, o que ja os
diferencia de seu grupo de origem. (SCHWARCZ, 1993, p. 35)

Assim, vemos que os intelectuais procuravam legitimar ou respaldar
cientificamente suas posi¢des nas instituicdes de saber, inseridos no processo acelerado
de mudancas que passava a sociedade brasileira envolvendo a urbanizag¢ao e o movimento
migratério rumo as cidades, num contexto aonde de um lado estavam os tradicionais
proprietarios de terra nordestinos, € do outro as elites cafeeiras cuja influéncia politica
junto ao imperador estava assegurada desde meados do século.

No seio daquela ebulicdo social onde uma das pautas se centrava na constru¢ao
de um novo regime politico e a conservacao de uma hierarquia social que opunha as elites
de proprietarios rurais, estavam em disputa o problema da desmontagem do sistema
escravocrata, dentre outros impasses que encobriam as: “tentativas de um esbogo de uma
nova nacao que buscava se libertar de algumas amarras do império sem ter claro um novo
projeto politico. ” (SCHWARCZ, 1993, p. 37)

Essa analise do contexto historico s6 evidencia que nao podemos analisar as ideias
e a atuagdo que emergem dos “homens de sciencia” separado ao contexto politico e
econdmico onde emergia “uma nova elite profissional que ja incorporava os principios
liberais a sua retorica e passava a adotar um discurso cientifico evolucionista como
modelo de andlise social. ” (SCHWARCZ, 1993, p. 38)

Nagquele contexto politico, o Brasil passava de objeto a sujeito das explicacoes, ao

mesmo tempo em que optou por fazer das diferencas sociais, variagdes raciais, adotando
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o que Schwarcz (1993) chamou de “imperialismo interno”, onde a partir da ciéncia as

diferengas eram reconhecidas, e determinavam as inferioridades.

Os mesmos modelos que explicavam o atraso brasileiro em relagdo ao mundo
ocidental passavam a justificar novas formas de inferioridade. Negro,
africanos, trabalhadores, escravos e ex-escravos — ‘classe perigosa’ a partir de
entdo — nas palavras de Silvio Romero transformam-se em ‘objetos de sciencia’
(prefacio a Rodrigues, 1933/88). Era a partir da ciéncia que se reconhecia
diferencas e determinavam inferioridade. (SCHWARCZ, 1993, p. 38)

E foi através de uma sistematica reverberagao dos discursos cientificos, dentro de
uma logica que reconhece os embates pela hegemonia no seio da sociedade civil, que
refletimos sobre o desempenho dessas institui¢des enquanto lugares de producdo de
estratégias que objetivam reformular o processo social, nos sendo relevante valorizar a

29 ¢¢

concepgdo gramsciana da “guerra de posi¢des” “que reside numa ocupagao progressiva
(ou processual) de espacos na sociedade civil. (MORAES, 1997, p. 101)

E de acordo com Moraes (1997), os sistemas simbdlicos emergem para unificar o
imagindrio social, arquitetando as finalidades e a funcionalidade das institui¢des e dos
processos sociais. Nesse caso, ndo podemos deixar de chamar atengdo para o papel das
instituicdes ¢ dos “homens de sciencia” na produgdo de um imaginario social, aqui
compreendido como um fator regulador e estabilizador, que abre caminhos para
diferentes modos de sociabilidades.

A interface individuo e instituicdo exerciam a legitimagao das ideologias racistas
que encarnavam sentidos reconhecidos pelas comunidades, tornando a ideia hegemdnica
na rede imaginaria de significacdes que, consequentemente, determinaram referencias
simbdlicas dos modos pelos quais a consciéncia apreende a vida e a elabora.

No conflituoso contexto ideoldgico do século XIX, a promessa de igualdade
juridica vivia um embate com a o determinismo racial que criava novas formas de
hierarquias e estratificagdes com base em “comprovacdes cientificas” que legitimavam

as desigualdades bioldgicas entre os homens.

As institui¢des criadas no século XIX com a chegada da corte portuguesa no
Brasil em 1808, tornaram-se importantes centros de difusdo cientifica de base
racialista. Como exemplo, pode-se citar o Museu Nacional que teve como
diretor, no periodo de 1895/1915, o antropdlogo Jodo Batista de Lacerda. Em
sua participacao no I Congresso Internacional sobre Ragas Humanas, ocorrido
em Londres, em julho de 1911, Lacerda apresentou tese sobre a mestigagem
brasileira, como problema que seria resolvido pelo branqueamento ‘do povo
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através da miscigenagdo seletiva e da imigragdo europeia (SEYFERTH,
2002)’. (OLIVEIRA; SACRAMENTO, 2010, p. 216).

Assim, a partir da década de 1870, a sociedade brasileira se viu permeada por
ideologias fundadas por um horizonte de referenciais sobre fundamentos de uma cultura
nacional, influenciadas por teorias como o evolucionismo social, o positivismo, o
naturalismo e o social-darwinismo. Contudo, esses principios teve uma tradugao por parte
dos intelectuais brasileiros, buscando adequa-las a realidade brasileira. A releitura
particular das teorias raciais encaminhou os intelectuais a diversas contradigdes, pois ao
mesmo tempo que se absorveu a ideia de que a raga era uma realidade essencial, alguns
grupos negavam a noc¢ao de degeneracdo da mesticagem conforme previa o modelo
original, fazendo um casamento entre modelo evolucionista que acreditavam em
diferentes etapas de desenvolvimento da humanidade, e darwinista social que negava

qualquer possibilidade na miscigenagao racial.

Porque se elegiam as teorias raciais de analise em detrimento de outros
modelos de sucesso na época. A resposta ndo ¢ tdo imediata. Ou seja, se é certo
que o conhecimento ¢ a aceitagdo desses modelos evolucionistas e darwinistas
sociais por parte das elites intelectuais e politicas brasileiras traziam a sensagao
de proximidade com o mundo europeu e de confianga na inevitabilidade do
progresso e da civilizagdo, isso implicaria, no entanto, certo mal-estar quando
se tratava de aplicar tais teorias em suas considera¢des sobre as racas.
Paradoxalmente, a introducdo desse novo idedrio cientifico expunha, também,
as fragilidades e especificidades de um pais ja tdo miscigenado.
(SCHWARCZ, 1993, p. 46)

Nesse sentido, passamos a refletir sobre a interpretacdo local dos intelectuais que
aqui tiveram que se posicionar sobre o futuro e os impasses da nagao de caracteristica
multirracial, diante das interpretagdes diversas, dentre elas as correntes pessimistas que
viam a nagdo brasileira degenerada por seu perfil populacional constituido por racas
mistas.

De qualquer forma, essa releitura consolida a ideologia do racismo no Brasil. De
acordo com Domingues (2004):

Com o fim da escraviddo, os mitos raciais foram reforgados. Os males do pais,
0 atraso, o subdesenvolvimento, eram difundidos como de responsabilidade do
negro, produtos de sua inferioridade racial. Como agente supostamente

improdutivo, o negro era visto como encarnacdo do antitrabalho e, por
conseguinte, negacao viva do progresso do pais. (DOMINGUES, 2004, p. 53)
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Amparados pelo recorte racial da historia brasileira, podemos afirmar que, na
virada do século XIX para o XX no Brasil, que os aparelhos privados de hegemonia dos
setores dominantes, foram responsaveis pela reproducdo de teorias na integra ou
parcialmente adaptadas a realidade multirracial do pais, em solidariedade aos valores

sociais e projeto politico de uma classe dominante que detinha a hegemonia.

3.3 Ideologia do branqueamento: solugdo para o problema do Brasil do final do século

XIX e inicio do século XX

O racismo cientifico estabelecido enquanto hegemonia cultural, ao mesmo tempo
em que foi difundido por teorias cientificas, consolidou-se por agdes politicas projetadas
pelas classes dirigentes, através de projetos politicos que segundo Domingues (2004),
eram voltados para “desnegrecer” o Brasil no século XIX, por uma versao refinada de um

projeto de arianizacao do Brasil.

Tingido pela entrada macica de imigrantes — brancos e vindos de paises como
Italia e Alemanha -, introduziu-se no Brasil um modelo original, que, em vez
de apostar que o cruzamento geraria a faléncia do pais, descobriu nele as
possibilidades de branqueamento. Dessa forma, paralelamente ao processo que
culminaria com a libertacdo dos escravos, iniciou-se uma politica agressiva de
incentivo a imigrag@o, ainda nos ultimos anos do Império, marcada com a
intengdo também evidente de “tornar o pais mais claro”. (SCHWARCZ, 2012,

p. 39)

De acordo com Domingues (2004) a expectativa da vertente ideoldgica assumida
na belle époque, estava voltada para o branqueamento pela via da miscigenacdo que,

produziria uma populagao mais clara, em razao de dois fatores:

Primeiro, o branco era biologicamente superior ao negro; segundo, as pessoas
tendiam a procurar parceiros mais claros para se casar. A uniao de casais mistos
desencadearia o surgimento de uma populagdo mestica, sempre disposta a
tornar-se mais branca, tanto cultural como fisicamente. (DOMINGUES, 2004,
p. 255)
Desse modo, observamos a dinamiza¢do das teorias racialistas através da
propagac¢ao de ideologias que propunham o branqueamento como um ideal. Podemos ver
1sso quando nos remetemos ao diretor do Museu Nacional do Rio de Janeiro, Jodo Batista

de Lacerda que, ao participar do I Congresso Internacional das Ragas, realizado em julho
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de 1911, apresentava uma tese intitulada “Sur lés métis au Brasil”, contundente em sua
defesa do branqueamento deixando, de acordo com Schwarcz (2012), uma mensagem
clara: “E légico supor que, na entrada do século, os mesticos terdo desaparecido no Brasil,
fato que coincidird com a extingdo paralela da raca negra entre nds. ” (SCHWARCZ,
2012, p. 25)

Apontando para uma mudanga de perspectiva ariana que operava para uma
limpeza étnica no pais:

O eminente cientista brasileiro previa que no curso de mais de um século a
‘raga’ negra desapareceria do Brasil: ‘provavelmente antes de um século a
populacao do Brasil serd representada, na maior parte, por individuos da raga
branca, latina, e para mesma época o negro e¢ o indio terdo certamente
desaparecido desta parte da América’. (DOMINGUES, 2004, p. 255)

Embora a tese desse intelectual tenha sido recebida com pessimismo, uma vez que
julgava-se um século muito tempo para que o Brasil se tornasse branco, a materializagdo
de suas ideias ¢ formalizada pela posse e exposi¢do de uma reprodu¢do do quadro do
artista da Escola de Belas Artes do Rio de Janeiro, M. Brocos, intitulada “A redencao de
Cam”, de 1895, cuja legenda trazia: “Le négre passant au blanc, a la troisiéme génération,
par I’effet Du croisement dés races” [O negro passando para o branco, na terceira geragao,
por efeito do cruzamento de ragas]”. (SCHWARCZ, 2012, p. 25)

De acordo com Jodo Batista de Lacerda®® o que impulsionava a lei geral do
branqueamento tinha sua légica fundada no sentenciamento do negro como responsavel

pelo seu proprio estado de degradagao social. Para esse intelectual:

[...] a desorganizacdo da raca negra no Brasil; sem nenhum lago de unido entre
eles, sem nenhuma espécie de iniciativa, perdidos por invios caminhos como
os animais extraviados de um rebanho, os negros ndo puderam achar até hoje
no Brasil um diretriz para se encaminharem a uma organizagao social qualquer.
O abandono, o isolamento, a inagdo, a inclria a que se entregaram apos a
abolicdo da escraviddo tem aumentado demais em mais a sua decadéncia e
estdo concorrendo para sua extingdo. No Brasil o problema da raga negra
resolve-se sem esforco e sem dificuldades [...] (LACERDA apud
DOMINGUES, 2004, p. 256)

%5 O Congresso Universal das Ragas, Reunifio em Londres, 1911, apreciagdo e comentarios de dr. Jodo
Batista de Lacerda (Rio de Janeiro: Papelaria Macedo, 1912), p.95.
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Ao contestar a tese de Lacerda sobre o desaparecimento do negro no pais, Silvio
Romero®®, na obra “Historia da Literatura brasileira”, de 1888, estimava que “o processo
de branqueamento levaria de trés a quatro séculos: “O elemento branco tende em todo
caso, a predominar com a internagao ¢ o desaparecimento progressivo do indio, com a
extingdo do trafico dos africanos e com a imigra¢ao europeia, que promete continuar. ”
(DOMINGUES, 2004, p. 257)

Na segunda metade do século XIX, politicas de imigracao e ocupagdo das colonias
agricolas foram implementadas para atender aos objetivos de natureza ideolodgica, e de
acordo com Domingues (2004), serviram para rechacar o homem negro, liberto ou
escravo, ja que a discriminacgdo contra o negro era um elemento presente em quase todo
programa de imigracao.

O receio sobre a propagagao de mau carater, vicios organicos € morais no pais,
males considerados insoluveis pela ciéncia que havia comprovado a inferioridade
biologica, moral e intelectual dos ndo-brancos, motivavam e agenciavam o0s

posicionamentos ideologicos e as politicas que definiriam os rumos do Brasil.

Uma das fontes que revela o sentido norteador da politica imigrantista e a
representacdo negativa do negro s@o as obras dos politicos e intelectuais que
serviram de porta-voz dos interesses da classe dominante. A primeira obra
examinada, Reflexdes sobre a colonizacdo no Brasil, foi produzida por
Domingos José Nogueira Jaguaribe Filho (1848-1926), médico, politico e
latifundiario. Esse livro € a versdo da tese aprovada com distin¢do pela
Academia de Medicina da Corte. Publicada em Paris, em 1878, o texto assinala
que na politica governamental de imigracdo e ocupagao das colonias agricolas,
‘[...] ndo é s6 o progresso material que almejamos, ¢ também o moral e
intelectual; torna-se, pois, necessario ver qual o povo que melhor nos convém
[...] Deveriamos logo excluir as ragas africanas e asiaticas, que, decrépitas no
espirito e disformes no corpo, estdo condenadas a desaparecer da terra como a
lia da humanidade’?’. (DOMINGUES, 2004, p. 45)

Uma das primeiras obras que se debrugaram sobre a questdo racial no pais
chamou-se “Historia do Brasil”?® escrita pelo alemio Heinrich Handelmann (1827-1891),

com formagao em direito, professor de historia em diversas universidades e diretor de

26 Silvio Romero, Historia da Literatura brasileira, tomo I (3* ed. Rio de Janeiro: José Olympio, 1943) — (1?
ed. 1888)

27 Domingos José Nogueira Jaguaribe Filho, Reflexdes sobre a colonizagdo no Brasil (Sdo Paulo: A. L.
Garraux e Cia, 1878), p. 278.

28 Heinrich Handelmann, Histéria do Brasil, trad. Licia Furquim Lahmeyer (4 ed. Sdo Paulo/ Belo

Horizonte: Itatiaia/ Edusp, 1982)
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museus, sua obra publicada em Berlim em 1860 foi traduzida e editada em diversas
linguas. Consagradas nos meios eruditos servindo de referéncia para intelectuais, de
acordo com Domingues (2004), era “considerada por muitos ‘a melhor histéria do Brasil

até entdo escrita’ . (DOMINGUES, 2004, p. 43)

Avaliando serem os indios e negros ragas inferiores, desprovidas de energia
vital e incapazes de atender a crescente necessidade do pais (tanto de
povoamento quanto de mao-de-obra para lavoura), Handelmann encontrava na
imigragdo europeia o recurso recomendavel para o Brasil, mormente apos o
fim do trafico negreiro em 1850. Nem mesmo o homem livre, também
conhecido como trabalhador nacional, era visto como alternativa razoavel.
‘Como se sabe’, argumentava Handelmann, ‘a populagdo livre, mesmo o
homem de condi¢gdo comum, tem sido até aqui, completamente indolente,
preguicoso e avesso a todo esforco fisico’. Afinal, ‘o brasileiro livre prefere
viver em estado de pentria e independente, e mesmo prefere tal vida a riqueza,
se, para alcanga-la, tiver que trabalhar’. (DOMINGUES, 2004, p. 43)

Por meio de um balango do modelo de imigracdo adotado no império,
Handelmann apresenta uma proposta refinada de branqueamento, acerca do carater da
imigragdo e do processo de evolugdo racial no Brasil, nas consideragdes finais da obra
intitulada como “O Brasil e a imigracao”.

De acordo com Domingues (2004) para o autor, o projeto imigrantista ¢ de
povoamento passava pelo crivo eugénico da selecao racial, uma vez que nao era qualquer
nacionalidade de origem europeia adequada para realizar a “faganha” de branquear o
Brasil. A preferéncia era pelos alemaes, representando a raca ariana por possuir todas as
qualidades necessarias para promocao de uma depuracdo na revolugdo racial brasileira,

para constituicao de uma raga teuto-brasileira.

Dada as condic¢des naturais e climaticas favoraveis, uma imigragdo em massa
de alemaes deveria ser destinada para ocupar a regido Sul e Sudeste, ao passo
que os negros e mesticos deviam ser realocados para a regido decadente do
Norte € Nordeste. O modelo econdmico de Handelmann, assevera Clovis
Moura?, ‘tinha implicita toda uma politica racial que incluia nio apenas o
branqueamento do Brasil, mas a sua arianizagdo, criando dois brasis: um
branco, baseado no trabalho livre dos europeus, ¢ um negro ¢ mestigo, no
Nordeste e Norte, baseado no trabalho escravo. O moderno para o europeu. O

arcaico para o negros ¢ mesti¢os do Brasil’ (DOMINGUES, 2004, p. 44)

2 Clovis Moura, As injusti¢as de Clio: o negro na historiografia brasileira (Belo Horizonte: Oficina de
Livros, 1990), p. 181
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Diante da proposta desse modelo de imigragdo, o governo oportuniza um
tratamento privilegiado para que os alemaes se sentissem motivados a “contribuir para o
desenvolvimento do Brasil, com sua pretensa maior capacidade de producao,
empreendimento, criatividade e superioridade moral, intelectual, cultural e étnica”.
(DOMINGUES, 2004, p. 45)

Para tanto, seria preciso dispor de algumas condi¢gdes que viabilizassem acessos
preliminares que favorecessem o processo, tal como a facilitagdo “na aquisi¢ao de terra;
plenos direitos de cidadania; isencdo do recrutamento para o exército e para o servigo de
guerra; liberdade de culto religioso; uma politica de respeito a sua lingua e aos seus
costumes. ” (DOMINGUES, 2004, p. 44)

Nesse contexto, ¢ imputada a miscigenagdao o sentido de promover a “limpeza
¢étnica” da populagdo, com desfecho apds geracdes do cruzamento racial que, ja era muito
comum entre os africanos e os portugueses, dando origem aos conhecidos como mulatos.
Assim, em cinco geracdes, cruzando-se por sua vez com brancos, até a realizagdo do
branqueamento idealizado.

Outro intelectual integrante da classe dominante, Jodo Cardoso de Meneses (1827-
1915), bardo de Paranapiacaba, fazendeiro e conselheiro do Império -, segundo
Domingues, foi encarregado pelo ministro da Agricultura de preparar um projeto de
imigragdo para o Brasil, publicado em 1875, intitulado “Teses sobre a coloniza¢do do
Brasil”, onde além de concluir que a raga chinesa degeneraria ‘nossa [raca]’, foi autor de
um projeto lei onde seu pensamento racista se posiciona radicalmente “contrario a
eventuais contratos de locagdo de servigos de trabalho com ‘béarbaros negros da Africa’.”
(DOMINGUES, 2004, p. 48)

Através de apologias de uma imigragdo alema para o pais, observamos as
ideologias que circulavam entre as elites intelectuais e politica brasileira na busca
eficiente por branquear o pais, onde o ponto de vista era baseado na entrada macica de
imigrantes de nacionalidade alema, para empreenderem a dupla tarefa de atender as
necessidades de exploragdao da sua mao de obra no trabalho na lavoura, além da sua
ocupacao nos vazios demograficos.

De acordo com Domingues (2004) “Tanto no imaginario social quanto nos redutos

cientificos, o ‘ariano’ era a expressdo de que havia de mais desenvolvido em matéria de
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cultura e civilizagdo, além de se considerar a suposta pureza de seu sangue capaz de

regenerar racialmente o Brasil. ” (DOMINGUES, 2004, p. 49)

Avaliando qual das nagdes europeias poderiam nos fornecer imigrantes mais
aptos, Jodo Cardoso de Meneses remetia-se para um especialista em imigragéo,
para comprovar que o alemao era o imigrante ideal. O alemdo, diz ele ‘[...] tem
o talento da imigragdo. Paciente, perseverante, aplicado, amando o trabalho
pelo trabalho, passando facilmente de qualquer oficio de artesdo para a
profissdo agricola, suportando com coragem, mas sem resignagao fatalista, as
provas de uma situagdo nova, resistindo a opressao em nome de seu direito,
haurindo sua forca moral nas alegrias da familia, ambicioso [...]’3°
(DOMINGUES, 2004, p. 48)

A oposicao quanto a hipdtese da imigracao de negros para o Brasil exposta no
Primeiro Congresso Brasileiro de Eugenia®!, em 1929, no Rio de Janeiro, aconselhava a
exclusdo de todas as correntes imigratdrias que ndo fossem da raga branca, evidenciando
que o processo politico de imigra¢do no Brasil tinha como um de seus fins a purificagcdo
da raga e, por conseguinte, o branqueamento da nagao.

Domingues (2004) afirma que o branqueamento ¢ uma categoria analitica que vem
sendo usada com mais de um sentido, “ora como interiorizagdo dos modelos culturais
brancos pelo seguimento negro, implicando a perda do seu éthos de matriz africana; ora

¢ definido como o processo de ‘clareamento’ concreto da cor da pele da populagao

brasileira” (DOMINGUES, 2004, p. 253).

O branqueamento foi uma das vertentes ideoldgicas assumida pelo racismo da
belle époque. Ele, em varios momentos, se confundiu com a prépria ideologia
racial da elite brasileira. E, como esta lhe conferiu estatuto cientifico, ocultava-
se o racismo antinegro que trazia na sua esséncia. O diagnostico do
branqueamento da populacdo legitimava as politicas publicas de desamparo e
exclusdo social da populagdo negra. (DOMINGUES, 2004, p. 254)

A fundamentag¢do “cientifica” da ideologia do branqueamento foi introduzida no

Brasil a partir da segunda metade do século XIX, através dos preceitos tedricos

39 Jodo Cardoso de Meneses Sousa, Teses sobre a colonizagdo do Brasil: projeto de solugdo as questdes
sociais, que se prendem a este dificil problema (Rio de Janeiro: Tipografia Nacional, 1875), p. 422.

31 Congresso Brasileiro de Eugenia. Rio de Janeiro, 1929. Actas e trabalhos. Rio de Janeiro: s. n., 1929.
v.1. 342 p- 613.94 C7e. reg. 8328/06 ex.3. Disponivel em:
http://docvirt.com/docreader.net/docreader.aspx?bib=AceBibCOC_R&pasta=Actas%20e¢%20trabalhos%

20d0%20Congresso%20de%20Eugenia&pesq=
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evolucionistas, do darwinismo social, e em uma segunda etapa do arianismo, propagando
a superioridade bioldgica, intelectual, cultural e moral da raca branca sobre as demais.

A difusdo dessas teorias foi realizada pela maior parte da classe dominante,
ocorrendo entre as décadas de 1880 e 1930, operando um debate cientifico, entre os
intelectuais e politicos, “concernente ao tempo necessario para ocorrer a extingdo do
negro em terras brasilis. A previsao oscilava de um a quatro séculos. Tratava-se de um
processo racial que, presumivelmente, transcendia as vontades pessoais ou as questoes de

ordem moral.” (DOMINGUES, 2004, p. 42)

E importante assinalar que o ideal de branqueamento da populagio brasileira
atendia aos interesses da elite brasileira e ndo foi produto, apenas, da vontade
pessoal dos intelectuais que, maquiavelicamente, resolveram levar avante um
plano insidioso contra os negros. (DOMINGUES, 2004, p. 254)

Um dos principais intelectuais da tese do branqueamento no Brasil, foi Oliveira
Viana (1883-1951). Advogado e historiador, tornou-se um dos maiores discipulos e porta-
voz das teorias e ideologias raciais do Estado brasileiro nas primeiras décadas do século
XX. Em uma de suas principais obras, “Evolu¢do do povo brasileiro”, segundo
Domingues (2004), a populacdo negra era desqualificada como barbara, servil, de
reduzida capacidade intelectual, inapta a apreender o conhecimento cientifico e cultural
do branco europeu, além de ser descrita como uma “massa passiva e improgressiva”
(DOMINGUES, 2004, p. 260). A publicacio chegava ao ponto de apresentar
“presumiveis provas empiricas da trajetoria do Brasil rumo a ‘arianizacdo’ (designagao
que ele dava ao fendmeno do branqueamento) ” (DOMINGUES, 2004, p. 259)

Para Oliveira Viana®?

o fim do cativeiro representava a impossibilidade de
civilizagdo do negro, j& que ficaria desprovido da disciplina educativa da senzala onde os
senhores os mantinham dentro de certos costumes de moralidade e sociabilidade que, lhes
assimilariam, tanto possivel a raga superior, pois para o intelectual: “O negro puro nunca
podera assimilar completamente a cultura ariana, mesmo o0s seus exemplares mais

elevados: a sua capacidade de civilizacdo, a sua civilizabilidade, ndo vai além da imita¢ao,

32 QOliveira Viana: “O povo brasileiro e sua evolugdo”, em Recenseamento do Brasil de 1920, Diretoria
Geral de Estatistica, vol. 1 (Introdugdo) (Rio de Janeiro: Tip. Da Estatistica) 1922, p. 326
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mais ou menos perfeita, dos habitos e costumes do homem branco.” (VIANA, 1922 apud
DOMINGUES, 2004, p. 260)

Nesse contexto, o programa de imigragao era entendido por Oliveira Viana como
medida politica do projeto de branqueamento, uma vez que os imigrantes europeus de
“raga superior” iriam absolver a “raca inferior”, culminando em um processo de
purificacdo étnica. Por isso “a chegada do imigrante, “‘um tipo plasticamente perfeito’,
belo, teria também a funcdo de embelezamento, de eliminagdo estética do negro,
considerado um ‘tipo étnico’ feio. ” (DOMINGUES, 2004, p. 261)

O pensamento liberal a favor da modernizagdo industrial no Brasil, pode ser
analisado como outra linha de argumentagdo pré-branqueamento. Desde antes da
Abolicao havia defensores da vinda de trabalhadores europeus para o desenvolvimento
econdmico do pais, “ndo s6 com a suposicao de superioridade racial dos brancos, como
também de produtividade maior da mao de obra europeia com relagdo a mao de obra
negra escrava. ” (CARONE, 2009, p. 16)

Joaquim Nabuco foi um dos representantes do projeto econdmico e politico-liberal
do pais que consistia na abolicdo das relagdes escravistas e na reordenagao das relagdes
de trabalho pela importagdo da forca produtiva j4 adaptada a economia industrial
capitalista. No entanto, os projetos eram carregados de ideias preconceituosas sobre o
negro, a despeito de pretender representar o pais como um lugar de convivéncia inter-
racial. Naquele periodo, os argumentos tinham como anseio arrancar o pais do isolamento

da economia mundial e fornecer uma imagem atrativa do pais.

Nao houve da parte dos liberais nenhuma preocupacgdo concreta definida por
medidas relativas aos escravos libertos, com o destino da populacdo negra. Os
argumentos visavam ou tinham como destinatarios as elites brancas, de modo
a convencé-las de que a imigragdo aumentaria o coeficiente de “massa ariana”
no pais: o cruzamento e o recruzamento acabariam por branquear o pais num
futuro proximo e remoto. (Houve quem pensasse que a solugdo da questdo do
negro ap6s a Abolicdo deveria ser a extradi¢do e a fundacdo de colonias na
Africa, ou quem sabe defendesse, como Silvio Romero, a manutencdo da
escraviddo até que os negros sucumbissem no terreno econdmico pela
concorréncia do trabalho livre do imigrante europeu). (CARONE, 2009, p.16)

Vemos que no periodo pré e pos-abolicionista a pressao cultural do
branqueamento correspondia as necessidades, anseios, preocupagdes e medos das elites

brancas e das articulagdes ideoldgicas dos intelectuais. E nesse cendrio fazia parte da
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trama a depreciacdo do negro no imagindrio social que justificavam ac¢des no campo
politico, social e economico.

A formulacao dos diversos discursos que circulavam em consonancia com o0s
interesses da elite brasileira nos encaminham para reflexdes acerca do imaginario

produzido socialmente que atribuiu ao negro uma macula inata de sua condi¢do humana.

Nos discursos do dia a dia, na representagdo popular, nos jornais de circulagao
diaria, ¢ quase corriqueiro o argumento que traduz a ciéncia em termos
populares e encara a raga como uma questdo de importancia fundamental dos
destinos da nagdo. Simplificando o que tdo bem se diz nas teorias scientificas,
¢ através da ragca que se determinam os destinos de um povo, da nagdo.
(SCHWARCZ, 1983, p. 322)

Observamos que uma das particularidades da formacao do pensamento racial
brasileiro partiu de discursos que se faziam legitimos oriundos de uma visdo racial que
insurge dos estabelecimentos cientificos, estando presente, sobretudo “no dominio das
relagdes pessoais e das vivéncias cotidianas, justificando hierarquias sociais nomeadas
em base a critérios bioldgicos (nesse movimento que partia das instituicdes de saber para
alcangar o senso comum e vice-versa). ” (SCHWARCZ, 1993, p. 323)

Nesse sentido, podemos perceber que o imagindrio social brasileiro foi
contemplado por uma rede imaginaria de concepgdes raciais que simbolicamente revelam
sua eficacia racista, ao legitimar uma visao hegemdnica sobre a populacao negra.

Essa rede imaginaria que constituiu um mecanismo de dominacdo de classe
incorporada pelas demais classes sociais foi expressada no terreno social, estético e
biologico. Para a legitimag¢ao da dominagao era necessario a raca branca que as demais
ragas e grupos €tnicos, assimilassem seus valores e passassem a se comportar, pensar,
sentir e agir conforme o ideal racial.

No plano social os valores estavam fundados na expectativa da aquisi¢ao de
atitudes e comportamentos positivos brancos, por parte dos negros, através da adocdo do
estilo de vida, maneira de ser, estar ¢ ver o mundo do branco. No plano estético o branco
era 0 modelo de beleza considerado padrdo e no plano bioldgico a premissa era
apresentada como melhoria da raca através do branqueamento por via da miscigenacao.

As ideias que circulavam influenciadas pela ideologia do branqueamento
emergiam no cotidiano das familias gerando uma visdo de mundo que acabou sendo

abracada por boa parcela da populacdo negra que incorporou os mandamentos do
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branqueamento. Nesse caso, membros da populacdo negra passaram a adotar a brancura
como padrido de beleza e a “negritude” como padrio de feiura, inferioridade e,
consequentemente, como um nado desejo. E nesse caminho, essa ideologia “representou
um entrave para a formagao positiva da auto-estima do negro, pois esse passou a alimentar
um certo autodesprezo. ” (DOMINGUES, 2004, p. 292)

Nesse caminho vemos o quanto a sociedade civil, representada aqui pelos seus
“aparelhos” e a agdo dos intelectuais tiveram a funcdo e o poder de difusdo de uma
determinada ideologia racista, pois através dos seus programas implicitos e explicitos,
operaram significativamente para a propagacdo de uma ideologia que se fez ideal entre
brancos e negros, enaltecendo os primeiros e estigmatizando os segundos.

Para Domingues (2004), a ideologia do branqueamento estético e a auséncia de
modelos positivos em que pudesse se espelhar, favoreceu a recusa de alguns negros de
sua propria natureza, desembocando em crise de identidade étnica. E nesse caminho de
descaracterizacdo fenotipica através da busca pela supressdo dos tragos raciais afros, o
negro se distanciava do sentimento de ser africano, se aproximando mais do latino ou

ocidental.

A negacao da ancestralidade africana deve ser entendida como um mecanismo
simbdlico de fuga étnica. Combinado a alienagdo, o recurso de
‘branqueamento estético’ transmitia & subjetividade do negro a sensacdo de
estar cada vez mais parecido com o modelo sancionado como superior.
Portanto, era uma tentativa de superagdo da inferioridade que sua cor e seus
caracteres fisicos representavam. (DOMINGUES, 2004, p. 292)

No branqueamento biologico o instrumento incidia nas relagdes familiares, onde
o ideal era o casamento para clarear a familia, na esperanca de que filhos, netos e bisnetos
apresentassem cada vez mais uma estética menos filiada aos fenétipos afros. Segundo
Domingues (2004), “a doutrinacdo dessa modalidade de branqueamento apenas se
registrava no ambito da vida privada, ou seja, na sociabilidade do lar, nos ensinamentos
dos pais, nos exemplos dos parentes, mas jamais tomava o escopo do discurso publico. ”

(DOMINGUES, 2004, p. 293)

As frustragdes raciais geradas pela ideologia do branqueamento causavam o
sentimento de inferioridade no negro. Este chegava ao extremo de pensar que
a cor da pele fosse alguma deformagao patologica, cuja cura ndo tinha ainda
sido descoberta. (...) Havia a expectativa de que o ‘branqueamento biologico’
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poderia ser alcangado por métodos artificiais quando se descobrir a droga que
podera lavar a pele.’® (DOMINGUES, 2004, p. 296)

Diante dessa trama ideologica e social onde a raga era a problematica a ser
resolvida, o branqueamento era uma das modalidades do racismo a brasileira, ¢ a
imigragao europeia era avaliada como fonte de “higieniza¢do” racial, visando o

saneamento €tnico da populacao. Domingues afirma que:

O projeto racial da elite paulista ndo foi obra do acaso. Com a entrada de
milhares de imigrantes europeus no final do XIX e inicio do século XX, teria
sido implementada em Sao Paulo a operagdo saneamento étnico, baseada na
eliminagdo de ragas diversas, inclusive a negra, pela infusdo do ‘sangue
ariano’. (DOMINGUES, 2004, p. 305)

Diante de toda essa contextualizagdo histérica podemos melhor compreender as
dentncias contemporaneas realizadas por intelectuais atentos aos aspectos ideoldgicos
forjados com base em interesses de classe que, até hoje, influenciam o imaginario
sociorracial nacional. Nas denuncias da intelectual, politica, professora e antropéloga
Lélia de Almeida Gonzales (1935-1994) vemos evidente os efeitos do que chama de

esquema ideoldgico internalizado a respeito de um ideal de branqueamento:

(...) passei por aquele processo que eu chamo de lavagem cerebral dado pelo
discurso pedagogico brasileiro, porque na medida em que eu aprofundava
meus conhecimentos, eu rejeitava cada vez mais a minha condi¢do de negra. E
claro, passei pelo primario, ginasio, cientifico, esses baratos todos. Na
faculdade eu ja era uma pessoa de cuca ja perfeitamente embranquecida, dentro
do sistema. 3° (BARBOSA, 2015, p. 34)

Diante da historicidade dessa complexa trama racial articulada a partir de
dimensdes ideoldgicas que se tornaram hegemonica ao ponto sobreviver “camuflado” até
os dias atuais em efeitos que influenciam o imaginario social, refletindo-se na
discursividade dos brasileiros, acreditamos que nessa pesquisa onde buscamos analisar
os discursos a respeito de uma tematica que se faz contra-hegemonia por sua natureza,

sera essencial que atentemos para os discursos pedagogicos brasileiro da década de 1980,

38 Progresso, Sdo Paulo, 13-1-1929, p.4.

39 GONZALES, Lélia. Lélia fala de Lélia. Revista Estudos Feministas, n.2, 2° semestre de 1994, p. 383-
386. Disponivel em: http:/www.ieg.ufsc.br/admin/downloads/artigos/30102009-0345591elia.pdf
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citados por Lélia Gonzales, bem como, as praticas pedagdgicas preconceituosa,
anacronica e ultrapassada, que ainda se fazem presentes na discursividade dos intelectuais
da educagdo, inseridos em um espaco privilegiado para a diluicdo de estigmas raciais

ainda presentes na educagao brasileira.

3.4 O ideario da democracia racial no Brasil: da exaltagdo a contestacao.

De acordo com Oliveira e Sacramento (2010) os anos de 1920/1930, foram
caracterizados por forte crise politica, literaria e artistica, pois, “nessa fase, de modo
paralelo a desnaturalizacdo do fator raga como unico determinante de sucesso ou do
fracasso da nacdo”, (OLIVEIRA; SACRAMENTO, 2010, p. 223), ganha espaco a
posi¢do de criticos que afirmavam a necessidade de buscar solucdes brasileiras para os
problemas nacionais, de modo a reduzir a crenga na raga como fator determinante no

destino da nagao.

Foi diante das transformacdes econdmicas, sociais e politicas que ocorreram no
Brasil nas primeiras décadas do século XX, ¢ que vemos a centralidade do debate
intelectual acerca de uma versdo definitiva da identidade nacional brasileira. Era o
momento onde a visdo pessimista da contribui¢do das ragas formadoras da sociedade
brasileira passava por um enfoque positivo, no qual “o intercurso racial transformou-se

em indicador de tolerancia e harmonia. ” (MAIO, 1999, p. 144)

A raca ndo mais ¢ considerada como fator exclusivo na determinagdo da nagéao,
mas outros fatores sdo também considerados, tais como as artes € como parte
dessas, a literatura. Apesar dessa posi¢do, € nesse periodo que se consolida o
ideal de branqueamento, sua aceitacdo implicita e pelo aparecimento da ideia
da existéncia da democracia racial, expressao esta que segundo Antonio Sergio
Guimardes, ndo ¢ inaugurada por Gilberto Freyre e sim utilizada por Roger
Bastide em 1940. (OLIVEIRA; SACRAMENTO, 2010, p. 222)

Nos anos 30 do século XX, os paradigmas explicativos sobre os modelos raciais
e sobre a humanidade dividida em espécie sofre fortes revezes, surgindo uma aceitagao
cientifica acompanhada de uma reelaboragdo ideoldgica de cunho culturalista, cujo tema
era a identidade e a busca da singularidade local, criando novos mitos de brasilidade.

Nesse contexto onde os conceitos sdo reavaliados e imagens assentadas perdem

suas antigas conotacdes, vigorando uma espécie de ideologia ndo oficial de Estado,
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“mantida acima das clivagens de raca e classe e dos conflitos sociais que se precipitam
na época. ” (SCHWARCZ, 1993, p. 325) Estava em curso um movimento que negava os
argumentos raciais € o pessimismo das teorias darwinistas, buscando explicacdes de
ordem cultural sobre o pais, significando um argumento fundamental para as

interrogacdes do periodo anterior:

Era a cultura mestica que, nos anos de 1930, despontava como representacao
oficial da nacdo. Afinal, como qualquer movimento nacionalista, também no
Brasil a criag@o de simbolos nacionais nasce ambivalente: um dominio em que
interesses privados assumem sentidos publicos. O proprio discurso da
identidade ¢é fruto dessa ambiguidade que envolve concepgdes privadas e cenas
publicas, na qual nogdes como povo e passado constituem elementos essenciais
para elaboracdo de uma nacionalidade imaginada. Nesse sentido a narrativa
oficial se serve de elementos disponiveis, como a histdria, a tradi¢cdo, rituais
formalistas e aparatosos, e por fim seleciona e idealiza um ‘povo’ que se
constitui a partir da supressao das pluralidades. (SCHWARCZ, 2012, p. 47)

Diferentemente dos anos anteriores quando a mesticagem significava no maximo
uma aposta no branqueamento futuro da nagdo, em especial a partir dos anos de 1930,
observamos uma propagacao ideologica que prepara um retorno da imagem mestigada,
ndo mais como um demérito, mas como uma sorte. Surge a ideia da existéncia de uma
democracia racial brasileira, onde se desprezava as diferengas diante de uma conotagao
singular sobre o cruzamento racial.

A criagdo de um imaginario da democracia racial, segundo Siqueira (2005) foi

apoiado em duas ordens de argumentos:

1. Os grupos raciais se confundem com determinadas classes sociais, ndo
existindo dessa maneira propriamente grupos raciais que, como tais, possam
ser objeto de discriminacdo; 2. Os preconceitos desfavoraveis aos negros e seus
descendentes se esgotavam no nivel verbal ¢ ndo se manifestam no
comportamento como determinantes da agdo. Dai decorreriam as nogdes de
que ‘branco’ é aquele que tem certos atributos da classe ou grupo social
superior; o ideario também cuidaria sistematicamente da defesa da ndo
existéncia de problemas étnicos, sendo os desniveis econdmico-sociais
atribuidos a uma genérica ‘incapacidade’ ou ‘irresponsabilidade’ das gentes de
cor para o desempenho de certos papeis sociais. (SIQUEIRA, 2005, p. 115)

A disseminagdo do ideério da democracia racial no Brasil deu-se sob a dominagao
ideoldgica exercida pelas classes dominantes que, se apropriaram de sua eficacia para o

contexto politico do pais, a0 mesmo tempo em que, também foi estrategicamente utilizada
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pela populacdo negra que fazia parte das classes populares, como portas para usufruirem

das “vantagens” no mercado de trabalho ou espacos de convivéncia de origens diversas.

Sobredeterminando o mundo das pequenas explicacdes, atitudes,
representagdes, mecanismos diretos ¢ indiretos da discriminacdo e do
preconceito estdo, de um lado, a ideologia do branqueamento da populagéo,
tido como formula de superagdo do ‘obstaculo racial’, e de outro, aquela que
dissimula sistematicamente a possibilidade de ser a sociedade preconceituosa.
Tudo isso iria construir, pouco a pouco, um tipo especial de discriminagao,
fugidio, dissimulado, pleno de sutilezas e detalhes. (SIQUEIRA, 2005, p. 113)

A publicacdo da obra “Casa Grande e Senzala” de Gilberto Freyre em 1933,
oriunda de um estudo antropoldgico, nos sinaliza um movimento de conformacdo de
icones de identidade, ao oferecer um novo modelo para a sociedade multirracial brasileira,
introduzindo uma alternativa de analise aos estudos culturalista. “O ‘cadinho das ragas’
aparecia como uma versao otimista do mito das trés ragas, mais evidente aqui do que em

qualquer outro lugar. ” (SCHWARCZ, 2012, p. 49)

Todo brasileiro, mesmo o alvo, de cabelo loiro, traz na alma, quando no na
alma e no corpo, a sombra, ou pelo, menos a pinta, do indigena e/ ou do negro,
afirmava Freyre, tornando a mestigagem uma questdo de ordem geral. Era
assim que o cruzamento das ragas passava a singularizar a nagdo nesse
processo que leva a miscigenagdo a parecer sindnimo de tolerancia ¢ habitos
sexuais da intimidade a se transformarem em modelos de sociabilidade.
(SCHWARCZ, 2012, p. 49)

A fase da interpretacdo culturalista dos anos de 1930 foi cenario onde a operacao
ideoldgica se articulava nacionalmente objetivando reconhecer na historia pregressa,
certos elementos identitarios, conferindo-lhes uma dimensdo gloriosa. Foi nesse
momento que a ideia da mesticagem deixava de ser vista sob o angulo bioldgico,
migrando para o cultural.

Articulada pelas maos dos intelectuais ligados ao poder publico, ou seja, as classes
dirigentes, foi através das diversas instituigdes culturais que se passa a pensar em politicas
culturais que selecionassem e recriassem costumes e festas, assim como certos tipos de
historias que viabilizasse um encontro com uma autentica identidade brasileira.

Além do debate promovido pelos intelectuais, o discurso oficial faz do mestigo
uma marca nacional, ao lado do que Schwarcz (2012) denomina de “desafricanizagao de

varios elementos culturais, simbolicamente clareados. Esse ¢ o exemplo da feijoada que
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se converte em ‘prato nacional’, carregando consigo a representacdo simbolica da

mesticagem. ” (SCHWARCZ, 2012, p.58)

O feijado (preto ou marrom) e o arroz (branco) remetem metaforicamente aos
dois grandes segmentos formadores da populacdo. A eles se juntam os
acompanhamentos — a couve (o verde das nossas matas), a laranja (a cor de
nossas riquezas). Temos ai um exemplo de como os elementos étnicos ou
costumes particulares viram matéria de nacionalidade. Era, portanto, numa
determinada cultura popular e mesti¢a que se selecionavam os icones desse
pais: da cozinha a oficialidade, a feijoada saia dos pordes e transformava-se
num prato tradicional. (SCHWARCZ, 2012, p. 58)

Foi também na década de 1930 que a capoeira que, antes foi reprimida pela policia
e incluida como crime no Coédigo penal de 1890, passa a ser oficializada como modalidade
esportiva nacional. Outro elemento cultural que sai da marginalidade e passa a ser
ressignificado foi o samba que passou da repressdo a exaltacdo e exportacdo, em um
cenario onde as escolas de samba passam, a partir de 1935, a serem oficialmente
subvencionadas. “O momento coincide ainda, com a escolha de Nossa Senhora da
Conceigdo Aparecida para padroeira do Brasil. Meio branca, meio negra, a nova santa era

mestica como os brasileiros” (SCHWARCZ, 2012, p. 59)

Nao ¢ também por uma feliz coincidéncia que o novo regime introduz, nesse
periodo, novas datas civicas: o Dia do Trabalho, o aniversario de Getulio
Vargas, e o Dia da Raga— 30 de maio de 1939 — criado para exaltar a tolerancia
de nossa sociedade. Da mesma maneira a partir de 1938, os atabaques do
candomblé passam a ser tocados sem interferéncia policial. Até o futebol,
esporte de origem inglesa, foi progressivamente associado a negros, sobretudo
a partir de 1923, quando o Vasco da Gama passou a ser o primeiro clube
brasileiro a aceitar em sua equipe, processo esse que tendera a se afirmar com
a profissionalizagdo dos jogadores. O momento coincide, ainda, com a escolha
de Nossa Senhora da Conceigdo Aparecida para padroeira do Brasil. Meio
branca, meio negra, a nova santa era mestica como os brasileiros.
(SCHWARCZ, 2012, p. 59)

Vinculado a roda de samba surge uma das figuras que, sobretudo foi exportada,
configurando-se na simbologia do malandro mesti¢co brasileiro, caracterizado pela
simpatia, mas que, para garantia de sua sobrevivéncia, recusa-se aos trabalhos regulares.
Com base nessa relagdo do personagem com o trabalho, podemos fazer referéncias ao
periodo escravocrata no qual o trabalho, principalmente o manual, era visto com
preconceito, e associado a “coisa de preto”. Esse simbolo nacional que inspirou cangdes

ganhou versdo internacional com a figura do Z¢é Carioca em 1943 nos estiidios de Walt
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Disney. Tamanho o sucesso e repercussdo da imagem do malandro reflete em um

momento posterior em que a figura sofre repressoes:

A dimensdo da influéncia desse personagem pode ser avaliada com base na
acdo do Estado, que em oposicao a divulgacdo de tal imagem, por meio do
Departamento Nacional de Propaganda (DNP), a partir de 1938 procurou
alterar a representagao do trabalho e do trabalhador. Ja em 1939, uma portaria
oficial proibia a exaltagdo da malandragem e, no inicio dos anos 1940, achando
que muitos sambas ainda faziam apologia da malandragem, o Departamento
de Imprensa e Propaganda (DIP) ‘aconselhou’ os compositores a adotarem
temas de exaltagcdo ao trabalho e de condenagdo a boemia. (SCHWARCZ,
2012, p. 61)

Os elementos culturais que nesse periodo foram promovidos para representar o
novo modelo de nacao no plano cultural indicavam os limites da experiéncia politica na
producdo de uma cultura democratica, pois embora o tema da miscigenacao tenha sido
ideologicamente assimilado e amplamente propagado, ficou evidenciado que o racismo e

suas formas de discriminagdes no terreno do privado eram presentes, pois:

Numa sociedade marcada historicamente pela desigualdade e separada pela
distancia de padrdes confortaveis a consolidagdo da democracia, sobretudo no
nivel do mundo, da vida e da sociedade civil, a cor se estabelece no cotidiano
e o racismo se afirma basicamente de forma privada. (SCHWARCZ, 2012, p.
66)

A selegdo e a idealizagdo do povo para a narrativa oficial da nagao foi consagrada
pela unido das racas, mas, constituida a partir da supressao das pluralidades. Naquele
projeto de nagdo estava em curso uma operacao ideologica onde a mesticagem era
reconhecida como simbolo nacional, dentro da selecdo de certos elementos identitarios,

muitas vezes destituidos do seu sentido inicial para serem conferindo a outras dimensdes.

O que mais chama atengao nesse contexto, ¢ o fato da metamorfose ocorrida com
os simbolos que se tornam mesti¢os, convertiam os olhares para uma pretensa
convivéncia cultural miscigenada como modelo de igualdade racial, menosprezando as

desigualdades e as violéncias da vida privada no seu cotidiano.

Foi nesse contexto de aparente harmonia racial causada pela ideia de democracia

entre as diferentes ragas que, no final da década de 1940 e inicio de 1950, a Organizagao



92

das Nagdes Unidas para Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO),*' segundo Maio
(1999), procurava “numa espécie de anti-Alemanha nazista, localizada na periferia do
mundo capitalista, uma sociedade com reduzida taxa de tensdes étnico-raciais, com a
perspectiva de tornar universal o que se acreditava particular” (MAIO, 1999, p. 142)

Diante da perspectiva de uma sociedade igualitaria e universalista, a opc¢ao pelo
Brasil tinha uma relacdo direta com o contexto internacional da época, apds-genocidio
nazista, e resultado catastrofico da Segunda Guerra Mundial, e da persisténcia do racismo
nos EUA e Africa do Sul, o processo de descolonizagdo da Africa, entre outros fatores
que mantinham a atualidade da questao racial. Foi nesse bojo que a UNESCO estimulava
a producdo de conhecimento cientifico a respeito do racismo, abordando as motivagdes,
os efeitos e as possiveis formas de superacao do fendomeno.

O Brasil ganha notoriedade quanto ao panorama das relagdes raciais e €tnicas, €
sua imagem repercutia no interior da UNESCO. Sua escolha tinha “o objetivo de oferecer
ao mundo uma nova consciéncia politica que primasse pela harmonia entre as ragas”
(MAIO, 1999, p. 143), e nesse sentido, envolveu uma ampla pesquisa sobre os aspectos
que influenciariam ou nao a existéncia de um ambiente de relagdes cooperativas entre

racas e grupo étnicos.

Desde o século XIX, relatos de viajantes, cientistas, jornalistas e politicos
europeus ¢ norte-americanos registravam uma certa surpresa com a
convivéncia pacifica entre as racas e etnias (brancos, negros e indios) no Brasil.
Essa imagem de ‘paraiso racial’, em constante comparacdo com a turbulenta
experiéncia norte-americana, contrastava vivamente com os receios das elites
brasileiras que, especialmente tardia aboli¢do da escravidao e a fundagdo da
Republica, concebia a macica presenca dos negros e a intensa miscigenagao,
caracteristicas visiveis do compésito racial brasileiro, como obsticulo a
inser¢do do pais na modernidade. (MAIO, 1999, p. 144)

Em meados de outubro de 1949, o antropologo Arthur Ramos, diretor do
Departamento de Ciéncias Sociais da UNESCO que, “reiterava que o Brasil era um

‘laboratério de civilizagio™*? ”, (MAIO, 1999, p. 142), delineou um plano de trabalho no

4 Institui¢do internacional criada logo apds o Holocausto, momento de profunda crise da civiliza¢do
ocidental. (MAIO, 1999, p. 141)

42 Segundo Maio (1999) Expressdo cunhada pelo historiador Norte Americano Rudiger Bilden (1929, p.
71-74)
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qual estava previsto o incremento de investigacdes sociologicas no Brasil. Nesse

momento, a questdo racial no Brasil passa a ser melhor analisada.

Em sintonia com as crescentes preocupagdes da agencia internacional com os
problemas do racismo e com as dificuldades socioecondmicas vividas pelos
paises subdesenvolvidos, Arthur Ramos considerava ser necessaria, junto com
o programa contra o analfabetismo ja implementado pela UNESCO em
colaboragdo com o governo brasileiro, uma atengdo especial ao ‘estudo dos
grupos negro ¢ indigena para a tarefa de sua integragdo ao mundo moderno.’
(MAIO, 1999, p. 142)

Maio (1999) aponta que apesar da crenga na democracia racial, Arthur Ramos
reconhecia as profundas desigualdades sociais entre brancos e negros, bem como a

existéncia do preconceito de cor.

Em seu ‘programa da Antropologia brasileira’, Arthur Ramos ressalta a
importancia da elaboragdo de analises sistematicas sobre os diversos grupos
raciais e étnicos, tendo em vista o entendimento dos processos de mudanga
cultural inseridos nos diversos contextos historicos. Com um viés sociologico,
ele assinala a relevancia do estudo da insercdo dos individuos em grupos,
estratos e classes sociais, procurando a partir dai entender as desigualdades
étnico-raciais. (MAIO, 1999, p. 143)

No final de 1949 a 1951 foi aprovado o projeto de pesquisa, onde foram contatados
especialistas reconhecidos como: “C. Wagley, Thales de Azevedo, René Ribeiro, Costa
Pinto, Roger Bastide, Oracy Nogueira e Florestan Fernandes, entre outros, que deveriam
pesquisar a realidade racial brasileira”. (SCHWARCZ, 2012, p. 69)

De acordo com Maio (1999) alguns dos estudos deveriam levar em conta “o
padrdo de vida dos brancos e ndo-brancos, incluindo os salarios, tipos de ocupagao e, de
modo mais abrangente, a influéncia da variavel raca no processo de competi¢do no
mercado de trabalho, bem como a interferéncia da religido na dindmica das relagdes
raciais. 7 (MAIO, 1999, p. 148)

Nesse sentido, a ascensdo social seria o suficiente para eliminacdo dos problemas
atribuidos a etnia, e as desigualdades sociais deviam ser explicadas “tendo como
determinante a estrutura e a hierarquia das classes sociais, pois nao ha nenhum obstaculo

formal que fixe rigidamente o preto e o mulato e quaisquer segmentos sociais.

(SIQUEIRA, 2005, p.118) No sentido marxista da analise, Siqueira (2005) considera que:

A principal critica que cremos poder ser feita a essa perspectiva, diz respeito
ao fato de ela negar ou subestimar perigosamente que a constatacdo das
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diferengas étnicas, a multiplicidade das categorias que as diferenciam, o carater
depreciativo que lhes tem sido inerente, transformarem-se a0 mesmo tempo,
em problemas sérios e simbolicamente de grande violéncia — para nos
restringirmos a esse aspecto. (SIQUEIRA, 2005, p. 118)

Segundo Maio (1999), de acordo com alguns autores, a pesquisa UNESCO

frustrou as expectativas iniciais da instituicao que tinha uma imagem positiva do pais em

matéria racial:

Na esperanga de encontrar a chave para a superagao das mazelas raciais vividas
em diversos contextos internacionais, a agéncia intergovernamental teria
acabado por se ver diante de um conjunto de dados sistematizados sobre a
existéncia do preconceito e da discriminagéo racial no Brasil. (MAIO, 1999, p.
151)

Assim, o esperado “laboratorio socioantropoldgico” que, em nome da promissora
experiéncia de miscigenagdo e assimilacdo desqualificaria a importancia conferida aos
constructos raciais, nos revelou as contradicoes do interior da sociedade brasileiras,
através de antropologos como Alfred Métraus que afirmou que o Brasil ¢ um exemplo de
pais cujas relagdes raciais sdo relativamente harmoniosas, todavia, “registra que ‘seria
exagero [...] afirmar que o preconceito racial ¢ ignorado.” Havia uma série de esteredtipos
em relacdo ao negro. Além disso, quanto mais se ascende na escala social, mais evidente
se torna o preconceito de cor.” (MAIO, 1999, p. 151)

Florestan Fernandes (1960) afirma que:

Nao existe democracia racial efetiva [no Brasil], onde o intercAmbio entre
individuos pertencentes a ‘racas’ distintas comega e termina no plano da
tolerancia convencionalizada. Esta pode satisfazer as exigéncias de ‘bom tom’,
de um discutivel ‘espirito de cristdo’ e da necessidade pratica de ‘manter cada
um no seu lugar’. Contudo, ela ndo aproxima realmente os homens sendo na
base da mera coexisténcia no mesmo espago social e, onde isso chega a
acontecer, da convivéncia restritiva, regulada por um cédigo que consagra a
desigualdade, disfar¢ando-a acima dos principios da ordem social democratica.
(FERNANDES, 1960 apud MAIO, 1999, p. 153)

Munanga (2005) conclui que os projetos orientados no estudo da mobilidade racial
chegaram a conclusdes que ja haviam sido apontadas quase trinta anos antes pela Frente

Negra®, a de que “a democracia racial é um mito e que o Brasil é sim um pais racista sui

4 “Em 16 de setembro de 1931, nascia em S&o Paulo uma das maiores entidades negras do século XX: a
Frente Negra Brasileira. Vinha na esteira de diversas entidades que se formaram no inicio do século
passado. Sua missdo era a de integrar o povo afro-descendente a sociedade. Autodenominada ‘6rgéo
politico e social da raca’, a Frente atingiu dimensdes inusitadas, chegando, inclusive, a tornar-se partido
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generis, com as particularidades dos demais racismos historicamente documentados. ”
(MUNANGA, 2005, p. 138)

Diante das perspectivas apresentadas, uma série de pesquisas passam a ser
desenvolvidas a partir da tese sobre a desigualdade introduzida por Florestan Fernandes,
favorecendo novos estudos quantitativos, buscando dar conta da realidade mais profunda
do racismo a brasileira, refletindo sobre politicas de desigualdades que separam os negros
dos demais grupos, e brancos de nao brancos, privilegiando diferentes esferas e politicas.

De acordo com Schwarcz (2012), o mito se internalizou, o estatuto cientifico
ganhou senso comum, e nesse sentido, chegamos nessa fase, em uma encruzilhada

deixada por duas interpretagdes:

Entre Gilberto Freire, que construiu o mito, ¢ Florestan Fernandes, que
desconstruiu, oscilando bem no meio das duas interpretagdes, igualmente
verdadeiras. No Brasil convivem sim duas realidades diversas: de um lado, a
descoberta de um pais profundamente mestigado em suas crengas e costumes;
de outro, o local de um racismo invisivel e de uma hierarquia arraigada na
intimidade. (SCHWARCZ, 2012, p. 116)

Com efeito, o socidlogo argentino Carlos Hasenbalg (2005) afirma que:

O racismo, a discriminacdo e a segregacdo geografica dos grupos raciais
bloquearam os principais canais de mobilidade social ascendente, de maneira
a perpetuar graves desigualdades raciais e a concentragao de negros e mulatos
no extremo inferior da hierarquia social. (HASENBALG, 2005, p. 233)

Hasenbalg (2005) nos ajuda a refletir ainda que, a repetida afirmacao de que “nao
temos um problema racial no Brasil”, possivelmente funcionou como contensdo as
esparsas manifestagdes de inconformismo racial. Questiona ainda sobre os mecanismos
sociais que “ a sociedade brasileira criou para lidar com sua populagao de cor, de modo a
evitar altos niveis de antagonismo racial e formas coletivas de acao do grupo racialmente
subordinado, para expressar seus motivos de queixas”. (HASENBALG, 2005, p. 233)

E sobre os mecanismos ideologicos e desmobilizadores que operaram no sistema

politico, em desfavor da populagdo negra, funcionando como produtores de um reduzido

politico. Se pensarmos na situagdo social da época, em que o desemprego entre os homens era alto (as
mulheres negras eram o pilar das familias, pois o emprego de doméstica lhes dava algum salario), em que
as condi¢des de educagdo eram precarias, a Frente realizou feitos espantosos.” Marcello Orlando Ribeiro.
Disponivel em: http://www.palmares.gov.br/?p=2913 &lang=en
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conflito inter-racial e da baixa mobilizacdo dos negros brasileiros, Hasenbalg (2005)

considera que:

As elites brancas apelaram para uma combinagdo distintiva de mecanismos
com vistas a assegurar a aquiescéncia dos racialmente subordinados.
Importantes dentre esses mecanismos sdo: (a) a cooptagdo social, através da
mobilidade ascendente controlada, de parte da populacdo de cor —
normalmente os membros mais claros ou mais ambiciosos; (b) formas sutis de
manipulagdo ideologica, que tendem a ocultar as divisdes raciais através da
énfase em formas simbdlicas de integracdo; (c) a ultima ratio da dominagao,
tal como expressa em formas de repressdo (ou ameaga de emprega-las), ndo
diferentes daquelas a que o resto da classe baixa esta exposta. (HASENBALG,
2005, p. 234)

Nos anos de 1970 vemos a retomada do movimento negro na luta antirracista,
enriquecidos pela experiéncia dos movimentos anteriores tais como a Frente Negra*,
Teatro Experimental do Negro* e outros, e dos movimentos negros norte-americanos, do
Pan africanismo®, e africanos com a Negritude. Naquele contexto havia um movimento
de contestacao dos valores vigentes e das politicas oficiais. Momento em que surge o
Movimento Negro Unificado (MNU)*’ que, junto a outras organizacdes discutiam as
formas tradicionais de poder, apoiados nas conclusdes de Florestan Fernandes e da Escola
Paulista de Sociologia, ao demonstrar o lado mitico da democracia racial.

Munanga (2005) afirma ser um momento que, contrariamente aos movimentos
anteriores, “cuja salvagdo estava na assimilagdo do branco, ou seja, na negagao de sua

identidade, eles investem no resgate e na constru¢do de sua personalidade coletiva”,

4 A Frente Negra Brasileira foi fundada em 16 de setembro de 1931 e durou até 1937, tornando-se partido
politico em 1936. Foi a mais importante entidade de afro-descendentes na primeira metade do século, no
campo socio-politico.

% Idealizado, fundado ¢ dirigido por Abdias do Nascimento, a companhia inicia suas atividades em 1944
tendo como objetivo a valorizagdo do negro no teatro e a criagdo de uma nova dramaturgia. O projeto do
Teatro Experimental do Negro - TEN, engloba o trabalho pela cidadania do ator, por meio da
conscientizacdo e também da alfabetizacdo do elenco, recrutado entre operarios, empregadas domésticas,
favelados sem profissdo definida e modestos funciondrios publicos.

46 O pan-africanismo é um movimento de carter social, filosofico e politico, que busca defender os direitos
do povo africano através da constru¢do de um unico Estado soberano.

47 Movimento Negro Unificado (MNU), uma das entidades do movimento negro surgidas no Brasil criado
em 07 de julho de 78, em ato publico com cerca de duas mil pessoas, em frente ao Teatro Municipal de Sdo
Paulo, se propondo a ser um o6rgdo de forte representatividade da populagdo negra em sua luta pela
liberdade.
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(MUNANGA, 2005, p. 138), era um tempo em que os movimentos “dao conta de que a
luta contra o racismo exige uma compreensdo integral de sua problematica, incluida ai a
construgdo de sua identidade e de sua historia, contada até entdo apenas do ponto de vista
do branco dominante” (MUNANGA, 2005, p. 138). Estava em curso a busca de uma
identidade cultural e racial, configurada enquanto estratégia cultural, e como exemplo,
podemos citar a reconhecimento oficial do grande lider Zumbi dos Palmares como um
heréi negro dos brasileiros.

Munanga (2005) nos alerta que “os efeitos psicoldgicos resultados da estratégia
cultural sdo inimagindveis, embora ndo deixem de ser objeto de manipulagdo por parte da
ideologia dominante, que v€ nela um espago para reafirmar a ‘tolerancia’ e a democracia
racial. ” (MUNANGA, 2005, p. 138)

As tendéncias estratégicas utilizadas pela acdo militante do movimento negro,
sempre tiveram ligadas a “uma estratégia educativa e pedagogica, cultural, moral ou
moralizadora, legal ou juridica, cientifico, politico-cultural. > (MUNANGA, 2005, p.
139) E dentro dessa logica, duas vertentes interligadas caracterizam as estratégias de luta
do Movimento Negro de todos os tempos e animam os centros de debates entre militantes,

intelectuais e politicos brasileiros:

Uma cultural-educativa que reivindica reconhecimento da identidade negra e,
consequentemente, a inclusdo nos curriculos escolares da cultura e da historia
do negro brasileiro, reivindicagdo essa que deu origem a lei 10.639/03(...);
outra politica, reivindica a implantagdo de politicas de agdo afirmativa ou
compensatdria, de combate as desigualdades raciais acumuladas ao longo do
tempo, sendo a educagdo considerada como o corddo umbilical ao qual sdo
atreladas outras desigualdades observadas no mercado de trabalho, no sistema
de saude, na representacao politica, destacando-se a mulher negra, considerada
como acumuladora de mais exclusdes, de raca e de género. (MUNANGA,
2005, p. 139)

Diante de todo esse contexto, no presente século XXI, podemos afirmar que
vivemos em um momento, atribuido por Oliveira e Sacramento (2010) como uma nova
fase do pensamento racial brasileiro, onde podemos constatar que através da acao do
Poder Publico que passa a reconhecer a existéncia da discriminagdo racial, a promog¢ao
de um conjunto de politicas de agdo afirmativa, entre as quais a determinagdo da lei n°
10.639/03. Vemos que desse movimento culminou uma maior participagao e mobilizacao
da populacao em geral em torno da tematica racial, principalmente no campo educacional.

Essa nova fase do pensamento racial serd melhor retratada no capitulo que segue.
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4. Educacio Etnico-Raciais e o0 Educador como Intelectual Orgénico

nesse processo

A discussdo das relagdes étnicas em territério brasileiro é uma questdo antiga,
complexa e, sobretudo, polémica. Porém, trata-se de uma discussdo necessaria
para a promo¢do de uma educacdo igualitiria e comprometida com o
desenvolvimento do futuro cidaddo. (CAVALLEIRO, 2000, p. 9)

Através do desenvolvimento da historicidade do capitulo anterior, e dentro de
perspectivas permeadas pelas categorias de analises de Gramsci, podemos afirmar que a
construcdo ideoldgica do racismo presente na sociedade brasileira deriva, em certa
medida, das teorias evolucionistas do século XIX que se fizeram hegemonicas, e das
ideologias fundadas pelos intelectuais brasileiros a partir delas. Sua especificidade e
enraizamento no cenario brasileiro atual ¢ melhor compreendido ao recorrermos aos
fatores politicos e econdmicos da contraditoria historia racial brasileira. Com base nisso,
podemos compreender o racismo criado e realimentado ao logo de toda a nossa historia,
como parte de uma ideologia que submeteu e ainda submete a populagdo negra a
subalternidade, através do dominio de um grupo racial sobre outro, pautado apenas por

atributos negativos imputados aqueles.

De acordo com Sant’ Ana (2005) “as relagdes raciais sao um dos temas mais
complexos dos dias atuais, € o racismo, como ele se apresenta hoje, ¢ um fenomeno
relativamente novo ” (SANT’ANA, 2005, p. 39). O autor nos lembra que, nos tempos
primitivos até a [dade Média, a discriminagao era baseada em fatores religiosos, politicos,
nacionais e na linguagem, e ndo nas diferencas biologicas como acontece nos tempos

atuais.

No plano presente e com base nas praticas sociais, podemos afirmar que a
sociedade brasileira ¢ marcada pela exclusdo social, o preconceito e discriminagao racial,
e que acrescido a questdo de classe, perfaz uma trajetéria que acarreta inimeras
desvantagens a populagao negra em diversos aspectos sociais € economicos. Apoiada em
conceitos ou opinides nao fundamentadas no conhecimento, o preconceito e a
discriminacdo sdo subprodutos do racismo, uma vez que se pauta no pré-julgamento de

grupos humanos, envolvendo atitudes e comportamentos negativos. A esséncia do
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preconceito racial “reside na negagao total ou parcial da humanidade do negro e outros
ndo-brancos, constitui a justificativa para exercitar o dominio sobre os povos de cor”

(HASENBALG, 1981 apud CAVALLEIRO, 2000, p. 23)

A 1deologia racista alimenta o preconceito ¢ a discriminagdo racial, formulados
através de uma série de esteredtipos, que criam uma visdo estigmatizada sobre um
determinado grupo racial. Fios condutores para a propagacdo do preconceito, 0s
estereotipos, além de impedirem a reflexdo sobre o mundo real, produzem imagens
prontas disponiveis sobre outros grupos sociais, dando origem aos estigmas imputados
aos individuos e dificultando sua aceitacdo no cotidiano da vida social. E diante de
estigmas, a sociedade (por meio de seus individuos) trata os individuos estigmatizados de
diversas formas discriminatdrias, podendo reduzir significativamente suas chances de

vida.

Esteredtipo ¢ um conceito muito proximo do de preconceito € pode ser
definido, conforme Shestakov, como ‘uma tendéncia a padronizacdo, com a
eliminagdo das qualidades individuais e das diferencgas, com a auséncia total
do espirito critico nas opinides sustentadas’. (...) O estereotipo é a pratica do
preconceito. E sua manifestagio comportamental. O esteredtipo objetiva (1)
justificar uma suposta inferioridade; (2) justificar a manutencdo do status quo;
e (3) legitimar, aceitar e justificar: a dependéncia, a subordinacdo e a
desigualdade. (SANT’ANA, 2005, p. 65)

O preconceito representa um requisito importante para manutengdo das
discriminacdes, € o racismo e a discriminagdo racial sdo fatores preponderantes das
crescentes desigualdades entre nds. Ambos, sdo expressos de duas formas interligadas:

individual e institucional.

O Artigo I da Declaracdo das Nacdes Unidas sobre a Eliminag¢ao de Todas Formas

de Discriminacdo Racial*® diz o seguinte:

Discrimina¢ao Racial significa qualquer distingdo, exclusdo, restrigdo ou
preferéncia baseada na raga, cor, ascendéncia, origem étnica ou nacional com
a finalidade ou o efeito de impedir ou dificultar o reconhecimento e exercicio,
em bases de igualdade, aos direitos humanos e liberdades fundamentais nos

48 Convengdo Internacional sobre a eliminagdo de todas as formas de discriminagdo racial (1968).

Disponivel em: http://www.pge.sp.gov.br/centrodeestudos/bibliotecavirtual/instrumentos/discriraci.htm




100

campos politico, econdmico, social, cultural ou qualquer outra area da vida
publica.

No plano individual, manifesta-se por meio de atos discriminatorios perpetrados
por individuos contra individuos, podendo atingir niveis externos de violéncia, como
agressoes, destruicao de bens ou propriedade e assassinatos; no plano institucional, estao
em jogo praticas discriminatorias sistematicas, manifestadas sob forma de segregagao no
espago urbano, particularmente na escola e no mercado de trabalho, bem como nos
manuais escolares, livros, filmes e novelas de televisdo que retratam de maneira

inadequada os grupos raciais menosprezados.

Para Thomas Pettigrew (1982), ha uma diferenciacdo entre racismo individual
e o racismo institucional. O primeiro inclui atitudes preconceituosas e
comportamentos discriminatérios. Contrastando com essa ideia, porém, o
racismo institucional engendra um conjunto de arranjos institucionais que
restringem a participagdo de um determinado grupo racial (no nosso caso, o
grupo de negros). Esse tipo de racismo esta ligado a estrutura da sociedade e
ndo aos seus individuos. (CAVALLEIROS, 2000, p. 22)

Exercendo ainda muita influéncia na sociedade brasileira, a ideologia da
democracia racial foi um instrumento hegemonico que serviu para mascarar os conflitos
étnicos e raciais e deixar essa tematica fora da pauta das discussoes politicas da sociedade.
Além de ser um elemento complicador da situagdo do negro, Cavalleiro (2000) acredita
que, o mito da democracia racial, “representa uma faldcia que serve para encobrir as
praticas racistas existentes no territorio nacional e isentar o grupo branco de uma reflexao

sobre si mesmo. ” (CAVALLEIRO, 2000, p. 29)

O racismo brasileiro (...) na sua estratégia e nas suas taticas age sem demonstrar
a sua rigidez, ndo aparece a luz, ¢ ambiguo, meloso, pegajoso mas altamente
eficiente nos seus objetivos. (...) ndo podemos ter democracia racial em um
pais onde ndo se tem plena e completa democracia social, politica, econdmica,
social e cultural. Um pais que tem na sua estrutura social vestigios do sistema
escravista, com concentragdo fundiaria e de rendas maiores do mundo (...), um
pais no qual a concentrag@o de rendas exclui total ou parcialmente 80% da sua
populagdo da possibilidade de usufruir um padrio de vida decente; que tem
trinta milhdes de menores abandonados, carentes ou criminalizados ndo pode
ser uma democracia racial. (MOURA, 1994 apud CAVALLEIRO, 2000, p. 29)

Dentre as faces perversas dessa ideologia, podemos citar a isen¢do dos cidadaos
ndo negros da responsabilidade pelos problemas sociais vividos pela populagdo negra, e
muitas vezes, ainda se nutrem de culpabiliza¢des voltadas para o proprio negro, alegando

que por falta de vontade e esforgo proprios ndo alteram sua condig¢do precaria de vida.
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Essas mesmas justificativas também sdo usadas sobre a exploragdo econdmica a que estao

submetidos.

A outra face perversa dessa ideologia configura-se pela apropriacao dos proprios
negros, levando-os a reproduzir preconceitos e atitudes discriminatérias dirigidas a seu

grupo étnico, causando-lhes autonegacdo. (CAVALLEIRO, 2000)

Esta erronea ideia de “racismo cordial” caracterizada pelo racismo a brasileira,
que se difere do regime legal de segregacdo racial, tal como o ocorrido nos Estados
Unidos da América, possui uma sofisticada e contraditoria maneira de atuar, acarretando
muitos prejuizos aqueles que lutam contra o racismo pois, como um inimigo “invisivel”,
sua cruel acdo ndo aparece em hora, situagdo ou lugar predeterminado, além de muitas
vezes, manifestar-se nas formas de “brincadeiras” dentro de relagdes aparentemente

intimas.

Outro aspecto relevante do racismo a brasileira ¢ o fato das relagdes racistas serem
inconfessas, ou seja, no plano individual os sujeitos admitem reconhecer a existéncia da
discriminacao racial, mas um nimero muito pequeno confessa ser um sujeito racista. Esse
fendmeno, que delineia a subjetividade do racismo brasileiro acarreta em uma sociedade

racista sem racistas.

Sdo varias as manifestacdes em que se pode comprovar a existéncia de
discriminagdo étnica em relagdo aos negros, considerando que a realidade
brasileira apresenta um corte incisivo entre brancos e negros: brancos, na sua
maioria, recebem maiores salarios e, no caminho contrario, negros, em sua
maioria, encontram-se na base da estrutura social, sem vislumbrarem
possibilidades de melhoria em sua condi¢do de existéncia e com mobilidade
decrescente. Fatores como esses sdo encobertos por um ‘véu alegoérico’ que
falseia a realidade e dificulta aos brasileiros enxergar o problema existente,
bem como sua contribuicdo e seu favorecimento para a manutencdo desse
quadro. (CAVALLEIRO, 2000, p. 31)

Estudos que evidenciam sobre as desigualdades raciais colocam em xeque o
modelo de democracia racial impregnado no imaginario social de muitos brasileiros, pois,
quando realizamos uma leitura comparativa, quantitativa e qualitativa das desigualdades
sociais e das suas consequéncias na vida das populagdes negra e branca, podemos

identificar os efeitos do racismo em nossa sociedade.

Com base nos indicadores socioecondmicos que pautam as pesquisas nha

observacao das desigualdades raciais, podemos constatar que a populagdo negra e



102

indigena sdo os grupos que mais sofrem com a desigualdade social, pois de acordo com
os dados do LAESER*’ e IPEA™, a populacio negra (afro-brasileira) esta nos niveis mais

baixos de pobreza e de escolaridade.

Os estudos e pesquisas a respeito do desenvolvimento humano da populagao afro-
brasileira realizada pelo economista e professor Marcelo Paixdo (2008), revelam que
decorridos mais de cem anos desde a Aboli¢do da Escravatura, os negros permanecem

em franca desvantagem em nivel de territorio brasileiro.

E importante salientar, que a despeito dos avangos nos diversos setores sociais,
percebidos por meio do aumento de percentuais de negros e brancos, por via de politicas
de carater universal, as desigualdades raciais entre negros e brancos no Brasil tem
mantido seu carater cronico, uma vez que os efeitos de tais politicas ndo tém sido eficazes

para desconstru¢ao das desigualdades raciais constatadas.

As politicas de carater universal sdo executadas por meio de tratamento
homogéneo a toda a populacdo, contribuindo para a promocao de todos os
grupos. Entretanto, constada a persisténcia das desigualdades etnicorraciais,
resta o recurso as politicas de acdo afirmativa ou discriminacdo positiva, que
afetam diretamente as desigualdades entre grupos em busca da igualdade como
principio universal. (OLIVEIRA; SACRAMENTO, 2010, p. 241)

A heranga social deixada apds a lei abolicionista ndo possibilitou a cidadania para
a massa de ex-escravos, € seus descendentes foram abandonados a prépria sorte, e
despossuidos das necessidades materiais imediatas para sua sobrevivéncia, visto que nao
houve acdes politicas com intuito de uma justa inser¢do do negro na sociedade de classes,
dada sua situacdo anterior de inferioridade instituida. Entendemos que a persistente
situagdo de desigualdade racial constatada nos dias atuais da-se principalmente por vias
que embarreiam a populagdo negra do alcance de posigdes de prestigio e de comando na
sociedade. E nesse sentido, acreditamos que essa situagdo seja reflexo de um racismo

difuso, porém efetivo, com repercussoes negativas na vida cotidiana da populagdo negra.

4 Relatorio Anual das Desigualdades Raciais no Brasil. Disponivel em: http://www.palmares.gov.br/wp-
content/uploads/2011/09/desigualdades_raciais 2009-2010.pdf

0 Retrato  das  desigualdades de género e rtaca — Ipea - Disponivel em:
http://www.ipea.gov.br/retrato/pdf/revista.pdf
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Carlos Hasenbalg (1979) aponta que a grande maioria dos negros brasileiros
estd exposta a um mecanismo de dominagdo de classe. Além disso, sofre
desqualificacdo peculiar e desvantagens competitivas provenientes de sua
condicdo étnica. Assim, ele acentua que o racismo e a discriminagdo
posteriores a aboli¢do representam as principais causas da subordinacao social
dos negros e da sua permanéncia nas posi¢cdes sociais mais baixas.
(CAVALLEIRO, 2000, p. 31)

O racismo brasileiro deve ser refletido sob o ponto de vista étnico e racial, pois
além da discriminacao racial, que esta mais relacionada a cor da pele e aos tragos faciais,
ele também se manifesta do ponto de vista cultural, onde singularidades culturais
expressas como no caso da religiosidade, dao o tom das manifestagdes de discriminagdes

e da intolerancia.

No Brasil, o racismo toma proporgdes tdo alarmantes que, a producdo de dados
estatisticos associados a pressao dos Movimentos Negros, além de fomentar discussdes
sobre as iniciativas necessdrias para o enfrentamento das desigualdades raciais, passou a

adquirir maior visibilidade na esfera publica.

Desde o governo do ex-presidente e socidlogo Fernando Henrique Cardoso que,
admitiu publicamente a existéncia de praticas racistas em nossa sociedade, enfatizando
os prejuizos acarretados a populagdo negra, passou a programar acdes politicas que

viabilizassem maior discussdo da tematica.

Em 1996, apos a realizacao, pelo governo Federal, do Seminario Internacional
Multiculturalismo e Racismo: o papel da acdo afirmativa nos estados
democraticos contemporaneos, promovido pelo Ministério da Justica e pelo
Departamento de Direitos Humanos da Secretaria de Direitos da Cidadania,
criou-se o Grupo de Trabalho Interministerial (GTI). (OLIVEIRA;
SACRAMENTO, 2010, p. 247)

Diante de uma grave conjuntura global, onde as sociedades humanas sdo
permeadas por manifestagdes de intolerancia, racismo, violéncia e preconceitos de uns
em relacdo aos outros, realizou-se em 2001 na Africa do Sul, a Conferéncia Mundial das
Nagodes Unidas contra o Racismo, a Discriminagdo Racial, a Xenofobia e outras formas
conexas de Intolerancia, reunindo 150 delega¢des oficiais e cerca de 4 mil organizagdes

nao governamentais (ONGs).

O Brasil, que levou a Conferencia a delegagdo mais numerosa — cerca de
quinhentos participantes -, levantou questdes polémicas, como a necessidade
de reparagdo pelas sequelas da escravidao e do colonialismo. Os descendentes
de escravos africanos reivindicaram cotas nas universidades (20% das vagas
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para afro-descendentes), no mercado de trabalho (20% dos funcionarios
publicos contratados por concurso € a mesma porcentagem nas empresas
privadas com mais de 20 empregados), nos partidos politicos (minimo de 30%
e maximo de 60% das candidaturas), nos meios de comunicagdo (os programas
de TV deverdo apresentar no minimo 25% de atores afro-descendentes, e as
pecas publicitarias na TV e no cinema deverdo ter, no minimo 40%). Outra
reivindicagdo foi acrescentar a disciplina de Historia da Africa e Historia do
Negro no Brasil ao curriculo escolar. (BORGES et al, 2002, p. 40)

A participacdo brasileira na conferéncia tornou-se um marco na formulagao de
politicas voltadas para promoc¢do dos direitos da populagdo negra, pois, os seus

signatarios, assumem compromissos com a implantacdo de A¢des Afirmativas.

Naquele momento, o documento que emerge daquela discussdo reconhece que a
escravidado e o trafico de escravos foram crimes contra a humanidade, fontes de racismo
e discriminagdo, além de contribuirem inegavelmente para a pobreza e as desigualdades
vividas pelos povos de origem africana. Assim sendo, o termo reparagdo foi utilizado e
discutido no evento, motivando intimeras politicas compensatorias para os povos de

ascendéncia africana.

Em 2003, com a posse do ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva a pauta de
discussdo foi elevada a concretizagdo de politicas publicas de acdo afirmativa, voltadas
para o reconhecimento, reparacao e valorizagao da populagao negra brasileira. Logo apds
a cerimonia de posse do presidente, em 9 de janeiro daquele ano foi promulgada a lei n°

10.639/03.

Naquele momento politico também foram criadas: a Secretaria Especial para
Promogao de Igualdade Racial (SEPPIR) com status de Ministério, lamentavelmente
extinta pelo atual governo Temer, a Secretaria Especial de Educacdo Continuada
Alfabetiza¢do e Diversidade (Secad) ligada ao Ministério de Educacdo, o Conselho
Nacional de promogdo da Igualdade Racial (CNPIR), a instituicio do Férum
Intergovernamental de promocgao da Igualdade Racial (FIPIR), e a criagcdo de programas

como o Brasil Quilombola e Diversidade na Universidade.

No campo do reconhecimento da contribuigdo cultural afro-brasileira
destacam-se o registro como Patrimdnio Imaterial Brasileiro de manifestacdes
culturais tais como o Jongo do Sudeste, o Tambor de Crioula, o Samba de Roda
do Reconcavo Baiano, oficio das Baianas de Acarajé, Matrizes do Samba no
Rio de Janeiro: Partido Alto, Samba de Terreiro e Samba-Enredo, entre outros.
(OLIVEIRA; SACRAMENTO, 2010, p. 248)
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De acordo com Oliveira e Sacramento (2010), a educagdo e o espago escolar
assumem centralidade nos pronunciamentos governamentais com especial énfase na
defesa do direito a educagao que considere a diversidade étnico racial. Em 2004 foram
elaboradas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-
Raciais e para o ensino da Historia e da cultura Afro-brasileira e Africana, enfatizando a

realizagdo de projetos de diferentes naturezas no decorrer do ano letivo.

No campo educacional, embora as praticas racistas ndo se iniciem na escola,
contam com o seu refor¢o a partir das relacoes diarias na difusdo de valores, crencas,
comportamento e atitudes em relacdo ao grupo negro. “Ao se achar igualitaria, livre do
preconceito e da discriminagdo, a escola tem perpetuado desigualdades de tratamento e
minando efetivas oportunidades igualitarias a todas as criangas” (CAVALLEIRO, 2000,
p- 99)

De acordo com Oliveira e Sacramento (2010):

Entre os problemas a serem enfrentados pela escola basica, estd a equidade
pedagodgica em relacdo aos diferentes grupos raciais. Estudos realizados a nivel
quantitativo como qualitativo, comprovam a existéncia de tais desigualdades
principalmente nas séries do ensino fundamental, no ensino médio e no
superior. (OLIVEIRA; SACRAMENTO, 2010, p. 229)

Cavalleiro (2000) afirma que, “o siléncio que atravessa os conflitos étnicos na
sociedade € o mesmo que sustenta o preconceito e a discriminagao no interior da escola”,
(CAVALLEIRO, 2000. p. 98), pois nas escolas brasileiras, o racismo aflora de inimeras
formas, ocultas ou ndo, além de se apresentar através de um ritual pedagogico do siléncio
que ocorre em situagdes que podem influenciar a socializagdo dos alunos, mostrando
diferentes lugares para pessoas negras e brancas, ja que reproduz a exclusdo e

consequentemente, a marginalizacdo de criangas e jovens negros.

O silencio dos professores perante as situagdes de discriminagdo impostas
pelos proprios livros escolares acaba por vitimar os estudantes negros. Esse
ritual pedagodgico, que ignora as relagdes éticas estabelecidas no espago
escolar, pode estar comprometendo o desempenho ¢ o desenvolvimento da
personalidade de criancas e de adolescentes negros, bem como estar
contribuindo para a formagao de criangas e de adolescentes brancos com um
sentimento de superioridade. (CAVALLEIRO, 2000, p. 32)

No espaco escolar, mesmo considerando os atos dos profissionais como

inconscientes, muitas vezes esses reproduzem o padrao tradicional da sociedade. As
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linguagens nado-verbais expressas por meio de comportamentos sociais, podem transmitir
valores marcadamente preconceituosos e discriminatorios, caso nao observados dentro do

complexo campo das relagdes sociais.

E flagrante a auséncia de um questionamento critico por parte das profissionais
da escola sobre a presenga de criangas negras no cotidiano escolar. Esse fato,
além de confirmar o despreparo das educadoras para se relacionarem com os
alunos negros, evidencia, também, seu desinteresse em inclui-los
positivamente na vida escolar. Interagem com eles diariamente, mas ndo se
preocupam em conhecer suas especificidades e necessidades.
(CAVALLEIRO, 2000, p. 98)

De acordo com Cavalleiro (2000), a escola tem se mostrado omissa quanto ao
dever de reconhecer positivamente a crianca negra, convergindo para o afastamento dela
no quadro educacional. E dessa forma, o processo de socializagdo da nova geracao

constitui um obstaculo a mudanga do quadro de racismo na sociedade brasileira.

Podemos considerar que essa omissao da escola, também ¢ fruto do senso comum
pautado na antiga e ao mesmo tempo atual concep¢do de vivermos em uma democracia
racial, muito baseada no grau de miscigenacdo que aconteceu e acontece no Brasil. E
neste caminho, a questdo racial ainda ¢ minimizada no interior da escola, levando com
que muitos profissionais da educa¢do ndo questionem certas situagdes de conflito
existente em nossa sociedade, e provocando no aluno o sentimento de que o sucesso
escolar e profissional deve-se exclusivamente ao mérito individual, sem qualquer

problematizacao das relagdes raciais.

Esses equivocos presentes no interior da escola, e ndo menos na sociedade estao
relacionados a ideia de que a raga ¢ uma so, a humana, e que ndo cabe polemizar a questdo
racial brasileira. Tudo isso, sem levar em considera¢ao que a ideia de raca no Brasil sdo
construgdes sociais, politicas e culturais de nosso processo histdrico, extremamente

marcados e hierarquizados nas nossas relagdes cotidianas.

Embora, saibamos que a transforma¢ao da sociedade ndo ¢ tarefa exclusiva da
escola, esperamos que esta acompanhe as transformagdes sociais e historicas, escutando
e atendendo as demandas e reivindicagdes dos movimentos sociais que buscam equidade

nas relagdes sociais.

Tratando-se o racismo de uma ideologia, vemos a escola como espaco social

privilegiado para a luta antirracista, em fun¢ao do carater estruturante e do forte contetdo
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moral e ético que o envolve. Nessa dinamica, o que esta em jogo sdo lutas ideoldgicas
hegemonicas x contra-hegemoOnicas que exigirdo um posicionamento consciente e

estratégico para atuagdo pedagdgica no campo das ideias.

Entendendo, que as ideias t€ém um centro de formacdo, de irradiagdo e

disseminag¢do, de acordo com Hall (2013), Gramsci argumenta que:

Elas ndo ‘nascem espontaneamente’ em cada cérebro individual. Seu carater
ndo € psicologico nem moralista, mas ‘estrutural e epistemologico’. Elas se
sustentam e se transformam em sua materialidade dentro das instituigoes da
sociedade civil e do Estado. Consequentemente, as ideologias ndo sdo
transformadas ou alteradas pela substituicdo de uma concepg¢do de mundo
inteira, ja formada, por outra, mas pela ‘renovagdo critica de uma atividade ja
existente’. (HALL, 2013, p. 361)

Diante desta concepcao, vemos a complexidade dos processos de desconstrugao e
reconstrugdo, pelos quais os velhos alinhamentos sdo derrubados, € novos sao efetuados
entre os elementos dos distintos discursos, entre as ideias e as forgas sociais (Hall, 2013).
“A mudanca ideoldgica é concebida ndo em termos de substituicdo ou imposi¢do, mas
em termos da articulacao das ideias e desarticulagdo das ideias. ” (HALL, 2013, p. 362)

Nessa perspectiva, os agentes principais do fluxo das ideias sdo os intelectuais que
sdo responsaveis pela circulacdo e o desenvolvimento da cultura e da ideologia que,
podem ser alinhadas as disposigdes existentes das forgas sociais ou das for¢as populares
emergentes, buscando elaborar novas correntes de ideias.

E nesta linha de raciocinio, ¢ relevante refletirmos sobre o perfil e o papel do
professor como um intelectual organico, atento as mazelas raciais que assolam a

sociedade brasileira, e agente de uma educacdo posicionada para a superagao do racismo.

Nesse caminho, a equipe técnica pedagogica de uma escola poderd a partir de um
engajamento politico-pedagdgico antirracista, adotar e estruturar o fazer pedagogico
através de pedagogias compativeis ndo s6 com a superagdo do racismo, mas com a

constru¢ao de uma sociedade mais democratica.

Assim, acreditamos que a figura de sujeitos profissionais que se posicionam como
intelectuais organicos no ambito da luta antirracista, tal como um intelectual popular,
estar disponiveis para aprender e ensinar a0 mesmo tempo, com base na experiéncia

subalterna dos grupos marginalizados da sociedade.
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Especialistas em sua profissdo precisardo estar vinculados com o modo de
produgdo do seu tempo, atuando permanentemente sem o impeto das emocdes, mas
interpenetrado com o conhecimento cientifico, filosofia e agdo politica, contribuindo
entdo para o desencadeamento do processo de afirmagao de identidades e da cidadania da

populacdo negra brasileira.

4.1 Educacao étnico-raciais

A construcdo da equidade étnico-racial € um processo também s6cio-histérico
e cultural e ndo algo natural. Essa, sem duvida, ¢ uma tarefa complexa. Pensar
a diversidade no sentido de promover a equalizacdo das relagdes étnico-raciais
exige disposi¢do para mergulhar em um processo de estudo e de formagao
capaz de fazer compreender como e porque, ao longo do processo historico, as
diferengas foram produzidas e muitas vezes usadas como critério de seleg@o,
de exclusdo de alguns e de incluso de outros. (BRASIL, 2006, p. 89)

A educagdo escolar entendida como um processo de desenvolvimento humano
corresponde a um espago sociocultural e institucional responsavel pelo trato pedagogico
do conhecimento e da cultura. Caminho fértil para a reproducao dos valores sociais e/ou
civilizatorios, acreditamos que, a educacdo escolar, ao se posicionar em prol da adogdo
de medidas para correcdo dos danos materiais, fisicos e psicologicos resultantes do
racismo e das formas conexas de discriminacao, podera constituir uma importante via de

acesso a construcgao ¢ fortalecimento da identidade e cidadania.

A proposta de reeducar as relagdes étnico-raciais, produto de multiplas
determinagdes, dialogos, atritos, confrontos disciplinares, exige que os educadores
estejam atentos para sua interdisciplinaridade, estando abertos a frequentes trocas, a
escuta, a integracao de saberes, a rupturas de barreiras, bem como, tenham uma reflexao
tedrica que respaldem suas escolhas metodolédgicas, praticas pedagogicas criativas e
qualitativas, apoiadas em diretrizes educacionais que possibilitem uma pluralidade de

visoes de mundo.

A questdo do racismo deve ser apresentada a comunidade escolar de forma que
sejam permanentemente repensados os paradigmas, em especial os
eurocéntricos, com que fomos educados. Ndo nascemos racistas, mas nos
tornamos racistas devido a um historico processo de negacdo da identidade e
de coisificagdo dos povos africanos. E a luta contra o racismo, em nosso pais,
vem possibilitando que sejam discutidos temas significativos para a
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compreensdo de todo esse processo, mostrando a resisténcia dos africanos e
seus descendentes, que ndo se submeteram a escraviddo, que se rebelaram e
que conseguiram manter vivas as suas tradi¢oes culturais. (BRASIL, 2006, p.
56)

Segundo Silva (2010), essa proposta de reeducagdo étnico-racial pautada na
valorizagdo, no reconhecimento e reparacdo, como um “enegrecimento da educagdo”
onde, a proposta maior ¢ que estejam presentes as contribui¢cdes de todos os povos para
humanidade como um motivo e meios que conduzam ao conhecimento, compreensao,

respeito reciprocos, a uma sociedade justa e solidaria.

Enegrecer os processos da educacio, ainda segundo Silva (2010), esté relacionado
a “maneira propria como os negros se expde no mundo, ao o receberem em si. Por isso,
enegrecer ¢ face a face em que negros e brancos se espelham uns nos outros, comunicam-
se, sem que cada um deixe de ser o que €, enquanto ser humano de origem étnica-racial”

(SILVA, 2010, p. 41)

No processo de enegrecer, educam-se, superando a arrogancia dos que se tem
como superiores e o retraimento dos que sdo levados a se sentir inferiorizados.
E nesse sentido que, do ponto de vista do Movimento Negro, a educagio de
todos os cidaddos, negros e ndo negros tem que ser enegrecida (SILVA, 1998,
p. 157). E importante salientar que o enegrecer da educagdo para os negros
significa sentirem-se apoiados, com o reconhecimento pela sociedade, da
historia e cultura dos africanos e seus descendentes, a construir livremente seu
pertencimento étnico-racial, a exercer com dignidade sua cidadania. Para os
nao negros significa se tornarem capazes de deslocar o olhar de seu proprio
mundo e, dessa forma, conseguir compreender distintos modos de pensar, de
ser, de viver. (SILVA, 2010, p. 41)

Deixemos claro que ndo se trata de mera mudanga de ponto de vista ou de
referenciais tedricos usualmente empregados, ndo se trata de abolir e ou substituir as
origens europeias da escola, mas romper com perspectivas eurocéntricas que se
pretendem universais € que, por conseguinte, trazem efeitos da homogeneizacio

promovida pelo colonizador tanto de territérios como de mentes.

O caminho percorrido em direcdo a educagdo antirracista e para diversidade ¢
resultado de um debate que ocorreu nas ultimas décadas em torno da inclusdo, do direito
de todos os cidaddos a educagdo e do respeito ao pluralismo cultural em que vivemos no

Brasil e no mundo. Bem como, de politicas afirmativas desenvolvidas por demandas
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constantes do Movimento Negro, ¢ dos compromissos assumidos em conferéncias

internacionais por parte do Estado brasileiro.

Nas ultimas décadas do século XX podemos acompanhar o aprimoramento de
reflexdes sobre as relacdes étnico-raciais para a constru¢do de novos paradigmas
educacionais, novos processos de aprendizagem e questdes relativas ao curriculo e suas
estruturas ocuparem o centro dos debates. Tudo isso, gracas ao engajamento de
intelectuais que, por meio de pesquisas, tem estabelecido um didlogo entre as

contradi¢des do passado e do presente.

Acompanhamos a trajetdria de intelectuais oriundos de diferentes grupos sociais
e étnico-raciais que se inseriram de maneira significativa nas universidades brasileiras e,
desencadearam um novo tipo de produgdo do conhecimento, extrapolando as tendéncias
hegemonicas no campo das ciéncias humanas e sociais, e, contribuindo para outras visoes

acerca das relagdes raciais brasileiras.

Podemos dizer que, atualmente, a questdo racial tem encontrado um espago
maior no campo da producdo cientifica brasileira. Tal inser¢do aponta uma
possivel inflex@o, a partir dos anos 90, na tentativa de melhor compreender as
relagdes raciais no contexto das desigualdades socio-raciais. As pesquisas
académicas oficiais comecam a considerar com mais seriedade outras
dimensdes e categorias para além dos aspectos socioecondmicos. Esse
processo nao significa apenas uma mudanga do olhar da ciéncia sobre a
realidade, representa entre outros fatores, o resultado dos movimentos sociais
de carater identitario e os seus sujeitos sobre o campo da educacdo académica:
negros, indigenas, mulheres, homossexuais, etc. (GOMES, 2008) (GOMES,
2012, p. 420)

Sob um compromisso politico com a luta antirracista, surgem producgdes de
conhecimentos que questionam a logica cientifica que vinham orientando as producdes

académicas nas grandes areas do conhecimento cientifico.

A tematica das relacOes etnicorraciais e da historia e cultura afro-brasileira e
africana foi e tem sido construida, também, por um outro olhar: um olhar
emancipatoério dos negros e das negras em movimento. Este inclui as agdes dos
negros brasileiros nas lutas abolicionistas, as irmandades religiosas negras, a
produgdo da imprensa negra, as organizacdes € as associagdes negras que
investiram na educacdo de criangas, jovens e adultos ¢ a presenca dos negros
na cena artistica e cultural brasileira. Este olhar articulou e articula o dentro ¢
o fora. Diz respeito a uma produgdo do conhecimento feita pelos negros e com
0s negros € nao apenas sobre o negro € para 0s negros como se estes fossem
simplesmente meros objetos ou temas de estudo. (GOMES, 2012, p. 5)
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Foi por meio das cobrancgas feita a educacdo sobre inclusdo e valorizagdao da
diversidade, e dos atores sociais e politicos das diversas areas que passaram a destacar
politicamente as suas singularidades e identidades, cobrando tratamento justo e
igualitario, desmistificando a ideia de inferioridade que paira sobre diferencas
socialmente construidas, que se inaugurou um novo processo de producdo do
conhecimento, tendo a efetiva participagdo de negros e negras como sujeitos do proprio
processo historico, social, politico e cultural em um movimento ideoldgico que podemos
denominar como contra-hegemonico. Pois, diante da hegemonia de conhecimentos
produzidos por intelectuais e académicos renomados, sabemos que nem sempre essa

produgdo foi considerada ciéncia.

Nesse movimento, a universidade e a produ¢do de conhecimento sao indagadas e
pressionadas a se posicionar diante das demandas sociais oriundas da populagdo negra.
Tempos em que vimos expressdes e conceitos que eram considerados discursos nativos
de uma gramatica da luta politica do Movimento Negro e de seus aliados, passarem a
fazer parte do universo académico, da educagao basica e do vocabulario juridico, através
das exigéncias pela reformulagao de politicas voltadas para a diversidade étnico-racial.

Nessa dinamica vemos que:

Relagdes étnicorraciais, politicas de promogdo da igualdade racial,
reconhecimento da diferenga, a¢des afirmativas, quilombos, identidade negra
deixam de ser conceitos e expressdes estranhos a academia, aos sistemas de
ensino e suas escolas. Mesmo que ainda coexistam em lugar de subalternidade
quando comparado aos conceitos dominantes do campo académico e escolar,
nao ha como deixar de reconhecer que eles ganharam forga e se impuseram
socialmente. (GOMES, 2012, p. 8)

Tanto o protagonismo destacado pelo olhar emancipatorio dos intelectuais e
ativistas dos Movimentos Negros como o novo processo de produ¢do do conhecimento
esta expresso na regulamentacdo da lei n® 10.639/03, que ¢ resultado de um longo
processo historico e lutas antirracistas, e através das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgdo das Relages Etnico-Raciais e para o ensino da Histéria e da cultura
Afro-brasileira e Africana, produzida e aprovada pelo Conselho Nacional de Educacao,

em 2004, regulamentadas pelo CNE/CP 03/2004 ¢ pela Resolugado CNE/CP 01/2004.

A lei que alterou a Legislagdo de Diretrizes ¢ Bases da educacdo nacional

brasileira n° 9694/ 1996 propondo a divulgacdo e a producdo de conhecimentos, a
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formagao de atitudes e valores que eduquem cidadaos orgulhosos do seu pertencimento
étnico-racial, conforme fundamentacao teoérica das suas diretrizes curriculares, trata de
uma politica curricular apoiada em diversas areas do conhecimento, €, seu objetivo
precipuo € a construcao de vias pedagdgicas de combate ao racismo e a discriminagao

contra a populagdo negra brasileira.

Tais diretrizes trazem principios que orientam tanto os procedimentos
pedagdgicos que viabilizam a aplicabilidade da lei, como procuram chamar a atengao para
a necessidade de mudangas na maneira de pensar e agir dos individuos, pautados na

historia e no pensamento racial brasileiro.

Politicas publicas sdo formuladas e implantadas com o intuito de promover
aperfeicoamento na sociedade, garantir e proteger direitos, corrigir distorgoes,
incentivar avangos. Em se tratando de politicas curriculares, explicitam projeto
de educacdo que busca dar acesso a conhecimentos, incentivar, fortalecer
valores, posturas e atitudes que forme cidadaos e garantam a coesdo nacional.
O citado Parecer CNE/CP3/2004 busca, entre outros objetivos, promover
convivéncia, colaboragdo, negociagao de desejos, interesses, metas, busca de
objetivos comuns. Visa também oferecer apoio legal a iniciativas dos sistemas
e estabelecimentos de ensino, dos professores, inclusive do Movimento Negro,
em busca da formagao de cidaddos que atuem nos diferentes ambitos da vida
social e politica, de forma competente, comprometida e livre, sem ser
obrigados a negar seu pertencimento étnico-racial. (SILVA, 2010, p. 39)

Neste caso, a legislagdo vem oferecer suporte a educacdo, pois ao se
suplementarem no combate as desigualdades agem com a pretensao de garantir condi¢des
e oportunidades equanimes quando caminha em prol da concretiza¢dao da cidadania dos
negros, uma vez que a proposta ¢ que por meio da educagdo e através da derrubada de
barreiras de ordem moral, epistemoldgica e ideologica que impedem a participagdo
cidada, que se busque mudar atitudes, superar e abolir preconceitos, a falta de

conhecimentos e o respeito mutuo. (SILVA, 2010)

A 1deia de nacao democratica e cidada inserida no documento pedagdgico, esta
diretamente ligada ao direito dos negros em se reconhecerem na cultura nacional e de
poder se manifestar com autonomia, pois historicamente sabemos que esse segmento
populacional teve sua identidade construida por uma historicidade negada ou distorcida

ao longo dos processos socio-politico e econdmico da sociedade brasileira.

A fim de que se estabeleca o principio da igualdade bésica de pessoa humana

como sujeito de direito, para além do que chamamos de igualdade formal, ao levarmos
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em consideracdo o que a lei prescreve, sera necessario no ambito educacional que os
atores atuem a partir de uma consciéncia politica e historica da diversidade. Para que
possam desconstruir conceitos, ideias, € comportamentos veiculados pela ideologia do
branqueamento que, efetiva-se no individuo estigmatizado que passa a possuir uma
imagem negativa de si e positiva do outro, tendendo a se aproximar em tudo do individuo
estereotipado positivamente, e dos seus valores tidos como bons e perfeitos. Da mesma
forma, sofre pela estrutura mental herdada do mito da democracia racial, segundo o qual
no Brasil ndo existe preconceito étnico-racial, € consequentemente, ndo existem barreiras

sociais baseadas na nossa diversidade étnica e racial.

Os esteredtipos, a representag@o parcial e minimizada da realidade conduzem
o estereotipado e representado, em grande parte, a auto-rejeicdo, a construgdo
de uma baixa auto-estima, a rejei¢do ao seu assemelhado, conduzindo-o a
procura dos valores representados como universais, na ilusdo de tornar-se
aquele outro e de libertar-se da dominagao e inferiorizagdo (...) O produto da
internalizacdo dos estereotipos recalcados da identidade étnico-racial, a auto-
rejeicdo e a rejeicao ao outro seu igual, sdo apontados pela sociedade como
‘racismo do negro’. A vitima do racismo se torna réu, o executor; e o autor da
trama sai isento e acusador. (SILVA, 2005, p. 30)

Sabemos que esse mito ¢ refor¢ado na escola, quando minimizamos a questao
racial e ndo questionamos certas situagdes conflituosas existentes na sociedade. Alids, o
mito, somado ao despreparo dos educadores para lidar com a problematica da convivéncia
com a diversidade e as manifestacdes de discriminacdes, acrescidos pelos instrumentos
de trabalho da escola, tais como os livros, materiais didaticos visuais e audiovisuais que
carregam conteudos viciados, depreciativos e preconceituosos em relagdo aos povos e
culturas nao oriundos do mundo ocidental, e que permeiam o imaginario e as
representacdes das relagdes cotidianas entre os alunos e escola. Tudo isso, ainda constitui

em um grande desafio da educagdo como estratégia na luta contra o racismo.

Considerando que esse imaginario e essas representacdes, em parte situados
no inconsciente coletivo, possuem uma dimensdo afetiva e emocional,
dimensao onde brotam e sdo cultivadas as crengas, os estereétipos e os valores
que codificam as atitudes, é preciso descobrir e inventar técnicas e linguagens
capazes de superar os limites da pura razao e de tocar no imaginario € nas
representacdes. Enfim, capazes de deixar aflorar os preconceitos escondidos
na estrutura profunda do nosso psiquismo. (MUNANGA, 2005, p. 19)

Por essas e outras razdes, ¢ vital aos educadores se livrem do medo e da suspeita

de que, abordando o tema das relagdes raciais incite o 6dio entre as diferengas que
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aparentemente convivem pacificamente, e provoquem o preconceito racial como se ja nao

fosse presente nas relagdes sociais.

E preciso que esclarecam a todos sobre os equivocos quanto a uma identidade
humana universal, que leva a um discurso ingénuo de que somos iguais por pertencermos
auma raga unica, a humana. Esse tipo de argumento nao pode reduzir as questdes latentes
e complexas da sociedade que se vinculam a um contexto cultural, onde as racas sdo

produzidas nas relagdes sociais como uma constru¢do social, politica e cultural.

Diferentemente do que podem temer alguns, conhecer e valorizar diferencas
étnico-raciais, inclusive na produg¢do de conhecimentos, ndo incentivam
tensdes entre os distintos grupos, ao contrario. Ruth Arber (2008, p. 12), em
pesquisa com pais de alunos e professores de escola australianas, avalia que
‘ignorar a materialidade da defini¢do de raga/ etnia, nas relagdes sociais, nas
relagdes pedagogicas, é negar as formas como raca/ etnia estrutura e faz
intermediacdo nas atividades diarias, individuais e dos grupos’. (SILVA, 2010,

p.41)

Por isso, reafirmamos que, para uma contribui¢cdo dos profissionais da educacao,
para o desencadeamento do processo de afirmac¢do de identidade e da cidadania, seré
preciso que percebam a complexidade do tema e busquem conhecimento sobre as
concepgoes em torno da problematica racial brasileira e das ideologias que elas acarretam.
Assim, terdo melhores condigdes para a promog¢ao de a¢des educativas comprometidas
com o combate ao racismo e discriminagdes, paralela as agdes de fortalecimento e

valorizagdo das identidades.

Identificar e corrigir a ideologia, ensinar que a diferenca pode ser bela, que a
diversidade ¢ enriquecedora e ndo ¢ sindbnimo de desigualdade, ¢ um dos passos
para a reconstrucdo da auto-estima, do auto-conceito, da cidadania e da
abertura para o acolhimento dos valores das diversas culturas presentes na
sociedade. (SILVA, 2005, p. 31)

Gomes (2005) acredita que um dos caminhos para se pensar em estratégias de
combate ao racismo na escola, seria por meio da compreensao da equipe de educadores

sobre o que € o racismo e seus desdobramentos, pois:

O conceito conceptual sobre o racismo, discriminagdo racial e preconceito,
poderia ajudar os (as) educadores (as) a compreender a especificidade do
racismo brasileiro e auxilia-los a identificar o que é uma pratica racista e
quando esta acontece no interior da escola. Essa ¢ uma discussao que deveria
fazer parte do processo de formacao de professores. Porém, € necessario que,
na educacdo, a discussdo teodrica e conceptual sobre a questdo racial esteja
acompanhada da adog@o de praticas concretas. (GOMES, 2005, p. 148)
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A falta de preparo dos educadores para lidar com o desafio da problematica da
convivéncia com a diversidade compromete o trabalho de formacao humana pelo qual os

profissionais de educagdo sdo responsaveis.

O trabalho do profissional da educagdo, orientado para além das disciplinas
constantes do curriculo do curso, sensivel e em didlogo com as questoes étnicas € raciais
poderé ocasionar em relagdes educacionais que se posicionem frente ao combate de ideias
que reforcem comportamentos e atitudes que implicita ou explicitamente possam

interferir, afetar, influenciar e ou prejudicar a aprendizagem dos discentes.

A formagao docente voltada para implementagao da lei 10.639/03, que aborde
aspectos teoricos e praticos, estimulando o professor a realizacao de pesquisas ¢ decisivo

para a educacdo antirracista, pois:

O curso contribui para que os docentes possam enfrentar ¢ desestabilizar o
racismo em educacdo, incorporando majoritariamente a questdo racial
sistematica ¢ intencionalmente em suas praticas, superando situac¢des
constatadas em pesquisas anteriores em que tais profissionais afirmam o seu
despreparo. (op.cit., p.135). (BRASIL, 2006, p. 133)

Em pesquisa etnografica em escolas publicas intitulada “Formando
professores(as) da educacao basica para diversidade”, Gomes et al (2010) exalta que os
projetos e cursos de formacao continuada com enfoque nos contetidos da lei 10639/03
somam e contribuem para a ampliacdo e até com a mudanca de visdo de mundo, atencio
e sensibilidade diante da diversidade étnico-racial. Afirma ainda que, segundo os

docentes:

A formagdo continuada proporcionou a troca de experiéncias bem sucedidas
sobre a temadtica das relagdes raciais o que resultou, em alguns casos, na
transposi¢ao didatica dessas experiéncias para suas praticas educativas. Alguns
docentes disseram de uma mudan¢a no modo de olhar, de sentir o ‘outro’, ou
seja, seus alunos e alunas. A formagao continuada ainda proporcionou a alguns
docentes o desenvolvimento de certas estratégias pedagdgicas como registro
escrito de suas praticas e a reflexdo acerca de suas posturas frente aos alunos.
(GOMES et al, 2010, p. 62)

Da possibilidade de ter acesso a uma formacao voltada para as relagdes étnico-
raciais vemos a possibilidade de surgir educadores que se coloquem no papel de

intelectuais organicos no ambito da luta antirracista.
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4.2 O educador como intelectual organico no ambito da luta antirracista.

Para a produgdo de uma reflexdo que vislumbre sobre o perfil do intelectual
organico no ambito das lutas antirracistas, foi preciso nos colocar diante da realidade
brasileira, constituida e permeada por historicas lutas promovidas pelos sujeitos sociais,
em paralelo com os contextos pés-modernos, onde convivemos diante de crises politicas

e culturais, que tem como pano de fundo as mudancgas socioecondmicas no mundo.

Para tanto, vemos em Semeraro (2006) que a partir dos meados dos anos 1970, o
capital se tornou muito abrangente, ocasionando em “um novo ciclo do capitalismo e a
sua contraditoria recomposicao desencadearam profundas transformagdes nos processos
produtivos, nas praticas politicas e na fun¢do dos intelectuais. ” (SEMERARO, 2006, p.
381)

O autor acredita que, nesse contexto pos-moderno sob a influéncia do
neoliberalismo na economia capitalista, onde ha um deslocamento dos intelectuais, essa
figura entra em uma crise, favorecendo o declinio dos intelectuais engajados e convictos
de principios pautados em uma visdo de conjunto, para o surgimento de intelectuais

céticos, politicos pragmaticos.

Neste novo, complexo e contraditdrio palco da politica e da atividade intelectual
emerge na era da imagem, da sociedade do conhecimento e da informagao na qual o saber
¢ servido como mercadoria para garantir a atencdo do publico, uma onda crescente de
“categorias de intelectuais que se disseminam nas midias, na publicidade, no
entretenimento, em Organizacdes Nao-Governamentais (ONGs), em servicos

administrativos e no controle do sistema. ” (SEMERARO, 2006, p. 382)

A crise do intelectual popular acontece ndo apenas devido a revolugdo
tecnologica, mas também pela dissolugdo dos ‘sujeitos coletivos’, pela
relativizagao dos valores publicos, pela derrota do comunismo, pela indistingao
entre esquerda e direita e pelo revisionismo imposto as revolugdes.
(SEMERARO, 2006, p. 382)

De acordo com o autor, nessa dinamica do mundo das sensagoes, das modas e do
rapido contigio de massas, em que a formacdo do intelectual ¢ compelida para que se
torne um especialista da imagem, do som, dos jogos de linguagem e das virtualidades

eletronicas, “o intelectual ‘classico’, culto da razdo e da cosmovisdo, da paciéncia
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historica e da pedagogia politica popular, ¢ suplantado pela ‘inteligéncia emocional’ e
pelos recursos tecnologicos”. E nesse caminho, afirma que “chega-se a falar no fim do
intelectual politico e pedagdgico, vinculado a escrita, a escola, ao partido, as organizagdes

populares. ” (SEMERARO, 2006, p. 383)

Sobre os intelectuais funcionais, o autor afirma que atuam de maneira a conformar

o conhecimento as exigéncias dos novos donos do poder:

Temos hoje uma legido de intelectuais mididticos e evanescentes em
conformidade com a natureza do capital financeiro, dos fluxos da mercadoria
e da informagdo. Entende-se porque ao capital especulativo, que quer lucrar
sem se comprometer com a produgdo, corresponde “intelectual ficcional” que
discursa sem dizer nada. (SEMERARO, 2006, p. 383)

O autor revela ainda, que nesse cendrio decadente dos intelectuais politico-
pedagdgicos, dos militantes, critico e pesquisadores, os efeitos dessa nova ordem do
capital tem se refletido em uma formacdo de inteligéncia tecnologico-utilitaria na
contramdo de uma formagdo ético-politica, produzindo intelectuais de um

profissionalismo acritico e hiperconcorrencial.

No Brasil, ao longo dessas ultimas décadas, inimeros intelectuais com
posicdes de resisténcia a ditadura e cumplicidade com os movimentos
populares passam a ‘funcionarios’ de partido e a gerentes técnico-
administrativos dos aparelhos do poder governamental. Aos poucos, vimos
surgir uma legido de especialistas em estratégias eleitorais, profissionais da
imagem, em artimanhas juridicas, em hibridismo ideologico e trafico de
influéncia. Esse percurso tem sido uma das causas da profunda crise politica,
hoje em curso, que deixa muitos intelectuais calados e dissemina o descrédito
na democracia e no sistema representativo em uma sociedade consternada.
(SEMERARO, 2006, p. 388)

Diante desse cenario, Semeraro (2006) questiona se ainda faz sentido falar em
intelectual organico as classes trabalhadoras, onde qualquer dissenso se desintegra na
voragem do sistema e ndo parecem existir alternativas. Pergunta ainda se, o “novo”
intelectual desenhado por Marx e Gramsci estaria vencido e superado pela fun¢do cada
vez mais virtual da produgdo e do conhecimento. Diante dos questionamentos do autor,
que ao final do seu artigo afirma que: “nunca como hoje o Brasil precisou tanto de novos
intelectuais organicos” (SEMERARO, 2006, p. 388), trazemos para essa investigagao o
que entendemos ser a contramao dessas tendéncias sinalizadas, com o florescimento de

sujeitos que em meio a esse mesmo contexto imposto pelo capital, € de uma guerra de
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posi¢des, vem se reinventando ao se engajar em frentes de batalhas ideoldgicas, a partir
de posicionamentos contra-hegemonicos dentro da diversidade das areas em que atuam,

em prol da luta antirracista na sociedade brasileira.

A partir de um movimento iniciado por sujeitos organicos, as mazelas raciais da
sociedade, e que desde entdo, vem contagiando muitos adeptos, a luta antirracista iniciada
desde os primeiros movimentos organizados por sujeitos negros conscientes € criticos,
que ndo se conformaram com a situacao de desigualdade racial observada no interior da
sociedade, chega aos dias atuais com uma crescente resisténcia e persisténcia por parte
de intelectuais engajados, que vem se qualificando para atuar posicionado a partir de uma

ética de convic¢do antirracista.

E neste contexto poés-moderno de crise, de deslocamento e declinio dos
intelectuais engajados, e na contrapartida dessas tendéncias observadas por Semeraro,
que vemos emergir nas Ultimas décadas, fruto de uma conjuntura marcada pela
mobilizagdo e participagdo social em prol de um histérico processo de redemocratizagao
do pais nos anos de 1980, o surgimento de “condi¢des sociais para o florescimento de
uma geracdo de intelectuais negros oriundos também dos Movimentos Sociais Negros
(ou que ouviram as vozes desses movimentos por justica e igualdade racial no Brasil).”

(SANTOS, 2008, p. 5)

Esses ‘novos intelectuais negros’, ou melhor, negros intelectuais, ao militarem
nesses movimentos ou sofrerem indiretamente a sua influéncia (ouvindo o seu
clamor por igualdade racial) ficaram gravidos de novos ou outros métodos de
pesquisas, indagagdes, categorias analiticas, conhecimentos para estudar,
pesquisar, compreender, bem como de apresentar propostas para promover a
igualdade racial no Brasil. Ficaram gravidos da necessidade de intervir na
producdo do conhecimento na area de estudos e pesquisas sobre relacdes
raciais. Ficaram gravidos de autonomia, independéncia e descolonizagao
intelectual, entre outros tipos de gravidez. (SANTOS, 2008, p. 5)

Santos (2008) chama de “negros intelectuais” aqueles:

Académicos de origem ou ascendéncia negra que sofreram ou sofrem
influéncia direta ou indireta dos Movimentos Sociais Negros, adquirindo ou
incorporando destes uma ética da convicgdo anti-racismo que, associada e em
interagdo com uma ética académico cientifica que foi adquirida ou incorporada
dos programas de pos-graduacdo das universidades brasileiras ou estrangeiras,
produz nestes intelectuais um ethos académico ativo que orienta as suas
pesquisas, estudos, agdes, bem como as suas atividades profissionais de
professores universitarios. Tal conduta académica leva-os a pesquisarem as
relagdes raciais brasileiras, o racismo, as desigualdades raciais ¢ suas
consequéncias virulentas para a populagdo negra, a partir de um ponto de vista
que recusa a colonizacdo intelectual eurocéntrica. Essa conduta os induz a
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pensarem sobremaneira na necessidade de implementacdo de politicas de
promogdo da igualdade racial, visando ndo s6 a eliminar as desigualdades
raciais entre os varios grupos étnico-raciais no Brasil, especialmente entre
negros e brancos, mas também a banir o racismo da sociedade brasileira.
(SANTOS, 2008, p. 11)

De acordo com Santos (2008), em seu artigo sobre o ressurgimento dos negros

13

intelectuais no campo académico-cientifico brasileiro, “ intelectuais negros” sempre
existiram no meio académico, embora em nimero reduzido que variavam de universidade
para universidade, passando por diversas dificuldades para chegar e ocupar um cargo e
carregar o status de ser professor de uma universidade publica. “Ademais o isolamento a
que, praticamente, estdo relegados em seus departamentos, muito provavelmente os

impossibilita de debater a questdo racial brasileira de forma franca e profunda, sem medo

de represalias e com apoio e solidariedade racial” (SANTOS, 2008, p. 3)

Se intelectuais negros sempre existiram na academia brasileira, negros
intelectuais eram rarissimos, como por exemplo, Lélia Gonzalez e Alberto
Guerreiro Ramos, entre outros que portavam uma ética de convicgdo anti-
racismo, adquirida ou incorporada dos Movimentos Sociais Negros, bem como
um éthos académico cientifico ativo, posicionado pro-igualdade racial e pro-
politicas de promogdo da igualdade racial; éthos oriundos da interatividade
daquela ética com uma ética académico-cientifica, adquiridas ou incorporadas
nos cursos académicos-cientificos. (SANTOS, 2008, p. 3)

A disting@o dos termos “intelectuais negros” e “negros intelectuais” trazida pelo
autor nos ¢ cabivel, porque ¢ importante nos atermos que, nem todos os intelectuais
negros sdo participes de pensamentos e producdes emancipatorias, além do que, muitos
ainda se nutrem de ideias conservadoras, enquanto outros possuem uma relagdo mais

organica com 0s movimentos negros.

Destes sujeitos historicamente excluidos e ndo presentes no espago académico, e
no qual, por muito tempo foram tratados como objetos de pesquisas, como seres
subordinados e dependentes do conhecimento colonizador de alguns intelectuais que
estudam e pesquisam relagdes raciais brasileiras (SANTOS, 2008), se originam os novos

atores sociais da luta antirracismo.

Estes intelectuais que nao se originaram das academias, passam a influenciar uma
geracao de negros intelectuais no campo académico-cientifico brasileiro, militando junto

as pautas de luta dos movimentos sociais negros ¢ adotando “novos ou outros métodos de
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pesquisas, indagagdes, categorias analiticas, conhecimentos para estudar, pesquisar,
compreender, bem como de apresentar propostas para promover a igualdade racial no

Brasil. ” (SANTOS, 2008, p. 5)

De acordo com Gomes (2010)

Sdo intelectuais, mas um outro tipo de intelectual, pois produzem um
conhecimento que tem como objetivo dar visibilidade a subjetividade, a
desigualdade, silenciamento e omissdes em relacdo a determinados grupos
socio-raciais e suas vivéncias. Para tal configuram-se como um coletivo,
organizam-se e criam associa¢des cientificas a fim de mapear, problematizar,
analisar e produzir conhecimento. (GOMES, 2010, p. 421)

Gomes (2010) destaca, que os intelectuais que surgem a partir dos anos de 1990
no Brasil, ocupam um lugar particular, pois além de estarem em sua maioria nas areas de
ciéncias sociais € humanas, produzem pesquisas que nao se tornam alvos tao faceis do
interesse empresarial. No entanto, “sdo frutos da mesma onda de produtivismo académico
e ainda vivem sob suspeita devido ao tipo de conhecimento politicamente posicionado

que realizam. ” (GOMES, 2010, p. 431)

Nos ultimos anos, aos poucos, vem se constituindo um novo perfil de
intelectual negro mais jovem cuja trajetdria passa pelo movimento social, mas
ndo se vincula diretamente a ele de forma organica. Todavia, se tivermos uma
concep¢ao mais alargada e menos estereotipada de militdncia negra que nos
possibilite extrapolar, mas ndo desconsiderar o ativismo politico do
Movimento Negro sera possivel entender a atuag@o dos intelectuais negros que
optam por produzir conhecimento sobre as relagdes raciais no interior da
universidade como forma de militdncia. Militancia é entendida como uma
forma de produzir conhecimento na academia tdo valido e tdo cientifica como
outras que ja existem na universidade (GOMES, 2010, p. 431)

Dentre as suas diferenciagdes, esse intelectual foi construido na articulagio desse
sujeito com o espago académico e a aproximacao com 0s movimentos sociais, ou seja,
através da incorporagdo e reproducdo de um ethos académico ativo, que nao admite a
colonizacdo intelectual eurocéntrica em seus estudos e pesquisas, nem a auséncia de
propostas de politicas de promogao da igualdade racial. A principio, essa diferenciagao
nao seria possivel somente através do conhecimento académico adquirido, pois de acordo

com Santos (2008):

Nos programas de pds-graduagao das universidades brasileiras eles adquiriram
e incorporaram uma ética académico-cientifica, que também ¢é condi¢cdo
necessaria, mas ndo suficiente, para a formagdo destes intelectuais. A
incorporacdo de uma ética da convicgdo anti-racismo, que € a outra condicao
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necessaria para a constituicdo dos negros intelectuais, também foi e ¢
fundamental. Estes podem adquirir ou incorporar tal ética através da influéncia
direta ou indireta dos movimentos sociais negros. (SANTOS, 2008, p. 10)

Vemos em Fernandes (2014), que essa diferenciago esta situada na producao de
conhecimento desses intelectuais, articulada com sua vivéncia nos movimentos sociais,
onde “suas pesquisas com a temadtica étnico-racial privilegiam parcerias com o0s
movimentos sociais, extrapolando tendéncias hegemoénicas, no campo das ciéncias

humanas e sociais. ” (FERNANDES, 2014, p. 199)

Ao assumirem um engajamento politico e académico, esses intelectuais acreditam
que aquilo que produzem e escrevem nao se reduz somente a interpretacdo da realidade
segundo uma teoria especifica, mas sua produg¢do tem como objetivo a emancipacio
social, e a contestacdo de comodas andlises cientificas alicer¢adas pelo mito da
democracia racial. (GOMES, 2010). Essa atuacao “retira-nos desse comodismo e libertar-
nos do nosso silenciamento em relacao ao peso da raga em nossa sociedade, tem sido uma

importante contribuicdo desse grupo. ” (GOMES, 2010, p. 430)

Um dos maiores desafios desse negro intelectual ¢ a capacidade e coragem
para romper com as estruturas opressoras, de construir novas categorias de
analise e literarias através da criag@o. Isso o impele a ndo somente incorporar
a lingua e as categorias colonizadoras mais hegemonicas, mas problematiza-
las e apontar os seus limites. (GOMES, 2010, p. 430)

Gomes (1997), ao explicitar como o negro tem contribuido para o pensamento
educacional brasileiro, a partir de um pensar sobre educagdo construido sobre o ponto de

vista desta populacdo, destaca:

A primeira contribuicdo que apontamos refere-se a dentincia de que a escola
reproduz e repete o racismo presente na sociedade. Se concordarmos que a
nossa sociedade ¢ marcada ndo somente pela exploragdo capitalista, como
também pelo sexismo e pelo racismo, a escola, enquanto institui¢do social, ndo
esta isenta desta realidade. A énfase na dentincia trouxe um olhar para a escola
enquanto uma instituicdo que também discrimina os negros e veicula valores
preconceituosos sobre os mesmos. As dentincias eram e ainda continuam sendo
feitas através de atos publicos, de projetos apresentados as Secretarias de
Educagdo, da realizagdo de debates, seminarios e pesquisas educacionais sobre
a questdo racial na sociedade brasileira. (GOMES, 1997, p. 20)

Refletindo sobre a citacdo a cima, que antecede aos avangos legais que temos nos
referido neste trabalho a respeito da educacao das relagdes raciais, € que hoje ¢ tema de

diversas pesquisas por intelectuais que também buscam contribuir com a tematica, nos
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deixa evidente o quanto esse movimento intelectual tem se expandido, embora as

continuas resisténcias do percurso.

Posicionados pela superagdo da monocultura do saber, esses sujeitos que se
destacam pelo seu carater inovador, contestador e sem abrir mao da radicalidade politica
do conhecimento, vém propondo didlogos e reflexdes capazes de favorecer a construgdo
de uma “ecologia dos saberes”, trazendo novas perspectivas para as discussodes, propondo
assim a abertura para novos conhecimentos e novas formas de relacionamento entre esses
e a ciéncia, ou seja, propde uma pluralidade externa através de sistemas de conhecimentos

alternativos a ciéncia.

Para Santos (2006: 154) ‘a ecologia dos saberes ¢ um conjunto de
epistemologias que partem da possibilidade da diversidade e da globalizagdo
contra-hegemonicas e pretendem contribuir para credibiliza-las e fortalecé-
las’. Ela se assenta em dois pressupostos: 1) ndo ha epistemologias neutras, e
as que reclamam sé-lo sdo as menos neutras; 2) a reflexao epistemologica deve
incidir ndo nos conhecimentos abstratos, mas na pratica de conhecimentos e
seus impactos noutras praticas sociais. Quando falo de ecologia dos saberes,
entendo-a ecologia de praticas de saberes. (SANTOS, 2006 apud GOMES,
2010, p. 420)

Além desse fendmeno, onde ha o encontro entre saberes hegemonicos e ndo
hegemonicos que convivem conflituosamente em uma guerra de forgas, que se da, tanto
no campo tedrico como nas praticas do processo de investigacdo, ha um processo de
pressdo e passagem do lugar ndo-hegemonico para o hegemonico, em uma guerra de

racionalidades instaurados nos espagos de poder.

Imersos nessa dindmica complexa, vale ressaltar as mudancgas que esses grupos
tém trazido ndo s6 para a producao do conhecimento, mas também na capacidade de
articulagdo interna e externa em contextos marcados por disputas de poder,

desencadeando outro tipo de conhecimento dentro das universidades, pois:

Organizados coletivamente, esses intelectuais tém se articulado dentro e fora
das universidades mediante a criacdo de grupos, centros, nticleos, associacdes
cientificas articulando a militancia politica com a produgdo do conhecimento
sobre a realidade étnico-racial. Esses grupos se organizam e se autodenominam
com diferentes nomes nos espagos académicos, desde meados dos anos
noventa do século passado. Os Nicleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEABs)
e a Associagdo Brasileira de Pesquisadores Negros (ABPN), criadas a partir do
ano de 2000, sdo exemplos concretos da atuagdo organizada desses intelectuais
enquanto sujeitos coletivos. (FERNANDES, 2014, p. 199)
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Ao citar a luta pela hegemonia, dire¢ao, moral, politica e cultural, e atribuindo ao
papel desses intelectuais a producdo de um conhecimento contra-hegemonico,
remetendo-se a Gramsci, Fernandes (2014) acredita que os NEABs “funcionam como
uma espécie de intelectual coletivo e organico na luta contra o racismo institucional a

partir do ambiente universitario” (FERNANDES, 2014, p. 202)

De acordo com Gomes (2010):

Os NEABs sao nucleos compostos por pesquisadores e pesquisadoras, na sua
maioria negra, que rematizam a diversidade étnico-racial e realizam ac¢des de
ensino, pesquisa e extensdo voltados para as mesmas. Esses grupos apesar de
nem sempre ocuparem lugares hegemonicos no interior das universidades onde
estdo localizados possuem uma atuagdo que se traduz na produgdo de um
conhecimento politicamente posicionado. (GOMES, 2010, p. 427)

Longe de tudo isso acontecer por vias de um processo pacifico, entendemos que
seja diante das tensdes geradas pelo processo de resisténcia, que esses intelectuais
coletivos expressam nos seus discursos, na sua escrita, na sua intervengao social literaria
e académica e nas praticas profissionais diversas, um olhar marcado ndo sé pela sua
condicdo de classe, mas também da raca e muitas vezes nas suas intermediacdes com o

género e os demais lugares sociais dos quais participam.

Esses sujeitos tém sido capazes de:

Interpretar e pressionar a entrada para o campo do conhecimento cientifico de
formas de saber e conhecer produzidas em um universo sécio-politico-cultural
que tem a sua historia enraizada em um contexto de violéncia e luta. Eles
constroem e organizam saberes a fim de superar a condi¢do imposta aos negros
brasileiros, e seus conhecimento, ou seja, de serem pecas fragmentadas da
historia e memoria afro-brasileira. Nesse sentido, eles produzem, interpretam
e reinterpretaram a experiéncia afro-brasileira vivida na religiosidade,
memoria, corporeidade, espago, tempo, linguagens transformando-as em
produgdo do conhecimento e indagando a ciéncia desse lugar de pertencimento
e existéncia. (GOMES, 2010, p. 432)

Nesse sentido, vivenciam uma identidade negra dindmica capaz de ser multipla e
plural e ao mesmo tempo unificada com os sujeitos que experimentam a experiéncia do

racismo.

Gomes (2010) elucida que esses intelectuais nao estdo obrigados a produzirem
conhecimento somente sobre o negro, mas em qualquer campo do conhecimento onde

estiverem. Estardo indagando a sociedade, a universidade e a ciéncia do lugar da raca e
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do pensamento racializado, em um movimento de desnaturalizacdo do canone, através da

problematizagdo que aponte o quanto ele sempre foi racial, eurocéntrico e classista.

Deste movimento de negros intelectuais surge também um novo grupo de
educadores, que se distinguem daqueles tradicionais, comumente encontrados nas
academias brasileiras, ocupando lugares de destaque no cenario académico, nas
associacdes de pesquisa e na formacdo de professores, viabilizando a produgdo de

conhecimentos diferenciados.

Esta inser¢@o em relacdo aos intelectuais negros tem significado uma mudanga
do olhar da ciéncia sobre a realidade brasileira. Isto porque, através dos seus
estudos, esse grupo tem tratado a tematica étnico-racial com maior seriedade
nas pesquisas académicas e oficiais e provocando uma possivel inflexdo do
conhecimento cientifico sobre as relagdes raciais no contexto das
desigualdades sociorraciais do pais. (FERNANDES, 2014, p. 199)

Segundo Gomes (2010), a area da educacdo talvez seja o campo em que a inser¢ao
desses intelectuais mais se fizeram presente e visiveis, € nesse contexto, sua atuacao tem
desafiado a ciéncia a entender as imbricagdes socioecondmica, culturais e politicas sem

hierarquiza-las. A autora destaca ainda, a relevancia dessa atuacgao:

Na abertura do olhar das ciéncias e de grupos que ocupam espacos de poder e
decisdo no campo da pesquisa cientifica para que enxerguem a realidade social
para além do socioeconémico e compreendam o peso da cultura, das
dimensdes simbolicas, da discrimina¢do, do preconceito, da desigualdade
racial, de género e orientagdo sexual, na vida dos sujeitos sociais. (GOMES,
2010, p. 421)

Nas universidades, esses intelectuais que produzem conhecimento sobre as
relacdes étnico-raciais, fazem escolhas politico partidarias diferentes, sdo oriundos de
trajetorias, filiagdes e origens econdmicas diversas, embora, segundo Gomes (2010), a
maioria seja oriunda de experiéncias de pobreza, e tenham em comum o Movimento

Negro como principal lugar de aprendizagem.

Vemos também, que o crescimento desses novos agentes antirracistas tem cada
vez mais influenciado o campo da educagdo, quando observamos as inimeras publicagdes
a respeito da tematica racial no campo da educagdo bésica, a0 mesmo tempo a
preocupacdo das pesquisas dedicadas a examinar os efeitos de politicas afirmativas como

alei 10.639/03 no espaco escolar.
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Nesse caminho seu papel tem sido o de indagar a producdo do conhecimento
académico, colocando-se como sujeitos coletivos e politicos que ao provocarem o
questionamento sobre o lugar das diferencas, também questionam a relagdo da
universidade com a distribui¢ao desigual de conhecimentos na sociedade, diante de sua
capacidade de se colocar diante dos problemas e demandas sociais do seu tempo, gerando
conhecimentos e a¢cdes que ajudem ndo na cidadania abstrata, mas na redemocratizagao

social.

Engajados, esses intelectuais que assumem esse compromisso politico e
académico, além de produzirem conhecimento ndo mais pautado sobre o olhar do ‘outro’,
do intelectual branco comprometido (ou ndo) com a luta antirracista, produzem através
de um olhar critico e analitico do proprio negro pesquisador sobre a tematica racial,

desafiando as universidades e os 6rgaos do Estado a implementarem politicas afirmativas.

Do surgimento desses avidos educadores a disseminacdo e multiplicagdo dos
grupos coletivos, vemos cada vez mais emergir novos intelectuais no ambito da educacgdo
étnico-racial, que nao necessariamente negros, mas investidos por um ethos académico
antirracista, ¢ oriundos das diversas areas do conhecimento, vem valorizando com
singularidade os saberes propagados por esses negros intelectuais, defendendo a
socializa¢do desses conhecimentos ao se conectarem com as lutas politicas da populagao
negra. Adquirindo e incorporando, portanto, a mesma €tica de convicgdo antirracista, ao
se entrelagarem as relagdes raciais e ao se aliarem as lutas pela promocgao da igualdade

racial.

Muitos desses intelectuais que, até pouco tempo, desconsideravam nas suas areas
de estudos e pesquisas um ponto de vista negro/académico das relagdes raciais, em defesa
de um ponto de vista “neutro” e muitas vezes daltonico, pautado em conhecimentos
eurocéntricos acriticos dessas relagdes, passam a empenhar em sua acao intelectual um
novo olhar as andlises tedricas, ressignificando conceitos, produzindo um conhecimento
ndo somente sobre os negros, mas junto deles, e se comprometendo com os avangos

sociais € uma sociedade mais justa.

A partir de um olhar ndo mais distanciado e neutro sobre o fendmeno do racismo
e das desigualdades raciais, esses passam a uma andlise e leitura critica pautada na

vivéncia e trajetdria pessoal e coletiva do outro.
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Partindo de uma visdo que acomoda todo e qualquer sujeito como um potencial
sujeito intelectual, desde que conscientes, € que, a partir de seu saber popular aprenda a
criar uma capacidade critica frente ao saber acumulado e repassado oficialmente, vemos
que esse sujeito social no campo da educagao, negro ou nao-negro, que indaga a sociedade
a partir de um posicionamento que parte do um ponto de vista dos movimentos sociais
sobre as relagdes raciais, tem um perfil social constituido por diversos outros sujeitos
politicos organizados, € uma postura politica dedicada a desorganizacao dos projetos
dominantes, trabalhando para a promog¢do de uma nova inteligéncia social no campo

educacional.

Diante dessa exposi¢do, permeada pelo posicionamento politico e ideoldgico
desses “novos intelectuais” no ambito das relagdes raciais, observamos claramente pontos
de intersecdes entre esses, € a ideia ampliada de intelectual tracado por Gramsci, pois tal
como o pensador entende o intelectual organico, esses sujeitos buscam fazer com que as
informagdes circulem e sejam construidas democraticamente por todos no trabalho, nas

escolas, nas organizagdes politicas, nos centros culturais, etc.

Essa organicidade apresenta-se em termos de uma luta social, histdrica e politica

para constru¢do de uma hegemonia pautada na democracia popular, pois:

O intelectual que emerge dos escritos de Gramsci: € ‘organico’ (voltado a
impulsionar a sociedade inteira, ndo apenas uma parte), democratico
(determinado a superar a relagdo de poder-dominagao) e popular (sintonizado
com a cultura e os projetos hegemonicos dos ‘subalterno’) (SEMERARO,
2006, p. 387)

De acordo com Semeraro (2006), o pensador italiano estava convencido que por
meio do desenvolvimento de uma consciéncia historica da realidade, junto de uma acao
politica voltada para elevagdo da condi¢ao “intelectual e moral” das massas, se chegaria

a uma sociedade capaz de humanizar-se plenamente.

Para Gramsci, o que importa ¢ a capacidade desse intelectual em promover um
projeto socializador, que reconheca os subjugados como sujeitos politicos a partir de sua
vinculacdo de classe, a relacdo democratica que o intelectual estabelece e o horizonte

ético-politico que descortina.

Nesse sentido, com base no raciocinio de Gramsci, Fernandes (2014) acredita que:

“a principal funcao dos intelectuais organicos contra-hegemonicos ¢ a formagao de uma



127

nova moral e uma nova cultura no contexto de um processo de transformagao social e que
busca criar condi¢des para emancipagdo do grupo social. ” (FERNANDES, 2014, p. 202).
Consciente da centralidade dos intelectuais no mundo, Gramsci aprofunda a estreita
ligacdo entre intelectuais, politica e classe social, evidenciando que a filosofia ¢ a

educacdo podem se tornar praxis.

Diante do exposto, o que nos permitiu melhor refletir sobre alguns pormenores a
respeito do movimento da educacdo das relagdes €tnico-raciais, e, sobretudo, sobre os
atores politicos participes desta trama, podemos hoje, com todos os limites e resisténcias
do percurso, ver o campo de possibilidades que foram abertas no interior da educagdo

basica desde a promulgacao da lei 10.639/03.

O papel indutor dessa lei e seus desdobramentos como politica afirmativa, tem
levado muitos educadores da educagao basica a fun¢ao de intelectuais militantes ao se
posicionarem e se conectarem as lutas politicas dos subalternos, através da elaboracao de
estratégias educacionais orientadas pelo principio da igualdade basica da pessoa humana
como sujeito de direito, bem como se colocando formalmente contra qualquer forma de

discriminacao.

Apesar das resisténcias do percurso, ao longo do nosso levantamento bibliografico
nos deparamos com conclusdes de pesquisas®!, que apontavam a problematica da atuagio
isolada e individual promovidas por educadores que, além de especialistas em sua
profissdo, sdo intelectuais intimamente entrelagados com as relagdes sociais do seu
tempo. Mas, também podemos observar no desenvolvimento de uma pesquisa®? para
especializacdo, o trabalho de educadores intelectuais que conseguiram desenvolver um
trabalho institucional envolvendo todos os seguimentos da escola, estruturado para a

promocao da igualdade racial.

51 Publicagdes Cadernos PENESB - Caderno 11 (Periddico do Programa de Educagdo sobre o Negro na
Sociedade Brasileira): Reflexdes sobre os “modos de vida” e a socializagdo dos jovens negros. (Orgs.
Mbonica Sacramento, lolanda de Oliveira, Maria das Gragas Gongalves); Publicagdes Cadernos PENESB -
Caderno 13 (Periddico do Programa de Educagdo sobre o Negro na Sociedade Brasileira): Relagdes étnico-
raciais e curriculo escolar. (Org. Marcia Maria de Jesus Pessanha)

52 Trabalho de Conclusdo de Curso para o curso de especializagdo do Penesb-UFF em 2015, intitulado:
“Proposta de Plano de Inspecdo Escolar da Implementacdo da Lei n® 10.639/03 como pratica de
acompanhamento e avaliagdo de Professores Inspetores Escolar da Secretaria de Estado e Educagdo do Rio
de Janeiro.”
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Registra-se significativo numero de professores (as), em sua maioria
negros(as), que tomam iniciativas sustentando experiéncias que procuram
reverter a logica quase naturalizada que diferencia, inferioriza e hierarquiza a
populacdo negra e pobre na escola. Elaboram projetos e atividades
educacionais que pretendem mudangas, organizam grupo de estudos que
apoiam debates e alimentam a busca e o fortalecimento de agdes de valorizagao
da diversidade cultural e étnico-racial. Existe um grande numero, porém sao
iniciativas isoladas que nem sempre tem continuidade ou se tornam
visivelmente significativas. Se por um lado o trabalho ¢ importante, por outro,
na maioria das vezes, ndo chega a alterar os siléncios e as praticas racistas e
preconceituosas que encontramos na rotina da organizagao escolar. (BRASIL,
2006, p. 84)

E inegavel afirmar que, ao longo dos ultimos anos, varias iniciativas se
consolidaram em decorréncia da insisténcia dos educadores intelectuais organicos no
ambito da luta antirracista, e ganhando maior densidade para sua agdo com o conjunto de
documentos legais, que passam a sistematizar as propostas especificas que buscam

assegurar igual direito de acesso as histdrias e culturas que compdem a nagao brasileira.

A atuacdo desse intelectual organico, seja ele no campo da producdo do
conhecimento académico, ou no chao da escola, implica na compreensao das contradi¢cdes
acerca do racismo na sociedade brasileira, e, sobretudo, na critica que leve o sujeito a
perceber que a escola ndo ¢ imune a presenga de relacdes baseadas em posturas e

propagacao de ideologias racistas.

Esse educador deve reconhecer que, historicamente o racismo e as desigualdades
sociais contribuiram, e ainda contribuem para exclusdo de grande parcela da populagao
negra, refletindo criticamente acerca da postura propositiva e questionadora a respeito do
enfrentamento do racismo e das desigualdades sociais como um todo. Deve também,
compreender que a cosmovisao africana, reinventada em territorios brasileiros deve ser

incluida em qualquer proposta que se pense democratica.

Estabelece um didlogo com este passado por meio de pesquisas, de encontros
com a ancestralidade, preservada ou reinventada, ¢ fundamental no sentido de
ndo hierarquizarmos, idealizarmos ou subestimarmos as diversas motivagdes/
manifestagdes sociopoliticas e culturais que dele fizeram parte. (BRASIL,
2006, p. 56)

A partir de um dos principais papéis do intelectual organico no sentido
gramsciano, que ¢ fornecer organicidade ao grupo que representa, propiciando aos seus

membros maior consciéncia da realidade que os cerca, a acdo desse educador intelectual
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no ambito da luta antirracista, deve pautar o seu trabalho na logica do pertencimento
étnico-racial para que com isso, semeie melhores condi¢gdes aos membros da populagdo
negra de estabelecer uma luta contra hegemdnica. O ensino da historia da Africa e dos
afrodescendentes, tal como preconiza a lei 10.639/03 ¢ fundamental para criancas e
jovens terem acesso a uma educagdo que vai se contrapor a esteredtipos que vigoram na

sociedade e sustentam praticas racistas.

Nesse sentido, espera-se desses educadores intelectuais uma reflexdo profunda
sobre os paradigmas educacionais a construir, abrindo caminhos para que possam assumir
o papel de produtores conscientes desse conhecimento, pesquisadores e criticos de sua
propria pratica educativa, que deve ter como objetivo a transformacao de vidas. Tudo
i1sso, permeados por saberes, reflexdes e acdes acumuladas que ja existe em relacdo ao
racismo no Brasil, possibilitando assim, a constru¢do de metodologia positiva e efetiva

no cotidiano escolar, através de uma pedagogia da diversidade e do respeito as diferencas.

Para a construcdo de uma metodologia positiva no tratamento pedagogico da
diversidade racial, demanda-se um novo olhar que culmine no compromisso efetivo com
uma educac¢do multirracial e interétnica, pautada na l6gica de valorizagdo da diversidade
e repudio a intolerancia. E fundamental entendermos que nio existe uma tnica forma de
estar no mundo, e para tanto, devemos nos apropriar dos instrumentos que nos permitam
perceber as multiplas formas, viabilizando a recriagdo, reinvengdo e redescobertas que
nos levem a equacionar o nosso ser € 0 mundo em suas multiplas dimensdes. Desta forma,
serd importante a busca incessante dos saberes produzidos nas universidades sobre a
populacdo negra, estabelecer canais de comunicagdo e troca de experiéncias com 0s
movimentos negros, com 0s grupos sociais e culturais da comunidade, possibilitando

didlogos efetivos.

Por ultimo, e ndo menos importante, acreditamos ser essencial que esse educador
compreenda que a educagdo étnico-racial ndo deve ser restrita e importante somente aos
sujeitos negros, mas de extrema relevancia aos sujeitos brancos, e pertencentes a todos os
grupos raciais presentes na sociedade, pois o racismo nao cria apenas aquele que deve ser
oprimido, junto disso, cria também o opressor. Nesse sentido, ¢ fundamental que as agdes
pedagogicas sejam desenvolvidas para que todos, negros € ndo negros, construam suas

identidades individuais e coletivas, garantindo o direito de aprender e de ampliar seus
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conhecimentos, sem serem induzidos a negar a si proprios ou ao grupo étnico-racial a que

pertence.
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5. Analise do discurso a respeito da lei 10639/03: um estudo de caso

com educadores da rede privada de ensino

Frente a um trabalho de investigacdo interessado na discursividade dos sujeitos
educadores a respeito de uma lei oriunda de um movimento contra-hegemonico
produzido a partir de lutas historicas dos movimentos sociais negros em prol da igualdade
racial, serdo feitas andlises através dos pressupostos teéricos da disciplina da Anélise do
Discurso, interessada pelo didlogo com outras perspectivas, configurando, portanto, uma
iniciativa interdisciplinar, que acreditamos estar realizando uma intervengao sobre o que

¢ historico, cultural e social.

Nossa analise esta voltada para os discursos construidos por sujeitos educadores
de uma unidade de ensino que, por sua atuagdo profissional entendemos que possuem
uma relagdo ativa com as novas geracdes de sujeitos através da relacdo equipe
pedagdgica-docente-discente. Deste modo, buscaremos compreender se os seus discursos
articula-se com o que acreditamos ser uma atuacao intelectual organica voltada para a

luta antirracista.

Nesse contato pedagogico entre as novas geragdes com as antigas que, possuem
como atribuigdo repassar os valores historicamente construidos e compreendidos como
necessarios, amadurecendo e desenvolvendo personalidades historicas e culturais,
desejamos analisar as relagdes hegemonicas e contra hegemonica que se estabelecem nos

discursos sobre a reeducacao das relagdes étnico-raciais.

Em se tratando de uma temadtica sobre o discurso dos sujeitos, vemos relevancia
no que Gramsci reconhece como a pluralidade dos “eus” e identidades que compdem o
chamado “sujeito” do pensamento. O pensador argumenta que “a natureza multifacetada
da consciéncia ndo ¢ um fendomeno individual, mas coletivo, uma consequéncia do
relacionamento entre ‘o eu’ e os discursos ideologicos que compdem o terreno cultural

da sociedade. ” (HALL, 2013, p. 359)

Nesse sentido, as questdes ideologicas sdo sempre coletivas e sociais, € ndo

individuais, pois o pensador reconhece “a necessaria complexidade e o carater



132

interdiscursivo do campo ideoldgico. Nao existe qualquer ‘ideologia dominante’

unificada coerente que permeie tudo. ” (HALL, 2015, p. 360)

“Vérios sistemas e correntes de pensamento filosoéfico coexistem. * O objeto de
analise nao €, portanto, o fluxo Unico das ‘ideias dominantes’ no qual tudo e
todos tém que ser absorvidos, mas a analise da ideologia como um terreno
diferenciado, das distintas correntes discursivas, de seus pontos de jungdo e
ruptura e das relagdes de poder entre elas: em suma, um complexo ou conjunto
ideoldgico ou formacgdo discursiva. A questdo € como essas correntes
ideologicas sdo difundidas e por que, no processo de difusdo, elas sdo
fraturadas em determinadas linhas e em certas dire¢des? (HALL, 2015, p. 360)

Através das perspectivas de andlise de Gramsci direcionadas para a luta
ideologica, vemos que as ideologias sdo alteradas pela renovacao critica de uma atividade
ja existente, e ndo por uma concep¢ao de mundo inteira, pois o autor acredita que embora
o campo ideologico esteja presente e articulado as posigdes sociais € politicas, sua forma

e estrutura nao refletem e nem repetem precisamente a estrutura da sociedade.

‘A personalidade ¢ estranhamente composita’, observa ele. Ela contém
‘elementos e principios da Idade da Pedra e principios de uma ciéncia mais
avancgada, preconceitos e todas as fases passadas da histéria... e intui¢cdes de
uma filosofia futura...” (CP, p.324). Gramsci chama a atengdo para a
contradi¢do na consciéncia entre a concepgdo de um mundo que se manifesta,
mesmo que momentaneamente, na acdo, ¢ aquelas concepgdes que sdo
afirmadas verbalmente ou no pensamento. (HALL, 2013, p. 359)

Gramsci reconhece o carater multienfatico e interdiscursivo do campo ideoldgico
quando descreve como uma velha concep¢ao de mundo se desloca gradualmente a ponto
de se dissolver, dando lugar a um outro modo de pensamento que se torna o niicleo de um

novo complexo ideologico e tedrico. (HALL, 2013)

Argumenta ainda que “as ideias possuem um centro de formacao, de irradiagao,
de disseminagdo, de persuasao... (CP, p.192), ” (HALL, 2013, p. 361), tendo um carater
que ndao ¢ nem psicologico, nem moralista, mas estrutural e epistemologico, se
sustentando e se transformando em sua materialidade dentro das instituicdes da sociedade

civil e do Estado.

Assim, com base nessas perspectivas que nos evidenciam o quanto a renovagao
critica € capaz de promover o deslocamento gradual de velhas e hegemdnicas concepgdes
de mundo formando um novo complexo ideologico, ¢ que vemos o potencial estrutural e

epistemologico que a lei 10.639/03 e suas respectivas formas de regulamentagao poderao



133

representar nesse universo educacional, onde no interior concorrem embates e

perspectivas ideologicas diversas e contraditorias.

Ao analisarmos a lei 10.639/03 como algo muito mais amplo do que uma mera
insercdo de conteudos no curriculo escolar, mas como uma proposta de reeducacdo de
relagdes sociais racialmente maculadas e sequeladas por ideologias que hierarquizavam
os homens com vistas a cor da pele e a sua cultura, vemos essa medida legal como parte
de uma modalidade politica até entdo pouco adotada pelo Estado brasileiro e pelo proprio

MEC, diante do seu de alto teor ideologico voltado para as relagdes raciais.

Entretanto, para o €xito de suas propostas serd necessaria a compreensao acerca
dos seus antecedentes historicos, complexidades e contradigdes que perpassam a tematica
em territorio nacional. Assim, acreditamos que, conscientes da dindmica das relagdes
raciais, os sujeitos intelectuais poderao ou ndo se posicionar ativamente a favor da luta
antirracista, viabilizando agdes efetivas que possam concorrer para uma sociedade mais

justa.

Nesse sentido, entendemos que sem o pleno conhecimento das demandas que
estruturam uma lei que atua como politica de agdo afirmativa voltada, sobretudo, para
valorizagdo da identidade, da memodria e da cultura negra, (GOMES, 2009), que essa,
possa se confrontar “com o imaginario racial presente na estrutura de funcionamento da
educacdo brasileira, tais como o mito da democracia racial, o racismo ambiguo, a
ideologia do branqueamento e a naturalizagdo das desigualdades raciais”. (GOMES, p.

40, 2009)

E importante atentarmos para a matriz ideolégica e tedrica na qual foi formado o
pensamento socio-politico brasileiro, fortemente marcado por um pensamento econdmico
e com um enfoque de classes que sempre desconsiderou as chamadas dimensoes
especificas da dominagao, relegadas a um segundo plano. De acordo com Roque (2009),
“este pensamento se reflete em uma preferéncia por estratégias de mudangas ditas
estruturais que acabam por criar falsas dicotomias entre politicas universais e especificas.

» (ROQUE, p. 261, 2009)

Diante de uma legislagdo que resulta de uma conquista oriunda de um longo
processo de lutas e reivindicagdo dos movimentos sociais, favorecendo a criacdo de um

conjunto de possiveis estratégias como instrumento para a constru¢do de uma escola
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plural, democratica, que combata o preconceito, o racismo e todas as formas de
discriminagado, tal como previsto no Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes
Curriculares nacionais para educagdo das relagdes étnico-raciais € para o ensino de
histéria e cultura afro-brasileira e africana— PNI DCN ERER, entendemos que para o seu
pleno cumprimento, serd necessario muito mais do que a inser¢cdo dos conteudos
indicados no artigo 26 A, §1° e §2° da LDB, mas, o engajamento de intelectuais

politicamente compromissados com a dindmica sdcio-politica-racial do seu tempo.

Nesse universo educacional, onde entendemos ser os intelectuais, pecas
importantes de uma revolu¢do, vemos através do pensamento de Gramsci que os
intelectuais-politicos precisam se colocar no lugar das vitimas do sistema através da otica
dos defraudados se revestindo de energia revoluciondria para fazer parte do movimento
real que supere o estado de coisas existentes. E, nesse sentido, acreditamos que para um
efetivo trabalho com vistas a uma educagdo antirracista, sera imprescindivel que este
educador intelectual seja organico, ou seja, conectado com o mundo do trabalho, das
organizagoes politicas e culturais, se colocando intimamente entrelacado com as relagdes

sociorraciais.

Assim, imersos nesse contexto, desejamos refletir sobre o quanto os fendmenos
individuais, politicos e das diversas matrizes ideoldgicas permeados em nossa sociedade
poderdo interferir favoravelmente ou comprometer a viabilizagdo do cumprimento desse
direito a diversidade étnico-racial garantido nas escolas, através da inser¢cdo da questdao
racial, por meio de um fazer pedagogico pautado em uma proposta curricular antirracista

que vem garantir a todos os direitos legais e a valoriza¢io da identidade.

5.1 Encaminhamento metodologico da pesquisa

Resultado de um curso de mestrado interdisciplinar no qual diversos tedricos do
campo da metodologia fizeram parte dessa jornada académica, favorecendo uma gama de
influéncias que se fardo presentes nesse capitulo metodolégico, somos aqui motivados a
escrever a partir de uma diversidade de correntes que selecionamos para fins dessa
pesquisa, por visualizarmos coeréncia e compatibilidade com o trabalho proposto, e que

ao longo do curso se fizeram presentes nas disciplinas: Introducdo a metodologia da
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pesquisa, Narrativas orais e entrevista na Pesquisa qualitativa, Estudo do Discurso I:

questdes teorico-epistemolodgicas e Estudo do Discurso II: questdes tedrico-analiticas.

Nesse caminho estardo presentes nesse capitulo autores diversos que dialogam
com o campo da metodologia, nos influenciando por suas abordagens qualitativas, e
observando-as enquanto um campo interdisciplinar e terreno de multiplas praticas
interpretativas, além de perspectivas que vieram propor um alargamento tedrico através
do entendimento de um plano discursivo que articula linguagem e sociedade, entremeadas

pelo contexto ideologico, langando um olhar diferenciado sobre as praticas linguageiras.

Diante dessa conjuntura investigativa, a proposta desse trabalho serd interpretativa
a partir da selecdo de estratégias que integram a abordagem qualitativa, entendendo que
arealidade pesquisada nunca serd plenamente apreendida, bem como compreendendo que

essa realidade observada sera filtrada por um determinado ponto de vista.

A pesquisa qualitativa enquanto um campo interdisciplinar ¢ compreendida como
um conjunto de praticas materiais e interpretativas que poderdo dar maior visibilidade aos
contextos em que se insere a pesquisa, envolvendo uma multiplicidade de métodos, uma
vez que tem por principio nao privilegiar nenhum método ou nenhuma prética especifica

em relacdo a qualquer outro método ou pratica.

Enquanto conjunto de praticas, a pesquisa qualitativa envolve dentro de sua
propria multiplicidade de historias disciplinares, tensdes e contradi¢des constantes em
torno do projeto propriamente dito, incluindo seus métodos e as formas que suas

descobertas e suas interpretagdoes assumem. (DENZIN; LINCOLN, 2006)

Movidos pelo desafio de conseguir realizar um trabalho de analise das praticas
linguageiras em uma perspectiva discursiva, visamos empregar algumas variedades de
praticas interpretativas, buscando ser o que Denzin e Lincoln (2006) denominam de
pesquisador visto como um “bricoleur, um individuo que confecciona colchas, ou, como
na produgdo de filmes, uma pessoa que retne imagens transformando-as em montagens.”
(DENZIN; LINCOLN, p. 18, 2006) E nesse sentido, o resultado do método de bricoleur
seria a bricolagem entendida como um: essa frase ndo combina com a citag¢do, porque a

citagdo nao fala o que ¢ bricolagem

Bricouler ou confeccionador de colchas, o pesquisador qualitativo utiliza as
ferramentas estéticas ¢ materiais do seu oficio, empregando efetivamente
quaisquer estratégias, método ou materiais empiricos que estejam ao seu
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alcance (BECKER, 1998, p.2). Havendo a necessidade de que novas
ferramentas ou técnicas sejam inventadas ou reunidas, assim o pesquisador o
fara. (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 18)

Nesse caminho interpretativo onde temos como produto uma bricolagem
complexa e uma colcha de montagem reflexiva, entendemos ser a pesquisa “um processo
interativo influenciado pela historia pessoal, pela biografia, pela classe social, pela raga e
pela etnicidade dele e daquelas pessoas que fazem parte do cenario.” (DENZIN;

LINCOLN, 2006, p. 20)

No percurso desse trabalho utilizaremos o termo geracdo de dados ao invés de
“coleta”, uma vez que entendemos que “a vida social que nos interessa compreender ¢é
em si evanescente e que ndo pode ser captada integralmente por nenhum aparelho ou
método de gravagdo; o que examinamos em nossas analises sdo registros que

efetivamente geramos. ” (GARCEZ; BULLA; LODER, 2014, p. 262).

Nessa proposta, pretendemos gerar dados produzidos através das técnicas de
entrevista e de questionario, onde os enunciados constituirdo um lugar de exceléncia de
embates, pois entendemos que a linguagem nao se dissocia da interagdo social. Nesse
percurso onde estardo em jogo o linguistico e o extralinguistico, o discurso € o extra-
discurso presentes nos enunciados construidos pelos profissionais de educagdo de uma
institui¢do privada, sobre seu posicionamento frente a reeducagdo das relagdes étnico-
raciais, todo o material gerado sera ponto de partida para a descricdo das vozes que

ressoam e atravessam as construcdes sociais nas quais esses profissionais se associam.

Embora a investigacdo seja pautada por contextos macros presentes ao longo
dessa pesquisa, que analisamos com base em perspectivas politicas o complexo das
relagdes raciais inseridas numa sociedade estratificada e desigual como ¢ o caso do Brasil,
nessa perspectiva de analise do discurso tomaremos também o contexto micro como
objeto a ser pesquisavel, voltando-se para as praticas da linguagem que se instauram nos

encontros sociais, onde sdo construidas as situagdes de negociagoes.

Compreendendo que o discurso ¢ inseparavel do seu contexto de enunciagdo
acreditamos nao somente na influéncia do contexto sécio-historico no qual ele sera
produzido, como também na co-constru¢do que se d4 no momento de uma entrevista,

tornando-o produto das perguntas, contextualmente construidos por ambos participantes.
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E nessa perspectiva, entendemos que o papel do entrevistador serd central para as

condi¢cdes de produgdo do discurso em sua construcao social.

As entrevistas que nesse trabalho serdo do tipo semiestruturadas direcionadas por
um roteiro previamente elaborado, composto de modo geral por questdes abertas, foram
realizadas com alguns profissionais representantes do corpo técnico-administrativo-
pedagdgico da unidade de ensino, que de acordo com Deliberagio CEE> n° 316 de 30 de
marco de 2010, ¢ constituido por diretor e diretor-substituto, coordenador ou orientador

pedagdgico e secretario escolar.

Para essa acdo de geragdo de dados em entrevistas, seguimos Duarte (2002) que
aponta as dificuldades de se determinar a priori o nimero de sujeitos que virdo a compor
o quadro de entrevistas. Segundo a autora, essa determinacdo devera depender “da
qualidade das informagdes obtidas em cada depoimento, assim como da profundidade e
do grau de recorréncia e divergéncia destas informacgdes. ” (DUARTE, 2002, p. 143). Por
essa razao, em um primeiro momento, entrevistamos a diretora da unidade, e os membros
da coordenagao pedagdgica de cada segmento, e se fosse o caso, conforme as analises dos

depoimentos, estariamos abertos a inserir outros sujeitos nessa agao.

A entrevista como uma situacdo um tanto artificial necessita de estratégias que
tornem seu ambiente e contexto favoraveis para a escuta e para os relatos, de forma que
o entrevistado se sinta a vontade e encorajado a falar. E nesse sentido, Poupart (2014) nos
orienta sobre a escolha do momento propicio a entrevista, de modo que o entrevistado se
sinta verdadeiramente disponivel, bem como a relevancia do lugar mais favoravel e
adequado para o seu desenvolvimento. O autor também faz orientagdes acerca da
relevancia da demonstracdo de interesse por parte do entrevistador que deve evitar
interromper e julgar aquilo que lhe ¢ revelado, abstendo-se de argumentar ou contestar o

entrevistado.

Na busca por minimizar os riscos de que elementos externos prejudiquem o
andamento da entrevista, e sobre a redu¢do de alguns efeitos negativos dos instrumentos

de registro, orienta-se que o entrevistador:

53 Conselho Estadual de Educagéo
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Se contentarda com que os entrevistados possam, na medida do possivel,
esquecer a sua presenca. Se ele desejar utilizar o gravador, ele devera, digamos,
fazé-lo com o maximo de discricdo, flexibilidade e eficdcia, e segundo um
ritual que ndo atrapalhe demasiadamente o desenvolvimento da entrevista. Nos
casos em que ele proceda tomando notas, toda uma série de habilidades serao
consideradas necessarias para fazer com que este meio de registro seja
suficientemente confidvel e perturbe o menos possivel a entrevista em curso.
(POUPART, 2014, p. 231)

Em um primeiro momento do projeto de pesquisa almejamos gerar os dados
somente através de entrevistas com toda a equipe pedagogica, técnicos e docentes, mas
diante de alguns contratempos pessoais e profissionais, somados as possiveis implicagdes
referentes a complexa realidade da vida diaria dos profissionais de educag¢dao que, muitas
vezes, atuam em mais de uma instituicdo de ensino para complementacdo de renda,
podendo com isso comprometer a disponibilidade dos mesmos para realizagdo de
entrevistas, optamos por trabalhar também com questionarios na tentativa de favorecer
um numero significativo de preenchimento por parte do corpo docente dos trés segmentos

de ensino ofertado pela institui¢do em investigacao.

A proposta dessa pesquisa qualitativa serd constituida por um estudo de caso com
a expectativa de melhor favorecer a analise critica sobre as interferéncias dos fendmenos
individuais, politicos e ideoldgicos presentes nos discursos produzidos pela equipe
técnica administrativa pedagogica e docente a respeito de suas praticas e reflexdes sobre
as diretrizes da lei 10.639/03, dentro do nosso objetivo central de verificar o quanto esses
discursos sdo compativeis como o papel do educador que atua como intelectual organico

no ambito da luta antirracista.

Nessa modalidade de pesquisa na qual buscaremos organizar os dados gerados em
uma investiga¢cdo empirica, preservando do objeto a ser estudado o seu carater unitario e
observando a unidade como um todo, investigaremos o caso como uma unidade, em suas
caracteristicas importantes, nos possibilitando a geracdo de hipdteses para enfatizarmos
uma multiplicidade de dimensdes de um problema, esperando favorecer a construgao de

teorias acerca da tematica abordada.
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5.2 Perspectivas teoricas da Analise do Discurso

ApOs sucessivas escolhas para o recorte de um objeto que viabilizasse analisar a
lei por um angulo diferenciado, resolvemos propor um estudo de caso junto aos
profissionais de educacdo de uma institui¢do escolar privada buscando analisar os
discursos — entendidos nessa proposta como “uma das instancias em que a materialidade
ideoldgica se concretiza, isto €, ¢ um dos aspectos materiais da ‘existéncia material’ das

ideologias. (BRANDAO, 2004, p. 46)

Assim, dentro de uma investigagao que traz a tona a problematica ideoldgica sobre
as relacdes étnico-raciais brasileiras, bem como a relevancia do papel do educador como
intelectual organico no ambito da luta antirracismo, a analise do discurso dos educadores
que participardao dessa pesquisa tera como base referencial o perfil que acreditamos ser
compativel com um trabalho comprometido com a luta por igualdade racial, desenvolvido
no quarto capitulo. Por essa via de reflexdo observaremos também o quanto as marcas
discursivas nos permitirao identificar alinhamentos com os fundamentos e as propostas
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Rela¢des Etnico-Raciais, bem
como o envolvimento organico desses profissionais com a dindmica sécio-politico-racial

do seu tempo, ao se interligarem a um projeto de educagdo antirracista.

A organicidade que esperamos desses educadores enquanto intelectuais organicos
no ambito da luta antirracismo estd vinculada a ideia de um sujeito politico que opera em
sua profissdo com base em um novo principio educativo que ¢ consequéncia de uma
conexdao com o mundo, com as organizagdes politicas e culturais do seu tempo, € ao se
posicionarem ativamente diante de toda essa trama relacionada as desigualdades, se
interligardo ao projeto global da sociedade na busca por interferir nas complexas questoes

sociorraciais.

Ao desvendar as contradigdes na sociedade e ao socializar o poder, os
intelectuais populares por um lado subvertem a concepgdo de dominagdo, de
autoritarismo e de burocratismo, e, por outro, criam uma nova concepgao de
politica fundada sobre o conceito de hegemonia, de democracia, de ‘dirigentes’
de uma nova civilizagdo. (SEMERARO, 2006, p. 136)

Na perspectiva da analise que nos propusemos fazer, o discurso ¢ visto como

formacao ideoldgica em um jogo de varias vozes cruzadas, complementares, concorrentes
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e contraditorias que poderd deixar marcas sobre como os enunciados e os temas circulam
em um movimento dialdgico, quem os assume e de que lugar, uma vez que os discursos
sobre as relagdes raciais brasileiras podem provir de fontes diversas, sejam elas

contraditorias ou coniventes com a legislagdo em vigor.

Os sujeitos envolvidos nessa investigagdo, aqui considerados essencialmente
historicos e ideolodgicos, cujas falas serdo produzidas a partir de um determinado lugar,
representando um determinado tempo historico € um espago social, serao os educadores
membros da equipe técnica pedagdgica e docente de uma institui¢ao de ensino privado
no municipio do Rio de Janeiro, onde por meio de entrevistas e preenchimento de
questionarios irdo construir seus discursos em torno do que acreditam ser os pressupostos

que constituem a educacao das relagdes étnico-raciais.

Na perspectiva dos estudos sobre o discurso, de acordo com Brandio, o sujeito™
j4 ndo € observado em sua subjetividade, pois essa se d4 num contexto das trocas o
tornando um sujeito intersubjetivo. Esse sujeito que enuncia tornar-se a pega central para
a andlise dentro de sua complexa constituicdo, enquanto ser atravessado por
interdiscursos, ou seja, a interacao de diversos outros discursos com quem determinado
discurso se opde ou concorda. Nessa dinamica, o enunciado que nos chegard estara imerso
do contexto social de outros enunciadores que ao mesmo tempo se insere € se vincula a

um novo contexto enunciativo.

Assim, ¢ importante salientar que os sujeitos constroem sua identidade na
interacdo com o outro, € o espaco dessa interacao sera o discurso produzido na ocasidao
das entrevistas com o corpo técnico pedagogico e na aplicacdo dos questionarios com o

corpo docente.

Nessa proposta, a entrevista ndo sera considerada apenas como um corpus de
analise, mas sim, um campo de circulagdo de determinado discurso. Serda compreendida
como um dispositivo enunciativo de producdo de textos, situada sdcio historicamente a

partir de uma 6tica discursiva, que nos possibilitard “acesso a uma dada ordem de saberes,

34 Sujeito: na perspectiva da analise do discurso, a no¢do de sujeito deixa de ser uma nogdo idealista,
imanente; o sujeito da linguagem ndo ¢ " o sujeito em si, mas tal como existe socialmente, interpelado pela
ideologia. Dessa forma, o sujeito ndo ¢ a origem, a fonte absoluta do sentido, porque na sua fala outras falas
se dizem. Para Pécheux, "a ilusdo discursiva, do sujeito consiste em pensar que € " ele a fonte, a origem do
sentido do que diz". (BRANDAO, 2004)
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dispositivos que impulsiona os sujeitos a produzirem textos. ” (ROCHA, DAHER.;
SANT’ANNA, 2004, p. 16) Nesse didlogo travado entre entrevistado e entrevistador
acreditamos resultar em um espago discursivo cujo texto sera co-construido por ambos

envolvidos no processo.

Para essa empreitada, nos favoreceremos dos referenciais teoricos da disciplina da
Analise do Discurso francesa, acostumada a reunir reflexdes sobre o texto e a historia
voltando-se “para o ‘exterior’ linguistico, procurando apreender como no linguistico

inscrevem-se as condi¢des socio historicas de produgio ” (BRANDAO, 2004, p. 103)

A disciplina de andlise do discurso se constitui em uma alternativa de andlise com
certo alargamento tedrico que propde o entendimento de um plano discursivo que articule

linguagem e sociedade, entremeado pelo contexto ideoldgico.

As discussoes teoricas trazidas acerca dos estudos do discurso contribuem teodrica
e epistemologicamente para refletirmos sobre as concepcdes que dialogam com o uso da
linguagem como pratica social, bem como, com a heterogeneidade enunciativa na
producdo dos sentidos, além da nocao das condi¢cdes de produgdo em contextos

discursivos.

Dialogando com o jogo entre o significado e o significante das palavras, nessa
perspectiva de estudos do discurso, somos conduzidos a ampliar a analise ao seu contexto
social de produgdo, pois, diferente da definicdo do diciondrio, as palavras que ali se
apresentam como um fonema ou um grupo de fonemas dotados de significa¢des, para nao
dizer letras “fechadas” a um sentido determinado, quando inserida num contexto de

discurso se tornam vivas e ganham novos sentidos.

Nesse sentido, a linguagem ndo pode ser analisada apenas de um ponto de vista
discursivo, mas um espaco de articulagdo entre a linguagem e a sociedade, ja que, ndo se
dissocia da interagao social. De acordo com Rocha e Deusdara (2005) “Pécheux formula
a necessidade de perceber o ideoldgico como elemento constituinte da realidade
linguistica. Inaugura, com isso, a possibilidade de observar a relagdo entre o discursivo e

o chamado ‘extra-discursivo’. ” (ROCHA; DEUSDARA, 2005, p. 319)

Nessa perspectiva, dois conceitos sdo nucleares: o de ideologia e o de discurso,
sob a influéncia dos teodricos Althusser e Foucault no trabalho de Pécheux, um dos

estudiosos mais proficuos da AD.
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Dentre as contribui¢des de Foucault, (Branddo, 2004) destaca que a concepgao de
discurso precisa ser analisada “como um jogo estratégico de agdo e reagdo, de pergunta e
resposta, de dominagdo e de esquiva e também como luta”. (BRANDAO, 2004, p. 37),
dado que no discurso saber e poder se articulam: uma vez que quem fala, fala de algum

lugar reconhecido institucionalmente.

Pécheux afirma que, ao elaborar as bases de uma teoria materialista do discurso,
inscreve o processo discursivo em uma relagdo ideoldgica de classes, que podem se
caracterizar pelo afrontamento de posicdes politicas e ideoldgicas organizadas de forma
a entreter entre si relagdes de alianca, de antagonismo ou de dominacgdo. (BRANDAO,
2004) E nessa perspectiva, o processo discursivo € producao de sentido e o discurso passa
a ser o espaco em que emergem as significagdes. Nesse caminho, ao analisarmos o
discurso articulado com a ideologia, esse deve ser entendido como lugar especifico da
constitui¢cdo dos sentidos, ou seja, é a formagdo discursiva®®, juntamente com a condi¢io

de produc¢io® e a formagdo ideologica®’.

A partir do pressuposto de que o discurso "materializa o contato entre o
ideologico e o linguistico no sentido de que ele representa no interior da lingua
os efeitos das contradi¢des ideologicas" (Courtine, 1982, p. 240), o desafio a
que a analise do discurso se propoe ¢é o de realizar leituras criticas e reflexivas
que ndo reduzam o discurso a analises de aspectos puramente linguisticos nem
o dissolvam num trabalho histérico sobre a ideologia. Ela opera com o conceito
de ideologia que envolve o principio da contradicdo que estd na base das
relagdes de grupos sociais, cujas ideias entram em confronto, numa correlagio
de forgas; considera também as nog¢des de interpelacdo/assujeitamento e de
aparelhos ideoldgicos de Estado que governam, regulam essas relacdes.
(BRANDAO, 2004, p. 103)

De acordo com a autora “a AD nasceu tendo como base a interdisciplinaridade,

pois ela era preocupacdo ndo s6 de linguistas como de historiadores e de alguns

55 De acordo com Foucault a formagio discursiva é vista como “um "espago de dissengdes multiplas" em
que atuam oposi¢des (a contradi¢do entre a unidade e a diversidade, entre a coeréncia e a heterogeneidade),
cujos niveis e papéis devem ser descritos ndo com o objetivo de nivela-las ou pacifica-las em formas gerais
de pensamento, mas de demarcar "o ponto em que elas se constituem, de definir a forma que assumem, as
relagdes que tém entre si e 0 dominio que elas comandam" (BRANDAO, 2004, p. 51)

%6 Condigoes de produgdo constituem a instincia verbal de produgdo do discurso: o contexto historico-
social, os interlocutores, o lugar de onde falam e a imagem que fazem de si, do outro e do referente.
(BRANDAO, 2004)

57 Formagdo ideologica é constituida por um conjunto complexo de atitudes e representagdes que ndo sdo
nem individuais, nem universais, mas dizem respeito, mais ou menos diretamente, as posi¢des de classe em
conflito umas com as outras (HAROCHE et al.). Cada formagdo ideoldgica pode compreender varias
formagdes discursivas interligadas. (BRANDAO, 2004)
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psicologos” (BRANDAO, 2004, p. 16). A Analise do discurso estabelece uma relagdo
entre o locutor’®, seu enunciado e o mundo. E também destaca a relevancia do carater
ideoldgico do signo linguistico, e do funcionamento significante da linguagem que € o
lugar onde se d4 a materialidade. Afirma ainda que “o ponto de articulagdao dos processos
ideologicos e dos fendmenos linguisticos &, portanto, o discurso. ” (BRANDAO, 2004, p.
11)

A linguagem enquanto discurso ndo constitui um universo de signos que serve
apenas como instrumento de comunicagdo ou suporte de pensamento; a
linguagem enquanto discurso ¢ interagdo, e um modo de produgdo social; ela
ndo ¢ neutra, inocente ¢ nem natural, por isso o lugar privilegiado de
manifestagdo da ideologia. (BRANDAO, 2004, p. 11)

A linguagem vista como um lugar de conflito e confronto ideoldgico deve ser
estudada a partir das suas condi¢des de producao imersa no interior da sociedade onde os
processos historicos-sociais se constituem. E nessa perspectiva, para o estudo da lingua ¢
necessario que o enfoque seja a articulagdo do linguistico e do social, buscando as

relacdes que vinculam a linguagem a ideologia.

Nessa proposta, em que o cenario da investigacdo € a institui¢ao escolar privada e
os sujeitos sdo intelectuais contratados para prestacdo de servigcos educacionais, serad
necessario considerar as dimensdes que envolverao seus discursos, pois €sse espaco
delimitara fortemente o ato de enunciar. Outra dimensao que deverd ser observada na
analise serdo os embates historicos e sociais cristalizados nos discursos desses sujeitos
sociais. Dessa forma, a linguagem passa a ser considerada como um fenémeno ideoldgico
que se “manifesta através de uma competéncia socioideoldgica”. (BRANDAO, 2004, p.

17)

Nessa perspectiva € preciso atentar que no jogo enunciativo, os enunciados nao
sdo livres, neutros ou independentes, mas estdo sempre fazendo parte de um conjunto e

desempenhando um certo papel que apoia ou se distingue de outros.

58 Locutor: ¢ uma fun¢do enunciativa que o sujeito falante exerce e, através da qual se representa como eu
no discurso. E o ser apresentado como responsavel pelo dizer, mas ndo é um ser no mundo, pois se trata de
uma ficgdo discursiva. (BRANDAO, 2004)
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Serd importante ter em vista que os protagonistas do discurso devem ser vistos
como a representacdo de lugares determinados na estrutura de uma formacao social, e

sendo assim:

No interior de uma institui¢ao escolar ha ‘o lugar’ do diretor, do professor, do
aluno, cada um marcado por propriedades referenciais. No discurso, as
relagdes entre esses lugares objetivamente definiveis, acham-se representadas
por uma série de ‘formacdes imaginarias’ que designam o lugar que destinador
e destinatario atribuem a si mesmo e ao outro, a imagem que eles fazem de seu
proprio lugar e do lugar do outro. Dessa forma, em todo processo discursivo,
o emissor pode antecipar as representagdes do receptor e, de acordo com essa
antevisdo do ‘imaginario’ do outro, fundar estratégias de discurso.
(BRANDAO, 2004, p. 44,)

Baseado em Bakhtin, o professor e linguista Fiorin afirma que, “ndo se produzem
enunciados fora das esferas de ag¢des, o que significa que eles sdo determinados pelas
condigdes especificas e pelas finalidades de cada esfera. Essas esferas de agdao ocasionam

o aparecimento de certo tipos de enunciados. ” (FIORIN, 2006, p. 61)

O autor destaca ainda que nas teorias de Bakhtin, os conceitos de individual e
social nao sdo estanques, e afirma que “a maioria absoluta das opinides dos individuos ¢
social” (2006, p. 27), e que todo enunciado ¢ dirigido a mais de um destinatario, nao
necessariamente a um destinatario imediato, mas também a um superdestinatario, cuja
identidade podera variar de grupo social, de época e de lugar, concluindo que “na medida
em que toda réplica, mesmo de uma conversacdo cotidiana, dirige-se a um

superdestinatario, os enunciados sao sociais” (FIORIN, 2006, p. 27).

As relacdes dialogicas tanto podem ser contratuais ou polémicas, de
divergéncia ou convergéncia, de aceitacdo ou de recusa, de acordo ou
desacordo, de entendimento ou de desinteligéncia, de avenca ou de desavenca,
de conciliagdo ou de luta, de concerto ou de desconcerto. (FIORIN, 2006, p.
24)

Com base no pensamento de Bakhtin, observamos que as vozes de um discurso
estdo submetidas a relagdes de poder, além da auséncia de neutralidade nas dindmicas das
vozes, pois o discurso possui sempre uma dimensao politica. Assim, o discurso ajuda na
compreensdo do mundo por ser uma ac¢ao que intervém na realidade, produzindo efeitos

para além de ideoldgicos.

A partir dessas perspectivas, buscaremos fazer aflorar as divergéncias ou as

convergéncias na materialidade linguistica discursiva a respeito da educagao das relagdes
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étnico-raciais, possibilitando captar as relagdes de antagonismo, de alianga, de

dissimulacdo, de absor¢ao que se processardo nas diferentes formagdes discursivas.

E relevante que atentemos para os significados dos signos que envolvem sempre
dimensdes valorativas, uma vez que, vivemos € somos atravessados por linguagens,
signos e significados carregados de diversos valores. E segundo Faraco (2009): “a relagao
do nosso dizer com as coisas (em sentido amplo do termo) nunca ¢ direta, mas se da
sempre obliquamente: nossas palavras ndo tocam as coisas, mas penetram na camada de

discursos sociais que recobrem as coisas. ” (FARACO, 2009, p. 49)

Para o éxito do uso dos referenciais tedricos que dialogam com a Andlise do
Discurso serd importante atentarmos aos mecanismos de reproducdo dos discursos e
diante da contextualizagdo dos fatos, recuperar o lugar e os diversos contextos que
constituem os enunciados, na busca por estabelecer paradigmas que possibilitardo maior

aproximagao com as questdes que envolvem a pratica da lei.

5.3 Caracteristica da Instituicao

Um dos critérios para a selecdo da unidade de ensino foi a sua localizagdo e o
perfil socioecondmico do seu publico alvo. Ao escolher trabalhar com uma instituicao
que representasse o universo de escolas privadas optamos por selecionar uma unidade
situada em uma regido valorizada da zona norte do municipio do Rio de Janeiro, cujos
precos da mensalidade atraissem uma clientela diferenciada daquelas que, geralmente
frequentam as instituicdes publicas, buscando compreender, entre outras coisas, se pode
haver interferéncias de natureza ideologica que perpassem as questdes raga e classe para

implementagao da educacao das relagdes étnico-raciais no ensino privado.

A instituicdo de ensino privado selecionada sera nomeada nesse trabalho como
“Colégio Tradig¢des”, situada na regido metropolitana do municipio do Rio de Janeiro,
pertencente a XIII- Regido Administrativa, no bairro do Méier. A nivel estadual ¢

subordinada a Regional Metropolitana III da SEEDUC-RJ*’, que é responsavel pela

3 SEEDUC. Secretaria de Estado ¢ Educagdo do Rio de Janeiro.
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autorizacdo e acompanhamento da oferta do Ensino Fundamental e Médio nessa regido,
e para oferta da Educacdo Infantil ¢ autorizado e acompanhado pela Coordenadoria

Regional de Educagao — 3* CRE do Municipio do Rio de Janeiro.

A regido do Méier possui caracteristicas urbanisticas distintas, onde se situam uma
estacdo ferrovidria e um centro comercial popular entre ruas que abrigam imoveis
economicamente valorizados. De acordo com o site “O portal da Cidade Maravilhosa™®°,
0 Méier é o décimo sétimo bairro carioca com o IDH, de 0,931, sendo um dos mais
valorizados da Zona Norte, s6 perdendo para o Jardim Guanabara, na Ilha do Governador,

(IDH 0,962), Maracana (IDH 0,944) e o Grajau (0,938).

Localizado entre os bairros de Lins de Vasconcelos, Engenho de Dentro,
Cachambi, Engenho Novo e Todos os Santos, foi o bairro a situar o primeiro shopping do

Brasil, inaugurado em 1963. (Portal da Cidade Maravilhosa)

Hoje possui campus de universidades, diversas escolas estaduais, municipais,
particulares e confessionais, algumas quase centenarias. Ha diversos cursos de idiomas,
academias de danga, clubes de esporte, o Centro Cultural Jodo Nogueira, mais conhecido

como Imperator, com cinemas e sala para exposicoes, show e teatro.

No més de abril de 2016 chegamos a unidade de ensino para apresentar a pesquisa
e solicitar autorizagdo para realiza-la. Recebidos pela diretora da escola fomos
autorizados, e apds recebermos os documentos necessarios pela nossa instituigdo de
ensino CEFET-RJ, entregamos uma carta de anuéncia solicitando autorizagdo para coleta
de dados que foi devolvida assinada pela direcdo. Desde entdo, fomos recebidos
cordialmente pela direcdo da escola que nos concedeu a oportunidade de mantermos

conversas informais acerca do historico da instituigdo de ensino.

O colégio ¢ considerado tradicional no bairro do Méier devido aos mais de 80
anos de atuagdo na area de educacao. Embora também possua autorizagdo para atuar com
cursos técnicos, atualmente oferta somente da Educagao Infantil ao Ensino Médio regular.

Um dos destaques em sua campanha publicitaria no site institucional ¢ a oferta de uma

% Disponivel em: http://www.oriodejaneiro.com/meier-htm/ Acesso:
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educagdo bilingue, e a ilustra¢do do uso de equipamentos tecnoldgicos como ferramenta

em sala de aula, desde a educagdo infantil.

De acordo com o relato da dire¢do em conversa informal sobre a decadéncia
socioecondmica do bairro, deflagrada em estudos sobre as caracteristicas financeiras de
sua comunidade, a institui¢do vem trabalhando com uma proposta de fortalecimento de
valores através da preservacao das tradigcdes e identidade do bairro do Méier. Comenta
ainda que, o projeto permanente: “Fortalecendo Valores”, além de favorecer eventos
como encontro de ex-alunos, promove comemoragoes de aniversario do colégio com a
celebragdo de uma tradicional missa comemorativa, ainda que se intitulem uma
institui¢do laica. O projeto permanente também estd vinculado aos temas propostos

anualmente pelo PEA®! - O Programa de Escolas Associadas da UNESCO.

A escola possui o diferencial de fornecer a disciplina de xadrez, que faz parte da
matriz curricular com dois tempos semanais, o ensino do Mandarim para Educagdo
Infantil e fornece atividades extracurriculares, terceirizadas como: ballet e capoeira.
Possui também parceria com o Instituto Brasileiro de Medicina de Reabilitagio -IBMR

ofertando um trabalho de robotica.

Nela existe uma politica de descontos para aqueles que demostram necessidades
financeiras, e um sistema de bolsas de estudos para o Ensino Médio, voltadas para alunos
oriundos de escolas publicas em um sistema de méritos apurados via desempenho de notas

e entrevista com seus familiares.

Sobre o sistema de inclusdo de alunos bolsistas, a dire¢do da escola exaltou em
diversas oportunidades a conquista pelo entrosamento entre discentes de classes
diferentes, ja que atualmente ela percebe que esses alunos, ao contrario de outrora, se
sentem mais a vontade nas dependéncias da escola, e ja ndo sentem vergonha de sua
condig¢do social. Segundo a dire¢do, hoje ela observa que esses alunos sdo mais aceitos

pelos ndo-bolsistas chegando a serem eleitos como representantes de turma. Relata ainda

1O objetivo fundamental do PEA ¢ criar uma rede internacional de escolas que trabalhem pela ideia da
cultura da paz. Por isso, o Programa consiste, basicamente, no estimulo a projetos ligados a um tema central,
que € o Ano Internacional proposto pela Unesco, ou simplesmente dirigidos a ampliagdo da consciéncia de
cidadania. Fonte: http://www.peaunesco.com.br/
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mudanga em situagdes que eram incomodas do passado em torno do almogo, uma vez que
muitos bolsistas em dias de atividades em dois turnos ficavam constrangidos de trazer
comida para a escola, e hoje, alguns dos ndo bolsistas vém trazendo marmita para o

almocgo.

Ha alguns anos houve alteragdes nos atos constitutivos da entidade mantenedora
onde uma rede internacional de escola passou a fazer parte do quadro de dirigentes,
embora o nome da instituicdo tenha estrategicamente permanecido o mesmo, dada a
tradicdo do seu nome no bairro. Entretanto, algumas das bases pedagogicas da rede foram

agregadas a essa unidade de ensino.

Atualmente, a escola possui aproximadamente 420 alunos matriculados, e conta
com uma equipe pedagdgica composta por 5 profissionais, sendo: 01 coordenador
pedagdgico e 01 coordenador de atendimento na Educagdo Infantil; 01 coordenador
pedagdgico de Ensino Fundamental I, 01 Coordenador pedagdgico de Ensino
Fundamental II e Médio € 01 coordenador de atendimento Ensino Fundamental I, II e
Meédio.

A equipe docente ¢ composta por 56 profissionais, sendo 12 no segmento
Educagao Infantil, 7 no Ensino Fundamental I, 37 no Ensino Fundamental II ¢ Médio,
distribuidos em 8 turmas de Educagao Infantil, 7 turmas de Ensino Fundamental I, 4

turmas de Ensino Fundamental II, 3 turmas de Ensino Médio.

Para realizar uma visita ao prédio matriz que estd em uso desde o ano de 1996,
saimos da sala da dire¢do acompanhados pelo porteiro da escola que possui 48 anos como
profissional desta instituicdo, e subimos ao 4° andar do prédio por um elevador antigo,
que so ¢ utilizado por alunos em casos excepcionais. Nesse andar estdo situadas: sala de
memorias, de artes, de xadrez, de suporte técnico, um laboratorio de ciéncias, um
auditério e banheiros destinados aos alunos, e outro para os profissionais. Nos murais do

andar observamos a exposic¢ao de fotografias sobre a comemoracao dos 50 anos da escola.

Descendo para o 3° andar do prédio pelo acesso das escadas, observou-se: 07 salas
de aula, de informatica, de atendimento, de coordenacao pedagdgica. H4 banheiros para
os alunos e funcionarios, murais nas paredes € no corredor fica uma mesa destinada ao

inspetor de corredor.
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No 2° andar observamos: 07 salas de aula, de musica, de apoio, de coordenagao
pedagogica, de reunides, de professores. Ha banheiros para os alunos e funcionarios,
murais nas paredes e no corredor fica uma mesa destinada ao inspetor de corredor. Em
todas as salas de aula observadas durante essa visita observamos a presenca de ar-

condicionado, além de equipamentos de proje¢ao.

Chegando novamente ao térreo observamos haver um laboratdrio de quimica, sala
de depdsito, copa, banheiros, reprografia e o patio, além da parte administrativa da escola
como secretaria, direcao, financeiro, recepgao e portaria para acesso de alunos. O patio
possui uma regido descoberta e outra coberta, com mesas, cadeiras, cantina (terceirizada),
mesa de ping-pong e lixeiras reciclaveis. Ao lado do patio ha uma quadra poliesportiva e
acesso ao prédio anexo que possui uma sala de arquivos, um vestiario para funcionarios

e no 2° andar existe uma biblioteca com 3 computadores disponiveis para consulta.

Esse prédio, considerado a matriz da escola, abriga o ensino fundamental I, II e
médio nos turnos da manha e tarde. Na mesma rua, mas em outra numeracao, ha um outro
prédio destinado exclusivamente a oferta da Educacao Infantil com a opg¢ao de um sistema

integral.

Em visita ao prédio da educacdo infantil, acompanhados agora pela coordenadora
pedagogica do segmento, observamos que no térreo estio situados uma recepcao, sala de
coordenacdo, sala de material, de brinquedos com televisdao, banheiros para professores.
No patio interno ha murais, bebedouro com adaptacdo para crianga, vestiario para
funcionarios, acesso ao refeitorio, sala do bergario, maternal 1 e 2, sala de depdsito,

banheiros adaptados para criangas pequenas, e escadas para acesso aos andares do prédio.

No 2° andar h4 as salas destinadas ao pré-escolar I e II, 03 salas destinadas para o
uso dos alunos que ficam no sistema integral, banheiros adaptados, mesa para inspetor de
corredor. No 3° andar ha um saldo para educagao fisica e atividades de psicomotricidade,

sala de deposito, sala de leitura, de artes plasticas, e de musica.

De acordo com informagdes pesquisadas no site da institui¢do e confirmadas
posteriormente pela direcdo em conversa informal, a escola ¢ associada da UNESCO,
comprometendo-se através de seus planos pedagdgicos a desenvolver a cooperagdo ¢ a

solidariedade entre as nagdes como alicerce da paz mundial.
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Na recep¢ao do prédio matriz ha uma placa na parede informando que a escola faz
parte da UNO Internacional e a direcdo informa que a instituicdo adotou esse projeto que
fornece todo material didatico através de uma plataforma virtual bastante diversificada e

que viabiliza a capacitacdo dos profissionais para o manejo do trabalho com os alunos.

Em pesquisa ao site do Projeto UNO Internacional vemos que ¢ composto por dois
programas fundamentais: Programa Curricular e Educagdo Bilingue, estruturado a partir

de suportes de digitalizacao, formagao e avaliagao. De acordo com o site da UNO:

O UNO Internacional — ou UNOi — € uma iniciativa que surgiu a partir das
necessidades educativas do mundo de hoje. No UNOi estudamos, discutimos
e integramos as melhores propostas da comunidade educativa internacional
para sugerir e descobrir caminhos inovadores para as escolas parceiras. Nosso
objetivo ¢ promover uma mudanga estrutural nas escolas, unindo discussdes
sobre os principios da educacdo do século XXI ao que existe de mais avangado
em pedagogia, tecnologia, contetidos, educacao bilingue, avalia¢ao e formagao
continuada do corpo docente.®

No site da UNO vemos que a plataforma gerencia a digitaliza¢do da escola para
criacdo de ambientes digital e colaborativo. Possui cursos de formacdo pensando no
desenvolvimento de competéncias dos gestores, professores e pais por meio de agdes
intraescolares, interescolares e digitais, e realiza um processo de avaliagao diagndstica da
situagdo da escola em relagdo aos objetivos que gostaria de atingir em eficiéncia
educacional e administrativa. Além de avaliar, desenvolve na escola um estudo

pormenorizado para defini¢do de plano de acdo.

No seu programa curricular possui além dos contetdos conceituais, propostas de
atividades que contemplam diversas linguagens, mobilizam o raciocinio e as atitudes

investigativas.

Dentre os diversos programas e projetos da Plataforma informados pelo site, tais
como “Programa de Desenvolvimento de Habilidades”, “Meus Projetos” que dialoga com
os cinco pilares da educagao da Unesco, projeto “Eu tenho atitude Sustentavel”, também
encontramos um projeto chamado “Africa: celebragdo de sua cultura”, onde destacam

que:

2 Site UNO INTENACIONAL: http://br.unoi.com/programas-e-processos/
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Tem como objetivo valorizar as diversas culturas africanas e suas
contribuigdes para a formacdo da identidade brasileira. O projeto mostra a
Africa em perspectiva positiva, vai além do exotismo e dos esteredtipos, e
aborda os temas pertinentes a partir de vivéncias e praticas culturais.®®

Junto & matéria sobre o projeto Africa, ha disponivel um video que aborda com
maiores detalhes a concepgdo do projeto e as motivagdes para a escolha de um recorte
cultural por parte da instituicdo, além da fala do designer grafico que produziu as
ilustracdes do projeto que ¢ 100% digital. O mesmo se intitula membro do movimento

negro de Sao Paulo e menciona a obrigatoriedade da tematica por vias da lei 10.639/03.

Além de diversos recursos digitais, aplicativos e equipamentos estd disponivel no
site uma proposta de curriculo para cada segmento que, segundo informam, estdo

baseadas nos referenciais curriculares nacionais.

Em virtude do tempo escasso diante das minhas atividades profissionais e
académicas que inviabilizariam a realizagdo do convite a participacao da pesquisa aos 56
docentes que atuam em horarios diversificados na institui¢cao, em reunido de apresentagdo
da pesquisa mobilizada pela dire¢do da escola junto aos coordenadores, chegamos a um
consenso que os mesmos poderiam ser intermediarios desse convite, fazendo chegar os
questionarios a sua equipe de profissionais por segmento. Ainda na reunido, todos os

presentes concordaram em fazer parte da etapa de entrevistas da pesquisa.

Ap6s agendamento com a equipe de coordenagdo, no més de maio de 2016 foi
dado inicio aos encontros presenciais para as entrevistas individuais com todos os seus
membros. Antes do inicio dos encontros foram entregues nas maos de cada coordenador
dos segmentos para posterior distribui¢do 56 kits contendo uma carta do pesquisador para
o docente identificando a pesquisadora e o programa de mestrado que faz parte,
apresentando os objetivos da pesquisa, uma breve explicacdo sobre o questionario,
contatos para o caso de duvidas e agradecimento pela participacao, além de um Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido junto ao questionario com 27 questoes.

% Disponivel em: http://br.unoi.com/programa-e-processo/curriculo/programas-e-projetos/
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Durante os meses de maio e junho mantivemos contato via e-mail com os
coordenadores responsaveis por intermediar o processo, apds afirmarem que todos os
docentes receberam o kit. Apesar do carater voluntario do preenchimento do questionario,
nos surpreendemos com a baixa adesao dos docentes que aceitaram participar da pesquisa,
pois dos 56 docentes das diversas disciplinas, apenas 13 preencheram os questionarios,

09 devolveram em branco, ¢ 34 ndo retornaram.

No Ensino Fundamental I tivemos apenas o preenchimento do questionario por
parte de 01 docente da disciplina de Lingua Espanhola que também informa lecionar no
Ensino Fundamental II e Médio. Tivemos também 02 questiondrios preenchidos por
docentes da Educacao Infantil, 05 do Ensino Fundamental II ¢ Médio, 01 do Ensino
fundamental 1, I e Médio, 02 que sdo somente do Ensino Fundamental II, 02 que sao

somente do Ensino Médio e 01 que nao informou o segmento que pertence.

No caso daqueles que lecionam em disciplinas do Ensino Fundamental I e Médio,
tivemos a seguintes informagdes: 01 ¢ de Filosofia, 03 de Matematica, 01 de Lingua
Portuguesa, 02 de Biologia, 01 de Espanhol, 02 nao informaram a disciplina, embora
tenham informado que sao do Ensino Fundamental II ¢ Médio e 01 ndo informou nem o
segmento, nem a disciplina. No caso da Educagdo Infantil, 01 docente revelou ser do pré-

escolar I e II e o outro da disciplina de Inglés.

Além dessas informagdes, na parte do questionario destinada a identificagdo dos
respondentes, pudemos observar que 08 se declararam do sexo feminino, 04 do masculino
e 01 nao se identificou. Desse grupo 08 possuem pds-graduagdo enquanto 05 nao. Sobre
o tempo de formagdo para docéncia variou de 3 anos a 31 anos, e o tempo de docéncia

naquela institui¢do variou de 01 ano a 22 anos.

No que se refere ao topico aberto destinado a autodeclaracao da cor/ raca, 09
docentes informaram ser brancos, 01 negro, 02 ndo declararam e 01 declarou-se brasileira.
Na questdo referente a possuir matricula no ensino publico, dos 13 respondentes, 09

declararam positivamente.

A seguir, tabelas com algumas identificagdes dos participantes geradas pelos

proprios educadores:



Tabela 1 — Entrevista Equipe Técnica Administrativa Pedagogica

Educadores | Seguimento | Autodeclaragdo | Sexo | Vinculo Conhece
ETAP Cor publico a lei
em
educagido
Dire¢ao Geral Branca F Sim Sim
Coordenacgio Educacio Branca F Nao Sim
Pedagbgica Infantil
Coordenagido Educacio Branca F Nao Sim
Atendimento Infantil
Coordenag¢do | Fundamental Branca F Sim Sim
Pedagbgica 1
Coordenag¢do | Fundamental Branca F Nao Sim
atendimento e Médio
Coordenagdo | Fundamental Branco M Sim Sim
pedagogica 2 e Médio
Tabela 2 — Questionario Corpo Docente
Educadores Disciplina Identificacao Sexo Vinculo Conhece a
Corpo (autodeclagdo) publico em lei
Docente Cor/Raga educagao 10639/03
Docente 1 Portugués/ Nao identifica F Nao Sim
Literatura
Docente 2 Nao Brasileira M Sim Sim
informou
Docente 3 Nao Nio informou Nao Nao Sim
informou infor informou
mou
Docente 4 Filosofia Branca F Sim Sim
Docente 5 Matematica Branca M Sim Sim
Docente 6 Espanhol Branco F Sim Sim
Docente 7 Biologia Branca F Sim Sim
Docente 8 Nao Branca F Sim Sim
informou
Docente 9 Matematica Branca F Sim Sim
Docente 10 Inglés Negra F Nao Sim
Docente 11 Ed. Infantil Branca F Sim Sim
Docente 12 Matematica Branca M Nao Sim
Docente 13 Biologia Branca M Sim Sim
Observagdo I: 09 Questionarios foram devolvidos sem preenchimento.
Observacdo II: 34 Questionarios ndo retornaram.
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5.4 Procedimento de Analise Discursiva

Na fungdo de confeccionador de uma grande “colcha de montagem reflexiva” em

um processo interativo e influenciado por aspectos legais que tem como pano de fundo a
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complexidade das relagdes raciais brasileira, acreditamos ser necessario apresentar um
dos instrumentos legais que constituiram a base para elaboracdo do questionario e do
formulario que guiou as entrevistas, que também constituira base referencial para
interpretagdes dos dados gerados pelos discurso dos intelectuais profissionais da

educacdo no que diz respeito ao seu posicionamento no cumprimento da lei.

Esse instrumento ¢ o Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacio das Relagdes Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana — PNI DCN ERER, publicado em 2009,
durante o governo do entdo presidente Luiz Indcio Lula da Silva, por 6rgdos como
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade e Secretaria Especial de Politicas de Promog¢ao da Igualdade Racial e

Subsecretaria de Politicas de A¢oes Afirmativas.

De acordo com o texto do Plano, se constitui em “ um documento pedagogico com
intuito de orientar e balizar os sistemas de ensino ¢ as instituigdes correlatas na

implementagao da le1 10639/03 e 11645/2008. ” (PNI DCN ERER, 2009, p. 12)

Esse género discursivo® desenvolvido por vozes institucionais diversas foi
construido em um momento politico que contava com a participacdo de muitas vozes
intelectuais com ética da convic¢do antirracista que a época estavam envolvidos no
processo de lutas ideoldgicas, através da criagdo de um conjunto de estratégias por meio
das quais a conquista da lei pudesse cada vez mais fazer parte fundamental do conjunto

das politicas que visam a educagao de qualidade como um direito de todos.

No documento somos orientados sobre as atribui¢des especificas para cada um
dos atores responsaveis pela operacionalizagdo colaborativa na implementagao da lei, tais
como: Sistema de Ensino, Conselho de Educacao, Instituicoes de ensino Publico e
Privado, Coordenacdes Pedagogicas, Colegiados e Nucleos de Estudos, Educacao Basica

e Superior, etc.

Com base nas teorias discursivas que afirmam que todo texto pertence a uma

categoria de discurso, entendemos que os textos produzidos em uma sociedade poderao

% Todo texto pertence a uma categoria de discurso, a um género de discurso. (MAINGUENEAU, 2001, p.
59)
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ser categorizados em sua imensa variedade na qual sua denominacdo sera retratada a partir

de sua heterogeneidade, onde sua categoria variara em fun¢ao do uso que dela se faz.

Todo género de discurso visa a um certo tipo de modificagdo da situagdo da
qual participa. Essa finalidade se define ao se responder a questdo implicita:
“Estamos aqui para dizer ou fazer o qué? ”(...) a determinag@o correta dessa
finalidade ¢ indispensavel para que o destinatario possa ter um comportamento
adequado ao género de discurso utilizado. (MAINGUENEAU, 2001, p. 66)

Maingueneau (2001) aponta que as categorias de discurso correspondem as
necessidades da vida cotidiana e que, o analista ndo pode ignora-la, tdo pouco contentar-
se com ela. E nesse sentido, observamos que uma das justificativas explicitas no corpo
desse documento que ¢ construido com base na lei 10639/03, no Parecer CNE/CP
003/2004 e na Resolugdo CNE/CP 01/2004, ¢ o fato da adogao da lei ainda ndo ter se
universalizado nos sistemas de ensino, e que, portanto, “h4a o entendimento de que ¢
necessario fortalecer e institucionalizar essas orientagdes. ” (PNI DCE ERER, 2009, p.

03)

De acordo Maingueneau (2001) “todo género de discurso implica um certo lugar

2

e um certo momento. Nao se trata de coergdes externas, mas de algo constitutivo.
(MAINGUENEAU, 2001, p. 66) E nesse caso, esse género se apoia no contexto social de
luta ideologica antirracista no ambito escolar, e tem um texto inseparavel de seu modo de
existéncia material. Ele reflete a diversos discursos, associados a varios setores da
atividade social, tal como vemos exposto no proprio documento: “O Plano que
apresentamos resulta de mobilizacdo e esfor¢os de muitas instituigdes, como a UNESCO,
0 CONSED, a UNDIME, de nossos Ministérios ¢ também da contribui¢ao de intelectuais,

movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil. ” (PNI DCE ERER, 2009, p. 04)

O Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, documento ora apresentado ¢ resultado das
solicitagdes advindas dos anseios regionais, consubstanciadas no documento
Contribui¢des para a implementagao da lei Le 10.639/2003: Proposta de Plano
Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana — Lei 10.639/2003, fruto de seis encontros
denominados Didlogos Regionais sobre a implementacéo da Lei 10639/03, do
conjunto de a¢des que o MEC desenvolve, principalmente a partir da fundagao
da SECAD em 2004, documentos e textos legais sobre o assunto. Cabe aqui
registrar e agradecer a UNESCO, a SEPPIR, aos movimentos sociais e ao
movimento negro, ao CONSED e a UNDIME, além de intelectuais e militantes
da causa antirracista pelo forte empenho com que se dedicaram a tarefa de
avaliar e propor estratégias que garantam a mais ampla e efetiva
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implementagdo das diretrizes contidas nos documentos legais ja citados. (PNI
DCN ERER, 2009, p. 11)

Embora tenhamos criticas quanto as fragilidades de certos aspectos presentes,
ndo somente no Plano como nos documentos legais que o embasam, principalmente no
que diz respeito ao acompanhamento a avaliagdo da lei em unidades de ensino, tendo em
vista que, todas as escolas da educacdo basica, sejam publicas ou privadas sao
acompanhadas e avaliadas pela Secretaria Estadual da Educacdao, conforme estudo
elaborado para o curso de especializagdo em Educagdo e Relagdes Raciais pelo Penesb-
UFF®, por hora, interessa-nos evidenciar que, através da parte do documento constituida
pelas atribuigdes especificas a cada ator, para operacionalizagdo e colaboragdo na
implementagao da lei, somadas as orientagdes gerais referentes aos niveis e modalidade
de ensino enquanto caminhos para concretizagdo de agdes que poderdo vir ampliar a

qualidade social do ensino oferecido aos nossos discentes.

A lei 10639/03 junto aos instrumentos legais que orientam as institui¢oes
educacionais para compreensao do tema, bem como, suas atribui¢des no que diz respeito
a educacdo das relagdes étnico-raciais sdo caminhos oportunos e essenciais para
esclarecer o que, muitas vezes, os cursos de formacao docente ainda ndo fornecem no
caminho de conscientizagdo para a tematica. A leitura atenta e reflexiva a esses
instrumentos, agregada a outros materiais que possam subsidiar o tema poderdo abrir
caminhos para posturas que tornem a escola um ntcleo de resisténcia e um abrigo contra
a violéncia racial, no caminho da superagdo do racismo tanto no ambito escolar, e,

consequentemente, da sociedade como um todo.

De acordo com Matilde Ribeiro, a época, Ministra Chefe da Secretaria Especial

de Politicas de Promocao da Igualdade Racial:

A educacdo constitui-se um dos principais ativos e mecanismos de
transformagdo de um povo e ¢ papel da escola, de forma democratica e
comprometida com a promog¢do do ser humano na sua integralidade, estimular
a formagao de valores, habitos e comportamentos que respeitem as diferengas
e as caracteristicas proprias de grupos e minorias. Assim, a educagdo ¢
essencial no processo de formagao de qualquer sociedade e abre caminhos para
a ampliagdo da cidadania de um povo. (DCN ERER, 2004, p. 7)

8 ANGELO, Viviane Rodrigues S. Proposta de Plano de Inspe¢do Escolar da Implementagdo da Lei n°
10.639/03 como pratica de acompanhamento e avaliagdo de Professores Inspetores Escolar da Secretaria
de Estado e Educagdo do Rio de Janeiro. Niter6i, 2015.
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Diante das profundas desigualdades que assolam a educacdo basica
especificamente no campo das relagdes étnico-raciais, pois sabemos que processos
discriminatorios operam nos sistemas de ensino penalizando criangas, adolescentes e
adultos negros, entendemos que a escola possui um papel preponderante para eliminagao
das discriminagdes e para emancipagdo dos grupos discriminados, quando se propde a
proporcionar acesso aos conhecimentos cientificos e a registros culturais diferenciados,

buscando a conquista de racionalidade que rege as relagdes sociais e raciais brasileira.

Nessa perspectiva, acreditamos que aquelas instituicdes que empenham suas
atividades com base em documentos pedagdgicos como PNI DCN ERER poderao abrir
caminhos “para constru¢do de uma escola plural, democratica, de qualidade, que combata
o0 preconceito, o racismo e todas as formas de discriminacao, respeitando e valorizando
as diferengas que fazem a riqueza de nossa cultura e de nossa sociedade. ” (PNI DCN

ERER, 2009, p. 13)

Ao fazer uso das orientagdes e perspectivas desse documento legal como
referencias, acreditamos potencializar nossas observagdes e analises aos discursos dos
educadores que fazem parte da equipe técnica administrativa-pedagogica, e que, para nos,
constituem uma das instancias discursivas mais significativas em todo processo
pedagogico, uma vez que possuem o papel de gerenciar, supervisionar e incentivar o
cumprimento de uma educagdo voltada para as relagdes étnico-raciais, além de sua forte
influéncia junto a a¢ao pedagogica do corpo docente. O questiondrio aplicado junto ao
corpo docente sera observado de maneira complementar as analises das entrevistas. Nesse
sentido, a partir dos discursos gerados poderemos encontrar pistas sobre os limites e

possibilidades da implementacao da lei nesse estudo de caso.

No que se refere as atribuigdes das instituicdes de ensino informadas no PNI DCN
ERER, com base nas leis 10.639/03 e 11.645/08, Resolugao CNE/CP 01/2004 ¢ o Parecer
CNE/CP 003/2004 recomenda-se ao corpo técnico administrativo-pedagogico:

a) Reformular ou formular junto & comunidade escolar o seu Projeto Politico
Pedagogico adequando seu curriculo ao ensino da historia e cultura afro-
brasileira e africana, conforme Parecer CNE/CP 03/2004 ¢ as regulamentacdes
dos seus conselhos de educagdo, assim como os conteudos propostos na lei
11.645/08; b) Garantir no Planejamento de Curso dos professores a existéncia
da tematica das relagdes etnicorraciais, de acordo com sua area de
conhecimento e o Parecer CNE/CP 03/2004; (...) d) Estimular estudos sobre
Educacao das Relag¢des Etnicorraciais ¢ Historia ¢ Cultura Africana e Afro-
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brasileira, proporcionando condi¢des para que professores, gestores e
funcionarios de apoio participem de atividades de formagdo continuada e/ ou

formem grupos de estudos sobre a tematica. (PNI DCN ERER, 2009, p. 38)
Dentre as demais recomendagoes do documento voltadas a ETAP, destacamos as
trés que, para nds, sdo as bases fundamentais e norteadoras da agdo pedagogica de
qualquer escola, por entendermos que a adequacdo do Projeto Politico Pedagdgico, do
Planejamento do Curso e o estimulo a Formagao do Corpo Docente constituem alicerces

de uma acao docente que pretenda ser antirracista.

Quando tais agdes sao assumidas e supervisionadas pela acao de um corpo técnico
preparado e politicamente posicionado para atender ndo s6 a uma legislacdo, mas um
compromisso ético e histdrico com a populagdo negra brasileira, podemos ousar supor

que a institui¢ao passou a incorporar uma pedagogia de combate ao racismo.

Abriremos essa sessao de analise com os fragmentos do material gerado nas
entrevistas, e que serdo apresentados em tabelas para facilitar a leitura e identifica¢do dos

sujeitos que participam da cena da enunciacao proposta.

Os primeiros fragmentos apresentados serdao os materiais gerados pela diretora da
escola, tendo em vista sua atuagao na hierarquia no interior da escola. Embora a fungao
de diretor escolar tenha se constituido historicamente, como uma fungao burocratica, pois,
em geral, ¢ ele quem responde as instancias superiores do sistema de ensino (secretarias
municipais e estaduais), de acordo com a Deliberacdo CEE n° 316 que fixa normas para
autorizacdo e funcionamento de institui¢ao de ensino, o cargo de direcao s6 podera ser
exercido por sujeitos com a formagdo em licenciatura plena em pedagogia, curso de pos

em administragdo escolar e/ ou gestdo escolar ou curso stricto sensu em Educagao.

Com base na legislacao, somos levados a entender que tais formacdes deveriam
viabilizar a competéncia pedagogica e administrativa para o gerenciamento de todo
interior da escola, tais como professores e funciondrios, na observacdo se estdo
executando eficientemente as determinacdes das secretarias. Desse papel de lideranca
esperamos a capacidade de gerenciar agregando valores, criando sinergias no grupo de
trabalho, harmonizando e estabelecendo parcerias com a comunidade do entorno escolar,

com vistas a obten¢do de metas previamente definidas.
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De acordo com o discurso construido pela educadora no cargo de direcdo com 43
anos de formagao em Pedagogia, especializagdo em nivel de pos-graduacao e ha 3 anos a

frente da gestdo dessa escola, sobre a lei 10639/03, temos:

Fragmento 1

Pesquisadora
1 | No ano de 2003, a lei federal n° 10.639 alterou a Lei de
2 | Diretrizes de Bases da educagdo n° 9.394 de 2006, incluindo no
3 | curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
4 | tematica "Histéria ¢ Cultura Afro-Brasileira", e da outras
5 | providéncias. Vocé conhece essa lei?

Diregéo
6 | Conhecemos. No primeiro momento nds fizemos uma reunido
7 | com os professores, ¢ em comum acordo, coordenadores e
8 | professores, nos incluimos isso, ¢h primeiro fizemos um

9 | projeto pra que também a comunidade tivesse conhecimento
10 | disso. E trabalhamos assim, focados né, fizemos o projeto
11 | Africa, e tal, “papapa”, e s6 que depois desse primeiro
12 | momento que era a divulgacdo dessa lei e o porqué dessa lei
13 | né, n6s comegamos a implanta-la naquelas disciplinas em que
14 | os professores, ¢h gostariam, e tinham margem para abordar
15 | isso. Porque num primeiro momento a lei abordou que a gente
26 | podia trabalhar isso com literatura, né, ou histéria, uma coisa
17 | especifica assim, mas os proprios professores, dai a de ser
18 | interessante a discussdo, que outros professores acharam que
19 | tinham alguns momentos interessantes pra ser abordado isso,
20 | como em geografia, filosofia, sociologia, ta, entdo a gente
21 | acaba desmistificando isso, tirando essa lei como: Ah ¢
22 | obrigado a isso! Como se isso fizesse parte agora de nossa
23 | historia, quando isso ja deveria ser a muito tempo né, entdo,
24 | hoje a gente tem isso j& dentro do curriculo. Foi uma etapa
25 | gradativa ta, a gente foi fazendo assim.

Pesquisadora
26 | Vocé ja teve acesso as Diretrizes Curriculares que se referem a
27 | essalei?

Diregéo
28 | Sim.
Pesquisadora
29 | Como tomou conhecimento da lei?

Diregéo
30 | Primeiro porque eu sou uma interessada numero 1 em leis
31 | (risos) da educacio, e elas também foram muito divulgadas né,
32 | os meios de comunicag¢do, principalmente ligado a educacg@o.
33 | Eu achei até um pouco restrito, devia ser mais amplo isso né. E
34 | como a gente sempre mexe no curriculo (risos) em funcdo do
35 | que esta acontecendo, a gente precisou ler, saber de tudo pra
36 | poder incluir no curriculo né. Porque se nao fica s6 uma falacia
37 | né!? Nao pega né, a coisa.

Outro fragmento que acreditamos ser relevante para analisar o primeiro, diz

respeito a recomendacao do PNI DCN ERER quanto a adequagdo dos conteudos da lei
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no Projeto Politico Pedagogico da escola e no planejamento do curso. perguntamos em

entrevista & ETAP se:

Fragmento 2

Pesquisadora
1 | Ap6s mais de 10 anos da lei, poderia afirmar ja houve
2 | alteragdo curricular para atende aos conteudos
3 | inerentes a lei.

Diregao
Olha eu acho que aah, dizer isso, sim que atende ou
ndo atende, eu acho muito forte. Eu acho que tudo tem
que ser revisto, porque tem conteudos antigos (risos)
que ja fazem parte do curriculo ha séculos né?
Exagerando! E que precisam ser revistos, imagine uma
coisa nova! Que foi pensada para um momento de
implantacdo. Eu acho que n6s temos que olhar sim,
11 | porque devem ter mais coisas a serem acrescentadas.
12 | Aquilo foi um “estartar” do processo, agora a gente
13 | tem que ir aprimorando.

—_
SO 03N n b

No discurso construido no fragmento 1, linha 1, a educadora ndo se restringiu a
uma resposta individual, pois, optou por responder utilizando o verbo “conhecer” na
primeira pessoa do plural, nos fazendo subtender que toda a escola possui esse
conhecimento. Tal marca discursiva pode apontar para uma estratégia linguistica que
pretende alinhar a escola no que tange ao conhecimento e cumprimento da lei, uma vez
que faz parte do seu papel gestor a observacdao do cumprimento e eficiéncia das

determinagdes legais, junto a sua equipe pedagogica.

Entretanto, em se tratando de uma tematica que diz respeito a uma legislacao
federal que modificou a lei maior da educagdao nacional brasileira, a LDB, que
independente das orientagdes do PNI DCR ERER que ocorreu 6 anos apos a promulgagao
da lei, geramos pelo menos a expectativa de que na atualidade, passados mais de 13 anos
de sua promulgacdo e com todos os esforg¢os para sua divulgacdo, que minimamente as
escolas tivessem tido um tempo razodvel para compreender a relevancia social da lei,
favorecendo a adequacao curricular voltada para a temdtica proposta, ja que a mesma nao

¢ facultativa a educacao basica.

E nesse sentido, com base nas reflexdes a respeito da postura de um intelectual
posicionado frente a proposta de reeducagdo das relagdes étnico-raciais, ou mesmo de um

intelectual organico na perspectiva da filosofia da praxis entendemos que ndo caberia a
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uma gestdo atualizada e interessada por leis conforme a propria afirmacdo, responder de
forma tdo vaga sobre ter ou ndo realizado as alteragdes curriculares que atendam a lei
10639/03, como podemos observar no fragmento 2, linha 4 : “Olha eu acho que aah, dizer
1sso, sim que atende ou nao atende, eu acho muito forte. Eu acho que tudo tem que ser
revisto, porque tem contetidos antigos (risos) que ja fazem parte do curriculo hé séculos

'9’

né? Exagerando

Nesse fragmento citado podemos observar que a diretora usa algumas estratégias
para proteger a sua propria face, se alinhando a critica e rindo durante sua fala buscando
fazer uma parceria no ato da entrevista.

Vemos através da constru¢do discursiva apresentada acima, analisado em
conjunto com o fragmento anterior marcas que evidenciam um discurso contraditorio,
principalmente quando menciona na linha 5, achar ser “muito forte” afirmar que o Projeto
Pedagogico atende a legislagdo. Todo envolvimento demonstrado com o tema ao
responder sobre ter conhecimento da legislagdo, e quando discursa em terceira pessoa
sobre a apresentagdo da lei aos professores e a comunidade, conforme fragmento 1, linha
6: “ Conhecemos. No primeiro momento nos fizemos uma reunido com os professores, €
em comum acordo, coordenadores e professores, nds incluimos isso, ¢h primeiro fizemos
um projeto pra que também a comunidade tivesse conhecimento disso”, se choca com o
discurso em primeira pessoa sobre as alteracdes curriculares para atender aos contetidos

inerentes a lei, conforme fragmento 2, linha 4.

As contradi¢des do discurso que apontamos sao analisadas com base na afirmagao
em ter conhecimento da lei e, principalmente das diretrizes curriculares que traz em seu
corpo uma apresentacdo tedrica sobre o tema, além da informacgdo explicita sobre a
obrigatoriedade da lei na educacao basica, tal como vemos nos trechos destacados no §2
da lei 10.639/03: “Os contetdos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao

Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.”

Conforme as diretrizes curriculares:

Cabe as escolas incluir no contexto dos estudos e atividades, que proporciona
diariamente, também as contribui¢des historico-culturais dos povos indigenas
e dos descendentes de asiaticos, além das de raiz africana e européia. E preciso
ter clareza que o Art. 26A acrescido a Lei 9.394/1996 provoca bem mais do
que inclusdo de novos conteudos, exige que se repensem relagdes étnico-
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raciais, sociais, pedagogicas, procedimentos de ensino, condi¢des oferecidas
para aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da educagdo oferecida pelas
escolas. (DCN ERER, 2004, p. 17)

Acreditamos que tais informacgodes legais deveriam garantir a certeza de que a lei
ndo ¢ facultativa aos professores que “gostariam” ou aos que sdo “interessados” na
abordagem, conforme informa no seu discurso situado no fragmento 2, linhal7: “(...)
outros professores acharam que tinham alguns momentos interessantes para ser abordado
i1sso, como em geografia, filosofia, sociologia, ta, entdo a gente acaba desmistificando
1sso, tirando essa lei como: Ah ¢ obrigado a isso!” Ou seja, a0 mesmo tempo em que se
coloca enquanto direcdo, e ao grupo em uma posi¢do de quem estdo fazendo além da

proposta da lei, se coloca aquém do seu plano de implementagao.

O documento das diretrizes curriculares, que se destina entre outras instancias aos
“administradores dos sistemas de ensino, de mantenedoras de estabelecimentos de ensino,
aos estabelecimentos de ensino, seus professores e a todos implicados na elaboragao,
execucdo, avaliacdo de programas de interesse educacional, de planos institucionais”,
(DCN ERER, 2004, p. 10), ao ser publicado em parceria entre o Ministério da Educagdo
e a Secretaria Especial de Politicas de Promocao da Igualdade Racial no ano de 2004,
garante ao seu publico alvo informacgdes privilegiadas sobre os marcos legais e aspectos

historicos de maneira a contextualizar a demanda de reparagdo em sua relevancia social.

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educacio, a
demanda da populagdo afrodescendente, no sentido de politicas de agdes
afirmativas, isto ¢é, de politicas de reparagdes, e de reconhecimento e
valorizagdo de sua historia, cultura, identidade. Trata, ele, de politica
curricular, fundada em dimensdes historicas, sociais, antropologicas oriundas
da realidade brasileira, ¢ busca combater o racismo e as discriminagdes que
atingem particularmente os negros. Nesta perspectiva, propde a divulgacédo e
producdo de conhecimentos, a formagdo de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial —
descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de
asidticos — para interagirem na construcdo de uma nac¢ao democratica, em que
todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada.
(DCN ERER, 2004, p. 10)

Tragando um paralelo entre o documento e o discurso sobre ter conhecimento da
lei e a alteracdo curricular, fica evidente a contradi¢cdo entre o que ¢ dito pela direcao da
escola, pois ora somos informados pelo seu discurso que: “hoje a gente tem isso ja dentro

do curriculo” (...), “a gente precisou ler, saber de tudo pra poder incluir no curriculo”,
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conforme fragmento 1, linha 23, enquanto na pergunta direcionada efetivamente sobre a

alteracdo curricular para atender aos conteidos da lei o discurso € divergente.

Quando analisamos a posi¢do enunciativa da direcdo da escola ao interagir
discursivamente a respeito da alteragcdo curricular, mesmo sabendo que o foco da pesquisa
e da entrevista ¢ a implementag@o da lei 10639/03 na institui¢do privada, vemos na sua
resposta a tematica ser diluida no contexto de outras demandas legais e educacionais que
ainda precisam ser incluidas no curriculo, como vemos no fragmento 2. Partindo desse
trecho, refletimos através do ndo dito, que a tematica ndo foi privilegiada de maneira

especifica conforme orientacao das Diretrizes Curriculares Nacionais:

Aos estabelecimentos de ensino estd sendo atribuida responsabilidade de
acabar com o modo falso e reduzido de tratar a contribui¢do dos africanos
escravizados e de seus descendentes para a constru¢do da nagdo brasileira; de
fiscalizar para que, no seu interior, os alunos negros deixem de sofrer os
primeiros e continuados atos de racismo de que sdo vitimas. Sem duvida,
assumir estas responsabilidades implica compromisso com o entorno
sociocultural da escola, da comunidade onde esta se encontra e a que serve,
compromisso com a formacdo de cidaddos atuantes e democraticos, capazes
de compreender as relagdes sociais e étnico-raciais de que participam e ajudam
a manter e/ou a reelaborar, capazes de decodificar palavras, fatos e situagdes a
partir de diferentes perspectivas, de desempenhar-se em areas de competéncias
que lhes permitam continuar e aprofundar estudos em diferentes niveis de
formacdo. (DCN ERER, 2004, p. 18)

Gomes (2009) nos ajuda a refletir sobre esse assunto quando afirma que para se ir
além de projetos especificos voltados para diversidade étnico-racial realizados de forma
aleatoria e descontinuada, serd necessario que a lei e suas diretrizes sejam compreendidas
dentro do complexo campo das relagdes raciais. E nesse sentido, isso ira implicar a
insercdo da questdo racial nas metas educacionais do pais, na gestdo da escola e das

praticas pedagdgicas e curriculares de forma contundente.

Complementando as informagdes geradas nos discursos construidos pela diregao
observamos que dos cinco coordenadores entrevistados, trés dos que trabalham nessa
unidade de ensino ha oito, nove e vinte e cinco anos responderam diretamente nao ter
havido alteragdes curriculares para o atendimento da lei, enquanto duas coordenadoras,
uma do ensino fundamental 1, e a outra, coordenadora de atendimento do Ensino
fundamental e médio, profissionais dessa unidade hé dois e vinte nove anos construiram
seus discursos de forma confusa e cooperando para a descentralizacao do tema em suas

respostas:



Fragmento 3

Pesquisador
1 | Apds mais de 10 anos da lei, vocé poderia afirmar que ja houve
2 | alteragdes curriculares para atender aos conteidos inerentes a
3 | lei?
Coord. Ens.
Fund.1
4 | Olha eu acho que a inclusio... vocé pode até ler, vamos dizer
5 | assim, essa parte da lei, que vocé leu, s6 pra eu me entreter a
6 | ela e ndo fugir ao assunto.
Pesquisador
7 | “No ano de 2003, a lei federal 10.639 alterou a Lei de
8 | Diretrizes de Bases da educa¢do n° 9.394, incluindo no
9 | curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
10 | tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira e africana", e da
11 | outras providéncias. ”
Coord. Ens.
Fund.1
12 | E qual foi a pergunta?
Pesquisador
13 | Apos mais de 10 anos da lei, vocé poderia afirmar que ja houve
14 | alteragdes curriculares para atender aos conteudos inerentes a
15 | lei?
Coord. Ens.
Fund.1
16 | Eu acho que essa pergunta ai daa margens pra diversas
17 | situagdes, eu acho que, € por exemplo éh, uma lei, eu creio né,
18 | que ela... pode ser aberto varios leques né, a partir dali, entdo
19 | essa tematica ai, essa parte dessa lei, eu acho que vem de
20 | encontro a parte de, até vamos dizer assim, da inclusdo do
21 | aluno focado inclusive em diferentes aspectos.

164

Com relacao ao discurso gerado pela coordenadora de ensino fundamental 1, a
respeito das alteragdes curriculares, destacados no fragmento 3, linhas 16-21, podemos

observar que a educadora se esquivou de se referir ao assunto principal.

No trecho gerado pela coordenacdo de atendimento do Ensino Fundamental/
M¢édio para responder a pergunta sobre alteragdes curriculares conforme primeira

pergunta do fragmento 3, temos:

Fragmento 4

Coord.
Ens. Fund.
e Médio
Olha pra nds, nés sempre praticamos isso, entao eu nao posso
te dizer que efetivamente que tenha ocorrido s6 em fungao de
uma legislacdo, eu acho que a escola ja vem trabalhando ao
longo dos anos esse aspecto com eles, e especificamente,
como agora nds estamos nessa década, inclusive focando
mais direcionado mesmo pra essa cultura, inclusive nesses

AN B W=
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7 | trabalhos que vem sendo colocados pela propria UNO, pela
UNO INTERNACIONAL, entdo ja vem fazendo parte do
9 | projeto.

o]

E importante ressaltar que durante a geracio de dados em entrevistas todos os
coordenadores afirmaram conhecer a lei e suas diretrizes que, de maneira contextualizada
evidenciam ser essa uma “politica curricular”, apontando para a necessidade da
“ formulagdo de projetos empenhados na valorizagdo da historia e cultura dos afro-
brasileiros e dos africanos, assim como comprometidos com a de educacdo de relagdes
étnico-raciais positivas” (DCN ERER, 2004, p. 9). No entanto, quando questionados
sobre a alteracao curricular, vemos que os discursos se descentralizam do tema principal,
onde optam por construir seus discursos de uma maneira genérica. Analisando esses
discursos de uma maneira geral refletimos sobre a afirmagao contida no PNI DCN ERER
sobre a ndo universalizagdo da lei no sistema de ensino, bem como, sobre o fato da ETAP

esta desalinhada as recomendag¢des do documento.

Sabemos que o Brasil, ao longo de sua historia, no que diz respeito aos aspectos
legais, manteve uma postura omissa e permissiva diante da discriminagdo e do racismo
que atinge a populacao afrodescendente, resultando em um modelo de desenvolvimento
bastante excludente. Apos um contexto repressor e ditatorial da historia brasileira, em
1988 a Constituicao brasileira nos chega buscando a efetivagao da condi¢ao de um Estado
democratico de direito com énfase na cidadania e na dignidade da pessoa humana.
Entretanto, o Estado Brasileiro s6 se posicionou legalmente e especificamente no ambito
da educacao frente os dados gerados ao longo do século XX, apontando sobre as
desigualdades entre brancos e negros na sociedade, no inicio do século XXI, a partir da

adocdo de politicas especificas que revertessem o quadro. (DCN ERER, 2004)

Foi nesse contexto, que no século atual, ao reconhecer as disparidades entre
brancos e negros em nossa sociedade, o papel do Estado foi redefinido como propulsor
das transformagdes sociais a partir da “necessidade de intervir de forma positiva,
assumindo o compromisso de eliminar as desigualdades raciais, dando importantes passos
rumo a afirmacdo dos direitos humanos basicos e fundamentais da populagdo negra

brasileira. ” (DCN, 2004, p. 8)
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Nesse caminho, entendemos que qualquer discurso que ndo tenha como meta a
promocao da alteragdo positiva na realidade vivenciada pela populacdo negra rumo a uma
sociedade mais democratica, justa e igualitaria, em prol de reverter os perversos efeitos
de séculos de preconceito, discriminagdo e racismo, ndo esta em consonancia com as
medidas adotadas pelo Sistema Nacional de Ensino que também possui atribuigdes

especificas para o cumprimento das exigéncias legais conferidas aos sistemas de ensino.

Diante da confessa auséncia da tematica no curriculo escolar, e sobretudo, da falta
de estimulo ao estudo sobre a Educacdo das Relag¢des étnico-raciais e historia e cultura
Africana e Afro-brasileira propiciado pela institui¢cdo ao seu corpo docente, refletimos o
quanto essa realidade desfavorece a implementacdo da lei. Dos docentes que preencheram
ao questionario, 85% informaram ndo ter participado de qualquer capacitacdo que

favorecesse a inser¢ao dos conteudos da lei,

Em observacdo aos dados gerados pelos participantes através dos questionarios
vemos que embora 100% dos docentes tenham respondido ter conhecimento da lei e das
diretrizes, podemos supor que a auséncia da discussdo acerca da tematica tanto nos
documentos institucionais que balizam a sua ac¢ao, quanto a postura do corpo técnico em
ndo priorizar a tematica em acgdes de capacitagdo poderdo influenciar na precaria
implementagdo da lei, j& que segundo os dados, menos de 50% dos docentes informam

aplicé-la no seu cotidiano.

A seguir, quadro com dados referentes as respostas geradas em algumas questdes

possiveis de serem quantificadas, no questionario aplicado ao corpo docente:

Tabela 3 - Dados gerados no questionario com o corpo docente

Questionario aplicado junto ao corpo docente | Sim Nao Nao
respondeu

Vocé aplica a lei? 5 7 1

Vocé ja teve acesso as Diretrizes Curriculares para lei? 10 3 0

O material didatico proposto pela escola favorece a insergao 5 8 0
dos contetdos da lei?

Ja participou de algum projeto que envolvesse os contetidos 2 11 0
da lei?

Acredita haver relevancia na inser¢do desses conteidos na 11 2 0
educagdo brasileira?

Participou de capacitagdo que favorecesse a inser¢éo dos 2 11 0
conteudos da lei?
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Existe algum tipo de preconceito nessa unidade escolar? 11
Ja presenciou alguma atitude de preconceito ou 2 11 0
discriminagdo em sala de aula?

Sobre o apoio e estimulo aos estudos relacionados a educacao das relagdes étnico-
raciais orientado pelo PNI DCN ERER, observamos com relagdo ao corpo docente,
somente 15% responderam ja terem participado de alguma capacitacdo, mas, nenhuma
delas propiciadas por essa instituicdo. Com relagdo a ETAP, 100% dos coordenadores e
a propria dire¢ao responderam nunca terem participado de qualquer capacitagdo com os
conteudos da lei e as diretrizes curriculares que favorecesse sua pratica técnico-

pedagdgica.

De acordo com as DCN ERER: “cumprir a Lei €, pois, responsabilidade de todos
e ndo apenas do professor em sala de aula. Exige-se, assim, um comprometimento
solidario dos varios elos do sistema de ensino brasileiro”. (DCN ERER, 2004, p. 26) E
como a ETAP ¢ geralmente responsavel por organizar ou favorecer a capacitagao docente,
perguntamos se a escola ja oportunizou alguma capacitagdo que favorecesse a inser¢ao
dos contetidos e as diretrizes curriculares. Dos cinco coordenadores, novamente somente
a coordenacao pedagogica do ensino fundamental 1, e a coordenagao de atendimento do
Ensino fundamental/ médio responderam positivamente, através de um discurso confuso

e que tenta tirar a tematica do centro da resposta:

Fragmento 5

Pesquisador
1 | A escola ja ofereceu alguma capacitagdo que favorecesse
2 | ainser¢do dos contetidos e as diretrizes curriculares da lei
3 | 10.639/03 voltada para o corpo docente?

Coord. Ens.

Fund.1
4 | Sim.

Pesquisador
5 | Em caso positivo, qual foi o tema?

Coord. Ens.

Fund.1
6 | Eh, até a escolha dos livros paradidaticos...

Pesquisador:
7 | Mas no caso de capacitacdo, pensando em, em... Eu ja
8 | percebi que aqui a capacitagdo ¢ feita basicamente pela
9 | plataforma. Vocé lembra de ter em alguma das missoes...

Coord. Ens.

Fund.1

10 | Também presencial




Pesquisador:
11
12
13
14

Presenciais também?
Vocé lembra de ter tido nos ultimos anos algum, alguma
missdo ou algum tdpico que falasse de alguma abordagem
dos conteudos da lei?

Coord. Ens.

Fund.1
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27

Vamos dizer assim, quando a gente pede para os
professores escolherem algum livro t4, éh, eles escolhem
livros que a gente tem certeza que ¢ importante, ¢h, focar,
¢h, para os alunos. Em cima daqueles livros a gente, ¢h,
realiza projetos. Entdo a capacitagdo, vamos dizer assim,
emsi, €, nesse livro aqui a gente vai fazer uma capacitagao.
Porque cada turma escolhe, aquela professora, muitas das
vezes, ¢h, livros, éh, que percebem que precisa ser
trabalhado com aquela turma, ou até mesmo, €h, sdo livros
importantes para serem trabalhados sem mesmo a turma
apresentar algum problema ou ndo, entdo a partir dali é
feito, vamos dizer assim, um trabalho, um projeto e nesse
projeto um estudo.
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Dado gerado pela Coordenacao de Atendimento do Ensino Fundamental e Médio

quando foi realizada a mesma pergunta:

Fragmento 6

Coord. Atend.
Ens. Fund. e
Médio

OO DN B W~

Eu acho que quando a gente tem um projeto que faz essa
abordagem, vocé ja estd propiciando um pouco, quer
dizer, ndo estd sendo um treinamento especifico, mas
vocé esta propiciando ao professor ¢, esse clima de
trabalho né, quando tem, inclusive, é dado o recurso
porque, o professor podera ter acesso a plataforma e 14
ele vai ter conteudos especificos que vao abordar essa
parte da cultura africana.

Em um primeiro momento observamos haver uma divergéncia entre os discursos

dos membros da ETAP onde uns se posicionam direta e discursivamente negando a a¢ao

de capacita¢do, enquanto outros, através de um discurso confuso tentam escamotear o nao

cumprimento legal. No segundo momento percebemos um certo descompasso entre as

duas profissionais que discursam positivamente sobre a oferta, dentro do que se entende

por capacitagao docente.

Com base na Lei de Diretrizes e Bases temos no Pardgrafo tinico do artigo 62-A

vemaos quc:
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Garantir-se-a formagdo continuada para os profissionais a que se refere o
caput, no local de trabalho ou em instituigdes de educacdo basica e superior,
incluindo cursos de educagdo profissional, cursos superiores de graduacgao
plena ou tecnoldgicos e de pos-graduacgao.

Essa garantia da oferta de formagdo continuada ou atualizacdo para os
profissionais, entendida aqui pela oportunidade de atualizar e aprimorar a formacao
docente, bem como, viabilizar a reflexao sobre a pratica favorecendo a problematizagao
e redimensionamento das proprias agdes no ambito pedagogico ¢ reforcada nas

recomendacgoes do PNI DCE ERE.

De acordo com o documento onde, a todo momento essa pauta ¢ reforcada como
atribuicdo da ETAP, também nos contempla com a indicacdo de organizacdes que
poderdo auxiliar no plano de atualizagdo docente, bem como na elabora¢do de materiais
dentro da tematica aqui abordada. Grupos como Nucleo de Estudos Afro-brasileiros —
NEABS’s e Grupos correlatos cuja recomendagdo do documento para eles ¢ “manter
permanente didlogo com os Foruns de Educacdo e Diversidade Etnicorracial, os Sistemas
de Educacao, Conselho de Educacdo, sociedade civil e todas as instancias e entidades que

necessitam de ajuda especializada na temaética. ” (PNI DCE ERE, 2009, p. 44)

Tendo como base as DCN ERER (2004) para analise desses discursos, ao
orientar que, para obten¢do de €xito na implementacao da lei ¢ preciso que a escola e seus
professores tenham a postura de desalienar os processos pedagogicos e para isso nao
podem improvisar, uma vez que precisam atuar desfazendo mentalidades racistas e
discriminadoras, bem como superar o etnocentrismo europeu, entendemos que, o
desenvolvimento de um trabalho em prol de uma educagdo antirracista ndo devera
aguardar uma suposta demanda de turma para a realizagdo de uma proposta de projeto e
consequentemente em um estudo, bem como, nao serd o suficiente ter disponivel em uma
plataforma virtual contetidos sobre a cultura africana, ja que sem a compreensao das
dimensdes histdricas, sociais, antropologicas oriundas da realidade racial brasileira,
poderemos tornar uma legislacdo que se propde a empreender a reeducacao das relagoes
raciais através de conteudos pertinentes a tematica em uma incorporacao de conteudos

desvinculados de um contexto geral.

Além disso, com base no PNI DCN ERER, vemos que as principais acdes

recomendadas a coordenagao pedagdgica sdo:
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a) Conhecer e divulgar o conteido do Parecer CNE/CP 03/2004 e a
Resolugdo CNE/CP 01/2004 ¢ da Lei 11645/08 em todo ambito escolar;
b) Colaborar para que os Planejamentos de Curso incluam contetido e
atividades adequadas para a educacdo das relagdes etnicorraciais € o
ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana de acordo com cada
nivel e modalidade de ensino; c) Promover junto aos docentes reunides
pedagogicas com o fim de orientar para a necessidade de constante
combate ao racismo, ao preconceito, e a discriminagdo, elaborando em
conjunto estratégias de intervengdo e educagdo; d) Estimular a
interdisciplinaridade para disseminagdo da tematica no ambito escolar,
construindo junto com professores e profissionais da educagdo processos
educativos que possam culminar seus resultados na Semana de
Consciéncia Negra e ou/ no periodo que compreende o Dia da Consciéncia
Negra (20 de novembro). (PNI DCN ERER, 2009, p. 41)

A Resolugdao CNE/CP 01/2004, no Artigo 3°, § 2° estabelece que “as coordenagdes
pedagdgicas promoverdo o aprofundamento de estudos, para que os professores
concebam e desenvolvam unidades de estudos, projetos e programas, abrangendo os

diferentes componentes curriculares. ”

Diante das marcas expostas na construcao discursiva da ETAP e das orientagdes
com base na lei, concluimos que, além da responsabilidade da promocgao de estudos para
o desenvolvimento de projetos ser repassada para os docentes, o discurso produzido na
tentativa de afirmar a a¢do de promover a capacitacdo com relacdo a lei se distancia dos
direcionamentos indicados pelo PNI DCN ERER, tal como podemos ver no discurso da
coordenadora de ensino fundamental 1 que, a capacitacao estd vinculada a escolha de
livros por parte do professor que observa a necessidade da turma, conforme linha 15 do
fragmento 5 : “quando a gente pede para os professores escolherem algum livro ta, ¢h,
eles escolhem livros que a gente tem certeza que ¢ importante, ¢h, focar, éh, para os

alunos. Em cima daqueles livros a gente, ¢h, realiza projetos. ”

Em outro trecho, no fragmento 5, linha 21, ela afirma: “Porque cada turma
escolhe, aquela professora, muitas das vezes, ¢h, livros, €h, que percebem que precisa ser
trabalhado com aquela turma, ou até¢ mesmo, ¢h, sdo livros importantes para serem
trabalhados sem mesmo a turma apresentar algum problema ou ndo”. Pode-se
compreender nos trechos em destaque que os livros selecionados pela professora poderao
estar vinculados ou ndo a algum problema que a turma venha a ter, e diante dessa
afirmacdo observamos que a tematica em foco ndo ¢ assumida pelas maos da

coordenagao.
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Os docentes que trabalham nessa unidade de ensino e que, segundo respostas aos
questionarios juntamente as entrevistas, ja ndo sdo estimulados ou contemplados com
capacitagdes sobre a tematica das relagdes étnico-raciais dentro do universo profissional,
possuem a autonomia de fazer a escolha dos livros que consideram relevantes e que

acionara a a¢do de estudos sobre o tema.

A coordenadora de atendimento do ensino fundamental / médio ao construir o seu
discurso afirma considerar que, a realizacdo de um projeto, nos remetendo ao projeto
“Africanidades” informado durante as entrevistas, esta atrelada a agao de capacitacao ao
proporcionar um clima para a reflexdo, quando afirma no fragmento 6, linha 1: “Eu acho
que quando a gente tem um projeto que faz essa abordagem, vocé€ ja estd propiciando um

pouco, quer dizer, ndo esta sendo um treinamento especifico.

O projeto a que a coordenadora esta se referindo foi mencionado pela direcao e
demais coordenadores durante as entrevistas, nomeado como projeto “Africanidades”
proposto pela Plataforma UNO Internacional em 2015. Na ocasido das entrevistas, quase
todos fizeram questao de mostrar algum objeto (agenda ou calendario 2015) originado da

tematica produzida pela UNO INTERNACIONAL.

Imediatamente apos a pergunta sobre conhecer ou ndo a lei e as suas diretrizes, a
discursividade da coordenadora de Educacdo Infantil se organiza utilizando o projeto

como forma de autenticar sua afirmagao produzida por gesto:

Fragmento 7

Pesquisador
A lei 10.639/03 alterou a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, estabelecendo as Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional, incluindo no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-
Brasileira", e da outras providéncias.

Vocé Conhece a lei?

AN N A W=

Coord. E.I.

7 | “Hurum.”(positivo)

8 | Inclusive, a Uno Internacional, dentro a plataforma, ela tem um
9 | trabalho totalmente ligado & Africa, Africanidades. T4 até aqui.
10 | (mostra o calendario da UNO 2015 com a tematica Africa) Eles
11 | trabalham muito com isso. A gente tem uma parte toda ligada
12 | a essa parte de africanidade mesmo. Falando sobre
13 | ancestralidade, filosofia africana, ¢ um trabalho bem bacana. E
14 | cada segmento né, éh, trabalha de acordoo com sua faixa etaria.
15 | Entéo ele fala sobre as lendas, sobre as historias, os bonecos, a
16 | gente até o ano passado nos fizemos dentro da nossa FLIM,
17 | que é nossa feira literaria, tinha uma oficina de Abayomi, e foi
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18 | muito legal né, porque nao so contando a historia doo, de como
19 | éh, de como eram, sdo essas bonequinhas, como eram feitas,
20 | de como elas eram feitas, a histéria mesmo, os pais, as
21 | criangas, tiveram a oportunidade de construir né. Cada um fez
22 | a sua Abayomi. Entao foi realmente... dentro da feira foi uma
23 | das barracas que mais visitadas, mais elogiadas, né? Entdo a
24 | gente tem isso ai através da UNO... agora, a gente aqui na
25 | educacdo infantil, a gente trabalha muito essa questdo através
26 | da literatura infantil, né.

27

Na construg¢dao de seu discurso, em um primeiro momento ela usa o pronome
pessoal “Ela” e “Eles”, ao se referir que a empresa UNO Internacional possui e trabalha
com a tematica nos conduzindo a percepc¢do de um distanciamento por parte da escola,
conforme fragmento 7, linha 8: “Inclusive, a Uno Internacional, dentro a plataforma, ela
tem um trabalho totalmente ligado a Africa, Africanidades. T4 até aqui. Eles trabalham

muito com 1Sso. ”

Em um segundo momento utiliza a termo “a gente” retomando um discurso que
passa a englobar a escola como consumidora desse projeto intitulado Africanidades,
conforme fragmento 7, linha 11: “A gente tem uma parte toda ligada a essa parte de

africanidade mesmo. ”

Embora tenha usado o termo “a gente” enquanto uma fala institucional, na
sequéncia do discurso volta a usar o pronome eles quando revela quem trabalha com o
que, conforme fragmento 7, linha 13: “Falando sobre ancestralidade, filosofia africana, é
um trabalho bem bacana. E cada segmento né, éh, trabalha de acordoo com sua faixa

etaria. Entdo ele fala sobre as lendas, sobre as historias, os bonecos(...)”

E importante salientar que projeto Africanidades foi um unico projeto
mencionado com vistas ao cumprimento da lei, e ele aconteceu no ano de 2015, ou seja,
12 anos apos a promulgagdo da lei. Além do mais, entre os professores que responderam
ao questionario, quando questionados sobre a participagcdo em algum projeto com os
alunos ou com outros docentes que envolvesse os conteiidos da lei somente 15%

responderam ter participado de algum.

Esses discursos nos levam a refletir que o trabalho que aconteceu ha apenas um
ano da geracdo de dados dessa pequisa, sé foi realizado porque houve a intermediagdo da

plataforma e ndo por uma demanda que a escola reconhecesse enquanto importante e que,
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por essa razdo, a mesma tenha buscado através da plataforma, conforme fragmento 7,
linha 24: “Entdo a gente tem isso ai através da UNO. ” Nessa perspectiva, levando em
conta o conjunto dos discursos da coordenacdo e dos docentes, nos arriscamos a afirmar
que a escola nao assumiu a incorporacao da tematica conforme a recomendagao do PNI

DCN ERER.

Embora o projeto Africanidades tenha sido o referencial para os membros da
ETAP justificarem o cumprimento da lei, o dado que nos aponta um pequeno niamero de
professores que informam ter trabalhado com a temaética, nos causa duvidas quanto a

abrangéncia do referido projeto nessa unidade de ensino como um todo.

Vemos nas entrevistas que, quando o assunto foi a respeito de ter ou nao
coordenado algum tipo de projeto que envolvesse os conteudos da lei junto as propostas
das diretrizes curriculares que, o proprio projeto Africanidades, tdo recente a época da
geracdo de dados ndo foi incorporado aos discursos sobre ter coordenado projetos com a

tematica, tal como podemos ver no discurso da coordenadora de Educacao Infantil:

Fragmento 8

Pesquisador
1 | Ja coordenou algum projeto que envolvesse os contetdos da lei
2 | junto as propostas das diretrizes curriculares para educagdo das
3 | relagdes étnico-raciais?
Coord. Ped.
Ed. Infantil.
4 | A gente dentro do nosso trabalho, a gente estd sempre
colocando essas questdes né, sempre como subtemas, como
temas né, quando a gente fala, por exemplo, o projeto esse ano,
“O mundo em nossas maos”, a gente trabalha sobre todas
essaaaa, essas questdes. A gente teve agora o dia do indio né,
aqui na escola. H4 o dia do indio! Aqui ndo adianta s6 vocé sair
10 | com um cocar, porque fica um olhar muito romantico sobre os
11 | indios. Na verdade o que que a gente falou, a gente falou sobre
12 | os povos aborigenes 14 da Australia, a gente falou sobre ¢h,
13 | povos na Africa, falamos sobreee...(risos) tivemos até uma
14 | situagdo bem bacana aqui, que foi o capitdo do exército que no
15 | dia do indio veio falar aqui. Porque ¢h o dia do exército
16 | brasileiro, eu ndo sabia, ¢ dia 19 de abril. E ele veio falar pra
17 | gente que o dia do exército brasileiro ele ¢ comemorado nesse
18 | dia porque os indios, 0s negros, ¢ 0s portugueses juntos com o
19 | exército lutaram pelo Brasil para expulsar os Holandeses daqui
20 | naquele dia. E que entdo o Brasil se juntou, todas as racas se
21 | juntaram junto ao exército pra poder fazer valer o patriotismo
22 | e expulsar daqui os invasores. Entdo o dia 19 de abril, é
23 | comemorado nesse dia. Entdo vocé v€ que coisa bacana, ele
24 | vem falar muito sobre isso, da importancia que ¢ esse
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sentimento né, de juntos a gente trabalhar por uma causa
comum, isso ¢ muito legal pras criangas. Porque ndo existe
separagio. E todo mundo junto. Eu acho que o pensamento ¢
esse. Estamos todos unidos por uma grande causa que ¢ um
crescimento social, entendeu, cultural do nosso pais, entdo a
gente dentro do nosso fazer, da nossa rotina, dos nossos
projetos, a gente vai tentando inserir essas situagdes de pensar,
de criticar, né, de uma forma bem democratica a gente esta
sempre pensando nisso, fazendo eles pensarem sobre essa
situacdo né. E eles acharam bacana saber que os indios estavam
brigando juntos com os militares, né. E ai eles falaram: — “Ta
vendo essa roupa camuflada, porque a gente vai pra floresta ¢
pra ficar disfarcado”. E assim, os indios nos ajudaram muito
nesse, nesse momento, ¢ a for¢ca dos negros também, e todos
lutando pela mesma causa. Entdo a gente abordou o dia do indio
dessa forma. Muito mais falando sobre esse patriotismo, muito
mais falando dessa vontade de vocé assim, vamos tomar conta
do que ¢é nosso. O pais é nosso. Feito por todos nos. Nao
importa se o militar, ndo importa se ¢ branco, se ¢ o portugués
né, que veio do outro lado (risos) né, do-do atlantico, ndo
importa se ¢ o indio que ja estava aqui, se ¢ 0 negro que veio
da Africa. Eram todos lutando com o mesmo objetivo. E o que
ficou pra eles. Entdo a gente deixou de sair de cocar pra pensar
um pouco nisso, entendeu.
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J& a coordenagdo de Atendimento da Educacdo Infantil que possui um trabalho

integrado com a coordenagdo pedagdgica do segmento, revela:

Fragmento 9

Pesquisador
1 | Vocé ja coordenou, ou ajudou algum projeto que envolvesse
2 | algum contedo da lei junto as propostas das diretrizes
3 | curriculares para educacdo das relagdes étnico-raciais?
Coord.
Atendimento.
Ed. Infantil.
4 | Béh, porque na nossa faixa etaria éé¢, éé¢h mais sucinto né, é¢
5 | uma coisa, ¢ uma coisa que a gente estd implantando ¢h, a
6 | educagdo infantil é muito peculiar né, eu acredito que do
7 | fundamental em diante, ¢ que vocé consiga fazer um trabalho
8 | mais direcionado. O que a gente utiliza é o que eu te falei, ¢h, s@o
9 | éh, as leituras desses livros em que possam, toda vez que..., por
10 | exemplo, nos projetos tem sempre algum... nés temos o projeto
11 | de literatura né, em que toda sexta-feira a crianga leva um livro,
12 | e a familia conta ¢ segunda feira retorna, entdo a gente procura
13 | colocar sempre ¢éh, livros em cada salinha, né, em cada... a gente
14 | fala, caixa de livros, que tenham essas questdes, mas ndo so
15 | essas, por exemplo a gente tem um “A orelhas de mariposa” que
16 | trata de algum, de algum h4, que tenha a orelha de abano, sempre
17 | trata de alguma questdo, relacionada né..
Pesquisador
18
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19 | Entdo assim, embora vocés até trabalhem nunca houve um projeto
especifico para trabalhar o tema?

Coord.

Atendimento.

Ed. Infantil.
20 | Especifico ndo.

Embora a lei 11.645/08 amplie a 10.639/03 inserindo a tematica indigena, em
nossos discursos de apresentagdo da investigagdo, sempre deixamos claro que o foco da
pesquisa estava voltado para educagdo das relagdes étnico-raciais pautadas na questao da
populagdo negra. Portanto, a resposta positiva acompanhada pelo relato sobre um trabalho
realizado na oportunidade do dia do indio, cruzado pela resposta da coordenagdo de
atendimento que trabalha em parceria com a pedagogica, justificando que na educagdo
infantil o trabalho ¢ sucinto e que somente no ensino fundamental a tematica pode ser
trabalhada de maneira mais direcionada, nos leva a concluir que nao ha historicos de

projetos voltados para a tematica das relagdes étnico-raciais, conforme a lei 10.639/03.

Outra observagao relevante ¢ que o tdo mencionado projeto “Africanidades” de
2015 nao aparece em nenhum dos discursos, quando a pergunta € sobre coordenagao de
projetos. E isso novamente reafirma nossa suposi¢ao anterior de que o projeto foi uma
demanda da plataforma UNO internacional, sem que os coordenadores e possivelmente a

maioria dos docentes tivessem efetivamente envolvidos em sua construgao.

Diante de um questionamento cuja resposta deveria girar em torno da tematica
proposta pela pesquisa, embora no fragmento 8, a coordenadora afirme que as questdes
raciais estado sempre inseridas em projetos como “O mundo em nossas maos”, onde relata
na linha 11: “a gente falou sobre os povos aborigenes 14 da Australia, a gente falou sobre
éh, povos na Africa, falamos sobreee...(risos) tivemos até uma situagio bem bacana aqui,

2

que foi o capitdo do exército...”, a educadora ndo conseguiu dar nenhum exemplo de
atividade que tivesse aderéncia com o que se espera por uma educacdo das relagdes

étnico-raciais e ainda foi infeliz ao narrar a atividade que ocorreu no dia do indio.

Quando analisamos o fragmento 8§, linha 26, onde expde sua opinido ao justificar
o trabalho sobre o exército brasileiro no dia do indio, como simbologia de uniao entre as
ragas, vemos que se posiciona ideologicamente dentro do que entendemos como ideologia
da democracia racial, onde ndo hd uma critica sobre as relagdes raciais que se

estabeleceram em nossa sociedade multirracial: “ Porque ndo existe separagdo. E todo
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mundo junto. Eu acho que o pensamento ¢ esse. Estamos todos unidos por uma grande

causa que ¢ um crescimento social, entendeu, cultural do nosso pais”.

Com relagdo a Coordenadora de atendimento, quando questionada sobre a
coordenagao de projetos com conteudo da lei, podemos observar através do fragmento 9,
linha 15: “mas ndo sé essas, por exemplo a gente tem um “A orelhas de mariposa” que
trata de algum, de algum ha, que tenha a orelha de abano, sempre trata de alguma questao,
relacionada né...”, vemos um desvio do que lhe foi perguntado, nos levando a concluir
que a questdo racial, considerada em nossa pesquisa estrutural na sociedade brasileira, e
prioritaria quando o assunto ¢ a lei e suas diretrizes, ¢ colocada em pé de igualdade com
qualquer tipo de questdo que gere discriminagao na sociedade, como no caso das orelhas

de abano.

Ainda do ambito da educacdo infantil ndo podemos deixar de citar o trabalho,
fruto de uma pesquisa da autora Eliane Cavaleiro Santos (2006) intitulado “Do siléncio
do lar, ao siléncio escolar: racismo, preconceito e discriminagdo na educagao infantil”,
onde pode investigar as diferentes manifestagdes de preconceito racial na educagdo
infantil da rede publica de ensino. Observando o relacionamento dos professores com as
criangas negras e brancas, entre as criangas, entrevistando seus familiares e at¢ mesmo
através das linguagens nao-verbais, constatou que: “o silencio que atravessa os conflitos
étnicos na sociedade ¢ o0 mesmo que sustenta o preconceito e a discriminagdo no interior

da escola” (SANTOS, p. 98, 2006)

E flagrante a auséncia de um questionamento critico por parte das profissionais
da escola sobre a presenga de criangas negras no cotidiano escolar. Esse fato,
além de confirmar o despreparo das educadoras para se relacionarem com os
alunos negros, evidencia, também, seu desinteresse em inclui-los
positivamente na vida escolar. Interagem com eles diariamente, mas ndo se
preocupa em conhecer suas especificidades e necessidades. (SANTOS, 2006,
p. 98)

Essa e outras discussoes langadas na obra da autora, nos levam a refletir sobre a
fala que, entendemos ser equivocada da coordenadora de atendimento da educagdo
infantil, ao construir um discurso que justificasse o ndo trabalho com projetos com a
tematica, a nosso ver, subestima a relevancia de um trabalho efetivo e direcionado a esse
segmento afirmando que a abordagem deve ser sucinta: “porque na nossa faixa etaria

r

¢é¢h, éé¢h mais sucinto né, é¢ uma coisa, ¢ uma coisa que a gente estd implantando ¢h, a
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educagdo infantil ¢ muito peculiar né, eu acredito que do fundamental em diante, ¢ que

vocé consiga fazer um trabalho mais direcionado.”

De acordo com o PNI DCN ERER:

O papel da educagdo infantil é significativo para o desenvolvimento humano,
a formagdo da personalidade, a construcao da inteligéncia e a aprendizagem.
Os espagos coletivos educacionais, nos primeiros anos de vida, sdo espagos
privilegiados para promover a eliminacdo de qualquer forma de preconceito,
racismo e discriminagao, fazendo com que as criangas, desde muito pequenas,
compreendam ¢ se envolvam conscientemente em agdes que conhegam,
reconhecam e valorizem a importancia dos diferentes grupos etnicorraciais
para a historia e a cultura brasileiras. (PNI DCN ERER, 2009, p. 48)

Em entrevista a coordenagdao pedagédgica do Ensino Fundamental 1 sobre a

coordenagao de projetos:

Fragmento 10

Pesquisador
1 | Vocé ja coordenou algum projeto que envolvesse algum
2 | contetudo da lei junto as propostas das diretrizes curriculares
3 | para educa¢ao das relagdes étnico-raciais?

Coord. Ens.

Fund.1

4 | Sim. Foram os valores e o respeito.
Pesquisador

5 | Em caso positivo, qual foi o tema abordado?
Coord. Ens.
Fund.1

6 | Foram os valores ¢ o respeito.

Observando a construgdo discursiva da coordenadora vemos novamente o
silenciamento no que se refere ao projeto Africanidades, apontando para a confirmagado
da suposi¢do do ndo envolvimento da coordenagdo no projeto ofertado pela plataforma
UNO Internacional. Ao afirmar estar cumprindo a lei através da coordenagao de projeto
com a temadtica, o seu discurso dilui a especificidade da educagdo das relagdes étnico-

raciais substituindo pelos temas valores e respeito.

Tendo em vista as especificidades da tematica étnico-racial na sociedade brasileira
desenvolvida durante boa parte dessa investigacdo, entendemos que se apenas o0S
principios como “valores e respeito” bastassem para modificar as desigualdades raciais
no campo da educagao, ndo seria necessario apos 7 anos da promulgacao da atual Lei de

Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional de 1996, ter havido alteracdes para inclusdo da
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obrigatoriedade da tematica racial. Portanto, substituir a tematica racial por um discurso

sobre o desenvolvimento de um trabalho sobre valores e respeito, evidencia que a inclusao

da tematica ainda nao

foi compreendida, tdo pouco incorporada na agdo efetiva da

coordenagao pedagogica do ensino fundamental que, de acordo com PNI DCN ERER

(2009) tem como principais a¢des voltadas para o Ensino Fundamental:

(...) d) Incentivar e garantir a participacdo dos pais e responsaveis pela crianga
na construc¢do do projeto politico pedagdgico e na discussdo sobre a tematica
etnicorracial; e) Abordar a temadtica etnicorracial como contetido
multidisciplinar e interdisciplinar durante todo o ano letivo, buscando construir
projetos pedagogicos que valorizem os saberes comunitarios e a oralidade,
como instrumentos construtores de processos de aprendizagem; f) Construir
alternativas pedagdgicas com suporte de recursos didaticos adquados e utilizar
materiais paradidaticos sobre a tematica; (...) h) Apoiar a organizacdo de um
trabalho pedagogico que contribua para a formacdo e fortalecimento da auto-
estima dos jovens, dos(as) docentes e demais profissionais da educagdo. (PNI
DCN ERER, 2009, p. 50)

Perguntamos também a direcdo da escola se a unidade ja havia realizado algum

projeto que envolvesse

os conteudos da lei, e a resposta foi:

Fragmento 11

Pesquisador
1 | A escola ja realizou algum projeto que envolvesse os
2 | contetidos da lei junto as propostas das diretrizes curriculares
3 | para educag@o das rela¢Ges étnico-raciais?
Diregao
4 | Olha eu volto a te dizer, a gente ndo trabalha essa lei, ela ja
5 | faz parte, ¢h, vamos dizer, o conteudo sugerido, né, as
6 | propostas sugeridas, elas fazem parte ja dos nossos projetos.
7 | Entdo esse foco, ah, lei e tal, ndo tem, mas tem o conteudo,
8 | ta4, tem o que a gente pretende sanar como mazela da
9 | sociedade, né.
Pesquisador
10 | Qual a tematica que foi abordada? Especificamente, que
11 | poderia chamar esse projeto...
Direcdo
12 | Eh, o Projeto Africa
Pesquisador
13 | Foi na escola como um todo?
Direcao
14 | Na escola como um todo. Todo mundo usou. Eh, nés temos
15 | um projeto “Metrd em agdo” em que a gente trabalha com
16 | instituicdes. Mas ¢ isso o que eu digo pra vocé, ndo ¢ assim,
17 | a Lei, né, ai, por exemplo, ¢ o orfanato que os alunos vao 1a,
18 | ler historinhas, produzem coisas da historia, entdo ndo ¢ uma
19 | coisa assim. Agora, porque que € o orfanato que eu estou
20 | citando aqui: porque ¢ aonde a gente encontra mais criangas
21 | negras, mais criangas pobres, mais criangas deficientes, entdo
22 | isso ¢ uma realidade que o nosso grupo precisa conhecer, ta.
23 | Conhecer trabalhando para o bem, né. Entdo ndo s6 levando
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24 | produtos que eles necessitam, mas também com a produgao
25 | deles, historias, contando historias, éh fazendo atividades,
26 | entdo a gente tem que incluir. Nao ¢ incluir o da minoria, é
27 | incluir o que, vamos dizer assim, o que aparentemente, seria
28 | o lugar da maioria, junto com os outros, porque ai sim vai dar
29 | esse entrosamento né?

Para melhor analisar o que cremos ser a inconsisténcia dos discursos construidos
pela ETAP até aqui, ¢ importante recorrermos as DCN ERER para refletir o papel dos

estabelecimentos de ensino:

Aos estabelecimentos de ensino estd sendo atribuida responsabilidade de
acabar com o modo falso e reduzido de tratar a contribui¢do dos africanos
escravizados e de seus descendentes para a construgdo da nagdo brasileira; de
fiscalizar para que, no seu interior, os alunos negros deixem de sofrer os
primeiros e continuados atos de racismo de que s@o vitimas. Sem duvida,
assumir estas responsabilidades implica compromisso com o entorno
sociocultural da escola, da comunidade onde esta se encontra ¢ a que serve,
compromisso com a formagdo de cidaddos atuantes e democraticos, capazes
de compreender as relagdes sociais e étnico-raciais de que participam e ajudam
a manter e/ou a reelaborar, capazes de decodificar palavras, fatos e situagdes a
partir de diferentes perspectivas, de desempenhar-se em areas de competéncias
que lhes permitam continuar e aprofundar estudos em diferentes niveis de
formagdo. (DCN ERER, 2004, p.18)

Tendo como base o que se espera dos estabelecimentos de ensino, por parte das
diretrizes, podemos afirmar que o discurso construido pela dire¢dao, além de possuir
contradi¢des quando nega trabalhar com a lei, a0 mesmo tempo que afirma abordar seus
conteudos, ndo esta em conexdo com os referenciais das DCR ERER, conforme vemos
no fragmento 11, linha 4: “Olha eu volto a te dizer, a gente ndo trabalha essa lei, ela ja
faz parte, ¢h, vamos dizer, o contetdo sugerido, né, as propostas sugeridas, elas fazem

parte ja dos nossos projetos. ”’

Nao podemos perder de vista que no inicio da entrevista todos os membros da
ETAP afirmaram ter conhecimento ndo sé da lei, como de suas diretrizes, e a negacao do
trabalho com a lei por parte da direcdo, junto a afirmacao do cumprimento dos contetidos
utilizando o exemplo do projeto “Metrd em agdo” deixa marcas de incoeréncia com uma
politica afirmativa que tem como um de seus alicerces a valorizagdo, o reconhecimento e

a reparacdo da populagdo afro-brasileira.

Ao afirmar que ndo trabalha a lei em si, mas que essa faz parte quando esta

desenvolvendo seus projetos, citando a proposta de levar os alunos a um lugar como o
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orfanato onde a populacdo negra ¢ maioria, como forma de mostrar a realidade aos
discentes, fica evidente o total afastamento com a proposta da reeducacgdo das relagdes
étnico-raciais, como podemos ver no fragmento 11, linhas 19: “porque que ¢ o orfanato
que eu estou citando aqui: porque ¢ aonde a gente encontra mais criangas negras, mais
criangas pobres, mais criangas deficientes, entdo isso ¢ uma realidade que o nosso grupo

precisa conhecer, ta.”

Quando a politica de agao afirmativa fala de reconhecimento da populagdo negra,

fica claro que:

Reconhecer exige a valorizagdo e respeito as pessoas negras, a sua
descendéncia africana, sua cultura e histdria. Significa buscar, compreender
seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento causado por tantas formas de
desqualificacdo: apelidos depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto
sugerindo incapacidade, ridicularizando seus tragos fisicos, a textura de seus
cabelos, fazendo pouco das religides de raiz africana. (DCN ERER, 2004, p.
12)

Quando a dire¢do constrdi seu discurso sobre o projeto e ainda justifica o porqué
esta lhe citando, nos fica evidente a crenga de que ao promover uma agao onde os alunos
oriundos de uma classe média, conforme informado por todos os membros da ETAP na
pergunta sobre o perfil socioeconémico da clientela da institui¢do, possam nao sé ter
contato, mas também contribuir com a popula¢do negra e carente, j& garantiria esta

trabalhando indiretamente com os conteudos da lei.

Com base nos objetivos do projeto informado no discurso da diretora, podemos
dizer que esse trabalho poderd influenciar a socializagdo dos discentes, mostrando
diferentes lugares para pessoas brancas e negras, sem qualquer questionamento critico,
tal como nos informa no fragmento 11, linha 26: “Nao ¢ incluir o da minoria, € incluir o
que, vamos dizer assim, o que aparentemente, seria o lugar da maioria, junto com os
outros, porque ai sim vai dar esse entrosamento né? > Ao acreditar que, de alguma forma,
esta trabalhando com as relagdes raciais por levar os discentes a um orfanato, “porque €
aonde a gente encontra mais criangas negras, mais criangas pobres”, conforme linha 20,
fragmento 11, nos leva a crer que, com esse intuito € sem qualquer critica, estara
favorecendo a cristalizacdo de um sentimento de superioridade, por parte dos discentes
brancos, e consequentemente, atuando no terreno da difusdo do preconceito e da

discriminacao.
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Esse exemplo citado evidencia a incoeréncia do discurso face a necessidade de
aquisi¢ao de consciéncia politica e historica da diversidade, bem como com a demanda

de reparacao preconizado nas DCN ERER:

A demanda por reparagdes visa a que o Estado e a sociedade tomem medidas
para ressarcir os descendentes de africanos negros, dos danos psicologicos,
materiais, sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista,
bem como em virtude das politicas explicitas ou tacitas de branqueamento da
populacdo, de manutencao de privilégios exclusivos para grupos com poder de
governar e de influir na formulagdo de politicas, no pos-aboli¢do. Visa também
a que tais medidas se concretizem em iniciativas de combate ao racismo ¢ a
toda sorte de discriminagdes. (DCR ERER, 2004, p. 11)

Portanto, dentro dessas perspectivas anunciadas nos documentos oficiais da lei
10639/03, ndo podemos acreditar em qualquer trabalho com vistas a uma educagdo
antirracista, que favorega o contato entre sujeitos ndo-negros de classe média em uma
postura de solidariedade com os sujeitos negros de classe subalterna, como forma de

promogao da igualdade racial.

Conforme nos propomos no inicio desse topico, apos realizarmos andlises de
aspectos recomendados pelo PNE DCN ERER relacionados a reformulagao do projeto
Politico Pedagogico e o estimulo a Formagao Continuada, vamos nos dirigir para o altimo
item que diz respeito a garantia da tematica das relacdes étnico-raciais no Planejamento
de curso dos professores de acordo com sua area de conhecimento e o Parecer CNE/CP

03/2004.

ApOs constatarmos através dos discursos a auséncia do estimulo da formagao
continuada com a tematica, ¢ a ndo alteracdo do Projeto Pedagogico da escola conforme
recomendacdo do PNI DCN ERER, buscamos realizar a analise sobre o Planejamento de
Curso através do questionamento a respeito do material didatico adotado pela escola e
dos paradidaticos presentes no acervo da biblioteca, pois acreditamos que o planejamento
de um curso perpasse pela inclusdo de materiais que viabilizem o desenvolvimento da
tematica a ser abordada, e principalmente neste caso, da atenta observagdo de contetidos
venham veicular estereotipos étnicos e raciais construindo uma ideia negativa a respeito

do outro, além de ideologias que se alimentam de inferioridade/ superioridades raciais.

A presenca dos esteredtipos nos materiais pedagdgicos e especificamente nos
livros didaticos, pode promover a exclusao, a cristaliza¢ao do outro em fungdes
e papéis estigmatizados pela sociedade, a auto-rejei¢do e a baixa auto-estima,
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biblioteca, temos que:

Fragmento 12
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que dificultam a organizagdo politica do grupo estigmatizado. (SILVA, 2005,
p. 24)

e acervo da

Pesquisador
1
2
3

O material didatico proposto pela escola favorece a inser¢ao
dos conteudos da lei e para a educagdo das relagdes étnico-
raciais?

Diregéo

O 03N L

10
11
12
13

Hoje muito mais forte isso, ta, mas a gente ndo pode deixar
so por conta dos materiais. Em cada cidade, em cada estado,
ele apresenta itens mais fortes do que o outro entdo eu acho
que nossa contribui¢do como professores, como professores
autores né, € necessario que vocé tem que fazer um recorte
pra aquele seu conjunto ali, de, de, questdes sociais que em
alguns lugares sdo mais fortes, outro sdo mais fracos, né,
entdo os conteudos dos livros, eles sdo mais genéricos, mais
amplos, e as vezes vocé precisa chegar numa realidade mais
proxima... eu ndo acredito em rigidez em nada.

Pesquisador
14
15

Quando avalia o material didatico vocé leva em
consideracdo os conteudos e as diretrizes da lei 10.639/03?

Diregéo
16
17
18
19
20

Nio somente né. Nao somente. E o conjunto. O que que a
gente pensa, qual € a nossa proposta, qual o nosso
pensamento, ¢ se aquela filosofia que esta sendo
apresentada no conteudo estd sendo apresentada ou ndo. A
gente ndo vai com o foco s6 nisso, tem que o olhar o todo.

Pesquisador
21
22
23

No acervo da biblioteca da escola existem livros que
favorecam trabalhos com os contetidos da lei e suas diretrizes
curriculares?

Dire¢ao
24
25
26
27
28
29
30
31
32

Olha, nossa biblioteca tem 84 anos. Entdo eu tenho livros
aqui até¢ do tempo em que Monteiro Lobato foi fichado
porque falou que o petrdleo era nosso. Entdo eu tenho muita
diversidade, ¢ uma vez por ano a gente pede aos professores
que indiquem titulos. Porque eles fazem trabalhos ¢ a
biblioteca ¢ usada também por eles, como parte de um
recurso pedagogico, eles ddo varios recursos pra nos e a gente
vai atualizando. Agora dizer quais s@o os livros eu ndo fago
a menor ideia.

Iniciaremos a andlise pelo discurso da direcdo da escola porque entendemos ser

esta instancia responsavel pela gestao e distribuicdo dos recursos financeiros destinados

ao investimento de materiais que compde uma unidade de ensino.
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Um dado que consideramos relevante para melhor realizarmos essa analise ¢ o
fato de, desde a autorizagdo para fazer a investiga¢do na unidade de ensino concedida por
essa direcdo, a temadtica foi claramente informada pela pesquisadora, principalmente
aqueles que participaram das entrevistas, através de um encontro introdutorio sobre a
investigacdo onde conversamos em reunido com a ETAP sobre o objeto da pesquisa.
Ainda assim, objetivando ndo nos deslocarmos do foco do tema central, na elaboragdo
das perguntas cuidamos de direcionar a questdes nos referindo sempre a lei 10.639/03 e

as diretrizes curriculares.

Com base nesses dados mencionados acima, destacamos o discurso da dire¢do ao
ser questionada sobre haver materiais que favoregam a lei, quando responde no fragmento
12, linha 16: “Nao somente né¢”. Podemos ver na sequencia desse fragmento na linha 19:
“A gente ndo vai com o foco sé nisso, tem que o olhar o todo.” Observamos uma tentativa
de desvio e uma secundarizardo do tema principal da pesquisa, e das perguntas que estao
diretamente ligadas a tematica das relagdes étnico-raciais. Além do mais, fica evidente a
minimizagdo da tematica quando afirma ndo ter com foco sé isso. Quando discursa sobre
sua postura ao avaliar um material didatico, fazendo a op¢do por responder usando o
termo “a gente”, nos conduz a entender que aqueles pensamentos nao sao subjetivos, mas

institucionais.

Outro dado relevante para trazermos a essa reflexao diz respeito ao discurso sobre
o acervo da biblioteca onde a direcdo revela que os professores sdo responsaveis pela
atualizacdo dos livros através de indicacdes. Ao refletirmos sobre a auséncia de estimulos
para formacao continuada com a tematica racial, reveladas pelos discursos da ETAP e
confirmadas pelos dados gerados nos questiondrios respondidos pelos docentes, associada
ao baixo indice de profissionais docentes que responderam ter participado de alguma
capacitagdo com os conteudos da lei e as diretrizes que favorecesse sua agdo pedagogica,
podemos constatar que, somando docentes ¢ ETAP somente 10% responderam ja ter
participado de alguma capacitagdo com a tematica, fora da unidade de ensino. Deste
modo, identificamos uma enorme fragilidade para o exercicio da reeducagdo das relagdes

étnico-raciais.

Outra problematica que julgamos importante destacar para nossas reflexoes, diz

respeito a uma biblioteca cujo acervo tem 84 anos, ou seja, certamente possui publicagdes
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que margeiam a década de 1930, onde no pensamento racial brasileiro da época
prevaleciam conteudos ideoldgicos que ndo condizem com a luta antirracista da
atualidade, conforme ja desenvolvido em capitulos anteriores dessa investigacdo. A
auséncia da compreensao teodrica sobre a relagdes raciais brasileiras do passado e do
presente, por profissionais que ndo tiveram acesso a cursos de atualizagdo com relagdo a
tematica racial poderdo acarretar na veiculagdo de certos conteudos ideologicos sem que

sejam realizadas criticas pertinentes a reeducagdo proposta pela lei.

E nesse sentido, sobre a relevancia de uma formagao especifica sobre educacgao e

relacdes raciais, Silva (2005) afirma:

Cabe a formagdo especifica para o professor de Ensino Fundamental, com o
objetivo de fundamenta-lo para uma pratica pedagogica, com as condi¢des
necessarias para identificar e corrigir os esteredtipos e a invisibilidade
constatados nos materiais pedagogicos, especificamente nos textos e
ilustracdes dos livros didaticos. (SILVA, 2005, p. 22)

Silva (2005) afirma que o livro didatico ainda ¢ um dos materiais pedagogicos
mais utilizados pelos professores, e da mesma forma os paradidaticos, podem ser veiculo
de expansido de estereotipos ndo percebidos pelo professor, podendo omitir ou apresentar
de uma forma simplificada e falsificada o cotidiano e os processos historico-cultural de

diversos segmentos sociais.

Em relagdo a populagdo negra, sua presenga nesses livros foi marcada pela
estereotipia e caricatura, identificadas pelas pesquisas realizadas nas ultimas
décadas. A crianca negra era ilustrada e descrita através de esteredtipos
inferiorizantes e excluida do processo de comunicagdo, uma vez que o autor se
dirigia apenas ao publico majoritario nele representado, constituido por
criangas brancas e de classe média. Ao veicular esteredtipos que expandem
uma representagao negativa do negro e uma representagdo positiva do branco,
o livro didatico esta expandido a ideologia do branqueamento, que se alimenta
das ideologias, das teorias e estereotipos de inferioridade/ superioridades
raciais, que se conjugam com a ndo legitimagdo pelo Estado, dos processos
civilizatorios indigenas e africanos, entre outros, constituintes da identidade
cultural da nagédo. (SILVA, 2005, p. 23)

Retornando as discursividade da ETAP, a coordenacdo da Educagdo infantil

respondeu da seguinte forma:
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Fragmento 13

Pesquisador
1 | O material didatico proposto pela escola favorece a
2 | inser¢@o dos contetidos da lei e para a educagdo das
3 | relagOes étnico-raciais?

Coord. Ed.
Infantil
Como eu falei pra voc€, a UNO propde muito isso, além
disso, nesse trabalho que a gente tem sobre a Africanidade,
ele aborda e ndo s6 esse trabalho, porque é um bloco
especifico africanidades né, mas todas as vezes que eles
trabalham as questdes raciais né, eles trazem isso, eles
trazem de uma forma muito aberta, muito contemporanea,
10 | ehee oportunizando assim, através de debates, de filmes,
11 | eles ddo dentro da UNO, eles alimentam essa plataforma,
12 | né, digital, com muitas informag¢des. Entdo, se vocé quer,
13 | vocé vai la e busca. Eu acho que segmentos maiores, eles
14 | tém um acesso maior ainda, né. Aqui, a educagdo infantil, a
15 | gente tem oportunidade, a gente tem mas ¢ de uma forma
16 | menor, entdo a gente sempre procura pela nossaa, é pela
17 | nossa faixa etariaa, a gente vai muito pelos livros infantis,
18 | mas a plataforma UNO pra ensino fundamental 1 e ensino
19 | fundamental 2, ensino médio, ela ¢ bem, bem abrangente.
Pesquisador
20 | Quando vocé avalia o material didatico ou paradidatico
21 | vocé leva em consideragdo os contetudos e as diretrizes da
22 | lei 10.639/03?

O 03N »n K

Coord. Ed.

Infantil
23 | Bom se ela fala sobre essas questoes eu levo em conta sim,
24 | com certeza. Como eu falei pra vocé, nds trabalhamos aqui
25 | com vérios livros, ndo s6 que abordam as questdes, €hé¢ dos
26 | negros né, mas dos indios, né. Se vé, e ndo s6 de negros,
27 | indios né, de todas as culturas né, que a gente pode dizer
28 | que sdo diferentes. Hoje a gente tem aqui na escola o
29 | Mandarim, entdo a gente fala muito da cultura oriental, né.
30 | Néo so, o Mandarim vem pra vocé aprender alguma coisa
31 | da lingua chinesa, mas principalmente pela cultura, né,
32 | como a gente tem o inglés aqui, a gente trabalha muito a
33 | cultura americana, entdo a gente procura trazer muito essas
34 | diferencas culturais mesmo né.

Pesquisador
35 | No acervo da biblioteca da escola existem livros que
36 | favoregam o seu segmento em trabalhos com os conteudos
37 | dalei e suas diretrizes curriculares?

Coord. Ed.
Infantil

38 | Com certeza.

Embora no discurso da coordenagao de Educagdo Infantil esteja incluso
informagdes ndo contidas no discurso da dire¢do a respeito dos conteudos da plataforma
online adotada pela escola para uso de todos os segmentos, vemos acontecer 0 mesmo

fenomeno de diluicdo e secundarizardo da tematica frente a uma pergunta subjetiva sobre
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o ato de avaliar o material didatico, conforme fragmento 13, linha 25: “ndo s6 que
abordam as questdes, ¢héé dos negros né, mas dos indios, né. Se v€, e ndo s6 de negros,

e indios né, de todas as culturas né, que a gente pode dizer que sao diferentes. ”

Verificando a recomendacdo do PNI DCN ERER atribuida as Coordenagdes
Pedagogicas a respeito da colaboragdo para que os planejamentos de curso incluam
conteudos e atividades adequadas para educagdo das relagdes étnico-raciais de acordo
com cada nivel e modalidade, observamos neste caso que, essa tarefa de inclusdo de
conteudos fica totalmente a cargo da plataforma que os dispde sem que estes sejam
necessariamente uma demanda solicitada pela escola. Essa interpretagcdo ¢ feita porque
no discurso da coordenagdo o pronome “eles” é bastante utilizado para se referir a essa
oferta de conteudos referentes a lei, nos dando a impressao que essa inser¢ao nao tenha a
participagdo direta da unidade de ensino, como podemos ver no fragmento 13, linha 7:
“Todas as vezes que eles trabalham as questdes raciais né, eles trazem isso, eles trazem
de uma forma muito aberta, muito contemporanea, ehee oportunizando assim, através de

debates, de filmes, eles dao dentro da UNO, eles alimentam essa plataforma, né, digital...”

E importante sinalizarmos que durante a visita ao espago fisico da escola
observamos que no espago da educag¢do infantil, de fato, havia diversos titulos adequados
ao trabalho com as propostas da lei 10639/03. Entretanto, a auséncia de um discurso que
revelasse algum trabalho significativo e intencional sobre o tema principal da pesquisa,
nos leva a crer que a presenca do material ndo garante uma atuacao efetiva e planejada,

com no trabalho de reeducacao das relagdes étnico-raciais.

Sobre esse tema, a coordenagdo da Ensino fundamental 2 e médio se posicionou

da seguinte forma:

Fragmento 14

Pesquisador
1 | O material didatico proposto pela escola favorece a
2 | inser¢do dos contetidos da lei para a educagio das relagoes
3 | étnico-raciais?

Coord. Ens.
Fund. Médio
4 | Muito. A gente tem o projeto Africa, né, seus valores,

5 | ehehehe, de que maneira ahaa cultura brasileira

6 | assimilou e estd na nossa..., nas nossas relagdes, projetos
7 | com material pedagdgicos.
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Pesquisador
8 | Quando avalia o material didatico vocé leva em
9 | consideragdo os conteudos da lei e das diretrizes da lei
10 | 10.639/03.

Coord. Ens.

Fund. Médio
11 | Sim.

Pesquisador
12 | De que maneira?

Coord. Ens.

Fund. Médio
13 | Tem do indio também. Ah, avaliando se ha, se ali tem
14 | algum trabalho ou alguma mensagem, algumaa, né,
15 | alguma posicdo. Qual ¢ a posicdo que os textos ¢ os
16 | exemplos os... (siléncio)

Pesquisador
17 | No acervo da biblioteca da escola existem livros que
18 | favoregam o seu segmento em trabalhos com os contetidos
19 | da lei e suas diretrizes curriculares?

Coord. Ens.

Fund. Médio
20 | Acho que ndo.

Com base em dados fornecidos anteriormente, sabemos que o projeto Africa que
foi informado por esta coordenacdo ¢ o mesmo disponibilizado pela Plataforma online da
escola. Quando responde positivamente sobre o fato do material didatico favorecer a lei
utilizando a palavra “muito”, conforme informado no fragmento 14, linha 4, esse dado
por si s6 diverge dos dados gerados pelo corpo docente no qual somente 40%

responderam positivamente a mesma questao.

Novamente, assim como nos demais discursos ja apresentados, vemos no discurso
dessa coordenacao uma tentativa de diluicdo e secundarizacdo da tematica quando nao
desenvolve um discurso objetivo sobre o tema central e traz outro elemento que, embora
faca parte da temadtica das relagdes étnico-raciais conforme inser¢ao na lei 11.645/08, nao
faz parte dessa investigacdo, conforme fragmento 14, linha 13: “Tem do indio também.
Ah, avaliando se h4, se ali tem algum trabalho ou alguma mensagem, algumaa, n¢, alguma

posi¢do. Qual ¢ a posicdo que os textos e os exemplos os...”

Com relagdo ao acervo da biblioteca, sem qualquer rodeio, com uma resposta

direta revela acreditar que nao ha livros.

Finalizando, temos o discurso da coordenagao pedagdgica do Ensino fundamental

1 que se posicionou da seguinte forma:



Fragmento 15

Pesquisador

—_—

O material didatico proposto pela escola favorece
ainsercao dos conteudos da lei para a educacao das
relagdes étnico-raciais?

Coord. Ens. Fund. I

Sim

Pesquisador

Quando avalia o material didatico vocé leva em
consideracdo os conteudos e as diretrizes da lei
10.639/03?

Coord. Ens. Fund. I

8

9
10
11
12
13
14
15

Eu acho que, ehé¢, esse trabalho que a gente faz da
UNO, ele ja esta voltado pra isso, porque hoje em
dia, por exemplo, ehé, vamos dizer assim, ché
antigamente tinha aqueles livros onde a familia era
pai e mae e filho, né?. Hoje em dia ndo, ja nos
livros a gente ja encontra diversas formas de
familias, assim como essa parte ai racial, também
¢ trabalhada por eles.

Pesquisador
16
17
18
19

Mas por exemplo, numa escolha de paradidaticos,
vocé, voceé ja se atentou observando, ou fazendo a
escolha do-do livro também se atentando pra essa
questdo étnico-racial.

Coord. Ens. Fund. I
20
21
22
23
24
25
26
27

Com certeza. Agora mesmo nos estamos fechando
um projeto de literatura onde cada turma tém os
livros, como € feito mais ou menos uma ciranda de
livros né, e ai determinados ehé, essa parte ética
ehé, racial, existe livros paradidaticos muito, muito
interessantes, e as professoras geralmente pegam
aqueles livros e trabalham em cima deles. Nao sé
no dia-a-dia né?

Pesquisador
28
29
30

No acervo da biblioteca da escola existem livros
que favoregam o seu segmento em trabalhos com
os contetidos da lei e suas diretrizes curriculares?

Coord. Ens. Fund. I
31

Sim.
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No discurso dessa coordenacao podemos ver o mesmo fenomeno de diluigdo e

secundarizagdo da tematica quando questionamos sobre o ato subjetivo de avaliar o

material. Além de trazer exemplos de mudancas nos contetudos dos livros acerca de outra

tematica, ndo trouxe nenhuma dado referente a questao que ¢ foco dessa investigagao, tal

como encontramos no fragmento 15, linha 10: “Por exemplo, ehé, vamos dizer assim, ehé

antigamente tinha aqueles livros onde a familia era pai e mae e filho, né? Hoje em dia

ndo, ja nos livros a gente ja encontra diversas formas de familias, assim como essa parte

ai racial, também ¢ trabalhada por eles.
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Outro ponto que nos chama atencao nesse trecho em destaque, diz respeito ao uso
do pronome “eles” ao se referir sobre quem trabalha com essa parte racial, deixando
marcas claras de que esse, ¢ um contetido trabalhado pela plataforma, sem que

necessariamente a escola esteja envolvida nesse processo.

Ao insistir com a pergunta tentando trazé-la para um foro mais subjetivo, a
respeito do seu olhar na escolha do livro paradidatico, embora a resposta inicial tenha
sido positiva: “com certeza”, no discurso adiante confirma um dado fornecido
anteriormente a respeito do professor ser responsavel pela escolha dos livros: “existe
livros paradidaticos muito, muito interessantes, € as professoras geralmente pegam

aqueles livros e trabalham em cima deles 7, conforme fragmento 15, linha 24.

Nos encaminhando para o encerramento dessa analise, no que tange o discurso
dos educadores, encontramos ideias que se aproximam do que compreendemos como
mito da democracia racial, quando a perspectiva de trabalho com as relagdes étnico-
raciais esta pautada na ideia de unido e igualdade entre as ragas, sem qualquer critica as

relacdes conflitivas que se estabelecem socialmente.

Tendo em vista uma proposta de investiga¢ao cujo tematica foi anunciada desde
sua apresentacdo e solicitagdo de consentimento junto aos participantes, podemos
manifestar que ¢ flagrante a auséncia de um posicionamento critico diante da tematica
racial. O mesmo siléncio que atravessa os conflitos étnicos raciais de nossa sociedade se
reproduz no interior dessa escola, podendo abrir caminhos para sustentacao de

preconceitos e discriminagoes.

De acordo com os principios e fins da educagdo nacional, citado no artigo 2° da
LDB n° 9394/96, a educagdo deve ser inspirada nos principios de igualdade e nos ideais
de solidariedade humana. Em observagao aos discursos da maioria dos educadores da
ETAP, ficamos com a impressao de que o fato da escola desenvolver trabalhos com base
em valores humanos, a isenta de refletir, mobilizar e desenvolver atividades especificas
voltadas para as demandas das relagdes étnico-raciais, como se tais principios bastassem

para eliminar o tipico e especifico racismo brasileiro.

Acreditamos que todo discurso que busca colocar a escolar num patamar de

espago igualitario, onde a diferenca perde lugar para o discurso de igualdade, corre um
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sério risco de perpetuar as desigualdades de tratamento, além de minar efetivas

oportunidades igualitarias a todos os seus membros.

Sabemos que a transformacao da sociedade nao ¢ tarefa exclusiva da educagao,
mas esperamos que ela acompanhe as transformacgoes sociais ¢ as mudangas histdricas,
principalmente a respeito da reeducagdo das relagdes raciais. Infelizmente, embora o
recente projeto intitulado “Africanidades”, desenvolvido pela empresa responsavel pela
plataforma virtual da escola, ndo encontramos nos discursos qualquer marca que nos
indique a intencdo efetiva de priorizar a tematica racial por parte dos membros dessa

institui¢cdo de ensino.

Ao silenciar nossa realidade social, a escola ndo apaga as diferencas e os conflitos
existentes na sociedade, além do mais, esse siléncio permite que cada um construa, a seu
modo, um entendimento do outro que lhe ¢ diferente. A omissdao quanto ao seu dever de
reconhecer, valorizar e reparar a populacdo discriminada por séculos em nossa sociedade
constitui um obstaculo a mudan¢a do quadro de racismo na sociedade como um todo.
Deste modo, embora o crescente movimento contra-hegemonico das lutas antirracistas na
educagao, podemos afirmar que essa unidade de ensino nao tem contribuido para a
reeducacdo das relagdes étnico-raciais, ou melhor, que seus educadores nio se

posicionam como intelectuais organicos no ambito da luta antirracista.

Finalmente, cabe salientar que a auséncia de um trabalho direcionado para o
respeito mutuo, o reconhecimento das diferencas e para um olhar amplo e critico para o
mundo, s6 € util para manter as ideologias hegemonicas racistas que ainda imperam em
2

nossa sociedade. “Ao silenciar, a escola grita inferioridade, desrespeito e desprezo.

(CAVALLEIRO, 2000, p. 100)
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo de caso proposto para esta investigacdo, e que desde a sua concepgao
passou por uma série de alteragdes, provocadas pelo amadurecimento de ideias frente a
interdisciplinaridade ofertada pelo programa de mestrado em Relagdes Etnico-Raciais do
CEFET, chegou ao final muito mais voltado para a observagao da discursividade sobre a
acao dos educadores a respeito da educagado étnico-racial, tendo como parametro a postura
do sujeito intelectual organico no ambito da luta antirracista, do que para uma reflexdo
acerca da implementacdo da lei no ambito do ensino privado, como foi pensado no pré-

projeto.

Com vistas ao desenvolvimento de todo trabalho realizado até aqui, podemos
afirmar que, a luta antirracista faz parte de uma complexa guerra de posi¢des ideoldgicas,
onde desde o final do século passado vem deixando de ter um carater ideologico
arbitrario, que segundo Gramsci “ndo criam mais do que “movimentos” individuais,
polémicas etc.” (Gramsci apud COUTINHO, 2011, p. 148), passando a uma ideologia
historicamente organica, isto ¢, “que sdo necessarias a uma determinada estrutura
ideologica (...) t€ém uma validade psicologica”. (Gramsci apud COUTINHO, 2011, p.
148). E neste sentido, vém ao longo dos anos ampliando sua area de atuacdo, causando
um movimento que busca organizar as massas humanas, formando um terreno no qual os

sujeitos se movimentem a partir da aquisicao de uma consciéncia de sua posi¢ao de luta.

Concluimos, que esse processo que vem dando uma validade psicologica ao
enfrentamento antirracista na sociedade brasileira ao longo de décadas, esta longe de ser
um consenso em nossa sociedade, e a prova disso ¢ que, enquanto vemos o crescente
movimento da tematica em nivel de oferta de cursos de pos-graduagdo, o surgimento de
NEABs e grupos correlatos instituidos em Instituigdes de ensino superior e basico,
ocasionando em um aumento do niimero de pesquisas € publicacdes sobre a tematica
racial, por outro lado, constatamos através dos dados gerados nesse estudo de caso, o
quanto a tematica ainda aparece de forma superficial na discursividade dos educadores

que participaram desse estudo, quando de maneira acritica, ou mesmo baseados por senso
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comum, evidenciam o quanto o tema ainda estd em um lugar secundario dentro de sua

atuacdo intelectual como profissional da educacao.

Apos sete anos da publicacdo do PNI DCN ERER, que tem por objetivo central
colaborar para que todo sistema de ensino e as institui¢des educacionais cumpram as
determinagdes legais, com vistas a garantir a equidade educacional, promovendo uma
educagdo mais justa e solidaria, vemos o quanto ainda serd necessario percorrer um longo

caminho para atingir seus objetivos.

Diante desta andlise, acreditamos ser pertinente comparar o resultado deste estudo
de caso ao resultado da pesquisa que realizei para o curso de especializagdo do Penesb-
UFF em 2015, mencionada anteriormente neste trabalho, onde através de uma pesquisa
acdo, inspecionamos a pratica da lei em uma escola filantropica situada no bairro do
Engenho Novo, cuja equipe técnica pedagdgica era composta por profissionais, que ao
longo dos anos buscaram, através de cursos de extensdo e pds-graduagao, especializar-se
na temadtica étnico-racial. Nessa ocasido, pudemos observar através dos registros
escolares o frequente didlogo com o movimento negro e grupos culturais, por meio de
atividades permanentes de formacao continuada voltada para comunidade escolar, além
de constatar que a temadtica fazia parte da estrutura do Projeto Pedagdgico da escola,

elaborado com a contribui¢do de todos os educadores do processo.

Diante da gerag@o de dados analisados, através de um instrumento elaborado para
inspecao da implementacdo da lei 10.639/03, construido com base no PNI DCN ERER,
pudemos afirmar que a escola nao s6 havia implantando a lei, mas vinha possibilitado que
uma educa¢do com prerrogativas antirracistas se estabelecesse na cultura escolar. Deste
modo, podemos afirmar com base no trabalho realizado nessa pesquisa, que a postura
daquela equipe técnica pedagdgica era compativel com a dos intelectuais organicos no
ambito da luta antirracista, reconhecendo inclusive, o quanto o papel da gestao foi de
fundamental importancia para que a tematica tivesse um lugar efetivamente demarcado

no territorio escolar.

De volta ao presente estudo de caso, podemos constatar, que embora a legislagdo
ndo seja desconhecida, ja que 100% dos educadores que participaram dessa investigacao
afirmam ter conhecimento dela, além de apontarem para uma ampla rede de disseminagao

da mesma, tais como: a rede publica de ensino, a internet, a TV Escola, Midias,
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legislagdo, materiais para concurso, amigos do movimento de valorizagdo do negro,
coordenadores de escola, curso de graduacdo e de mestrado, etc.; vemos que menos de
50% afirmam ja ter participado de alguma capacitag@o sobre a tematica, e provavelmente,

em consequéncia, menos de 50% afirmaram aplic4-la na sua acdo docente.

Diante dos dados gerados e refletindo sobre o papel de um educador intelectual,
que atua no ambito da luta antirracista, desenvolvido no quarto capitulo desta
investigacdo, optamos por chamar a atencao dos 40% dos docentes que afirmaram aplicar
a lei. Destacando um dos discursos analisados como contraditorio, gerado através do
questionario, por um educador do campo da matematica, que nos chamou ateng¢ao.
Vemos que ao responder aplicar a lei em projetos escolares, embora nunca em sua
trajetoria académica ou por via de capacitagdes, tivesse contato com a tematica racial,
quando ¢ questionado sobre haver ou nao relevancia na inser¢ao dos conteudos da lei
10639/03 na educacao brasileira, o mesmo responde: “Nao. Acho que o ensino tradicional
ainda ¢ prioritario”.

O posicionamento discursivo desse educador citado, somado aqueles docentes que
conhecem a lei, mas declara ndo aplicar, bem como o posicionamento da ETAP na
frequente diluicdo de assuntos a respeito da reformulacdo do Projeto Pedagdgico, do
estimulo a formacgdo continuada e da adequagdo do material pedagogico, nos fazem
refletir sobre a superficialidade em que as ideologias que amparam a lei penetraram no

chao dessa escola pelas maos dos seus educadores.

Para no6s, o ndo dito por esses profissionais esta relacionado ao siléncio que
representa uma interdi¢do politico-cultural, implicando na inibi¢do da formulacdo de um
problema, além de ir de encontro com os esforcos frequentes dos intelectuais organicos
que atuam justamente na perspectiva de romper o siléncio. “Um siléncio que condenou,
ao longo de nossa historia, negros e negras a uma espécie de ‘solidao civil.” ” (ROQUE,

2009, p. 261)

A partir dos dados gerados, somos levados a refletir sobre a auséncia de uma nova
constru¢do do conhecimento tal como a delineada por Gramsci, a filosofia da prdxis (ou
teoria do conhecimento) por parte desses profissionais da educacdo. De acordo com suas
prerrogativas, se esses educadores tivessem consciéncia de sua posi¢do social e de seus

objetivos no terreno das ideologias, diante das demandas da luta antirracista que fazem
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parte de fatos historicos reais, e que deveriam ser defendidas por razdes de luta politica
para a destruicdo da hegemonia racista, tenderiam em seu papel docente a trabalhar
despertando aqueles que sofrem a acdo dos dominantes e sdo passivos frente as estruturas

existentes.

O educador bem posicionado para a reeducacdo das relagdes étnico-raciais torna-
se um instrumento de acdo ao estabelecer novas relagdes cognitivas e operativas na
sociedade. Tudo isso, através do conhecimento da propria histéria nas suas dindmicas e
contradi¢oes, buscando entender como a realidade ¢ um momento das for¢as materiais de

produgdo, ocasionando determinadas relagdes sociais como no caso da questdo racial.

Retomando a questdo da lei, embora reconhecamos os muitos avangos nesse
espaco socializador que ¢ a escola, os dados gerados para esse estudo de caso nos remetem
a afirmagao feita ha 8 anos, pela entdo ministra da Igualdade Racial Nilma Lino Gomes,
ao escrever sobre o nivel incipiente de iniciativas para concretizagdo da lei, afirmando
ainda que, para sua efetivagdo seria necessario a mobilizagdo da sociedade civil, a fim de

que o direito a diversidade étnico-racial fosse garantido. (GOMES, 2009)

Diante do exposto, fica evidente o quanto essa guerra de posigdes precisa ser
operacionalizada através da conquista de ideias, capazes de alterar o imaginario social
dos sujeitos, e tornando a luta antirracista visceral a acdo daqueles que possuem na sua
atuacdo profissional um alto potencial mobilizador para a promocao de atitudes efetivas
e intencionais, de modo a privilegiar o debate critico sobre as desigualdades raciais

brasileiras, dentro das perspectivas das politicas de a¢ao afirmativas.

Como educadora e intelectual, que atua no ambito da luta antirracista, sabemos
que em toda escola ha um curriculo manifesto e outro oculto, que se apresenta no “corpus
ideoldgico” de praticas docente que nao estdo explicitas, desse modo, consideramos que
as ideias de luta incutidas poderdo ser instrumentos muito mais eficazes para

desconstrucdo inclusive do que esta equivocadamente manifesto.

Deste modo, concluimos com a crenga de que essa luta antirracista em instituicao
de ensino, estarda muito mais assegurada se respaldada por conteudos implicitos
carregados por seus profissionais, do que somente pelos explicitos contidos em projetos
pontuais ou em materiais didaticos isolados da légica a que pertence. As subjetividades

empregadas na acgao intelectual serd responsavel pela pratica de reforcar comportamentos
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e atitudes que implicita ou explicitamente podem interferir, afetar, influenciar e/ou

prejudicar os ideais da luta por igualdade racial.

Nao nascemos racistas, mas nos tornamos devido ao processo historico de negagao
da identidade e de coisificacdo do outro, as ideias que giram em torno das lutas
antirracistas constituem-se em forgas contra-hegemonicas, onde os sujeitos que bebem
dessa fonte, e atuam na esfera da educacdo, jamais poderdo se colocar em lugar de
neutralidade. Ou, escolhe-se secundarizar a questdo em sua agao politica no ambito de
sua esfera de atuacdo profissional, ou, a partir de entdo, lanca-se organicamente a luta por
igualdade racial, através de uma postura ativa pautada por uma mudanca no modo de
olhar e sentir o outro, frente a corre¢dao de injustigas, elimina¢do de discriminagdes, a
promocao da inclusao social e da cidadania para todos no sistema educacional brasileiro.

Resumindo, ou se ¢ parte da solugdo, ou parte de um problema.

Refletindo sobre as palavras de um mestre, que cruzou meu caminho nessa jornada
de formagao para relagdes étnico-raciais, Amauri Mendes Pereira, nas suas aulas no curso
de extensdao do Laeser-UFRJ e de pos-graduagdo na UCAM, antes de iniciar sua fala,
sempre abria o espaco de trocas, dizendo ndo estar ali para dar aula, mas para conquistar
coragdes para tematica. Essa postura propiciou em mim uma renovacao critica capaz de
promover o deslocamento de velhas e hegemdnicas concepgdes de mundo, formando um
novo complexo ideoldgico. Tudo isso nos faz supor que a logica de uma “pedagogia para
conquista” poderia ser uma estratégia eficaz, ja que nessa luta antirracista, o recrutamento
intelectual e organico tem mais garantias quando atinge o sujeito de forma emocional e

visceral, tal como fui atingida, e desde entdo, permaneco em posicao de luta.

Salve os intelectuais organicos que me recrutaram!
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ANEXO A

FORMULARIO ENTREVISTA - DIRECAO

IDENTIFICACAO: Sexo: Como identifica sua cor/ raga?

Qual a formacao académica:

Tempo de formagao: Tem especializacdo em area Pedagogica: () Nao () Sim
Tempo de trabalho nessa instituicdo de ensino: Tempo de exercicio na direcao:

Jé& lecionou nessa unidade de ensino? ( ) Nao () Sim

Em que Seguimento? ( ) Ed. Infantil () Anos Iniciais (6° a0 9°ano) () Ensino

Fundamental II () Ensino Médio

Possui algum vinculo no Ensino Publico: ( ) Ndo ( ) Sim - Qual:

Roteiro Entrevista:

Parte I — Atividade profissional
1. Como ¢ a rotina de trabalho da sua fun¢do nesta unidade de ensino?
2. Qual o peso do trabalho do coordenador pedagdgico na qualidade das aulas nesta unidade de
ensino?
3. Com que frequéncia se reine com os coordenadores?
4. Com que frequéncia se retine com o corpo docente?
5. Participou de algum curso de formagao continuada nos ultimos 5 anos? Quais?
6. A institui¢ao oferta atividades visando a formacdo continuada dos profissionais de educacdo?
Em caso afirmativo, quem planeja essas atividades e escolhe o tema? E quais as tematicas
desenvolvidas nos ultimos dois anos?
7. Quais os teoricos influenciam na abordagem pedagogica eleita pela instituicdo?
8. Quem ¢ responsavel pela escolha do curriculo escolar?
9. Como ocorre ¢ quem participa da elaboragdo dos projetos pedagdgicos?
10. Quem sdo os responsaveis pela escolha dos livros ou apostilas didaticas?

11. Qual o perfil socioecondmico da clientela da instituicao?
Parte II — Educacio para as Relacoes Etnico-raciais
12. No ano de 2003, a lei federal n° 10.639 alterou a Lei de Diretrizes de Bases da educagado n°

9.394, incluindo no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e

Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias. Vocé conhece essa lei?
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Em caso afirmativo: Vocé€ ja teve acesso as Diretrizes Curriculares que se referem a essa lei?

13. Como tomou conhecimento da lei?

14. Vocé poderia afirmar que os coordenadores conhecem essa legislacdo? Por que razao?

15. Vocé poderia afirmar que os docentes sob sua coordenacdo conhecem essa legislacao? Por
que razao?

16. Vocé poderia afirmar que os docentes aplicam a lei?
Em caso positivo, como aplicam?

17. Vocé acredita haver relevancia a inser¢cdo desses conteudos na educacio brasileira?
Porque razao?

18. Vocé acha que os contetdos presentes na Lei 19639/2003 deveriam ser mais aplicados na
escola publica do que na escola privada? Porque razdo?

19. Apos mais de 10 anos da lei, vocé poderia afirmar que ja houve alteragdes curriculares para
atende aos conteudos inerentes a lei?
20. Para vocé qual seria o principal objetivo do governo ao criar essa Lei?
21. O material didatico proposto pela escola favorece a inser¢do dos conteudos da lei e para a
educagdo das relagdes étnico-raciais? Por que razio:
22. Quando avalia o material didatico vocé leva em consideragdo os contetidos ¢ as diretrizes da
lei 10.639/03?
23. No acervo da biblioteca da escola existem livros que favorecam trabalhos com os contetidos
da lei e suas diretrizes curriculares?
24. A escola ja realizou algum projeto que envolvesse os contetidos da lei junto as propostas das
diretrizes curriculares para educacdo das relagdes étnico-raciais? Em caso positivo, qual a
tematica abordada?
25. Na sua trajetoria académica vocé teve alguma disciplina referente a questdo étnico-racial? Se
a resposta for sim, escreva qual foi:
26. Voceé ja participou de alguma capacitagdo com os conteudos da lei e as diretrizes curriculares
para educacdo das relagdes étnico-raciais que favorecesse sua a¢do na coordenagdo pedagogica?
Em caso positivo, qual a tematica e onde foi ofertado?
27. A escola ja ofereceu alguma capacitacdo que favorecesse a inser¢do dos conteudos e as
diretrizes curriculares da lei 10.639/03 voltada para o corpo docente? Em caso positivo, qual foi
o tema?
28. Quais os assuntos referentes a diversidade ja foram abordados na escola?
Sugestoes: () etnia; () Religido; ( ) Op¢do Sexual; ( ) Cultura Indigena: ( ) Cultura africana;

() Cultura europeia; Outros:

29. Existe algum tipo de preconceito nessa escola? Em caso positivo, poderia rememorar um fato:
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30. O preconceito mais frequente nessa escola esta relacionado a: ( ) Raca ( ) Idade ( ) Opgédo
sexual ( )Moda ( ) Classe Social ( ) Outros — Quais:

Poderia citar um caso:

31. Algum professor ou coordenador ja trouxe alguma questdo que envolvesse injuria racial entre
alunos? Em caso afirmativo, poderia citar um exemplo:

32. Ja teve que administrar alguma situagdo que envolvesse atitude de preconceito, discriminagao
ou injuria racial entre alunos nessa escola? Em caso positivo, como o caso foi administrado:

33. Em relagdo ao ambiente escolar, vocé percebe diferenga no tratamento dado a brancos e
negros? Como?

34. Qual o percentual de funcionarios negros na escola?

35. Qual o percentual de docentes negros na escola?

36. Qual o percentual de discentes negros na escola?

37. Em sua opinido, que fatores contribuem para a existéncia de um niimero reduzido de negros
nesta institui¢do de ensino privado, seja como docentes, ou como alunos?

38. Em sua opinido, haveria igualdade de oportunidades para negros e brancos na sociedade
brasileira? Por que razdo?

39. Em sua opinido, existe discriminacgao racial na sociedade brasileira? Em caso afirmativo,
conhece algum caso que possa citar?

40. Conhece alguma pessoa racista?

41. Voce se considera racista?

42. Ja sofreu algum tipo de preconceito racial?

43. Em sua opinido, o racismo ¢ o problema principal da populac@o negra na sociedade brasileira?

Justifique:
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ANEXO B

FORMULARIO ENTREVISTA - COORDENACAO PEDAGOGICA

IDENTIFICACAO:
Coordenador do seguimento: Sexo:
Qual a formagdo académica: Tempo de formagdo em docéncia:

Tem especializagdo em Coordenagdo Pedagogica: () Nao ( ) Sim

Tempo de trabalho nessa institui¢do de ensino:

Tempo de exercicio na coordenacdo:

Ja exerceu docéncia nessa unidade de ensino? Em que Seguimento?

( ) Ed. Infantil () Anos Iniciais (6° ao 9° ano) ( ) Ensino Fundamental II ( ) Ensino
Médio

Como identifica sua cor/ raga?

Possuo vinculo docente no Ensino Publico: ( ) Ndao ( ) Sim

Roteiro Entrevista:

Parte I — Atividade profissional

1. Na sua trajetoria académica vocé teve alguma disciplina ou fez algum curso referente a
questdo étnico-racial? Se a resposta for sim, descreva qual foi:

2. Como ¢ a rotina de trabalho da sua funcdo de coordenacdo nesta unidade de ensino?

3. Quantos docentes estdo sob sua coordenagao?

4. Qual o peso do trabalho do coordenador pedagdgico na qualidade das aulas dos docentes
nesta unidade de ensino?

5. Com que frequéncia se retine com o corpo docente?

6. Com que frequéncia se retine com a dire¢cdo da escola?

7. A instituicdo oferta atividades visando a formagao continuada dos profissionais de educagio?
8. Em caso afirmativo, quem planeja essas atividades e escolhe o tema? E quais as tematicas
desenvolvidas nos ultimos dois anos?

9. Qual a abordagem pedagodgica eleita pela instituigdo?

10. Quais sdo os teoricos que influenciam a abordagem pedagogica desta instituigao?

11. Quem ¢é responsavel pela escolha do curriculo escolar?

12. Como ocorre e quem participa da elabora¢do dos projetos pedagogicos?

13. Nas atividades pedagogicas ha o incentivo para realizagdo de atividades culturais? Em caso
afirmativo, cite as tematicas desenvolvidas nos ultimos dois anos?

14. Quem sdo os responsaveis pela escolha dos livros ou apostilas didaticas?
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15. Qual o perfil socioecondmico da clientela da institui¢ao?

Parte II — Educaciio para as Relacées Etnico-raciais

16. No ano de 2003, a lei federal 10.639 alterou a Lei de Diretrizes de Bases da educagdo n® 9.394,

incluindo no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura

Afro-Brasileira", e da outras providéncias. Vocé conhece essa lei?

17. Em caso afirmativo: Voce ja teve acesso as Diretrizes Curriculares que se referem a essa lei?

18. Como tomou conhecimento da lei?

19. Vocé poderia afirmar que os docentes sob sua coordenacdo conhecem essa legislacdo?

20. Vocé poderia afirmar que os docentes sob sua coordenagdo aplicam a lei?

21. Em caso positivo, como aplicam?

22. Vocé acredita haver relevancia a inser¢cdo desses conteudos na educacio brasileira?

Porque razao?

24. Vocé acha que os contetdos presentes na Lei 19639/2003 deveriam ser mais aplicados na

escola publica do que na escola privada? Porque razdo?

25. Para vocé qual seria o principal objetivo do governo ao criar essa Lei?

26. O material didatico proposto pela escola favorece a inser¢do dos contetidos da lei e para a

educagao das relagdes étnico-raciais?

27.Quando avalia o material didatico vocé leva em consideragdo os conteudos e as diretrizes da
lei 10.639/03?

28. No acervo da biblioteca da escola existem livros que favore¢am o seu seguimento em

trabalhos com os conteudos da lei e suas diretrizes curriculares?

29. Ja coordenou algum projeto que envolvesse os conteudos da lei junto as propostas das

diretrizes curriculares para educacdo das relagdes étnico-raciais? Em caso positivo, qual a

tematica abordada?

30. Voceéja participou de alguma capacitagdo com os conteudos da lei e as diretrizes curriculares

para educacdo das relagdes étnico-raciais que favorecesse sua agdo na coordenagdo pedagogica?

Em caso positivo, qual a tematica ¢ onde foi ofertado?

31. A escola ja ofereceu alguma capacitacdo que favorecesse a inser¢do dos contetidos e as

diretrizes curriculares da lei 10.639/03 voltada para o corpo docente? Em caso positivo, qual foi

o tema?

32. Quais os assuntos referentes a diversidade ja foram abordados na escola? Sugestoes:

( ) etnia; () Religido; ( ) Opgdo Sexual; ( ) Cultura Indigena: ( ) Cultura africana;

() Cultura europeia; Outros:

33. Existe algum tipo de preconceito nessa escola?

Em caso positivo, poderia rememorar um fato:
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34. O preconceito mais frequente nessa escola esta relacionado a: ( ) Raca () Idade
() Opgao sexual () Moda () Classe Social () Outros — Quais:
Poderia citar um caso:

35. Algum professor ja trouxe alguma questdo que envolvesse injuria racial entre alunos?
Poderia citar exemplo em caso afirmativo:

36. Ja teve que administrar alguma situagdo que envolvesse atitude de preconceito,
discriminacdo ou injuria racial entre alunos nessa escola? Em caso positivo, como o caso foi
administrado:

37. Em relagdo ao ambiente escolar, vocé percebe diferenca no tratamento dado a brancos e
negros?

38. Qual o percentual de funciondrios negros na escola?

39. Qual o percentual de docentes negros na escola?

40. Qual o percentual de discentes negros na escola?

41. Em sua opinido, que fatores contribuem para a existéncia de um ntimero reduzido de negros
nesta institui¢do de ensino privado, seja como docentes, ou como alunos?

42. Em sua opinido, haveria igualdade de oportunidades para negros e brancos na sociedade
brasileira?

43. Em sua opinido, existe discriminag@o racial na sociedade brasileira? Em caso afirmativo,
conhece algum caso que possa citar?

44. Conhece alguma pessoa racista?

45. Vocé se considera racista?

46. Ja sofreu algum tipo de preconceito racial?

47. Na sua opinido, o racismo ¢ o problema principal da populag@o negra na sociedade brasileira?

Justifique:
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ANEXO C

Prezado Professor,

Estd sendo desenvolvido um trabalho de pesquisa pela estudante Viviane Rodrigues do
curso de mestrado do Centro Federal de Educag¢do Tecnoldogica Celso Suckow da

Fonseca, através do Programa de Pos-graduagdo em Relagdes Etnico-raciais.

A pesquisa pretende realizar um estudo de caso em instituicdo de ensino privado para

analisar as ideologias que perpassam as relagdes étnicas na educacao.

E de nosso conhecimento que preencher questiondrio demanda tempo. Mas, vimos
através desta explanacao solicitar sua preciosa colaboragao, pois acreditamos que com a
realizagdo deste trabalho reuniremos as condi¢des necessarias para melhor desenvolver

reflexdes acerca da tematica proposta.

Segue em anexo um questiondrio com perguntas do tipo abertas e de multipla escolha que
¢ parte integrante deste trabalho. Nao ¢ necessario a identificagdo do autor pelo nome,

mas precisamos que sejam informadas alguns dados pessoais.

Atengdo: E importante que nas questdes de multipla escolha s6 uma das alternativas seja

escolhida.

Desde ja, somos gratos pela participagao e valiosa contribuigao.

Em caso de duvidas seguem meus contatos:

Tel.: (21) xxxx-xxxx/ vividenzel@hotmail.com
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QUESTIONARIO CORPO DOCENTE

IDENTIFICACAO:
Docente da disciplina: Sexo:
Tempo de formacdo para docéncia: P6s Graduagdo em:

Tempo de trabalho nessa instituicdo de ensino:

Nessa unidade de ensino leciono para os seguimentos: () Ed. Infantil () Anos
Iniciais (1° ao 5° ano) () Ensino Fundamental I (6° a0 9° ano) () Ensino Médio

Como identifica sua cor/ raca?

Possuo matricula docente no Ensino Publico: ( ) Nao ( ) Sim

1) A lei 10.639/03 alterou a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelecendo as
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, incluindo no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira", e d& outras
providéncias. Vocé conhece alei? Nao( ) Sim( )

2) Vocé ja teve acesso as Diretrizes Curriculares que se referem a essa lei?
Nao( ) Sim()- Como tomou conhecimento da lei:

3) Vocé aplica alei? Nédo () Sim ()

Em caso positivo, como?

4) Acredita haver relevancia na inser¢ao desses contetidos na educagdo brasileira?
Nao () Sim () Porque razao?

5) Para vocé qual seria o principal objetivo do governo ao criar essa Lei?

6) Vocé acha que os conteudos presentes na Lei 19639/2003 deveriam ser mais aplicados
na escola publica do que na escola privada? Nao( ) Sim( ) ----- Porque razao?

7) O material didatico proposto pela escola favorece a inser¢ao dos contetdos da lei e para
a educagdo das relagoes étnico-raciais? Nao( ) Sim( ) ----—-- Por que?

8) Ja participou em algum projeto com os alunos ou com outros docentes que envolvesse 0s
contetidos da lei? Nao ( ) Sim ( )— Em caso positivo, como foi?

9) Participou de alguma capacitagdo que favorecesse a inser¢ao dos conteudos na(s)
disciplina(s) que leciona? ( ) N@o ( ) Sim - Em caso positivo, onde?

10) Quais os assuntos referentes a diversidade ja foram abordados na escola?

( ) etnia; () Religido; ( ) Opg¢ao Sexual; ( ) Cultura Indigena ( ) Cultura africana;
( ) Cultura europeia; Outros:
11) Existe algum tipo de preconceito nessa unidade de ensino escolar? ( ) Nao ( ) Sim

12) O preconceito mais frequente na sua escola esta relacionado a:
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( )Raca ( )Idade ( )Opgaosexual ( )Moda ( ) Classe Social ( ) Outros
Quais:

13) Ja presenciou alguma atitude de preconceito ou discriminagdo racial em sala de aula?
( )Nao ( )Sim
Em caso positivo, quais as providéncias tomadas?

14) Em relagdo ao ambiente escolar, vocé percebe diferenga no tratamento dado a brancos e
negros? Nao( ) Sim() - Como?

15) Qual o percentual aproximado de docentes negros nesta escola?

16) Qual o percentual aproximado de discentes negros nesta escola?

17) Em sua opinido, que fatores contribuem para a existéncia de um nimero reduzido de
negros nesta institui¢do de ensino privado, seja como docentes, ou como discentes?

18) Em sua opinido, que fatores contribuem para a existéncia de um nimero reduzido de
negros nas universidades e em algumas areas técnicas, cientificas € administrativas?

19) Em relagdo a preconceito racial na sociedade brasileira:
() Existe, porém ¢ ignorado; () Existe e ¢ discutido;
() Existe, porém ndo declaradamente; ( ) Nao existe; () Outra resposta:

20) Conhece alguma pessoa racista? Nao () Sim ( )

21) Vocé se considera racista? Nao () Sim ( )

22) Ja sofreu algum tipo de preconceito racial? Nao ( ) Sim ( )

23) Algum comentario sobre:

24) Ja presenciou algum comportamento racista? Nao () Sim ( )
Algum comentario sobre:

25) Em sua opinido, em relagdo a ideia segundo a qual haveria igualdade de oportunidades
para negros e brancos na sociedade brasileira vocé diria que:

26) Na sua opinido, o racismo ¢ o problema principal da populacdo negra na sociedade
brasileira? () Sim ( ) Né&o ----Justifique:

27) O sistema de reservas de vagas para negros nas universidades publicas ¢ importante?

28) No Brasil o que justifica a implementacdo do sistema de cotas raciais:



