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RESUMO

Uma analise sobre os conceitos de laicidade e religiosidade no livro didatico de
histéria

Esta dissertacdo consiste na analise do livro didatico de Historia, a colegdo
intitulada “Projeto Arariba”, sobre os conceitos de laicidade e religiosidade no ambiente
escolar, em como a compreensdo desses conceitos interfere nas relagdes sociais, no
combate a discriminacdo religiosa e na promocao do respeito a diversidade cultural. Traca
algumas impressdes sobre como se relacionam os conceitos de identidade e alteridade,
buscando entender essa relacdo através o cotidiano escolar observado. Para tanto buscou-
se um entendimento das questdes raciais e da questéo da laicidade dentro da escola no
contexto brasileiro ao longo da histéria. Como metodologia de analise, utilizamos o
conceito de Andlise de Conteldo, buscando uma abordagem qualitativa, a qual considera
a presenca ou a auséncia de caracteristicas no conteudo ou conjunto de caracteristicas
num determinado fragmento da mensagem. A conclusdo que se alcangou € que o
silenciamento existente para as religides de matriz africana podem induzir a ideia de
laicidade. Entretanto, o que fica evidenciado € que uma vasta gama de religiosidades sdo
discutidas no material didatico.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Laicidade; Religiosidade; Discriminagdo
religiosa; Diversidade cultural



ABSTRACT

An analyze on secularism and religiosity concepts in the History
textbooks

This dissertation consists of the analysis of the didactic book of History, the
collection entitled "Project Arariba", on the concepts of secularity and religiosity in the
school environment, as the understanding of these concepts interferes in social relations,
in combating religious discrimination and in promoting respect for cultural diversity. It
draws some impressions on how the concepts of identity and otherness relate, trying to
understand this relationship through the observed school daily life. In order to do so, we
sought an understanding of racial issues and the question of secularity within the school
in the Brazilian context throughout history. As a methodology of analysis, we use the
concept of Content Analysis, seeking a qualitative approach, which considers the
presence or absence of characteristics in the content or set of characteristics in a particular
fragment of the message. The conclusion that has been reached is that the existing
silencing for religions of African matrix can induce the idea of secularity. However, what
is evidenced is that a wide range of religiosities are discussed in didactic material.

Keywords: History teaching; Laity; Religiosity; Religious discrimination; Cultural
diversity
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Introducéo

Para chegada até a referida pesquisa, é interessante descrever minha trajetoria. O
que € escrito neste momento reflete uma vivéncia Unica que culminou na reflexdo
intelectual. Primeiramente farei uma exposicao sobre as memorias discentes, expondo as
relagdes entre o “eu” infantil para com o contexto em que estava inserido. Posteriormente
mencionarei minhas memdarias de pratica docente. Por fim abordarei as possiveis causas
da escolha profissional.

Minha infancia, como um todo aglomerado nas memdrias misturadas, esta
extremamente relacionada com o ambiente escolar e a convivéncia com a préatica docente.
Em minha familia, meus avos maternos, em sua juventude, ndo tiveram acesso a todas as
etapas escolares, ficando estagnados no ensino fundamental incompleto, que foi
concluido muitos anos depois, com seus filhos ja adultos. Porém, com o esforgo dos
mesmos, minha mae e seus irmaos se tornaram aptos a lecionar, mesmo que isso fosse
contrério a vontade deles.

Minha mée, em especial, estudou no Curso de Formacédo de Professores, antigo
curso normal e, posteriormente fez duas graduacGes: uma em Educacdo Religiosa e outra
em Pedagogia. Quando eu ja estava em idade pré-escolar, com 3 anos, fomos para
Rondo6nia, onde ela dirigia um Centro Educacional para criancas de baixa renda, onde eu
também estudei. Minhas memorias de aluna comegam nesse periodo, por ficar a maior
parte do meu dia na escola, onde acabava assistindo aos turnos da manha e da tarde por
vontade propria. Lembro de aprender a ler e a compreender e respeitar o outro. J& na idade
escolar, ainda em Porto Velho, comecei a frequentar a escola publica, onde, segundo
minhas memadrias, tive aprendizados sobre o respeito ao outro.

De volta ao Rio de Janeiro, como bolsista, fui estudar um uma escola de realidade
totalmente diferente, num ambiente de criancas vindas de familias com boa situacdo
financeira e sem preocupacdes em relacdo ao custo de vida. Depois morei em Santo
André, no estado de S&o Paulo, onde também como bolsista, estudei em uma das melhores
escolas da cidade. Nessa ocasido minha memoria escolar é preenchida por professoras
dedicadas e turmas reduzidas, cujos debates e pensamentos criticos eram sempre
estimulados.

Minha trajetoria até o Ensino Médio se deu em um colégio de grande reputacéo,

mas cuja a qualidade ja havia decaido. Tinha voltado ao Rio novamente e estava na 5
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série do Ensino Fundamental. Como as exigéncias eram baixas, meus estudos eram
focados apenas no meu interesse, ja que quanto as notas eu nao tinha dificuldades. Foi
nesse contexto que comecei a me interessar especificamente por Histéria. Como sempre
gostei de ler, minha diversdo era ler o livro didatico de Histdria e continuar pesquisando
o0s temas que me chamavam a atencdo. Foi assim que, ao chegar ao fim do Ensino Médio,
escolhi cursar a Faculdade de Histdria, um conhecimento que me instigava e me
estimulava a querer saber mais.

Na graduacdo tive a chance de, logo no primeiro periodo, participar ativamente
com pesquisas académicas e me envolver em grupos de estudos. Minha monografia,
embora a primeira vista ndo tenha relacdo com a pesquisa no Mestrado, sendo sobre um
padre franciscano no século XIII que seguiu como diplomata ao Império Mongol, foi de
fundamental importancia no meu caminho tracado até a atual pesquisa. Foi durante os
estudos sobre o relato medieval que me deparei com Stuart Hall e suas concepcdes sobre
identidade e alteridade.

Minhas memdrias como docente sdo poucas, porém intensas. Comecei a lecionar
em agosto de 2014 no municipio de Seropédica. Achei que fosse encontrar criangas
encabuladas e apaticas, com as quais teria que exercer o poder de instigacdo ao maximo
para que elas pudessem falar. Porém o que encontrei foi um ambiente escolar diferente.
Minhas memdrias remetem a situacfes inusitadas para 0 ambiente escolar, como uma
antiga direcdo problematica, que ndo conseguia controlar e administrar a escola, 0 que
gerava inseguranca e insatisfacdo ndo sé nos funcionarios mas também em alunas e alunos
que extravasavam brigando fisicamente quase diariamente. La ocorriam muitos casos de
xingamentos, atitudes racistas entre os prdprios alunos e uma apatia em relacéo ao estudo
de uma forma geral.

Essa situacdo limite e atipica na escola ocorreu logo na minha chegada em sala de
aula. Ap6s um ano essa direcdo deficiente em varios aspectos se retirou e hoje temos uma
situacdo normalizada, na qual mesmo a escola tendo problemas e precariedades, hd uma
boa administracéo e organizacgdo do que € publico, além de ocorrerem incentivos a novos
projetos educacionais e acompanhamento pedagdgico dos estudantes.

Seguindo o conceito de “carreira” que Huberman (1995 p.31) propde, diria que
estou na fase de entrada da carreira. Realmente enquadro-me na analise feita dos anos
iniciais da carreira pedagogica, quando varios questionamentos surgem em um turbilhdo

frente a realidade da sala de aula. Considero-me uma professora reflexiva do ambiente
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escolar, cujos parametros, principios e conceitos sdo a todo momento colocados em prova
frente a realidade cotidiana de falta de estrutura escolar e caréncia de materiais
pedagogicos e didaticos. Além disso, existe uma reflexdo continua de autocritica para
saber qual o melhor posicionamento nas situacdes de conflitos e disputas no cotidiano
escolar.

Refletindo sobre a escola, utilizo-me de Forquin (1992), sobre os saberes escolares

e dindmicas sociais, para pensar o cotidiano escolar brasileiro. Segundo Forquin:

A escola ndo é apenas, com efeito, um local onde circulam fluxos humanos,
onde se investem e se gerem riquezas materiais, onde se travam interacdes
sociais e relagdes de poder, ela é também — o local por exceléncia nas
sociedades modernas — de gestdo e de transmissdo de saberes e simbolos.
(FORQUIN, 1992. p. 28).

Encontro-me na fase da descoberta e do &nimo inicial da carreira docente: ser “a”
professora de Historia, planejar minhas aulas pensando nos alunos e suas singularidades,
com vista a construir com eles uma forma prazerosa de aprendizado. Apesar das
dificuldades, os momentos em sala de aula s&o a concretizacdo do meu esforco
profissional, o que gera um entusiasmo que da folego para seguir em frente.

Entendo que minha trajetdria, muito proxima ao ambiente escolar (o qual via de
forma positiva e agradavel), favoreceu a minha escolha do magistério. Sempre possui
uma familia de professores e alguns livros didaticos e bibliotecas ao meu alcance, o que
me fizeram encantar pelas historias e pela Historia. Quando fui fazer o curso de Historia
pela UFRJ, minha primeira e Unica intencdo era em algum momento lecionar.

Ao inserir minha trajetéria no contexto sécio-politico cultural da docéncia no
Brasil hoje, percebo que ha uma relacdo com as questdes apresentadas pela professora
Ana Maria Monteiro (2013) quando esta discute qual seria a melhor formagéo profissional
do docente: esse é um debate que ainda é travado no meio académico. Minha percepcéo
inicial é de que o futuro professor é estimulado a pensar a formacdo docente de modo
dicotdmico: ou pensa em se tornar pesquisador e académico universitario ou o foco € a
formacéo de um professor para a educacédo basica. No entanto, cabe lembrar Paulo Freire,
que aborda a questdo de forma mais unificada, mostrando que é possivel e necessario a

concomitancia da pesquisa e da pratica na atividade docente.
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Nessa minha caminhada de formacgdo continuada, apesar de estar na fase
denominada por Huberman de entrada na carreira, sinto uma necessidade do que ele
denomina como fase de diversificagcdo. Para enfrentar o cotidiano escolar, sinto uma
necessidade, como ensinou Paulo Freire, em pesquisar e praticar novas formas de
aprendizagem. Diante da realidade que assisto, o impulso em provocar uma mudanca no
meio escolar, no qual estou inserida, me faz propor projetos e aprender novas ideias.

Incluo nessa ansiedade por novos conhecimentos minha especializagdo em ensino
de Historia e agora minha pesquisa de Mestrado no Programa de P6s-Graduacdo em
Relacbes Etnicorraciais no Centro Federal de Educacdo Tecnologica Celso Suckow da
Fonseca (PPRER/CEFET). Ter contato com outros professores que buscam novos
conhecimentos e com pesquisadores com experiéncia em investigacdo sobre raca,
racismo, docéncia e pedagogia decolonial, se agregam a esse conhecimento pretendido.

Esta dissertacdo tem o proposito de analisar o Livro Didatico de Histéria da Rede
Municipal de Ensino de Seropédica do ano de 2014 ao ano de 2016 nos anos finais do
Ensino Fundamental, que vdo do sexto até ao nono ano. Serdo relacionados seus
conteudos as percepcdes de laicidade e religiosidade e, também, relacionando a incluséo
ou n&o dos contetidos da Histdria da Africa e da Cultura afro-brasileira.

Paratal fim, a pesquisa materializou-se com anélise de conteido do livro didatico
utilizado nas escolas da rede municipal, buscando compreender como este material
incluiu os componentes da Lei 10.639/03 e as concepcOes de laicidade e religiosidade.
Para tanto, este trabalho visa abordar os conceitos de Alteridade, Laicidade, Racismo, e
Decolonialidade. Além disso, faremos uma breve anélise sobre as conquistas sociais e
raciais desde a Constituicdo de 1988, passando pela LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional), pelos PCN (Parametros Curriculares Nacionais — Histdria), além
das Leis 9.394/96, 10.639/03 e 11.645/08.

Pretendo introduzir no primeiro capitulo os aspectos historicos de como se
desenvolveu a educacdo no Brasil. Nele apresentarei a identificagdo dos sujeitos e dos
contextos que se sucederam, dos jesuitas, passando pela Era pombalina e século XIX até
chegar na historia contemporanea. Trataremos ainda da relacdo que se estabeleceu na
historia da educagdo com a populagéo negra, passando pelas Constituintes que regulavam
essa pratica social, além de nos debrucarmos sobre as questdes de racismo e branquitude

na educacao brasileira.
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No segundo capitulo procuro fazer uma analise da discussao contemporanea sobre
0 ensino religioso, partindo da legislacdo vigente que visa fomentar uma educagdo mais
democrética e antirracista. Para tanto, pretendo trabalhar com os conceitos teorico-
metodologicos de Laicidade, Decolonialidade e Alteridade, que compreendem 0s
suportes basilares desta dissertacdo. Nesse capitulo ainda trabalharemos com a questéo
do ensino de Historia e a entrada das religiosidades nessa disciplina.

No terceiro capitulo estard o resultado da analise dos materiais didaticos
observados nesta pesquisa que serviram para a concretizacdo da reflexdo. Para tanto,
abordaremos a questdo do livro como material didatico e suas funcionalidades.
Apresentaremos a colecdo analisada (Projeto Arariba), passando pelo mercado editorial e
também por sua criagdo, chegando a analise de contetdo de forma mais detalhada.

Por fim, exponho minhas consideracdes e conclusdes finais sobre este trabalho.
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Capitulo 1 — Historia da Educacéo no Brasil

1.1 Os jesuitas e a educacao

A colonizagdo do Brasil contou com o apoio da Igreja Catdlica, a qual esteve
presente na pratica ndo so de conversdo da fé como também na pratica educacional. Com
a implementacdo do Governo Geral, que tinha a intencdo de auxiliar as capitanias, foram
escritas resolu¢es no Regimento, por ordem de D. Jodo Il em 1548. Ja neste texto
podemos observar os papeis dados a Igreja, onde a conversdo se daria ndo sO pela
catequese, mas também pela instrucao.

Segundo Maria Luisa Santos Ribeiro, podemos dizer que: “[...] a organizagdo
escolar no Brasil-Coldnia estd, como ndo poderia deixar de ser, estreitamente vinculada
a politica colonizadora dos portugueses.” (RIBEIRO, 1993, p.18). Ou seja, a educacao
fazia parte da politica portuguesa nas terras americanas, educar fazia parte do conjunto
de acBes da dominacdo e colonizacdo do espaco e das pessoas que aqui habitavam.

Em seu livro, a autora questiona 0 motivo da colonizacdo do Brasil pelos
portugueses e responde que: “ o objetivo dos colonizadores era o lucro, e a fungdo da
populacdo colonial era propiciar tais lucros as camadas dominantes metropolitanas .
(RIBEIRO, 1993, p.19). O governo portugués pretendia tirar todo o proveito possivel
desta terra, comecou uma colonizacdo extrativista e distante, como foram os primeiros
anos. A organizacdo da colonia para a producdo e mercadorias para o sustento da
metropole portuguesa se deu com a escravizacao dos que ja habitavam a terra, agrupados
todos num nome comum de indios, mas também no incentivo ao uso do trabalho escravo
de sujeitos que eram capturados na Africa e trazidos para as terras brasileiras.

Neste contexto, firma-se a producdo agucareira no Brasil. E a abertura de escolas
passa a ser importante pois interessava ao pequeno grupo dominante, que articulava os
interesses metropolitanos e as atividades coloniais. (RIBEIRO, 1993, p.20). Aos indios e
negros restava a catequizagédo, enquanto para a elite portuguesa a oferta era de uma
formacé&o voltada a capacitagéo para as funcdes essenciais da vida colonial.

A Companhia de Jesus firmou-se no campo educacional na colénia com o objetivo
de preparar a elite para o trabalho intelectual, tendo por base o modelo religioso. E

segundo Ribeiro “0s graus académicos obtidos nessas escolas eram, juntamente com a
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propriedade de terras e escravos, critérios importantes para a classificacdo social”.
(RIBEIRO, 1993, p.24).

Sobre o aspecto religioso, a autora mostra que a prépria criacdo da nacéo
portuguesa tem vinculacdo com a ideia de protecdo do cristianismo contra o outro (arabe,
africano ou indigena). Ainda ha a luta religiosa travada na Europa com a Reforma e a

Contra-Reforma, que faz os portugueses se entenderem como defensores do catolicismo:

E interessante notar que os movimentos de Reforma e Contra-Reforma
ocorridos no inicio do século XVI criam o mesmo problema no seio do
cristianismo. E assim que Portugal, entre outras nagdes, se considera defensor
do catolicismo e estimula a atuacdo educacional, tanto no territdrio
metropolitano como no colonial, de uma ordem religiosa que se constitui para
servir de instrumento de defesa do catolicismo e, consequentemente, de ataque
a toda heresia. Nesta tarefa seus membros se dedicaram por inteiro, como
guerreiros de Cristo. (RIBEIRO, 1993, p.25).

A educacdo que o0s jesuitas implementavam era também um ato politico, para a
formagcdo da elite colonial, a qual deveria ser catolica e fiel & Igreja Romana. (RIBEIRO,
1993, p.25). Como ato politico, seus executores deveriam ser criteriosamente
selecionados e preparados para tal funcdo. Os candidatos a docéncia sé se tornavam aptos
aos 30 anos e deveriam ter uma seleta gama de tema a serem trabalhados, o que néo
poderia ultrapassar os limites postos por sua formacao.

Segundo Tania Mara Pedroso Muller (2010), a educacéo religiosa tinha entre seus
objetivos a formacdo de professores, quando foi instituida nos conventos e universidades
da Europa Medieval, defendiam uma formalidade e rigor excessivos. Assim ela ressalta

que:

Esses religiosos partiram de uma concepcéo de educacdo e de administracdo
escolar baseados rigorosamente nos dogmas religiosos, e no principio de que
0 ensino deveria ser regrado, substituindo as reprimendas pelo castigo,
ministrado para a formagdo do espirito do individuo e de modo coletivo. A
Escola visava a formacéo de professores para a educacdo elementar e gradual
e adotou como método o ensino coletivo denominado de Ensino Normal.
(MULLER, 2010, p.3).

O professor em Historia da Educacdo do Brasil José Maria de Paiva escreve que
as diferencas temporais muitas vezes ndo sdo percebidas por quem procura entender a
educacdo jesuitica no Brasil colonial (PAIVA, 2000, p.43). A questdo da organizagdo
social da colonia, segundo o autor, quando ndo analisada, pode prejudicar a percepcao do

ensino daquela época, ndo deixando transparecer que existem diferencas entre o ensino
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escolar atual e ensino jesuitico. Para Paiva, a escola no territorio brasileiro era um “dado
da cultura portuguesa colonial” e tinha como publico alvo poucas pessoas da coldnia.
(PAIVA, 2000, p.43).

O colégio era o lugar de formacdo e preparacdo de novos missionarios da fé
catélica no Novo Mundo. Para tanto, os jesuitas, logo que chegaram ao Brasil, criaram
espacos de ensino para a leitura, escrita e canto, tanto para os nativos indigenas quanto
para os ja cristdos vindo da Europa. José Paiva escreve que essa ansia em ensinar a ler e
escrever dos jesuitas pode ser enxergada como uma tentativa de estimular nos indios e
nos negros escravizados a aceitacdo e a adesdo a cultura portuguesa e também sua
dominacgdo sobre as terras e gentes. (PAIVA, 2000, p.43).

A visdo de sociedade conhecida e propagada pelos colonizadores portugueses era
a portuguesa. Sendo assim, o esperado era 0 estabelecimento de uma sociedade

hierarquizada, rigida, centralizadora e fundada na religido. Segundo Paiva:

E importante assinalar que os portugueses colonizadores s6 tinham uma vis&o
de sociedade, visdo esta que se realizava na sua sociedade e, portanto, tendo-a
como modelo, agiam segundo ela em seu relacionamento com as demais
culturas. O Unico comportamento possivel, no caso, era a imposi¢do. A
sociedade portuguesa tinha uma estrutura rigida, centrada na hierarquia,
fundada na religido. Hierarquia e religido eram principios inadiaveis em
qualquer situacdo. O servico de Deus e o servi¢o d 'El-Rei eram 0s parametros
das a¢des sociais e obrigavam a manutencéo das letras, como eram entendidas
a época. (PAIVA, 2000, p.44).

Entdo entendemos, concordando com José Paiva, que o ensino oferecido pelos
jesuitas era para além de um instrumento de capacitacdo de leitura e escrita, eram também
um meio de difundir e preservar a cultura portuguesa. (PAIVA, 2000, p.45). O novo
continente passava a ser também um espaco de disputa de culturas, o que sabemos estar
estritamente entrelacado com a disputa de poderes. Havia ainda um sentimento de medo
e constante estado de guerra para 0s portugueses que aqui chegavam (PAIVA, 2000,
p.45), pois a ideia de colonizacéo passava pela escravizagdo dos povos aqui encontrados,
0S quais eram em maior numero e conhecedores das terras.

José Maria de Paiva aponta que o estado de guerra, que era gerado pela invasédo
portuguesa nos territdrios indigenas, adentrava aos muros dos colégios jesuitas, mas nao

abalava o curriculo ou a disciplina dos mesmaos:

A vida no colégio parecia continuar, impavida, como se ndo estivesse
envolvida pelo mesmo ambiente colonial. Todos falando latim, assuntando
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falas piedosas, recitando poesias e textos cléassicos, afiando-se na arte da
disputa como um cavaleiro medieval na arte da espada, reunindo-se em
academias, devotando-se com empenho a virtude e a pratica dos atos piedosos.
A realidade, ali, parecia estar suspensa. O mundo ali dentro funcionava com
perfeicdo, ndo havendo falhas na distribuicdo das fun¢des. Um mundo perfeito.
Uma sociedade perfeita. (PAIVA, 2000, p.47).

Fica nitido que a educacdo ndo necessariamente serviria para o que ocorria fora
do ambiente escolar. Essa possivel contradicdo, aos olhos atuais, era tratada com
naturalidade pelos colonos. Paiva afirma que, para eles, “ndo havia percep¢do de
incoeréncia entre o discurso ¢ a pratica” (PAIVA, 2000, p.47), e que essa incoeréncia

gerava um formalismo pedagdgico. Porém, o autor vai apontar que:

O que chamei de formalismo pedagdgico — resultado do contraste entre praticas
e principios - ndo deve ser atribuido ao estilo jesuitico: era validado pela
aprovagdo social; correspondia a interpretacdo que a sociedade fazia de seus
préprios comportamentos. A sociedade portuguesa, aqui assentada, assim
pensava, assim agia. Para além de pedagdgico, tratava-se de um formalismo
cultural. (PAIVA, 2000, p.49).

Paiva demonstra em seu texto que foram os proprios jesuitas e demais letrados e
intelectuais da sociedade colonial que, muitas vezes, justificavam e endossavam as
praticas contrarias aos discursos. (PAIVA, 2000, p.49). A escraviddo de indios e negros
era defendida em textos produzidos pelos religiosos, apesar do ensino em suas escolas
mencionar piedade, compaixado e outros elementos ausentes na pratica escravista.

José Paiva questiona a compreensdo que 0s portugueses tinham de sua contradicdo
em agir de forma divergente ao que professam em ideias. O autor argumenta que a crenca
portuguesa, sendo teocéntrica, ndo deixava espaco para pensarem em modificacbes
estruturais da sociedade. (PAIVA, 2000, p.49). O que ocorria, segundo Paiva, era o
convivio do discurso destoante da pratica como linhas paralelas, que ndo se encontram,
seguindo juntas ao infinito. O discurso, a ideias e a instru¢do dados pelo cristianismo da
Igreja em Portugal e seus representantes jesuitas, seria a “explicagdo do funcionamento
do mundo verdadeiro, ideal a ser buscado”, ja o que ocorria no cotidiano social era o que
interessava politica e economicamente. (PAIVA, 2000, p.49).

A relevancia dada a instrucdo e aos centros educacionais comandados pela

Companhia de Jesus era:

Em consequéncia, a justificacdo de um comportamento fundada nessa
explicacdo bastaria para garantir sua validade social e, portanto, sua



19

manutencdo. Dai a importancia dos letrados e canonistas: eles jogavam com os
argumentos e recompunham a agdo em termos de validade, segundo os
principios. Dai, indiscutivelmente, a importancia do colégio. (PAIVA, 2000,
p.49).

O colégio tinha como um dos objetivos instrumentalizar o aluno para que, no
futuro, ele pudesse recuperar e manter a cultura portuguesa (PAIVA, 2000, p.50). Era
necessario treinar os estudantes para agir de acordo com o plano divino e, caso ndo
agissem de maneira cristd, estariam pecando. Foi estabelecida entdo uma educacgéo
baseada naquilo que ndo se deveria fazer. Segundo Paiva, o préprio formalismo
pedagogico era negativo e implicava em uma ambiguidade: a necessidade em se manter
uma forma imersa em uma realidade naturalmente pecaminosa. (PAIVA, 2000, p.50).

Porém, a vida na colénia possuia maiores diferencas entre os atores sociais do que
se compararmos a metropole. Em terras americanas, 0s portugueses tinham convivio com
indios e negros, os quais eram detentores de outros costumes, culturas e histdrias. A
adaptacdo era uma forma dos portugueses sobreviverem ao Novo Mundo, onde o
colonizador era “for¢ado a se adaptar, isto €, precisou, muitas vezes € em muitos aspectos,
deixar seus habitos e frequentar habitos alheios”. (PAIVA, 2000, p.52). E seria justamente
esse acesso a outros habitos que possibilitou o entendimento de existéncia de outras
identidades, diferentes da sua.

Ao se depararem com os conflitos e questdes importantes para a manutencao e
ampliacdo da dominacdo portuguesa em terras amerindias, 0s colonos ndo esperavam
pelas consultas aos letrados. Os fatos iam acontecendo e a acdo imediata dos colonos cada
vez mais se distanciava dos primeiros ensinos, “fundando uma nova cultura sobre os
alicerces do formalismo”. (PAIVA, 2000, p.53). Essas atitudes geraram
descontentamento por parte dos jesuitas, que viam nos portugueses maus exemplos de
vida e pouca verdade em suas palavras. Mas 0 que comecava a surgir, segundo José Paiva,

€ um novo discurso no qual se pretendia que:

Os letrados é que tem o oficio de resguardar a pureza da cultura e nesse
momento seu trabalho redobra: elaboram sofisticados argumentos de forma
que ndo se ofenda nem a cultura nem a nova pratica. A afirmagdo de um
modelo social, que paulatinamente vai se construindo, garantira a manutencdo
dessa pratica nova e de seus argumentos. Seria preciso, pois, acompanhar o
desenvolvimento desse modelo, desde as primeiras capitanias, tdo distantes
umas das outras, passando pela conquista de terras e de condicfes para
produzir, até o estagio glorioso dos engenhos da Bahia e de Pernambuco.
(PAIVA, 2000, p.54).
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A sociedade foi moldada por novos acontecimentos, comportamentos e
instituicdes. A hierarquizagdo das camadas sociais foi se constituindo e aumentando a
distancia entre a prética e o discurso. O formalismo cultural foi transformando gestos e
codigos, que antes eram portadores da realidade anunciada, em outros significados e

compreensdes, agora ndo mais portugueses, mas brasileiros. (PAIVA, 2000, p.55).

1.2 A educacao da Era Pombalina

Quando Pombal assumiu como Ministro da Coroa, entendia que a Companhia de
Jesus ndo atendia aos anseios do Rei D. José I, no que se relaciona a educacéo colonial.
Para recuperar a economia portuguesa seria preciso a manutencao da exploracéo colonial,
intensificando cada vez mais a fiscalizacdo das suas atividades (RIBEIRO, 1993, p.30).
Pombal, como ministro, tenta modernizar os espacos de producdo de saber na metrépole
portuguesa. Ja no territério colonial, a educacdo sairia da organizagdo dos jesuitas,
surgindo um ensino publico propriamente dito no Brasil. (RIBEIRO, 1993, p.33).

A Companhia de Jesus, fundada por Inacio de Loyola em 1534, teve grande
expansdo nas primeiras décadas ap0s sua cria¢do. Apesar da sua historia estar relacionada
as questdes educacionais, a Ordem dos Jesuitas ndo foi criada apenas com fins
educacionais. Suas prioridades, quando comegou suas atividades, eram a confissdo, a
pregacado e a catequizacdo. Porém, aos poucos, 0 ensino escolar passou a ocupar grande

importancia dentro da Ordem.

E importante ressaltar o contexto de criagdo da Companhia de Jesus, no cerne da
reacdo da Igreja Catolica contra o crescimento de adeptos da Reforma Protestante. A
Companhia de Jesus passou a ser considerada um instrumento da Contra-Reforma nessa
luta. Seu objetivo visava a formagédo de um blogueio ao crescimento da adesdo das ideias
protestantes e, para isso, as missdes e a educacdo serviriam como instrumentos de

aumento de fiéis da fé catélica.

Pombal entrou na administracdo do reino portugués (1750 — 1777) implementando
reformas em diversos setores, dentre eles, no setor educacional. O governo pombalino
tentou atribuir a Companhia de Jesus todos os males da Educagdo na metropole e na
coldnia, 0 que gerou a responsabilizacdo dos jesuitas pela decadéncia cultural e

educacional no territorio governado pela coroa portuguesa.
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Ocorreu entdo a primeira separacdo entre religido e educagdo no territorio
colonial. Mesmo sendo mais formal do que pratica, com inspiracéo nas ideias iluministas,
Pombal lanca uma profunda reforma educacional. O pensamento pedagdgico de uma
escola publica e laica toma a frente ao considerado antigo e ultrapassado método religioso

dos jesuitas.

O pensamento moderno e iluminista foi o que impulsionou as reformas
pombalinas. Para o ideal iluminista, 0 homem exigido pela nova sociedade moderna
deveria ser formado através da educacdo. O ensino jesuitico ja ndo alcancava as
necessidades da nova administracdo portuguesa e a ideia de uma educagéo controlada

pelo Estado (moderno) ganhou espaco.

A partir de Pombal e suas reformas, o Brasil, antes colonia e depois nacéo, passou
a aderir & ideia de uma educag&o controlada ndo mais pelo clero religioso, mas sim pelos
atuantes na politica governamental. A questdo que nos interessa é como essa ideia de
laicidade foi e é fundamentada em nossa sociedade. Para tanto, veremos o que alguns

autores pensam sobre o tema.

1.3 A educacéo no século XIX

Segundo Luciano Mendes de Faria Filho, o periodo pombalino muitas vezes é
visto como desastroso para a formagéo de uma organizacdo educacional no Brasil, o que
sO se resolveria com a chegada da Republica (FARIA FILHO, 2000, p.135). Porém, o
autor aponta que existia uma inquietacdo entorno dessa tematica em varias provincias

coloniais:

[...] em vérias Provincias, uma intensa discussdo acerca da necessidade de
escolarizacdo da populacdo, sobretudo das chamadas ‘camadas inferiores da
sociedade’. Questdes como a necessidade e a permanéncia ou ndo da instrugdo
de negros (livres, libertos ou escravos), indios e mulheres eram amplamente
debatidas e intensa foi a atividade legislativa das Assembleias Provinciais em
busca do ordenamento legal da educacdo escolar. (FARIA FILHO, 2000,
p.135).

No século XIX, a sociedade colonial era escravista e autoritaria, se perpetuando
extremamente desigual. No entanto, para Faria Filho, existiam instrumentos legais que

estavam sendo feitos para a ampliagédo da frequéncia da populacao livre a escola. (FARIA
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FILHO, 2000, p.135). Mesmo assim, o papel do Estado no processo de escolarizacdo da
populacéo brasileira era ndo apenas diminuto como também alvo de questionamentos.

As escolas de primeiras letras eram as chamadas instituicdes escolares, que tinham
a inten¢ao de serem oferecidas até mesmo aos chamados das “classes inferiores da
sociedade”. Tinham como objetivo ampliar os rudimentos do saber como ler, escrever e
contar, sem que isso estivesse logicamente relacionado aos outros niveis de instrucao
como o secundario ou o superior (FARIA FILHO, 2000, p.135). Para muitos
componentes da elite brasileira, essa escola para os pobres ndo deveria ultrapassar esse
limite do ensino rudimentar.

Para Luciano, as leis que comecam a surgir no seculo XIX para a obrigatoriedade
de locais de ensino tem relacdo com uma ideia de civilizagdo pretendida pela elite politica

nacional:

[...] fortalecimento de uma perspectiva politico-cultural para a construcdo da
nacéo brasileira e do Estado Nacional que via na instru¢cdo uma das principais
estratégias civilizatorias do povo brasileiro, tal qual fragdes importantes da
elite concebiam e propunha-se a organizar. Instruir as “classes inferiores” era
tarefa fundamental do Estado brasileiro e, a0 mesmo tempo, condicdo mesma
de existéncia desse Estado e da nacéo. (FARIA FILHO, 2000, p.137).

A ideia era moldar o povo aqui residente para um projeto de pais solido e
independente, onde existiria uma participacdo controlada no que se refere aos rumos que
a nacgéo iria tomar. Segundo Luciano, essa instru¢cdo das camadas mais populares era
necessaria para possibilitar condi¢des de governabilidade, ou seja, ndo s6 a criacdo de um
Estado era pretendida, mas também a manutencdo deste Estado independente precisaria
de condic@es de governo. (FARIA FILHO, 2000, p.137). Nessas condic¢des para governar
estaria a capacidade do Estado atuar sobre a populagdo. Assim, “a instru¢do como um
mecanismo de governo permitiria ndo apenas indicar os melhores caminhos a serem
trilhados por um povo livre, mas também evitaria que esse mesmo povo se desviasse do
caminho tragado.” (FARIA FILHO, 2000, p.137).

No periodo imperial ocorre um desenvolvimento dos servigos de instrucéo e da
rede de escolas, os quais eram tdo diversos quanto as provincias do Império. Apesar
desses esforcos, 0 servi¢co de instrucdo era muito custoso e ndo recebia os devidos
financiamentos. Além disso, criou-se um historico de “reformas dos servigos de instrugdo,
0 que acabava com a continuidade de trabalhos e sempre recomecava os esfor¢os como
sendo um grande acontecimento politico. (FARIA FILHO, 2000, p.138).

Para Luciano Mendes de Faria Filho:
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A partir dos anos 60 do século XIX, em diversas provincias, como resultado
dos debates e do aparecimento de uma ainda fragil tradicdo de busca de
estabelecimento de um minimo de organicidade e articulacéo entre os poderes
instituidos, é que vai adquirindo consisténcia a ideia da necessidade de uma
“instru¢@o” ou “educacdo primaria” que estivesse ordenada de acordo com
preceitos estabelecidos por leis gerais. Estas deveriam estar de acordo com as
“modernas” formas de se pensar o fenomeno educativo e, na medida do
possivel, articuladas & “instrucao secundaria”. Observa-se, nesse momento, em
varias provincias, um vertiginoso crescimento dos “conhecimentos
escolarizados”, ou seja, ha o aumento significativo daqueles conhecimentos
que, esperava-se, a escola deveria ensinar aos alunos. (FARIA FILHO, 2000,
p.139).

Isso favoreceu a ampliacdo da discussdo da educacdo em ambito nacional. As
diferencas educacionais entre provincias e estados eram expostas quando comparadas aos
sistemas educacionais de paises europeus no final do seculo XIX. Intelectuais que
defendiam a construcdo de uma nagéo sélida e independente se preocupavam em reformar
0 sistema de ensino de forma nacional, possibilitando uma coeréncia entre as institui¢coes
de vérias localidades do Brasil.

Essa ideia de ampliar parte do ensino as camadas populares, que pretendia o
fortalecimento da nagdo, emanava do pensamento iluminista. (FARIA FILHO, 2000,
p.139). Nesse periodo amplia-se quantitativamente as pesquisas e discussdes sobre a
educacdo, seus métodos e seus objetivos. O autor escreveu que, no Brasil do século XIX,
coexistiram varios métodos e teorias de ensino, passando pelo método individual, método
muatuo, método misto, método simultdneo e o método intuitivo. Com a producdo e
divulgacdo de variados tipos de obras pedagdgicas e com a aproximagado entre 0s campos
de estudos da pedagogia e da psicologia, 0 método intuitivo seria mantido no Brasil
durante o século XIX até a década de 1930. (FARIA FILHO, 2000, p.144). Isso definiria,
de alguma forma a educacdo escolar brasileira, pois o éxito escolar levaria em
consideracao o aluno como objeto do processo de aprendizagem e também estipularia um
lugar especifico para o professor e seus métodos, 0s primeiros como sujeitos e 0s
segundos como instrumentos de trabalho.

Faria Filho afirma que foram poucas as escolas remanescentes do periodo
colonial. Porém, a rede de escolarizacdo, segundo o autor, era bem mais ampla do que o
numero de instituicdes ou docentes que mantiveram algum vinculo direto com o Estado.
(FARIA FILHO, 2000, p.145). Existiram, no século XIX, varios modelos escolares,

passando da escola mantida pelo fazendeiro, ou grupo de pais até aos colégios masculinos
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e femininos. A maioria deles utilizava espacos improvisados, cujo 0 uso havia sido
desviado da finalidade inicial. Muitos desses lugares eram espacos dentro das proprias
casas dos docentes ou das familias que os contratavam.

As discussdes em torno da educacdo promoveram, cada vez mais, ao
entendimento de que era necessario, para acompanhar o fortalecimento do Estado
Imperial, a construgdo de espagos criados e pensados desde o inicio para serem escolas.
Essa compreensdo queria demonstrar que a educacgao escolar, se comparada as outras
estruturas de formacéo e socializacdo, era superior e tinha suas especificidades. (FARIA
FILHO, 2000, p.145).

Esse crescimento da importancia do espago escolar coincidiu com o
fortalecimento do Estado Imperial. Faria Filho observa que essa ideia sobre a escola esta
relacionada a diversos fatores como os de ordem politico-cultural, pedagogica, cientifica
e administrativa. Para o historiador, a escola, como instituicdo, favorecia especificas
estruturas de poderia e pode ser entendida também como um processo iniciado dentro da
formagéo dos estados modernos (FARIA FILHO, 2000, p.146). Ocorria entdo uma
disputa pelo poder entre o Estado e os chefes de familias, no qual: “simbolicamente,
afastar a escola do recinto doméstico, significava afasta-la também das tradigdes culturais
e politicas a partir das quais o0 espaco doméstico organizava-se ¢ dava a ver” (FARIA
FILHO, 2000, p.146).

Os estudos e avangos pedagodgicos da época discursavam pela necessidade de
espacos proprios para a escola, ja que a mesma tinha fungdes sociais especificas. Além
disso, novos materiais didaticos-pedagdgicos chegavam a escola, como quadro negro,
cadernos e livros, reforgando a ideia de que ndo era a melhor escolha a adaptacdo de
espacos. Também se ouviam 0s argumentos higienistas, para a melhoria das instalaces
escolares e 0s argumentos administrativos, que demostravam que a nao organizagdo

governamental ocasionava perdas significativas dos investimentos da educag&o.

1.4 Educacéo e o Negro

Até 0 momento escrevemos sobre a escola e o ensino formal no Brasil de uma
perspectiva mais abrangente. E de nosso interesse, a partir desse momento, observar as
formas de instrucdo que se davam no pais focando o povo negro. No século XIX o0s

espacos escolares comegavam a se multiplicar, mas séo:
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[...] frequentados quase que exclusivamente por criangas e jovens abastados.
Em todas as escolas &, geralmente, proibida a frequéncia de criancas negras,
mesmo livres, até pelo menos o final da primeira metade do século, o que nao
impede, toda via, que estas tomem contato com as letras e, as vezes, sejam
instruidas, sobretudo no interior de um modelo mais familiar ou comunitario
de escolarizagdo. (FARIA FILHO, 2000, p.145).

Segundo Luiz Alberto Oliveira Gongalves, professor da Faculdade de Educacao
da UFMG, ndo precisamos de muito esforgo académico e analitico para observar que para
a populacdo negra existiu e ainda existe uma precariedade educacional (GONCALVES,
2000, p. 325).

Pra Luiz Alberto a analise debrucada sobre as questfes educacionais do povo
negro no Brasil deve mudar o foco do capital cultural que o aluno traz de sua familia,
Visto que muitos sdo os netos de analfabetos que hoje se encontram no ensino superior,
ocorrendo entdo uma negacdo do mito da teoria critica educacional (GONCALVES,
2000, p. 325). Ao observamos esse perfil de aluno seria preciso enxergar “como avos
analfabetos influenciaram a pouca escolarizacéo de seus filhos, e como estes, apesar da
pouca escolaridade, tém estimulado suas geracOes futuras a terem éxito na escola”
(GONCALVES, 2000, p. 325). Para o autor, ndo s6 a familia tem um papel importante
no crescimento da taxa educacional, como também ocorre uma transformacéo das ac6es
governamentais.

No século XIX as criangas negras, apés a Lei do Ventre Livre de 1871, comegaram
a ter alguma atencéo por parte do Estado. A lei exigia que os senhores de escravos se
encarregassem das criancas negras até aos 8 anos de idade e, no caso de abandono, essas
seriam encaminhadas para instituicdes estatais. Além disso, algumas institui¢fes publicas
e privadas foram criadas com o intuito apenas de educar criancas negras livres. Porém, os
estudos revelam que muitas sequer chegaram a receber alunos negros e hoje percebemos
que existiu uma dificuldade em tender o direito dessas criangas. (GONCALVES, 2000,
p. 327).

No final do século XIX foram fundados cursos noturnos com o objetivo de educar
adultos nédo escolarizados. Em 1879, com a reforma do Ensino Primério e Secundario, foi
instituida a obrigatoriedade do ensino dos 7 aos 14 anos e acabou com a proibicdo de
escravos frequentarem escolas. Apesar disso, Gongalves destaca que: “O fato de

existirem iniciativas vistas a inclusdo dos escravos e dos negros livres em cursos de
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instrucdo primaria e profissional ndo nos autoriza inferir que essa tenha sido uma
experiéncia universal. Porque nao foi”. (GONCALVES, 2000, p. 327).

Dentro do vasto territorio brasileiro inimeros foram o0s casos nos quais negros,
escravizados ou livres, foram impedidos de se matricularem em escolas e frequenta-las.
No entanto, os lugares comandados por abolicionistas, republicanos e criticos da Igreja
Catdlica eram espacos receptivos a presenca do aluno negro. Para Eliane Peres, esses
espacgos foram usados para divulgar suas ideias contra o sistema escravista, envolvendo
0S negros na causa abolicionista. (PERES, 1995, p.100).

Com o fim da escravidao no territdrio brasileiro, o esperado era que se ampliasse
0 acesso e a participacao efetiva dos negros nos centros educacionais. Porém, néo foi o

que ocorreu:

A Republica ndo expandiu os direitos politicos imediatamente apds sua
proclamagdo, nem garantiu 0 acesso a todos a educacdo durante muitas
décadas. Agravou-se muito a situaco dos negros, que ap6s a Lei Aurea foram
langados a prépria sorte. (GONCALVES, 2000, p. 328).

Procurando observar o papel do cristianismo na formacéo da sociedade brasileira
moderna, Luiz Alberto aponta que, mesmo o discurso cristdo sendo muitas vezes visto
como do “sujeito que liberta os individuos das amarras do sistema”, o mesmo, em sua

vertente catélica e portuguesa:

[...] ndo foi uma religido da liberdade. Ao contrério, ele legitimou prética e
teoricamente o sistema colonial, aplicando castigos aceitos na época como
principio moral de formagdo do trabalhador e ameagando os escravos fujdes
com a excomunh&o. Quando se fala em catequese dos negros, ndo ha qualquer
indicio de que a educagdo dos cativos estivesse nos planos da Igreja Catolica.
(GONGALVES, 2000, p. 329).

Para o professor da UFMG “o catolicismo praticado no Brasil colonial ndo tinha
a minima condicdo de oferecer as bases da emancipagdo dos negros, ou seja, ndo tinha
condigdo de educé-lo para a liberdade”. (GONCALVES, 2000, p. 329). Na perspectiva
de entender o papel do cristianismo na educacdo brasileira, é preciso analisar os tipos de
cristianismo e os tipos de colonizagdo e, portanto, voltamos nosso olhar para a
comparacao a historia da educacéo brasileira com a americana.

Luiz Alberto escreve que o0s senhores de escravos brasileiros foram
“absolutamente indiferentes quanto as manifestacoes religiosas dos escravos africanos”,

0 que contribuiu para os cultos africanos fossem ser apreendidos em solo brasileiro como
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candomblés, jongos e hundus. Quando se pensa na evangelizacdo desse grupo racial, a
acdo dos proprietarios de escravos era quase nula, tendo os padres aqui residentes grande
batalha de convencimento aos que ndo se negavam mas também n&o se importavam com
0 batismo dos negros.

Ja nos Estados Unidos a posicao dos senhores dos escravos era diferente. Para 0s
cristdos protestantes vindos da Europa, a cristianizacdo dos escravos foi por eles
condenada, pois entendiam a conversao como condicao para a igualdade:

Na verdade, os cristdos brancos impediam, aos escravos, acesso a
cristianizacdo por causa das implicacbes de igualdade na Biblia. Como no
contexto do cristianismo protestante evangelizar pressupunha educar em
sentido pleno, tinha-se medo de que a educagdo dada aos negros pudesse se
transformar em fonte de rebelido anti-escravista. Os senhores de escravos dos
Estados Unidos consideravam o batismo como um atentado a seus direitos de
proprietario. (GONCALVES, 2000, p. 330-331).

Aqui no territério brasileiro, apesar da negligéncia dos proprietarios, o clero,
representante da instituicdo catdlica, realizava batismos e catequeses nos negros. Porém,
essa instrugdo religiosa dada aos negros no Brasil ndo chegava a leitura ou escrita, nem

mesmo dos evangelhos. Gongalves afirma que:

Sdo os “santos” que estdo presentes no catolicismo popular. Assim, a catequese
dos africanos no Brasil ndo se fez acompanhar de um processo que
pressupusesse, antes de mais nada, a aquisi¢do da leitura. Na realidade, ndo se
buscava decifrar no Novo Testamento as mensagens do Cristo Revelado; o
catolicismo dos negros, no periodo colonial, foi estruturado a partir de suas
devogdes aos santos e a Virgem Maria. (GONCALVES, 2000, p. 331).

Nesse periodo, o Estado fundou irmandades de crtdos negros, que depois foram
assumidas pelos préprios membros que nelas congregavam. As Irmandades eram
atravessadas pelos conflitos daquele tempo, que dividia a sociedade em dois grupos:
senhores e escravos, que refletia divisdes e conflitos tanto de classes como de ragas. Cabe
ressaltar, no entanto, que segundo Bastide, ndo ocorreu no Brasil uma ruptura total entre
as igrejas de brancos e negros. 1sso porgue, segundo o autor, as irmandades ndo deixavam
espaco para que seus membros obtivessem a consciéncia de raga, uma vez que 0
catolicismo negro era controlado por brancos. (BASTIDE, 1985, p. 79).

Gongcalves ressalta que, apesar do Brasil e dos Estados Unidos terem uma
formacéo relacionada ao cristianismo, esses paises apresentam caracteristicas e modelos
de cristianizagdo diferentes (GONCALVES, 2000, p. 334). Isso resultou em impactos
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distintos na educacdo dos negros. Sobre as irmandades de negros que aqui surgiram, o

autor escreve que:

Se quisermos entender o lado da resisténcia, temos que entender como
funcionavam as irmandades. Embora supervisionadas por brancos, elas
incorporaram elementos africanos, o que fez com que o catolicismo negro
brasileiro tivesse algo de original. (GONCALVES, 2000, p. 334).

Percebemos que Luiz Alberto Gongalves entende que esses espacos religiosos
serviriam para a populacao negra no Brasil também como lugares de compreensao de suas
identidades, constru¢cdo duma memodria coletiva e de organizagdo de resisténcia contra o
racismo cotidiano. Foi a partir de muitas dessas irmandades, localizadas em regides
urbanas, que surgiram embrifes do que mais tarde seriam as organizacGes negras
combativas, as quais tiveram sua importancia na primeira metade do século XX.
(GONGALVES, 2000, p. 336).

Segundo Gongalves, quilombos e irmandades foram modelos de organizagdes
sociais que, na era republicana tornaram-se movimentos sociais dos negros. Para o
pesquisador, esses movimentos favoreciam e valorizavam liderancas que tivessem
passado por um “certo nivel de escolarizacdo” (GONCALVES, 2000, p. 337), ocorrendo
casos de individuos nos altos postos nivel superior, 0 que revela a importancia dada a
educacéo.

Muitos desses movimentos defendiam que o negro deveria ser instruido
formalmente, pois era uma das armas necessarias para o enfrentamento na luta racial. A
educacéo, estando em lugar de destaque nos movimentos negros no Brasil, era vista como
uma forma de oferecer aos negros oportunidades equivalentes a dos brancos, tanto no
mercado de trabalho quanto como instrumento de conscientizacdo de sua propria historia
e cultura. “A grosso modo, a educagdo, em geral, e a educacdo escolar, em particular,
sempre estiveram no topo das reivindicagdes desses movimentos. A educacgdo, apesar das
diferentes situagdes em que é reivindicada, aparece como um valor”. (GONCALVES,
2000, p. 337).

A funco estabelecida para a educacdo na comunidade negra no Brasil, no inicio
do século XX, era a de instrumento para influenciar comportamentos. Gongalves aponta

que:
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Os negros tinham que aprender que eram irmaos, que tinham o mesmo
problema, a histéria era uma sé. Era a consciéncia da origem que 0s unia, fosse
doutor ou fosse de classe baixa, todos vinham da senzala. Mesmo aqueles que
por acidente tinham sido apoiados pela familia dos escravocratas ndo podiam
fugir a essa consciéncia. Os poucos esclarecidos sabiam disso. A maioria,
entretanto, saiu da escravidao completamente abandonada, vivia pelos pordes,
completamente esquecida das origens. (GONCALVES, 2000, p. 339).

A abolicdo dos negros no Brasil deu-se em meio a expansao das ideias liberais.
Também é fato que, no inicio do século XX, os trabalhadores negros tinham que disputar
0 mercado de trabalho ndo apenas com os brancos brasileiros, mas também com os recém
imigrados europeus. Por isso, e com base em suas experiéncias, 0S negros brasileiros
criaram movimentos buscando construir entidades semelhantes para defender seus
préprios interesses.

Marcus Vinicius Fonseca, historiador da educacgdo dos negros escreve que, a partir
da Lei do Ventre Livre, ocorreu no pais uma mudanca, a qual garantiu por meios legais a
maternidade das negras escravizadas, fazendo com gue seus descendentes comecassem a
serem vistos como criancas com direitos, inclusive o direito a educacdo (FONSECA,
2002, p. 20). O autor fez um estudo relacionando a relagéo da educacéo dos escravizados
e seus filhos com a abolicdo da escravidao, concluindo que o debate politico que se deu
em torno dessas ideias colocava as duas no mesmo patamar. Constata ainda que quando
a Lei do Ventre livre foi sancionada, retirou-se a obrigacdo dos senhores de instruir as
criancas, exigindo maiores investimentos em escolas por parte do Estado.

Ao longo dos anos ampliou-se a dendncia da auséncia de debates sobre a
importancia a escolarizagdo da populacdo negra no Brasil. Nesses debates ficava marcado
o0 padrdo de diferenca educacional que se desenvolveu na nagdo entre negros e brancos.
Isso levou a uma conscientizacdo sobre essas desigualdades e levou a pesquisadores a
darem importancia para a categoria de raca nas pesquisas sobre educacao nacional. Este
debate:

[...] obteve avancos em meio aos pesquisadores, que, em parte, passaram a
admitir a pertinéncia da categoria raga como instrumento de analise. Este
reconhecimento possibilitou mudancas em relagdo as praticas educativas e
fomentou o surgimento de pesquisas que ampliaram o nivel de entendimento
sobre 0 assunto, chegando mesmo a revelar que a questao racial é um elemento
estruturante da realidade social brasileira e, por isso, participaria com
intensidade do processo educacional. (FONSECA, 2009, p. 96).



30

Fonseca observa neste pequeno trecho textual a importancia de pesquisas
académicas voltadas para a educacdo que se debrucam sobre a temética da raca e das
relacbes étnico-raciais. Sabe-se hoje que a raca vem a ser elemento estruturante da
sociedade, fica nitida a relevancia de estudos da area do ensino e da educacdo que
abordam esse tema, pois, sem ele, ndo sera possivel ter um panorama mais abrangente da
nacao.

O autor destaca que, ao longo dos anos de 1980 e 1990, a historiografia da
educacdo ndo deu a devida atencdo a categoria racial. A ideia que ainda persistia no meio
académico era a de que a populacdo comecou a ingressar nos espacos escolares
tardiamente. (FONSECA, 2009, p. 97). A teoria era a de que antes do século XX 0s negros
ndo acessavam a escola no Brasil por falta de interesse e sé puderam adentar nesses
espacos apds a criacdo de uma rede ampliada de escolas publicas, o que veio a ocorrer
somente em meados do século XX.

Mas quais seriam 0s motivos para essa invisibilizagdo dos negros no ambiente
educacional? Para tentarmos entender tal questionamento nos debrucaremos sobre 0s

conceitos e praticas de branqueamento da nacgéo brasileira ao longo de sua historia.

1.5 Educagéo Negra nas Constituintes

O fim do Império e a deposicao da Familia Real Brasileira no fim de 1889 ilustrava
a ambiguidade do momento nacional. Naquele ano a politica externa do Império foi vista
como vitoriosa, com a guerra no Paraguai, pelo pais se popularizavam as ideias
abolicionistas e o fim da escraviddo. Ao mesmo tempo, a base econdmica do Império,
sendo escravocrata, retirava seu apoio do governo e acelerava a vinda da Republica.

O golpe dado no Império e seus representantes eliminou juntamente a
Constituicdo que vigorava. Foi preciso, para a constru¢cdo de um nono governo e uma
nova memoria nacional, uma nova legislacdo, a qual direcionou para outros rumos a
nacdo. O Governo Provisorio teve entdo a tarefa de constitucionalizar o pais de acordo

com os moldes republicanos. Segundo Carlos Roberto Jamil Cury, da PUC-MG:

[...] o Governo Provisorio necessitava reordenar juridica e politicamente o pais.
Este ator privilegiado acena com a Costituinte, mas enquanto poder fatico
decreta provisoriamente a Republica dos Estados Unidos do Brasil, nomeia
presidentes provisorios nos agora Estados Federados, derruba velhos simbolos
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e institui novos, e toma ouras iniciativas como o fim do voto censitario e da
vitaliciedade dos senadores. (CURY, 1996, p. 70).

No Governo Provisoério quando ocorreu a decretacdo da separacdo do Estado com
a Igreja (Decreto 119A de 7/1/1890). Foi o fim da era do conhecido padroado e 0 comeco
de uma possivel esperanca de plena liberdade religiosa. A Igreja deixava seu antigo papel
de instituicdo com poderes publicos e passava para 0 ambito privado. Seria um novo
espaco para a ideia de laicidade no Brasil.

A laicizagéo escolar, segundo Cury, demostrou:

[...] indicadores de descentralizacdo, embora como dire¢do oficial (néo
obrigatoria) advinda do regulamento do Pedro Il e outros institutos oficiais da
Unido no Distrito Federal. Mantinha-se o ensino oficial, mas também se indica
a manutencdo do ensino livre, com liberdade para a abertura de escolas
particulares religiosas. Quanto ao ensino religioso, desde logo o Estado
procurou promover a laicizagdo no @mbito das escolas publicas. Mas nédo ha,
em ambito nacional, a imposicdo da obrigatoriedade ou da gratuidade nas
escolas oficiais. (CURY, 1996, p. 73).

No campo educacional, 0 Governo provisorio tomou medidas diretas e indiretas.
Acacou com o voto censitario e colocou como condicdo de acesso a participacdo como
eleitor o saber ler e escrever. Também em 1889, elencava as atribuicdes dos Estados em
relacdo a educacdo publica e estabeleceu as unidades federadas o dever de instruir a
populacéo.

Segundo o professor Cury, o Governo Provisorio teve caracteristicas de poder
educador e avancou neste campo com uma proposta federativa (CURY,, 1996, p. 73). Mas
se omitiu nas questdes da educacdo primaria, que ficou a cargo do Congresso
Constituinte.

A maioria dos membros do Congresso Constituinte de 1890 era composta por
apoiadores do liberalismo, sendo poucos os chamados “progressistas”. E se hoje existe a
conhecida bancada evangélica, no fim do século XIX ndo era pequena a bancada
“catolica”, o que revela a construcdo do pais e de suas memorias marcadas também pelos
discursos religiosos.

O tema da educacdo no momento de transformagdo do pais foi em muitos
momentos debatido. Um conceito que nos interessa aqui é o da laicidade. Carlos J. Cury
destaca que no debate para formacao da Constituicdo de 1891 defendia-se a ideia de vetar

tanto a subvencéo quanto a restri¢do de cultos e crencas. Segundo Cury:
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Neste sentido a Constituicdo se laiciza, repondo a liberdade plena de culto e a
separacdo da Igreja e do Estado (conforme a Constituicdo “proviséria”) e pde
o reconhecimento exclusivo pelo Estado do casamento civel, a secularizacdo
dos cemitérios e finalmente determina a laicidade nos estabelecimentos de
ensino mantidos pelos poderes publicos. (CURY, 1996, p. 76).

O debate ocorreu conduzido pelo raciocinio de separagédo entre publico e privado.
Era a concepcéo de liberdade religiosa e de culto que estava sendo colocada em lei, ndo
haveria restricOes legais para qualquer religiosidade, uma vez que o Estado j& ndo estava
mais associado a instituicdo da Igreja. E assim, como em outros aspectos, a educagéo foi
influenciada pela perspectiva laica. A ideia de federalizacdo promoveu a laicizacdo dos

espacos escolares publicos. Carlos Cury escreve que:

Este imperativo constitucional serd motivo de longas e penosas discussdes ao
longo de toda a histéria republicana. Mas é indiscutivel seu ndcleo laico e
secular. Entretanto, ndo houve momento algum na constituinte no qual se
fizesse presente alguma motivagdo persecutoria de cultos ou inibidora da
liberdade de expressdo ou de exercicios de cultos religiosos. Aqui, 0 segmento
com maior expressdo na defesa da liberdade de expressdo e culto foi o dos
positivistas. (CURY, 1996, p. 77).

Ainda segundo Cury, a Constituicdo de 1891 tinha carater liberal e também
federativo. Essas propostas, dentro do contexto de producdo da Carta Magna, foram
importantes para a fundamentaliza¢do aparecimento da laicidade e da liberdade na area
educacional. Embora o autor ressalte que ficou silenciada a questdo da gratuidade do
ensino nos debates constituintes (CURY, 1996, p. 77).

A educacdo escolar esteve nos debates da Constituicdo de 1891 de trés formas. A
primeira se deu na organizacgdo, estipulando a existéncia de uma estrutura publica que
seria dividida entre a Unido e os Estados assim como argumentava sobre a liberdade de
abertura de escolas privadas. A segunda era a nogdo de obrigatoriedade e gratuidade de
uma instrugdo puablica priméria. Esta segunda forma ndo teve sucesso tanto pelos
discursos do federalismo quando do liberalismo. E por fim, a terceira forma era na questdo
da laicidade, a qual impunha uma concepgéo de escola publica ndo religiosa, que segundo
Cury “s6 ela conteve o germe, ainda que a contrario de um principio de direito social”
(CURY, 1996, p. 80).

Em seus estudos sobre a revisdo constitucional de 1926, Carlos Roberto Jamil
Cury mostra que muitas ideias estavam em disputa, reveladas pela incluséo e exclusédo de

emendas constitucionais ao longo do processo de revisdo. Das 76 emendas do projeto
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original, apenas 6 permaneceram, e incluidas mais 17 emendas. Destacamos aqui as que
reconheciam a Igreja Catolica como religido da maioria do povo brasileiro (CURY, 1996,
p. 83). Essa insercdo na constituicdo de 1891 permitiria também fomentar o ensino
religioso nas escolas publicas, dispensando, portanto, a laicidade no ensino, fato que nao
ocorreu legalmente por apenas 11 votos no Congresso.

A Republica Velha tinha como Carta Magna um texto que distribuia as
competéncias relacionadas a educacao entre as instancias publicas. Porém, observava-se,
segundo Cury, que o ensino fundamental foi tradicionalmente, e ndo necessariamente,
delegado aos Estados, que por sua vez ndo tinham, em sua maioria a obrigatoriedade do
servigo estipulado em suas leis estaduais (CURY, 1996, p. 85). Era evidente, como diz
Jorge Nagle (1974) a omissdo dos poderes publicos em relacdo a uma estrutura de ensino
publico. A Constituicdo Federal colocava sobre o Congresso Nacional, de forma nao
exclusiva, a iniciativa de se criar novas institui¢cées de ensino superior e secundario pelo
pais. Segundo Cury, existiram varias tendéncias sobre a complexa realidade educacional
do pais:

Estas tendéncias se misturavam com os papeis esperados do Estado no sentido
do preenchimento destas tarefas. Era bastante comum a interrogacéo de se o
Estado, como a Unido, deveria ou ndo assumir a instrugdo publica primaria,

respeitados os principios da Federagdo e da autonomia funcional. (CURY,
1996, p. 85).

Essas tendéncias influenciaram as perspectivas sobre as politicas educacionais, do
ponto de vista republicano. Oscilaram entre as concepg¢des da vertente liberal, a vertente
positivista e a vertente autoritaria. A ideia liberal tinha como base as ideias de federacéo,
descentralizacdo administrativa, mas também uma unidade politica centralizada. J& o
pensamento positivista era ultra federal, com descentralizagao tanto administrativa quanto
politica. Por fim, a vertente autoritaria colocava o Estado como intervencionista,
centralizando a politica com pouca descentralizacdo administrativa. (CUNHA, 1980)

Segundo Cury,

[...] confrontam-se defensores das teses de oficializacéo do ensino e defensores
das teses que propunham o esvaziamento das prerrogativas da Unido, no que
se refere ao campo da instrucdo. Neste sentido, a Reforma Rivadavia
posicionando-se de modo descentralizado, distancia a Unido e até certo ponto
os préprios Estados da interferéncia no campo da instru¢do. (CURY, 1996, p.
85).
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A ideia de formacéo de um pensamento nacional, de uma coletividade brasileira
também era uma forca motriz dos debates. Afranio Peixoto, como deputado, afirmava que
a diversidade regional era perigosa no ambiente educacional pois desagregava a educagéo
fundamental, a qual ndo conseguia formar brasileiros e sim cearenses, paulistas e gauchos.
(Revisdo 1). Era preciso uma educacao que moldasse o carater nacional pretendido, e o
Estado Federal seria esse facilitador (CURY, 1996, p. 85).

A Emenda de 1926 na Constituicdo de 1891 criou a Comissdo de Legislagédo
Social da Camara. Segundo Cury, isso revela um rompimento com as ideias liberais, uma
vez que o Estado iria de alguma forma intervir na educacgéo nacional. A elite cafeicultora,
apoiada no liberalismo presente na Carta de 1891, permanece em maioria com a ideia de
“Estado minimo”, deixando livre a agdo da sociedade civil na instru¢do popular. (CURY,
1996, p. 100).

Cury afirma que

De qualquer modo, o que parece representar uma unanimidade, era a funcéo
democratizante e progressiva atribuida a educacéo publica, responsabilidade
do Estado. No espirito dessa presenca geral do Estado, cabia a educacéo ser
mediadora entre Estado e Nagdo. Um pais forte € o que chegou a uma
identidade de si, apesar das diferencas regionais ou internacionais. E esta
identidade nacional caberia a Unido. (CURY, 1996, p. 101).

Entdo, percebe-se o papel da escola com um objetivo de instrucdo civica, de
reconhecimento e pertencimento a uma identidade nacional. A coesdo nacional seria
patrocinada pela orientacdo vinda da escola, o que sé seria possivel se o Estado
controlasse a instrucdo. A unidade pedagdgica seria responsabilidade da Unido e
resultaria em uma unidade nacional.

Para Jamil Cury havia essa preocupacdo com a formagdo de uma identidade
nacional por justamente o regional brasileiro era muito préximo ao “(re) conhecimento”
do negro. Era interessante a homogeneizacdo para 0 mercado e a industrializacdo que se
pretendia para o Brasil (CURY, 1996, p. 101).

1.6 Racismo, Branquitude e Branqueamento na Educacéo
Neste ponto da escrita situaremos brevemente as relagdes raciais no Brasil. Livros

e materiais didaticos em geral ndo deveriam hierarquizar culturas ou grupos humanos,

imputando a eles carater de superioridade ou inferioridade. Entendemos que a diversidade
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deveria ser um fator evidenciado em sala de aula, por ser elemento enriquecedor para a
humanidade, de garantia da interculturalidade e da multiculturalidade, o que por sua vez
contribuiria para que alunos negros assumissem “com orgulho e dignidade os atributos
da diferenca, sobretudo quando esta foi negativamente introjetada em detrimento de sua
propria natureza humana” (MUNANGA, 2005, p. 15).

As relagOes étnico-raciais no Brasil tem sido estudadas de forma mais consistente
nos ultimos anos. No historico de pesquisas sobre o tema, é possivel perceber um enfoque
em defesa da populacdo negra por pesquisadores brancos, além do aumento expressivo
de pesquisadores negros. O que ocorria com frequéncia era a nogdo de um “problema dos
negros”, deixando os brancos fora da problematica.

Ana Laborne escreve que no Brasil do século XIX:

[...] A construcdo da identidade nacional brasileira foi um ato politico e
deliberado de nossas elites brancas que se deu através da articulagdo da
mesticagem e do ideal de branqueamento como um projeto de nagdo. A
mesticagem foi a argamassa ideoldgica que possibilitou o discurso de
nacionalidade e a formag&o da nacéo brasileira, pois apenas a garantia de uma
coexisténcia pacifica entre negros, brancos e indios possibilitaria a fundacdo
do que chamamos hoje de povo brasileiro. Na verdade, a mesticagem foi e
ainda é uma problemética central para pensarmos o Brasil. (LABORNE, 2014,
p. 17).

Para a autora, a mesticagem faz parte constitutiva de nossa identidade, visto como
um elemento positivado ao longo da histéria e baseado no ideal de branqueamento. A
mesticagem seria também um elemento discursivo, capaz de ilusoriamente oferecer um
sentimento de pertencimento (LABORNE, 2014). Ao mesmo, seria tambeém a
mesticagem um elemento de justificativa para a negacdo da existéncia do racismo, uma
vez que pode fazer acreditar que, por sermos mesti¢os, nao temos preconceito racial. Para
Ana Laborne, esse comportamento reforca os elementos da branquitude e mantém os
privilégios elencados aos brancos.

No final do século XIX, ideias como Monarquia/ Republica e Escravidao/
Abolicdo eram recorrentes entre 0os meios intelectuais brasileiros. Segundo Célia Marinho

Azevedo:

Esta passagem, ou transi¢cdo, era concebida como um tempo ordeiro de
superacao gradativa dos graves problemas socio-raciais, em que um conjunto
de téticas de controle e de disciplina seria aplicado a fim de se atingir no futuro
0 tdo sonhado tempo de progresso. Nesse meio tempo esperava-se que 0 pais
pudesse preencher uma caréncia basica apontada por quase todos os autores ja
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vistos até aqui: a nacionalidade. Para isso era preciso que se forjasse uma
producdo plenamente identificada com a ideia de patria, de sociedade
brasileira, ndo s6 em termos de limites geograficos como principalmente no
sentido de uma ética nacional. Contudo, a percepcdo de uma explosiva
heterogenia s6cio-racial destaca-se como um consideravel entrave no
pensamento daqueles que almejavam transformar o pais recém independente
em nacéo. (AZEVEDO, 1987, p.60).

Azevedo entende que aquele era um momento de mudancas e transi¢do, no qual
foi importante para os intelectuais da época uma construcéo de identidade nacional, que
unificasse as regides tdo heterogéneas. O modelo que se pretendia implementar era
inspirado no europeu: a elite brasileira branca almejava a identidade nacional inserida no
imaginario da sociedade.

Nos anos proximos a abolicdo da escraviddo de pessoas no Brasil, a ideia de
branqueamento foi intensificada, tornando-se uma politica governamental difundida e
aplicada em vérias regides e setores da sociedade (FONSECA, 2009, p. 88). O debate em
torno da abolicdo da escraviddo contribuiu para que a elite brasileira da época tentasse
construir um “projeto de nagdo”, o qual ignorava grande parcela da populagdo negra que
nem sequer foi mencionada em tal projeto. (FONSECA, 2009, p. 91).

No fim do século XI1X e inicio do XX, brasileiros letrados eram influenciados por
teorias europeias de superioridade racial. Muitos estavam convictos de que negros e seus
descendentes eram inferiores aos da raca branca. Mas como conciliar essa teoria a
construcdo de uma nacdo marcada pela influéncia indigena, africana e portuguesa?
Skidmore (2012) elenca os discursos que pairavam sobre a atmosfera da elite intelectual
brasileira na época da abolicdo e no pés-abolicdo. O autor expbe os argumentos de varios
pensadores da época, 0s quais eram abolicionistas, ndo primeiramente por contrariarem a
pratica da escraviddao como deploravel e desumana, mas por ideias econdémicas ou sociais
que nutriam a no¢do de uma nagdo menos negra.

As teorias de superioridade racial, difundidas e aceitas mundialmente, chegaram
ao Brasil com o proposito de defender as diferengas das “ragas” e a superioridade do

homem branco:

Praticamente todas essas tentativas se baseavam no pressuposto de que as
diferengas fisicas podiam de alguma forma “provar” a existéncia de outras
diferengas — aquelas que mais tarde viriam a ser chamadas de “culturais”. Os
divulgadores da escola etnol6gica-bioldgica usavam os instrumentos de uma
nova ciéncia, a antropologia fisica, para conferir uma base cientifica a
preconceitos preexistentes sobre o comportamento social dos ndo brancos, ao
mesmo tempo que outros pesquisadores afirmavam encontrar evidéncias da
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inferioridade mental dos negros nos resultados dos testes de QI a que eram
submetidos. (SKIDMORE, 2012, p.93).

Skidmore denuncia que a teoria que hierarquizava grupos raciais, colocando os
chamados arianos no topo da piramide, e foi defendida pela elite brasileira fortemente
entre as décadas de 1880 e 1910. O fato dessas ideias colocarem os nordicos acima dos
latinos e, principalmente, ibéricos, era agradavel as propostas politicas dos nacionalistas
brasileiros, os quais tinham fortes sentimentos antilusitanos (SKIDMORE, 2012, p.96).
Até 1914, segundo o autor, praticamente todos os pensadores sociais brasileiros tinham
tido acesso a obras do darwinismo social (p.97) e ndo temiam a ideia da evolugéo entre
ragas.

Se nos Estados Unidos o medo do pds-abolicdo era a mesticagem, ou seja, a
populagdo consideravelmente numerosa advinda de estupro de mulheres negras em
situacdo vulneravel decorrente da escraviddo, no Brasil era a mesticagem que ganhava
espaco nos debates politicos. Na sociedade estadunidense, para a elite se manter no poder,
criavam-se leis para impedir o avanco daqueles que eram considerados ameaca para a
formag¢ao de uma nagdo majoritariamente branca. “O medo resultante da mestigagem era
uma consequéncia direta dessa possibilidade e constituia uma parte importante do
profundo medo psicossocial na atitude americana em relagdo ao cruzamento racial”.
(SKIDMORE;, 2012, p.99).

No Brasil, a abolicdo encontrou uma sociedade que ja se encontrava multirracial.
Era necessario que os intelectuais nacionais buscassem argumentos para valorizar tal
caracteristica, ao contrario dos pensadores europeus ou norte-americanos da época. A
seguir, mostraremos algumas ideias desses brasileiros do pos aboli¢éo.

Silvio Romero, no final do Império ja defendia e reconhecia a sociedade brasileira
como resultado da mistura entre brancos e ndo brancos. Na tentativa de ndo contrariar os
renomados cientistas sociais europeus, Romero, em 1906, afirmava a superioridade dos
brancos ndrdicos. Para solucionar a questéo brasileira, ele propunha melhorar o pais com
0 aumento da imigracdo européia, que deveria chegar em todo o territério nacional,
absorver nossa cultura e aceitar a autoridade aqui estabelecida.

Nina Rodrigues, sendo o proprio visto pela sociedade contemporanea como
mulato, ndo deixou de ter grande destaque na literatura racista brasileira. (SKIDMORE,
2012, p.103). O académico afirmava a inferioridade africana, aplicando suas ideias a seu

trabalho de medicina legal. Segundo Skidmore: “Nina Rodrigues produziu uma
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justificacdo tedrica completa para que os ex-escravos fossem considerados incapazes de
conduta ‘civilizada’. E pior, proscreveu quaisquer possiveis direitos dos ‘inferiores’.”
(SKIDMORE, 2012, p.105).

Para Rodrigues o0 mesti¢o sempre carregaria as marcas de sua ancestralidade negra
e, por isso, “ha de constituir sempre um dos fatores da nossa inferioridade como povo”.
(RODRIGUES, 1945, p.28). Isso deixava 0 medico no lugar de oposi¢éo a tese defendida
de que a miscigenacdo levaria o Brasil a ter uma populagdo mais branca e,
consequentemente, mais “evoluida”.

O diretor do Museu Nacional, Jodo Batista Lacerda, ja em 1911 defendia em
Londres suas ideias sobre o branqueamento do Brasil. A tese encontrada em seus textos
era a de que a miscigenacdo ndo necessariamente gerava “degenerados” e poderia
inclusive propiciar uma populacdo cada vez mais branca. Para Lacerda os mesticos do
Brasil eram inferiores aos negros em relacdo ao trabalho bracal, mas os superavam
intelectualmente (SKIDMORE, 2012, p.111). Era preciso entdo continuar com 0
imigracdo de trabalhadores europeus para contribuirem para o embranquecimento da
nacao.

Para colocarem em pratica tal projeto, os intelectuais e sujeitos pertencentes a elite
econdmica e politica do pais, tinham no horizonte um ideal de nacdo menos negra. A
imigracdo de trabalhadores vindos da Europa que ocorreu nos anos de 1870 até 1950 e
foi realizada dentro dessa perspectiva de necessidade de combate ao escurecimento da
populacdo brasileira, propiciando o embranquecimento da mesma (FONSECA, 2009, p.

91). Marcus Vinicius ressalta que:

Neste contexto, em que havia um pensamento sobre as condi¢fes raciais do
Pais, o negro ndo foi pensado em termos pura e simplesmente de dominacéo,
mas, sim, de uma eliminag&o fisica que gradativamente deveria proporcionar
a substituicdo deste grupo por uma populacdo com feicGes semelhantes a dos
povos europeus. (FONSECA, 2009, p. 91).

Outro ponto importante que podemos destacar foi a dificuldade dos brancos
brasileiros em compreenderem e analisarem seu proprio grupo social. Alberto Guerreiro
Ramos questionou a defini¢do de “problema do negro brasileiro” dada pelos cientistas
brancos e considerava uma consequéncia de uma “patologia do branco no Brasil”.
Patologia, segundo o autor, que ressaltava a brancura brasileira comparando-a com a

populacéo negra do pais ao mesmo tempo em que relembrava a ancestralidade europeia:
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[...] o que se tem chamado no Brasil de “problema do negro” ¢é reflexo da
patologia social do “branco” brasileiro, de sua dependéncia psicoldgica. Foi
uma minoria de “brancos” letrados que criou esse “problema”, adotando
critérios de trabalho intelectual ndo induzidos de suas circunstancias naturais
diretas. (RAMOS, 1957, p.191).

Até a década de 1950, a maioria dos estudos socioldgicos tinha uma visao de
excentricidade sobre a populagéo negra no Brasil, isso contribuiu como ponto de partida
para as analises e pesquisas de especialistas, em sua maioria brancos. Guerreiro Ramos
vai propor uma nova perspectiva socioldgica, a qual se distanciaria da visao eurocéntrica
dominante até ent&o nos estudos.

Guerreiro Ramos apontou que existem diferencas regionais e também de classe
que distinguem a situagdo do negro no Brasil. Afirma que o branco é o padrao estético
aceitavel e assim 0s negros, dentro dessa estrutura social, assimilariam esses padrfes da
cultura dominante, ja os mesticos procurariam construir suas identidades reforcando as
caracteristicas brancas e tentando camuflar as marcas de suas negritudes.

A ideia entdo de um “problema do negro” estava inserida numa visdo de mundo
na qual o branco era a norma e o negro era um problema a ser eliminado. Ramos (1957)
escreveu que a origem branca também era usada como artificio de perpetuacdo de

violéncias sobre os corpos negros. Ele afirmou que:

Para garantir a espoliacdo, a minoria dominante de origem europeia recorria
ndo somente a forca, a violéncia, mas a um sistema de pseudojustificacdes de
esteredtipos ou processos de domesticacdo psicoldgica. A afirmacédo
dogmaética da exceléncia da brancura ou a degradacg&o estética da cor negra era
um dos suportes psicolégicos da espoliacdo. (RAMOS, 1957, p.175).

Ramos também salientou a necessidade de se estudar os brancos. Para ele, esse
estudo era necessario para melhor compreender a especificidade das relacdes raciais no
Brasil.

Maria Aparecida Silva Bento, se debrucou sobre o tema da branquitude no Brasil
e entende que essa “branquitude” seria a juncao dos tracos da identidade racial do branco
brasileiro, elaboradas a partir das ideias de branqueamento (BENTO, 2002, p.25). A
autora argumenta que o branqueamento foi criado com a caracteristica de medo, o qual
alimenta a projecdo do branco sobre o negro, que alimenta e legitima a ideia de
supremacia do branco e de uma construcdo de imaginario onde o negro e tudo o que lhe

remete é negativo.
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Em sua escrita, Bento aponta para a falta de problematizacao do papel do branco
no pais, especialmente em relacdo as desigualdades raciais. Esse siléncio sobre a figura
do branco seria também uma forma de reafirmar que a problematica é exclusivamente do
negro, o qual é exaustivamente estudado e analisado. E essa auséncia de estudos sobre a
branquitude que contribui para que os brancos ndo se reconhecam como parte essencial

na permanéncia das desigualdades raciais no Brasil. Maria Aparecida afirma que:

Evitar focalizar o branco é evitar discutir as diferentes dimensdes do privilégio.
Mesmo em situacdo de pobreza, o branco tem o privilégio simbdlico da
brancura, o que ndo é pouca coisa. Assim, tentar diluir o debate sobre raca
analisando apenas a classe social € uma saida de emergéncia permanentemente
utilizada, embora todos os mapas que comparem a situagdo de trabalhadores
negros e brancos, nos Ultimos vinte anos, explicitem que entre os explorados,
entre 0s pobres, 0s negros encontram um déficit muito maior em todas as
dimens@es da vida, na salde, na educacdo, no trabalho. A pobreza tem cor,
qualquer brasileiro minimamente informado foi exposto a essa afirmagéo, mas
ndo é conveniente considera-la. Assim o jargdo repetitivo é que o problema
limita-se a classe social. Com certeza este dado é importante, mas ndo é sé
isso. (BENTO, 2002, p.28).

A falta de reflexdo sobre o papel do branco nas diferencas raciais de nossa
sociedade evidencia também a falta de discussdes sobre diferentes dimensdes de
privilégios. A pouca de anélise sobre o que é ser branco no Brasil protege os interesses
dos mesmos. Maria Aparecida argumenta que pode entdo ocorrer uma discriminacdo com
base no interesse e ndo necessariamente com um sentimento de rejeicdo aos negros.
(BENTO, 2002, p.28). A manutencdo dos privilégios que a branquitude da aos seus
integrantes, em nossa sociedade, interessaria mais do que a construcdo de uma sociedade
mais igualitaria.

A tentativa de autopreservacdo dos brancos pode ser vista como uma causa desse
siléncio diante das questdes raciais no pais. Maria Aparecida corrobora com as ideias de
Edward W. Said, mostrando que o homem europeu, branco, se colocou como homem
universal. Esse olhar europeu transformou os ndo europeus como “outros”, que na visao
de Said tinha mais relacdo com quem escrevia sobre esses do que com aqueles que eram
analisados e classificados. Apesar do narcisismo e a projecdo serem considerados
processos normais do desenvolvimento do individuo, eles passam a ser problematicos
quando localizados no contexto das relagdes raciais (BENTO, 2002, p.31).

Nessas relacfes raciais hierarquizadas o medo e o 6dio ao diferente sdo fatores de

manutencdo da discriminagdo. E esse “outro” acaba sendo depositario daquilo que
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consideramos em nés ruim, o que Adorno coloca como falsa projecdo. Maria A. S. Bento
aponta que o estudo sobre brancos antirracistas pode ajudar aos negros na construcao de
suas identidades e na luta por direitos. Para os brancos, o estudo sobre o tema ajudaria na
formacéo de uma nova percepcéao do que € ser branco.

A branquitude também foi destaque nos estudos de Said, que procura justificar
sua ideia de que o Orientalismo é, antes de tudo, uma visao que o Ocidente produz sobre
0 que pensa ser o Oriente: “O Oriente era praticamente uma invengdo europeéia e fora
desde a Antiguidade um lugar de episddios romanescos, seres exdéticos, lembrangas e
paisagens encantadas, experiéncias extraordinarias.” (SAID, 2007, p. 27).

Para Said (2007), a criacdo do que se chamou Oriente também propiciou a uma
outra construcdo, a do “outro”. E essa escrita sobre o outro que gera dominacao e relagdes

de poder, para Said é, antes:

[...] a distribuicdo de consciéncia geopolitica em textos estéticos, eruditos,
econdmicos, sociolégicos, historicos e filologicos; é a elaboragdo ndo sé de
uma distingdo geografica basica (0 mundo é composto de duas metades
desiguais, o Oriente e o Ocidente), mas também de toda uma série de
“interesses” que, por meios como a descoberta erudita, a reconstrugdo
filologica, a andlise psicoldgica, a descricdo paisagistica e socioldgica. O
Orientalismo ndo s6 cria, mas igualmente mantém; é, mais do que expressa,
uma certa vontade ou intencdo de compreender, em alguns casos controlar,
manipular e até incorporar o que é um mundo manifestadamente diferente (ou
alternativo e novo); é sobretudo um discurso que ndo esta absolutamente em
relagdo correspondente direta com o poder politico (como um regime imperial
ou colonial), o poder intelectual (como as ciéncias dominantes, por exemplo,
a linguistica ou a anatomia comparadas, ou qualquer uma das modernas
ciéncias politicas), o poder cultural (como as ortodoxias e 0s canones de gosto,
texto e valores), o poder moral (como as idéias sobre o que n6s fazemos e o
que “eles ndo podem fazer ou compreender como “nds” fazemos e
compreendemos). Na verdade, o meu argumento real é que o Orientalismo é —
e ndo apenas representa — uma dimensdo consideravel da moderna cultura
politico-intelectual e, como tal, tem menos a ver com o Oriente do que com o
“nosso” mundo. (SAID, 2007, p.40).

Ainda sobre o branqueamento da nagéo, as autoras Ana Helena Itamar Passos e
Claudia Miranda abordam o contexto do o movimento negro e suas transformacées ao
longo do século XX, apontando os anos de 1940 como um momento de reflexdo sobre
racismo e exclusdo e a decada de 1970 como o inicio de um processo de auto
reconhecimento. A partir do seculo XXI, o debate no Brasil se voltou para as politicas
que marcavam as diferencas, as quais resultaram em ac6es afirmativas, principalmente
no campo educacional. Além disso, as primeiras décadas do século atual trouxeram para
0 campo da pesquisa académica o estudo sobre 0 negro, o que gerou um debate que

questionou a ideia de democracia racial no Brasil.
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As autoras defendem que “a educacao antirracista se concretizara a partir da critica
a branquitude” (PASSOS; MIRANDA, 2011. p.4), que é um eixo ainda pouco estudado
e de muita relevancia. Levantam o debate sobre a ideia de descolonizacdo do saber, ou
seja, de uma perspectiva afrocentrada de educacédo, proposta por Ramon Grosfoguel. A
ideia que este defende é a de que ndo existe neutralidade de conhecimento e sim uma
bipolarizagédo: o lado dominante e o lado subalterno, e que isso precisa ser explicitado.

Essa concepcdo também pode ser enxergada em Fanon (2001), que coloca no lado
dos subalternizados os denominados “indigenas”, aqueles que sdo o “outro”
desumanizado. E utilizando as concepg¢des de Boaventura Santos sobre os problemas de

um ensino eurocentrado nas Américas, elas escrevem que:

[...]fazem-se necessario a adogdo de ferramentas outras, referenciais outros
para a diminuicéo das desigualdades raciais. Qual seria, portanto, no Brasil de
hoje, o sentido antirracista de curriculo? Como viabilizar uma formacéo
continuada de profissionais da educacdo mais afrocentrada e menos
eurocentrada? Tornou-se urgente problematizarmos a histéria que se ensina
nos instrumentos didatico-pedagdgicos e, enfrentar desafios antes desprezados
nos estudos da Sociologia, deixou de ser facultativo. Até que ponto, nds,
educadores, sociologos e antropdlogos ajudamos a manter formas de
racializacdo, por um lado e, formas de normatizacdo da brancura, por outro?
Como as imagens dos sujeitos de sociedades multiculturais, em termos de sua
configuracdo étnicorracial, sdo construidas com base em representacdes
coloniais (ex.: Eu/branco/homem; Outro/negro/indigena/mulher) nos
referenciais utilizados pela administracdo do sistema educacional? (PASSOS;
MIRANDA, 2011. p.4).

Passos e Miranda situam a educag¢do como chave no processo de ressignificacao
do negro e do branco na sociedade, a qual deve se colocar como intercultural e nédo
eurocéntrica.

Em seu texto, “estudos criticos da branquitude: a problematiza¢do dos lugares
fixos”, as autoras refor¢cam a ideia de que as identidades ndo sdo fixas e sdo perpassadas
por outras identidades. Isso fica registrado na questdo da branquitude, cujo “ser branco,
ou seja, ocupar o lugar simbolico de branquitude, ndo € algo estabelecido por questdes
apenas genéticas, mas, sobretudo por posic¢des e lugares sociais que 0s sujeitos ocupam”
(PASSOS; MIRANDA, 2011. p.8). As autoras ressaltam a ideia de que a branquitude é
vista como um valor de normatividade e, por consequéncia, € entendida como superior,
construindo assim relagdes de poder.

Apesar de ainda pouco estudado no Brasil, 0 conceito de branquitude pode ser

estudado criticamente, favorecendo uma mudanca de paradigma. Lourenco Cardoso
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(2010) analisa em sua pesquisa que existem dois grupos dentro da branquitude: critico e
acritico, e apontam para a importancia de brancos se posicionarem criticamente em
relagdo aos privilégios que lhes sdo concedidos. Em termos gerais, Cardoso define a

branquitude como:

[...] a identidade racial branca, a branquitude se constroi e reconstréi histérica
e socialmente ao receber influéncia do cenario local e global. [...] A identidade
racial branca ndo se trata de uma identidade homogénea e estatica porque se
modifica no decorrer do tempo. De acordo com o contexto, por exemplo
nacional, ser branco pode significar serpoder e estarno poder [..] A
branquitude é um lugar de privilégios simbolicos, subjetivos, objetivo, isto é,
materiais palpaveis que colaboram para construcdo social e reproducdo do

preconceito racial, discriminagdo racial “injusta” e racismo. (CARDOSO,
2010, p. 611).

O autor ressalta em sua pesquisa que a branquitude tem como caracteristica um
objetivo de ndo ser aparente, de agir na invisibilidade (CARDOSO, 2010, p. 611). Essa
invisibilidade funciona como instrumento de normatizacdo do branco, ou seja, a
branquitude passa a ser a norma, o padréo esperado, sem que isso seja questionado ou
mesmo revelado.

A pesquisa de France W. Twine (2004) demostra o qudo fundamental é o estudo
sobre branquitude para a desconstru¢do de hierarquias raciais, além de utilizarem o
conceito de “racial literacy”, no qual o branco passa a se perceber como possuidor de
privilégios e procura romper com essa logica.

As politicas publicas e a valorizacdo da cultura negra devem estar em conjunto
com o rompimento de privilégios que a populacao branca usufrui (PASSOS; MIRANDA,
2011, p.12). Para isso, voltam a ideia de “racial literacy”, que seria uma consciéncia ou
um letramento racial. Para as autoras, é importante entender que uma educacdo
antirracista deve levar em consideracdo o lugar de fala dos sujeitos raciais e essas

identidades brancas com seus privilégios devem ser deslocadas da posi¢do normatizadora.
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Capitulo 2 — Ensino Religioso e a Laicidade da Educacao no Brasil

11.1 Ensino Religioso na legislacao

A educacdo no Brasil é perpassada em varios momentos e sentidos pela educagéo
de cunho religioso. O debate acerca do ensino religioso, principalmente em escolas
publicas, faz parte das discussdes atuais. A concepcao de um Estado laico, que se separa
das religiosidades, muitas vezes é traida por seus representantes que propde ou até
aplicam medidas que envolvem o religioso na vida publica.

A Constituicdo de 1988 determinou como obrigatdrio o ensino religioso no Brasil,
mas a matricula do aluno na disciplina é facultativa. Posteriormente, com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, de 1997, ficou determinado que os estados deveriam
definir de que forma os contetdos dessa disciplina seriam aplicados e quais seriam 0s
critérios para a escolha dos docentes para tal responsabilidade. O texto legislativo diz que:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacédo basica do cidaddo e constitui disciplina dos horérios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a defini¢do
dos contetidos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacao
e admisséo dos professores.

8§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominacgdes religiosas, para a definicdo dos contetidos do ensino religioso.
(BRASIL, 1997).

Autores como Sandra Escovedo Selles, Luis Fernando Marques Dorvillé e
Leandro Vahia Pontua (2016) pontuam a década de 1990 como um periodo que
presenciou um novo folego para o debate do ensino religioso na escola publica. O
aumento do niimero de adeptos ao cristianismo chamado “evangélico” fez com que esse
grupo comecasse a ocupar cada vez mais espacos de destagque na sociedade e na politica,
ao mesmo tempo em que o ensino religioso era legalizado e financiado pelo setor publico.
(SALLES, DORVILLE & PONTUA, 2016, p. 2)

Ana Maria Cavaliere lembra que a inser¢cdo do ensino religioso nas escolas
publicas esta, na atualidade, relacionada com o novo papel politico e social que grupos
de diferentes crencas estdo ganhando no Brasil. Para ela:
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O ensino religioso apresenta-se hoje como uma questdo para a educacao
brasileira, se ndo propriamente nova, renovada em suas determinagdes. Num
momento em que as religides crescentemente ocupam maiores e mais
importantes espacos sociais e politicos, a ratificacdo legal ocorrida
recentemente em diversos niveis da legislacdo do pais, e, dentro dela, a
regulamentacdo do financiamento publico do ensino religioso representam
mudanca significativa nas relac6es entre as esferas publica e privada e também
na concepc¢do de Estado laico. (Cavaliere, 2007, p.304).

No mesmo raciocinio Cavaliere argumenta em seu texto que as praticas religiosas
na contemporaneidade sdo um fenbmeno nédo apenas complexo e diverso, mas também

de demostra disputas de poder. Para a autora:

O fortalecimento das praticas religiosas nas sociedades contemporaneas [...] é
um fendmeno complexo e que revela concep¢des de mundo em disputa. Se a
implantacdo do ensino religioso nas escolas é indicio da chamada
dessecularizacdo — fenémeno tipico do fim de século — a analise de sua
implantacdo concreta revela as contradi¢Ges de uma disputa cultural e politica.
O contundente processo de secularizagdo da cultura pelo qual passou a
civilizagdo ocidental ao longo de todo o século XX se mostra em cada detalhe
da prética do ensino religioso nas escolas do Rio de Janeiro, e nas dificuldades
que a acompanham. A prépria concep¢do de religido (ou de compromisso
religioso) parece assumir novos contornos: 0s contornos possiveis no mundo
da impessoalidade, da individualizacdo e do consumo. (Cavaliere, 2007,
p.306).

Em 2008, quando entdo tinhamos na presidéncia Luis Inacio Lula da Silva, o
ensino religioso comegava a tomar as manchetes e entrar nos debates. A visita do
presidente brasileiro ao Vaticano ja demostrava o interesse na assinatura de um acordo
bilateral que, entre outros assuntos destaca o ensino religioso no Brasil. Em 2010 esse
acordo, conhecido como Brasil — Santa Sé se tornou decreto e tem, dentre outras
afirmativas, a ratificacdo do ensino religioso nas escolas publicas brasileiras:

Artigo 11

A Republica Federativa do Brasil, em observancia ao direito de liberdade
religiosa, da diversidade cultural e da pluralidade confessional do Pais, respeita
a importancia do ensino religioso em vista da formacéo integral da pessoa.

§1°. O ensino religioso, catdlico e de outras confissdes religiosas, de matricula
facultativa, constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do
Brasil, em conformidade com a Constituicdo e as outras leis vigentes, sem
qualquer forma de discriminacdo. (BRASIL, 2010).

O decreto de 2010 n° 7107 dispde sobre a visao de ensino no qual o fator religioso

e confessional pode e deve ter espago. Mesmo que o ensino seja ofertado pelo Estado. A
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justificativa que se observa é a da liberdade religiosa, da diversidade cultural e da
pluralidade confessional, mas apontamos para o fato de que o acordo foi realizado apenas
com a Igreja Catolica. Apesar das criticas de setores da populacéo civil, que enxergaram
no acordo uma pré-disposicao do Estado em relacdo ao catolicismo, o decreto foi aceito.

Também de 2010 é o estudo publicado pelas pesquisadoras Debora Dinis, Tatiana
Liongo e Vanessa Carrido, publicado pela UNESCO, com o titulo de Laicidade e ensino
religioso no Brasil. Nesta pesquisa, as autoras se confrontaram com a realidade de
auséncia de pesquisas e controle sobre o que regia a legislacdo vigente. O estudo foi
resultante de um trabalho em conjunto das professoras que integram o Instituto de
Bioética, Direitos Humanos e Género — ANIS com a Comissao Cidadania e Reproducéo,
a Universidade de Brasilia e a UNESCO.

No texto, as autoras apresentam argumentos contrarios ao ensino religioso no
territério brasileiro, ao mesmo tempo que percebem a determinacdo da oferta dessa
disciplina em escolas publicas com forte influéncia de instituicGes religiosas,
particularmente a Igreja Catélica. Um desses argumentos seria o de que o ensino religioso

confessional comprometeria:

[...] o reconhecimento de que a religiosidade haveria de ser um dado
incontornével da boa vida, colocando risco, portanto, a liberdade de crencga, ao
apresentar, explicitamente, a religido como fundamental & formacdo da
cidadania. Atrelada a essa ideia esté a critica sobre a abertura das instituicdes
publicas de ensino para as disputas morais na sociedade brasileira. Com essa
abertura, a escola pode servir como campo estratégico de manutencdo de
moralidades hegeménicas, como as tradi¢des cristds ou de inviabilizacdo de
crengas ndo majoritarias, como as tradi¢Bes afro-brasileiras, orientais ou
indigenas. (DINIS, LIONGCO & CARRIAO, 2010 p. 98-99).

O entendimento das autoras é de que o ensino religioso no espaco escolar publico
transmite a nocao de que s6 € possivel uma educacdo completa se o discente tiver acesso
a religiosidade. Além disso, como o ensino é confessional e direcionado para uma
determinada religido, o que pode ocorrer € a perpetuacdo, dentro do espaco publico, de
concepgdes hegemdnicas e muitas vezes discriminatorias de outras perspectivas
religiosas. A entrada de um ensino confessional cristdo pode silenciar outras crencas que
também constituem a formacao da sociedade brasileira.

O debate mais recente se da entorno da votagdo feita pelo Supremo Tribunal
Federal no que diz respeito ao ensino religioso. Esse questionamento comegou com uma
Acdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI 4439), na qual a Procuradoria Geral da

Republica pedia medida cautelar para “assentar que o ensino religioso em escolas
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publicas s6 pode ser de natureza nao-confessional, com proibicdo de admissdo de
professores na qualidade de representantes das confissdes religiosas”. Também
requisitava que ocorresse uma interpretagdo de norteasse o entendimento do acordo entre
Brasil e Santa Sé, além de sugerir que a disciplina deve ser voltada para a historia e a
doutrina das varias religides, ensinadas sob uma perspectiva laica.

A ADI 4439 foi encaminhada em 30 de julho de 2010 para o Supremo Tribunal
Federal e ap6s um longo processo que teve inclusive adiamentos da decisdo que seria
dada pelos votos dos Ministros. A procuradora-geral em exercicio na época argumenta na
ADI que a Constituicdo Federal (CF) estabelece o principio de laicidade do Estado e a
estimativa da oferta de ensino religioso facultativo aos alunos nas escolas publicas, no
horario normal de aula. Nesse sentido, era afirmado no documento que “em face da
unicidade da Constituicdo, ndo € viavel a adocdo de uma perspectiva que, em nome da
laicidade do Estado, negue qualquer possibilidade de ensino de religido nas escolas
publicas”. (BRASIL, 2010).

Somente apos sete anos 0 Supremo Tribunal Federal finalizou a votacao entre 0s
Ministros e finalizou o debate, dando o parecer contrario a ADI, ou seja, sendo favoravel
ao ensino religioso confessional em ambientes publicos. O acesso aos votos dos Ministros
revela que a questdo pode ser interpretada de diversas formas e perspectivas.

Na sessdo plenéria realizada no dia 27 de setembro de 2017, o Supremo Tribunal
Federal julgou improcedente a Acdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI). Por maioria
dos votos (6 x 5), os Ministros entenderam que o ensino religioso nas escolas publicas
brasileiras pode ter natureza confessional, ou seja, vinculado as diversas religides.

No voto do ministro Marco Aurélio que acompanhou o relator, ministro Luis
Roberto Barroso, pela procedéncia do pedido, a laicidade estatal “ndo implica o
menosprezo nem a marginalizacdo da religido na vida da comunidade, mas, sim, afasta o
dirigismo estatal no tocante a crenca de cada qual”. “O Estado laico ndo incentiva o
ceticismo, tampouco o aniquilamento da religido, limitando-se a viabilizar a convivéncia
pacifica entre as diversas cosmovisdes, inclusive aquelas que pressupdem a inexisténcia
de algo além do plano fisico”, ressaltou, acrescentando que nao cabe ao Estado incentivar
0 avango de correntes religiosas especificas, mas, sim, assegurar campo saudavel e
desimpedido ao desenvolvimento das diversas cosmovisdes.

Da mesma maneira votou o Ministro Celso de Mello, ao entender que o Estado

laico ndo pode ter preferéncias religiosas, nem tdo pouco interferir nas escolhas



48

confessionais da populacdo. “Em matéria confessional, o Estado brasileiro ha manter-se
em posicdo de estrita neutralidade axiologica em ordem a preservar, em favor dos
cidaddos, a integridade do seu direito fundamental a liberdade religiosa”. O mesmo

Ministro escreveu em outra ocasido que:

Nesse contexto, e considerado o delineamento constitucional da matéria em
nosso sistema juridico, impde-se, como elemento viabilizador da liberdade
religiosa, a separacao institucional entre Estado e Igreja, a significar , portanto
, que, no Estado laico , como o é o Estado brasileiro , havera , sempre, uma
clara e precisa demarcacdo de dominios proprios de atuacdo e de incidéncia do
poder civil (ou secular) e do poder religioso ( ou espiritual), de tal modo que
aescolha, ou ndo , de uma fé religiosa revele-se questao de ordem estritamente
privada, vedada , no ponto , qualquer interferéncia estatal, proibido , ainda , ao
Estado, o exercicio de sua atividade com apoio em principios teoldgicos, ou
em razdes de ordem confessional. (MELLO, 2008, p. 6).

Ultima a votar, a presidente do STF, Ministra Carmen LUcia, seguiu a divergéncia
apresentada inicialmente pelo ministro Alexandre de Moraes, no sentido de julgar a acdo
improcedente a fim de que o ensino religioso nas escolas publicas brasileiras tenha
natureza confessional. “A laicidade do Estado brasileiro ndo impediu o reconhecimento
de que a liberdade religiosa impds deveres ao Estado, um dos quais a oferta de ensino
religioso com a facultatividade de opgao por ele”, ressaltou a ministra. De acordo com
ela, todos estdo de acordo com a condi¢édo do Estado laico do Brasil, a tolerancia religiosa,
bem como a importancia fundamental as liberdades de crenca, expressdo e manifestacdo
de ideias.

Ja o Ministro Gilmar Mendes, contrario a ADI 4439, escreveu em seu voto que
“"ainda que o Estado seja laico, a religido foi e continua sendo importante para a propria
formagé&o de diversas sociedades e da sociedade brasileira”(2017). Seu discurso, visto por
muitos da imprensa e de toda sociedade com certa carga de teor irdnico, comparou em
outro momento o assunto debatido com a toca de nomes de locais pois poderiam ser
considerados religiosos, a exemplo de Sdo Paulo, que se tornaria Paulo e Espirito Santo,
0 qual o Ministro indagou se ndo seria chamado de Espirito de Porco.

Com a leitura dos trés altimos votos, o0 Supremo concluiu o julgamento da ADI.
Votaram pela improcedéncia do pedido os ministros Alexandre de Moraes, Edson Fachin,
Dias Toffoli, Ricardo Lewandowski, Gilmar Mendes e Carmen Lucia. Ficaram vencidos
0s ministros Luis Roberto Barroso (relator), Rosa Weber, Luiz Fux, Marco Aurélio e
Celso de Mello, que se manifestaram pela procedéncia da agéo.
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11.2 Laicidade

A leitura do texto Ideias Fora do Lugar, de Roberto Schwarz (1977), e também a
observacao do texto de Silvano Santiago (2000) intitulado Interpretes do Brasil, nos
aproximaram de uma nova perspectiva em relagdo ao conceito da laicidade,
especificamente dentro do cenario de nossa sociedade brasileira. Nesses textos foi
possivel observamos as singularidades das culturas diasporicas e como podemos, de
alguma forma, analisad-las academicamente. Partindo dessas analises, procuraremos
refletir sobre o conceito de laicidade, mais especificamente, inserindo-o no ambiente

publico e escolar no Brasil.

No texto de Schwarz (1977) o autor traz a tona as contradi¢des entre os discursos
filosoficos e académicos das praticas cotidianas da elite brasileira. Focando mais
especificamente na questdo entre liberdade e escraviddo, o autor mostra que a elite
brasileira, que tinha acesso aos discursos e debates filoso6ficos do Velho Mundo, recebia
com bons olhos as ideias de liberdade e igualdade entre os homens, mas, apesar da
aceitacdo da teoria, o grupo esclarecido ndo mencionava a pretensdo de mudancas na

estrutura econbmica e social da escravidao no Brasil.

Para Roberto Schwartz, essa elite brasileira que se formava ndo conseguia ou néo
queria relacionar suas ideias com seu cotidiano escravista. Existiria, portanto, um

“defeito”, uma lacuna a ser observada em nossa sociedade diaspdrica.

J& Silvano Santiago (2000) aponta que 0s primeiros escritores sobre essa terra
colonial e seus habitantes eram 0s viajantes europeus, que tinham suas visoes
eurocéntricas sobre como era e como deveria ser 0 Brasil e seus brasileiros. Ele escreve
que, apos a independéncia politica do Brasil perante o reino portugués, foram os proprios
brasileiros, intelectuais pertencentes a elite local que se debrucaram em entender o

pensamento e a sociedade nacionais.

Silvano Santiago ndo enxerga como defeito as disparidades entre reflexdes e a¢des
das elites intelectuais no Brasil. Para ele ocorre um jogo de correspondéncia e de
comparacdo. E esse jogo de comparagdes faz sentido na logica da manutencdo da
hierarquia de poder no Brasil (SANTIAGO, 2000 p.19).



50

Silvano também aborda de relance a questdo da educacdo quando cita a reforma
pombalina que modificou a educagéo no reino portugués, a qual antes era comandada
pelos jesuitas (SANTIAGO, 2000 p.13). E nessa questio que comecaremos a discutir o
tema de nosso trabalho. Até entdo, a educacédo no reino e nas coldnias era delegada a uma
ordem religiosa, a Companhia de Jesus, que com seus missionarios ensinavam o curriculo

tanto as criangas portuguesas como aos recém descobertos indios americanos.

A Companhia de Jesus, fundada por Indcio de Loyola em 1534, teve grande
expansdo nas primeiras décadas ap0s sua criacdo. Apesar da sua historia estar relacionada
as questdes educacionais, a Ordem dos Jesuitas ndo foi criada apenas com fins
educacionais. Suas prioridades, quando comecou suas atividades, eram a confissdo, a
pregacado e a catequizacdo. Porém, aos poucos, 0 ensino escolar passou a ocupar grande

importancia dentro da Ordem.

E importante ressaltar o contexto de cria¢do da Companhia de Jesus, no cerne da
reacdo da Igreja Catolica contra o crescimento de adeptos da Reforma Protestante. A
Companhia de Jesus passou a ser considerada um instrumento da Contra-Reforma nessa
luta. Seu objetivo passou a ser a formagédo de um bloqueio ao crescimento da adeséo das
ideias protestantes e, para isso, as missdes e a educagdo serviram como instrumentos de

aumento de fiéis da fé catoélica.

Pombal iniciou sua administragdo do reino portugués (1750 — 1777)
implementando reformas em diversos setores, dentre eles, no setor educacional. O
governo pombalino tentou atribuir a Companhia de Jesus todos os males da Educacédo na
metropole e na coldnia, 0 que gerou a responsabilizacdo dos jesuitas pela decadéncia

cultural e educacional no territério governado pela coroa portuguesa.

Ocorreu entdo a primeira separacdao entre religido e educacdo no territério
colonial. Mesmo que sendo de forma mais formal do que préatica, com inspiracdo nas
ideias iluministas, Pombal lanca uma profunda reforma educacional. O pensamento
pedagdgico de uma escola publica e laica toma a frente ao considerado antigo e

ultrapassado método religioso dos jesuitas.

O pensamento moderno e iluminista era 0 que impulsionava as reformas
pombalinas. Para o ideal iluminista, 0 homem exigido pela nova sociedade moderna

deveria ser formado através da educacdo. O ensino jesuitico ja ndo alcancava as
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necessidades da nova administracdo portuguesa e a ideia de uma educacao controlada

pelo Estado (moderno) ganha espaco.

A partir de Pombal e suas reformas, o Brasil, antes colonia e depois nacédo, passa
a aderir a ideia de uma educacéo controlada ndo mais pelo clero religioso, mas sim pelos
atuantes na politica governamental. A questdo que nos interessa é como essa ideia de
laicidade foi e é aplicada em nossa sociedade. Para tanto, veremos o que alguns autores

pensam sobre o tema.

11.2.1 Laicidade e Educac¢do no Brasil

O Brasil é um pais construido a partir também da nocdo de Estado Moderno e,
portanto, tem como um de seus principios a laicidade. Esse principio moderno comecou
a ser discutido na Franca e deu-se através de uma construgdo histérica, sendo hoje
consolidada e difundida em diversos paises. Porém, antes dessa propagacéao, os debates
franceses em torno desse principio colocaram o campo da educagdo como central nessas
discussbes. Mas a ideia de separar o governo dos lideres religiosos pode ser vista muito

antes da Franca.

O Estado, como conhecemos hoje, nasceu de um longo processo de laicizagéo,
onde ocorreu a separacdo entre Estado e Igreja, onde esta Ultima instituicdo estaria
distante das decisdes politicas e também das decisdes educacionais de uma nagdo. O
iluminismo, as idéias de Rousseau e até a Reforma Protestante contribuiram para o

afastamento do poder do clero e da Igreja Catdlica no ambito politico nacional.

A origem da palavra laico remete ao leigo da Antiguidade. O leigo era aquele que
ndo pertencia ao corpo clerical e a hierarquia da Igreja Cat6lica. Ou seja, leigo seria aquele
vinculado ao mundo secular. Alguns vao mais além dizendo que a frase atribuia a Cristo
“Dai a César o que ¢ de César e a Deus o que ¢ de Deus” ja seria uma tentativa de

separacao entre governo e religiosos.

Podemos mencionar trés filésofos que comegaram a indagar a questdo da
laicidade: Descartes, Condorcet ¢ Comte. Através do “Discurso do Método” de 1638 e

S, . vai v . .
dos “Principios da Filosofia”, Descartes vai escrever sobre as primeiras ideias de
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separacdo. Em seus escritos, o racionalista do século XVII escreve que a razdo humana
ndo compreende todos os dominios. Para ele a revelagdo ndo seria contraria a razao e que

a interpretacdo do sagrado se dava através do pensamento racional. (DOMINGOS, 2009)

Condorcet entendia a moral como uma ciéncia. Haveria uma distingdo entre
educacdo e ensino onde a familia daria a educacédo e a escola seria a responsavel pelo
ensino ou instrucdo. Seu entendimento era de que sacerdotes e te6logos seriam contrarios
a expansdo do conhecimento pela massa social, 0 homem comum seria restrito do saber
para ndo sussitar questionamentos de dogmas ou doutrinas religiosas. A questdo para ele
se colocava da seguinte forma: “Como se pode instruir € converter a0 mesmo tempo?”” ou
“A religido ndo ¢ uma questdo de consciéncia e de cada igreja?”. Pela primeira vez
aparece entdo a questdo da laicidade no ambiente escolar e a separacao entre a escola e a
religido. O documento “Cinco memorias sobre a instru¢ao ptblica” de 1791 aparece como

0 primeiro a explicitar a ideia de educacao laica.

Ja o filésofo francés Augusto Comte € conhecido por suas ideias positivistas. Para
ele 0 homem e as suas sociedades deveriam evoluir com ordem e progresso da
humanidade, substituindo a adoragdo de uma divindade pela religido da ciéncia e da

humanidade.

Segundo Marilia de Franceschi Neto Domingos (2009), no &mbito do debate sobre
0 meio escolar, Jules Ferry se destaca como principal fundador da escola laica. Para ele a
escola deveria ser independente das instituicGes religiosas, com uma moral laica.
Tentando implementar um sistema educacional de acordo com suas ideias, quando
Ministro da Instrucdo Publica e Belas Artes, Ferry se aliou a protestantes espiritualistas
liberais como Jules Steig e Félix Pécaut.

O termo laicidade vai aparecer relacionado ao ambiente escolar em 1871, quando
foi associado ao ensino publico da Franga no Novo Dicionario de Pedagogia e de
Instrucdo Primaria de Ferdinand Buisson, publicado em 1887. O verbete sobre laicidade

expressa que:

A laicidade ou a neutralidade da escola em todos os graus ndo € nada sendo a
aplicacdo a escola do regime que prevaleceu em todas nossas instituices
sociais. Partimos, como a maioria dos povos, de um estado de coisas que
consistia essencialmente na confusdo de todos os poderes e de todos os
dominios, na subordinacdo de todas as autoridades a uma autoridade Unica,
aquela da religifo. E somente através do lento trabalho dos séculos que, pouco
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a pouco, as diversas funcdes da vida publica distinguiram-se, separadas uma
das outras e livres da tutela estreita da Igreja. (BASTOS, 2010. P. 268).

Buisson deixa claro seu entendimento do conceito de laicidade como o oposto do
que ocorria com a “confusio de todos os poderes e todos os dominios” dentro do ambiente

escolar. O autor continua seu verbete escrevendo que:

A Revolucéo Francesa fez aparecer pela primeira vez com clareza a ideia de
Estado laico, de Estado neutro entre todos os cultos, independente de todos os
clérigos, liberado de toda concepcdo teoldgica. (...) Apesar das reacdes, apesar
de tantos retornos diretos ao antigo regime, apesar de quase um século de
oscilacGes e de hesitacBes politicas, o principio sobreviveu: a grande ideia, a
nogéo fundamental do Estado Laico, quer dizer, a delimitacdo profunda entre
o0 temporal e o espiritual entrou nos costumes de maneira a ndo mais sair.
(BASTOS, 2010. P. 268).

A criacdo desse verbete no dicionario de Buisson tinha como objetivo a distin¢éo
dos termos “laicidade” e “laicismo”, o qual tem relagdo com o anticlericarismo. A ideia
laicista sugere a dissociacdo total entre o publico e o religioso, sendo antirreligiosa. J& a
laicidade é a tentativa de buscar um respeito ao principio de separacao do poder publico

e do poder religioso, sem abolir o Gltimo.

Maria Helena Camara Bastos da PUCRS aponta que:

A laicidade articula o ideal de um espago civico comum e o principio de
neutralidade confessional do Estado, que subentende liberdade de consciéncia
e igualdade. Laicidade se refere a toda politica de ensino publico sem nenhuma
influéncia religiosa e com o objetivo de uma neutralidade escolar. Laicismo,
ao contrario, representa um combate contra todos os valores religiosos e mais
particularmente aqueles defendidos pela Igreja Catélica. (BASTOS, 2010. P.
269).

Passando o conceito francés de laicidade por varios de seus pensadores nacionais,

ndo é surpresa a exportacao desse ideal moderno e sua chegada ao Brasil.

Santa-Anna Nery, grande defensor da Igreja Catolica no Brasil do século XIX, fez
em 1889 um balan¢o da educacéo pablica no periodo do Império. Para ele a laicidade era
uma “palavra que ainda ndo constava do nosso vocabuldrio pedagogico”. Mesmo estando

presente em inumeros discursos, como compreender que na pratica tal atitude nao
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acontecia? Para ele, o fato da instrucdo religiosa ser ministrada em todos os

estabelecimentos por leigos, ndo configurava uma forma de laicidade.

Rui Barbosa também teve grande influéncia das ideias francesas. Desde 1882 Rui
Barbosa ja se posicionava a favor de uma escola com liberdade de ensino, ou seja, uma
escola com aprendizado laico, separando o ensino publico do poder religioso, em especial

da Igreja Catolica.

Outro brasileiro que foi a favor da laicidade do ensino publico foi Benjamim
Constant. Como Ministro da Instrucdo, Correios e Telégrafos, Benjamim impulsionou a
escola laica no Brasil do final do século XIX. A reforma pretendida por Constant no
ensino publico tinha como bases a liberdade, a laicidade e a gratuidade da escola primaria.
A primeira Constituicdo brasileira no periodo republicano reafirma a ideia desses
pensadores e estabelece a separacdo entre a Igreja e o Estado, a liberdade de culto e o

reconhecimento a liberdade religiosa.t

Atualmente alguns pesquisadores se debrucam sobre o tema da inser¢do da
religiosidade na escola publica. Dentre esses autores podemos destacar Luiz Antdnio
Constant Rodrigues da Cunha, que em seus estudos defende o que denomina principios
de uma educacao publica, ou seja, uma educacgdo para todos, onde no espaco escolar ndo

pode haver qualquer tipo de doutrinagéo.

Para Luiz Anténio Cunha o ensino religioso e catequizante € um risco a escola
publica. Para ele o risco estd no desrespeito ao que os estudantes pensam e querem e 0
que podem querer a vir pensar no futuro. Elr aponta também que é um erro atrelar valores
morais e éticos, como respeito aos outros e solidariedade, a uma determinada religido.
Quando se atrela essas ideias a uma religido passa-se a ideia equivocada de que s6 0
individuo que segue aquela religido especifica € que possui valores. Cunha diz que “s6
uma concepcdo totalitaria da vida imagina que é a religido que vai embasar a Pedagogia
e dar sentido ao ensino publico e aos valores humanos.” (CUNHA, 2013).

Sobre o papel do professor no que tange a religido dentro do ambiente escolar,

Cunha afirma que:

Os professores tém uma autonomia inerente a propria funcéo. Isso lhes da a
garantia moral para se contrapor as imposicOes de determinados diretores e

! Constituicdo Federal de 1891 Art.72.
(http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Constituicao/Constituicaoc91.htm visto em 5/01/2017).
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coordenadores pedagégicos. Essa base moral, no entanto, precisa vir
acompanhada de uma base politica. Caso contrario, os docentes podem ser
perseguidos. Os sindicatos de professores deveriam ajudar a defender os
docentes desse tipo de coacéo e desrespeito a escola pablica. O professor esta
ali para ensinar Histdria, Geografia etc. ndo para ser agente religioso. A base
moral € individual, mas a base politica tem de ser garantida por instancias
coletivas. (CUNHA, 2013).

O grupo de estudo liderado pelo professor Cunha propde a seguinte afirmacao

sobre a escola publica laica:

A escola publica laica é prépria do Estado laico. S6 mesmo em situacdo de
extrema incongruéncia, e por pouco tempo, é possivel existir escola laica nas
redes oficiais de ensino se o Estado estiver submetido a hegemonia de uma ou
mais instituigdes religiosas. Da mesma forma, a laicidade do Estado néo é
compativel com a escola publica submetida pela religido. O Estado brasileiro
é laico? As escolas das redes federal, estaduais e municipais sdo laicas?
(CUNHA, 2013).

Da mesma forma entendemos que, se o Estado brasileiro quer ser laico e quer
também ter uma escola publica, esta deve ser igualmente laica, mas a questdo que se
coloca é até que ponto separamos o publico do privado, 0 subjetivo do coletivo e a

religiosidade do espaco que deve ser laico.

Outro autor que se debruca sobre o tema da laicidade é o professor de direito
Jonnas Esmeraldo Marques de Vasconcelos. Em seu texto sobre as relacdes entre religido

e ambiente publico, o autor escreve que:

A laicidade, em certo sentido, pode ser entendida como o processo de
organizacdo de esferas da vida social ndo subordinadas aos preceitos de
confissbes religiosas, mas afirmando-se a partir de uma perspectiva
antropocéntrica — da “gente do povo”. Uma faceta desse processo consiste na
separacdo (e, em certo sentido, inacabada) entre Estado e religido, deslocando
esta do &mbito publico para o privado. (VASCONCELOS, 2016 p. 2).

Citando Regis Debry (2012), Jonnas ainda destaca que a laicidade ndo pode ser
entendida como um agente de combate a religiosidades. Ao contrario, segundo o
professor, “em sua forma mais aperfeicoada, a nocdo de laicidade preconiza a
neutralidade, a indiferenca (no sentido de auséncia de estimulos negativos ou positivos),
frente tanto ao conjunto das confissdes religiosas quanto aos que ndo se ancoram em
qualquer concepgdo metafisica (como os ateus e agnoésticos). ” (VASCONCELOS, 2016,
p.4) Para o autor a laicidade coloca a liberdade de consciéncia como mais relevante que

a liberdade religiosa. Mesmo podendo parecer controverso, ele explica que assim a
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laicidade ndo estd na mesma ordem, na mesma formacdo ou mentalidade que op¢oes
religiosas. Sendo assim, a laicidade e as diversas religides ou a auséncia delas poderiam

coexistir:

O principio da laicidade coloca a liberdade de consciéncia (a de ter ou ndo uma
religido) a montante ¢ acima do que se chama, em alguns paises, de ‘liberdade
religiosa’ (a de poder escolher uma religido desde que se tenha uma). Neste
sentido, a laicidade ndo é uma opcdo espiritual entre outras, é o que torna
possivel a sua coexisténcia, pois o que é comum, por direito, a todos os homens
deve sobrepor-se ao que os separa de fato. (VASCONCELOQOS, 2016, p.4).

Assim, para Jonnas Vasconcelos a laicidade seria a uma ferramenta para se
alcangar na sociedade a liberdade de consciéncia e a diversidade cultura, sendo ela
religiosa ou ndo. A neutralidade seria intrinseca a laicidade, nogcdo que descarta a
percepcdo da laicidade como o que ndo € religioso. Jonnas vai escrever gque essa
neutralidade também dé espaco para que entendamos que o campo religioso ndo seja visto

como exclusivo dos que praticam e acreditam em determinada religido:

A laicidade significa, nesse sentido, a condigdo para a plena liberdade de
consciéncia e diversidade cultural (religiosa e nédo religiosa) da sociedade6. Por
consequéncia, até em termos 1dgicos, a laicidade ndo implica em “aquilo que
ndo ¢ da religido”. Tal ideia conota a existéncia de uma espécie de campo
tematico privativo da esfera da religido, e, assim sendo, dos religiosos, como
por exemplo: a busca do sentido existencial da vida, da ética, da moral etc.
Nada mais falso, autoritario e dominador. Isso porque a neutralidade inerente
a laicidade nem hierarquiza as multiplas respostas humanas as questdes da
existéncia, sejam estas religiosas ou ndo, tampouco concede as confissdes a
prerrogativa de verdade sobre a propria expressdo religiosa. Portanto, ao
encarar a religido como campo exclusivo dos religiosos, a prépria laicidade é
mutilada. (VASCONCELOS, 2016, p.4).

11.2.2 — Para que/quem serve a laicidade no Brasil?

O que nos interessa como questdo é até que ponto a ideia francesa e europeia de
laicidade se encaixa em nossa sociedade diaspdrica. E aqui observamos uma
problematica. Assim como Roberto Schwarz, inicialmente pensamos em ideias que nao
sdo colocadas em pratica na atualidade, fazendo a realidade do ambiente escolar ser

marcada pelas praticas de alguns grupos religiosos.

Também é interessante verificar o caminho percorrido pela elite intelectual no
Brasil. Tempos depois da Era Pombalina, a Constituicdo de 1824, ja com o Brasil

independente, dava a Igreja Catdlica condicdo de representante da religido oficial.
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Nascimentos, casamentos e mortes ficaram a cargo da administracéo catolica. Além disso,
a educacdo primaria e secundaria foi entregue a Igreja, tirando mais uma vez o discurso

da laicidade e retornando a educacao confessional.

A Igreja Catdlica brasileira ganhou atributos de 6rgdo ministerial, se podemos
fazer tal comparacdo. A mesma Constituicdo de 1824 deixava grande parte das financas
da instituicdo religiosa sob o controle imperial. Apesar do clero participar da vida politica
no Primeiro Reinado, a Igreja Catolica ndo era o centro do pensamento das questfes
sociais e politicas. (SKIDMORE, 2012, p. 38).

A teoria filosofica e politica que circulava pela elite intelectual brasileira até 1865
era o0 ecletismo, que, vindo da Franca, buscava fazer uma sintese de filosofias e
religiosidades que circulavam pela Europa. (SKIDMORE, 2012, p. 38). Segundo Antbnio
Paim, o ecletismo no Brasil é adotado como sinbnimo de esclarecimento e discurso
conciliador. (PAIM, 1967, p. 104).

A indagacéo que fazemos é se a separagdo total entre religido e ambiente escolar
tem sido realizada e se ela é realmente necessaria. Isso porque presenciamos praticas
cotidianas escolares que n3o se enquadram na ideia francesa. E nesse ponto que pensamos
nos aproximar das ideias de Silvano Santiago que aponta para um discurso vindo de fora,
ndo como algo fora do lugar, mas como um discurso que ira favorecer um determinado

grupo social.

Nesse sentido, entendemos que a laicidade muitas vezes € utilizada ndo como um
conceito para se colocar em prética efetiva no cotidiano escolar, mas como um argumento
que ird impedir determinadas religiosidades de percorrerem 0s ambientes escolares.
Ocorre que, em muitos casos, a escola publica brasileira ndo € laica em sua pratica. A
manutencdo de discursos religiosos é aceitavel, desde que estes se enquadrem no

pensamento dominante.

Também € interessante ressaltar que o aspecto racista pode estar envolvido nesta
questdo. Uma vez a laicidade n&o se estabelecendo na escola, séo muitos os casos em que
religiosidades de matriz africana sdo excluidas do ambiente escolar. Sabendo do niumero
de negros em nosso pais, principalmente nos enderecos periféricos e assistidos pela escola

publica, a questdo que nos incomoda é o porqué da exclusao.
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Um exemplo elucidativo pode ser o conteudo da matéria Historia. O 7° ano aborda
a Europa e sua expansdo pelo mundo, e ai cabe ao professor trabalhar ou ndo os conceitos
de dominacéo e exploragdo. Dentre os temas tratados, um é a Reforma Protestante, onde
0 docente deve construir junto com os alunos o pensamento de como esse movimento
contribuiu para as transformacdes benéficas da Europa. E importante questionar o porqué
do ensino da Reforma Protestante nos livros didaticos. E porque outras religiosidades,
como as africanas, estdo ausentes uma vez que assim como a cristd, influenciaram a

sociedade brasileira a Historia do mundo.

Até que ponto a auséncia de determinados grupos e suas culturas € uma expressdo
da laicidade? E o que se pergunta. Em que momento devemos distinguir a separagio
necessaria do Estado e sua escola das crencas religiosas das agdes que visam ao

silenciamento de um grupo pertencente a sociedade brasileira?

N&o € nossa pretensao chegar na resposta. Antes, € a elaboracdo de uma reflexédo
sobre a pratica educacional e quais discursos perpassam o ambiente escolar. Buscamos
mostrar como a laicidade é importante para 0 ambiente de uma escola publica de
qualidade e para todos. Mas também tentamos demostrar que o fato do conceito muitas
vezes parecer fora do lugar no Brasil. E motivo para indagacio de como e por quem ele

¢ utilizado.

11.3 Colonialidade e Decolonialidade

Colonialismo e Colonialidade sdo palavras préximas, mas que possuem
significados diferentes. O colonialismo pode ser entendido segundo Maldonado-Torres
(2010), apud OLIVEIRA (2012), como uma imposi¢do de relacdo politica, econdmica,
militar e administrativa, a qual um grupo ou nacéo é soberano no poder e domina o outro,
construindo um império. Colonialidade, por sua vez, significa um poder hegemdnico que
imp&e uma classificacdo hierarquica de poder e de raga/etnia, o que interfere na politica,
economia e cultura que estdo dentro do Estado colonizador (QUIJANO, 2010). E essa
hierarquia privilegia uma visdo eurocéntrica de mundo, ndo aceitando as diferengas, antes

as torna invisiveis.

A Colonialidade entdo:
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E um dos elementos constitutivos e especificos do padrdo mundial do poder
capitalista. Sustenta-se na imposicdo de uma classificacdo racial/étnica da
populacdo do mundo como pedra angular do referido padrdo de poder e opera
em cada um dos planos, meios e dimensdes materiais e subjetivos, da
existéncia social quotidiana e da escala societal. (QUIJANO, 2010, p.84).

Anibal Quijano afirma exatamente como 0 racismo e suas consequéncias séo
sustentados ainda hoje pela Colonialidade que visa a manutencdo de determinados grupos
no poder econémico e também no poder simbolico. A hierarquia que se estabeleceu pelo
critério da raca e da etnia favoreceu a construcdo de uma sociedade capitalista, a qual

acumulou capital por meio dos corpos humanos escravizados e sua comercializagéo.

Para além da classe, a colonialidade hierarquizou racial e etnicamente sociedades
coloniais. Ela também contribuiu para a naturalizacdo dessa estrutura hierarquica,
levando aos discursos e praticas onde o negro africano escravizado ndo era visto como
humano, no mesmo patamar que o0 europeu, 0 que legitimaria ser tratado como coisa,

objeto e mercadoria.

Luiz Oliveira e Vera Candau também escrevem sobre a permanéncia de uma

Colonialidade, mesmo com os processos de libertacdo dos povos colonizados. Para eles:

A forma de colonialidade chega as raizes mais profundas de um povo e
sobrevive apesar da descolonizacdo ou emancipacdo das colbnias
latinoamericanas, asiaticas e africanas, nos séculos X1X e XX. O que os autores
mostram é que, apesar do fim do colonialismo moderno, a colonialidade
sobrevive. (OLIVEIRA; CANDAU, 2011, p.83).

Entendemos assim que a emancipacdo de territérios colonizados nos séculos
passados nao libertou os povos da colonialidade. Antes, é a colonialidade que mantém a

hierarquia entre os povos, dando poder a uns e subjugando outros.

A Europa vista, por ela mesma, como centro do mundo, faz sua dominagéo
também através de sua propaganda. Territorios colonizados como as Américas ou a
Africa, recebem a informacio que o melhor vem do dominador e assim: “A seducio pela
cultura colonialista, o fetichismo cultural que o europeu cria em torno de sua cultura,
estimulando uma forte aspiracdo a cultura europeia por parte dos sujeitos
subalternizados” (OLIVEIRA; CANDAU, 2011, p.19)

Luiz Oliveira e Vera Candau ainda ressaltam que:
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[...] o colonizador destr6i o imagindrio do outro, invizibilizando-o e
subalternizando-o, enquanto reafirma o préprio imaginario. Assim, a
colonialidade do poder reprime os modos de producdo de conhecimento, os
saberes, 0 mundo simbélico, as imagens do colonizado e impde novos.
(OLIVEIRA; CANDAU, 2011, p.19).

O tedrico cultural argentino-norte-americano Walter Mignolo ainda destaca para
o fato da colonialidade estar atrelada a modernidade, e uma né&o ser concebida sem a outra.
Para ele a Europa s6 pode se colocar acima de outras culturas e saberes a partir da

colonialidade.

Walter Mignolo (2005) escreve que o Estado foi legitimado pelas ciéncias
humanas e que estas cumpriram a funcéo de criar o outro. Mignolo também afirma que
ndo sé a ideia do outro, mas a ideia de progresso foi também iniciada pelas ciéncias

sociais, incluindo a Historia.

Essa ideia de progresso foi inserida na cronologia europeia e assim esta apareceu
como superior as outras sociedades e culturas. 1sso ndo ocorreu apenas na Historia, mas
na antropologia, geografia, arqueologia e etc., 0s estudos em sua maioria eram resultados
de comparacdes entre a Europa e 0 grupo que estava sendo analisado. Essas comparacdes
colocavam sendo a cultura e os saberes europeus como superiores, dando legitimidade as
préticas de dominacdo no colonialismo. Para Castro-Gomes (2005), a norma e 0 modelo
sdo sempre a Europa, tornando-se o centro da Historia.

Os estudos decoloniais sdo entdo elaborados tendo em vista o0 poder da
colonialidade, buscando subverter essa ordem, propondo um novo pensamento. O olhar
sobre 0 que antes era visto pelo europeu como outro agora ganha, ou deve ganhar, voz. O
pensamento decolonial busca pensamentos epistémicos produzidos a partir da América
Latina ou de outros espagos territoriais subjugados como Africa e Asia. Segundo
OLIVEIRA & CANDAU (2011), o processo de uma educacdo decolonial deve

estabelecer discursos que reflitam:

[...] uma préxis baseada numa insurgéncia educativa propositiva — portanto,
ndo somente denunciativa — onde o termo insurgir representa a criacdo e a
construcdo de novas condi¢des sociais, politicas, culturais e de pensamento.
Em outros termos, a construgdo de uma nocao e visdo pedagdgica que projetam
muito além dos processos de ensino e de transmissdo de saber, que concebem
a pedagogia como politica cultural. (OLIVEIRA; CANDAU, 2011, p. 28).
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E interessante ressaltar a urgéncia da implementacio dessa perspectiva de uma
educacao colonial no seio dos curriculos e politicas educacionais no pais. Porém, também
compreendemos que essa mudanca de ensino estaria lutando, nas relacdes de poder
envolvidas, por uma visdo que ndo € a dita tradicional, a qual permanece naturalizada por

muitos.

Por muito tempo e ainda hoje, a visdo eurocéntrica esteve presente no meio
escolar. A proposta de uma educacao decolonial ressalta a polarizacdo do discurso em
varios centros, onde € possivel um olhar sobre o outro, o diferente. “E necessario, ao
mesmo tempo, questionar a ideia da existéncia de conhecimentos e valores considerados
universais (quase sempre centrados na cultura ocidental e europeia)”. (CANDAU, 2006,

p. 101).

Catarina Walsh vai propor a interculturalidade como uma via para a educacgéo

decolonial. Para ela:

A interculturalidade critica [...] € uma construgdo de e a partir das pessoas que
sofreram uma experiéncia historica de submissdo e subalterniza¢cdo. Uma
proposta e um projeto politico que também poderia expandir-se e abarcar uma
alianca com pessoas que também buscam construir alternativas a globalizacéo
neoliberal e & racionalidade ocidental, e que lutam tanto pela transformagéo
social como pela criacdo de condicBes de poder, saber e ser muito diferentes.
Pensada desta maneira, a interculturalidade critica ndo é um processo ou
projeto étnico, nem um projeto da diferenga em si. [...], € um projeto de
existéncia, de vida. (WALSH, 2007, p. 8).

Entdo Walsh aponta que a interculturalidade busca atravessar os muros da escola,
influenciando na compreenséo de vida. A interculturalidade ajudaria a uma nova forma

de se perceber e ver o outro, contribuindo para a quebra de padrdes normatizadores.

11.4 Alteridade

A modernidade consolidou identidades culturais, sejam elas nacionais, religiosas,
linguisticas ou outras que a pdés modernidade vem, sistematicamente e rapidamente,
desconstruindo ou tirando da centralidade do individuo, formando assim novas

identidades e novas perspectivas. (HALL, 2009).
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Stuart Hall € conhecido por seu estudo no campo cultural e nos conceitos de
identidades. Para ele a identidade é um significante e, portanto, é flutuante.
Especificamente sobre a identidade racial, também tratada aqui, Hall diz que:

Ndo é possivel fixar o sentido de um significante para sempre ou
transhistoricamente. Ou seja, ha sempre um certo deslizamento do sentido, ha
sempre uma margem ainda ndo encapsulada na linguagem e no sentido, sempre
algo relacionado com raca que permanece ndo dito, alguém é sempre o lado
externo constitutivo, de cuja existéncia a identidade de raca depende, e que tem
como destino certo voltar de sua posicdo de expelido e abjeto, externo ao
campo da significacdo, para perturbar os sonhos de quem esta a vontade do
lado de dentro. (HALL, 2015. p.1).

Stuart Hall coloca entdo que um conceito, ou como ele chama, um significante,
esta sempre relacionado ao seu tempo histoérico, o que faz com que ele nédo seja fixo e

invariavel. Antes, o significante € moldavel e deslizante em seu sentido.

Com relacdo a raca, também discutida neste trabalho, Stuart Hall defende que seja
um discurso construido. Para ele, e para n6s também, a questdo da raca e
consequentemente o racismo nao sao questdes bioldgicas, antes passando pelo campo da
Sociologia e da Antropologia, sendo construgdes de discursos que ao longo do tempo

foram se afirmando, o que as associa também ao campo da Historia:

E dizer que raga é uma categoria discursiva é reconhecer que todas as tentativas
de fundamentar esse conceito na ciéncia, localizando as diferencas entre as
racas no terreno da ciéncia bioldgica ou genética, se mostraram insustentaveis.
Precisamos, portanto - diz-se - substituir a defini¢do bioldgica de raca pela
socio-histdrica ou cultural. (HALL, 2015. p.1).

O racismo para Hall seria, portanto, uma construcdo de um discurso cujas
determinadas identidades se colocam hierarquicamente acima de outras. Dai a

importancia de entendermos as relagdes de identidades e alteridades.

No seu texto intitulado “Quem precisa de identidade?”, Stuart Hall comeca seu
pensamento observando que o conceito de identidade, nos Gltimos tempos, tem sido alvo
de criticas. Estariam desconstruindo as perspectivas identitarias, o que colocaria em
debate a quem interessaria a discussdao sobre “identidades”. Para Hall existem duas
respostas: a primeira “consiste em observar a existéncia de algo que distingue a critica
desconstrutiva a qual muitos destes conceitos essencialistas t€ém sido submetidos”. Hall

mostra que o conceito de identidade “opera sob rasura”, uma vez que ndo ¢ mais
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entendido como no passado da modernidade, mas que ainda néo foi substituido por outro
conceito que abargue a discussdo. A segunda resposta observa a relagdo dos conjuntos de
problemas que se colocam sobre o conceito da identidade.

Stuart Hall propde, concordando com Foucault, uma teoria da pratica discursiva,
que ocorreria um descentramento do sujeito, dando a ele novas conceitualizagcfes. Para
ele, a identidade esta em destaque quando ocorre a tentativa de rearticular a relacdo entre

0 sujeito e as suas praticas discursivas.

Para o autor, o conceito de “identificagdo” seria pouco desenvolvido, por ser
complexo, mas entende ser necessario trabalha-lo no texto. A identificacéo seria, dentro
de uma abordagem discursiva, um processo nunca completado, ja que é condicional. Ela
é, portanto, um processo de articulagdo, porém nunca se torna totalmente finalizada. 1sso
porque ela esta sujeita a légica da différance, a qual é marcada pelo trabalho discursivo
de marcacdo de fronteiras simbolicas. S6 existe, portanto, a identificacdo com a excluséo,

ela requer aquilo que é deixado de fora.

Além disso, para Stuart Hall, as identidades estdo vinculadas as relages de poder
e sao consequéncias das marcacdes de diferencas e exclusdes. Elas sdo entdo construidas
num processo que nao é natural, mas que é naturalizado, determinando quem ¢é incluido

e quem é excluido nas identidades.

Logo percebemos o carater indissocidvel entre as construcdes de identidade e
alteridade. O jogo do poder sempre exclui aqueles que sdo diferentes, que ndo se
encaixam no padrdo. Porém sem o diferente, sem a alteridade, ndo existiria a necessidade
de identificagdo. Em um exemplo simples ndo haveria “protestantes” se ndo houvesse a

9% ¢ 99 ¢

necessidade de excluir desse conceito todos os “catolicos”, “ateus”, “candomblecistas” e
muitos outros. A vinculacdo entre a identidade e a alteridade €, além de dada, relacionada

ao poder de quem pode ou ndo ser o produtor do discurso e excluir o outro.

Analisando pelo viés psicanalitico, Hall vai trabalhar com a ideia freudiana de que
a identificacdo ¢ “a mais remota expressdo de um laco emocional com outra pessoa”. Ja
segundo Laplanche e Pontalis, as identificagdes ndo sao coerentes, pois coexistem dentro
do superego demandas conflituosas. Isso mostra também como a identidade é uma
“suturacdo”, que tem que ser pensada como uma articulagdo e ndo como um processo

unilateral.
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Essa nocdo de que a identidade é uma construcdo, ou seja, nunca € acabada,
explica bem os conflitos e as mudancas de discurso dos individuos. Uma vez que
compreendemos estar na pés modernidade, quando a rapidez e as tecnologias estdo cada
vez mais presentes no cotidiano, entendemos também que nossa identidade é construida
e perpassada por todos esses acontecimentos. Um individuo ja ndo mais € uma coisa ou
outra, ele constrdi sua identidade com uma coisa e outra. Podemos ver um homem, que
também € hétero e protestante, ter um posicionamento politico de esquerda e ser a favor

dos direitos de minorias como LGBTSs.

1.5 A Religiosidade e a Laicidade no Ensino de Historia

Diante do exposto, entendemos o importante papel do ensino de Histdria na
contemporaneidade. Na sala de aula, o professor de Historia pode desempenhar o papel
de mediador de conflitos relacionados as religiosidades dos alunos e também pode
contribuir para a reflexdo sobre quem somos e como olhamos para 0s outros que estéo a
nossa volta. Apesar da secularizacdo e laicizacdo que tém avancado sobre as sociedades
na atualidade, o que observamos é a permanéncia dos fenémenos religiosos. Geertz

aponta que:

[...] foi a atencéo das ciéncias sociais que se desviou a outros campos, enquanto
estiveram dominadas por uma seérie de pressupostos evolutivos que
consideravam o compromisso com a religido uma forga em declinio na
sociedade, um residuo de tradi¢fes passadas inexoravelmente erodido pelos
quatro cavaleiros da modernidade: secularismo, nacionalismo, racionalizacdo
e globalizagdo. (GEERTZ, 20186, p. 10).

O autor Alberto da Silva Moreira observa que na contemporaneidade ocorre um
deslocamento da experiéncia religiosa. Para o autor a religido permanece “com suas
funcgdes no nivel micro-social, onde ela prové as pessoas com complexos de significados
e simbolos suficientes para que elas orientem suas vidas num mundo confundido pela
complexidade ¢ a mudanga”. (MOREIRA, 2008, p. 2). Moreira também observa as
mudangas pelas quais passa a religido, seja como sistema organizado ou como pratica

cultural.

O significado que damos ao mundo passa a ser um campo de disputa entre 0s

sistemas religiosos e 0s outros concorrentes de sentido, como as ciéncias; e mesmo na
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explicacdo do além, com a criacdo de um mercado mundial de bens religiosos
possibilitado pela globalizacdo e pelo desenvolvimento dos meios de comunicacdo de
massa a nivel mundial (MOREIRA, 2008, p. 23 - 30). Essa pluralizacdo religiosa, que
atesta sua persisténcia e forca, nem sempre caminha no sentido da tolerancia e da

compreensdo, mas por vezes gera conflitos armados ou contendas simbodlica.

No ensino, e no especificado ensino de Histdria, consideramos ser relevante o
protagonismo do aluno durante a aula. A visao de mundo que o discente carrega com ele
ndo pode ser ignorada pelo professor, deve ser levada em consideracdo. Muitas vezes essa
percepcdo sobre o mundo passa por perspectivas religiosas, as quais tendem a ser

intolerantes com a diferenca.

Entendemos também que uma grande questdo a ser debatida no ensino de Historia
é a centralidade e o privilégio que muitas vezes damos aos acontecimentos europeus, 0

eurocentrismo. Segundo Cinthia Monteiro de Araujo:

A predominancia de uma perspectiva eurocéntrica de abordagem e organizacao
dos conteildos na maior parte dos curriculos praticados no ensino de Histdria
chama a atencdo por se colocar diretamente em oposicdo aos objetivos
defendidos pelas proposicoes politico-pedagdgicas para essa disciplina, sejam
elas oficiais, as disputas entre os estudiosos do tema, ou ainda aquelas que
podem ser percebidas através das concepgdes docentes. (ARAUJO, 2013, p 2).

Para a autora existe, apesar dos discursos contrarios, uma préatica do ensino de
Historia eurocéntrica, a qual desfavorece outros lugares e visdes de mundo, deixando o
aprendizado menos rico e menos diversificado. Entendemos que essa perspectiva
eurocéntrica é sustentada por uma tradicdo disciplinar moderna no ensino de Historia. E
é essa perspectiva tradicional que desfavorece a construgdo de um ensino multicultural, o
qual pode conduzir as questdes como respeito, tolerancia, conhecimento de identidades e

alteridades.

Quando apontamos para o fato do ensino de Historia ser majoritariamente
eurocéntrico, relacionamos ao aspecto racista que possa aparecer nos discursos contrarios
ainclusdo de outros contetdos. Nas aulas de histéria, o que se apresenta, geralmente uma
sociedade construida por agentes sociais brancos cristdos europeus. Aos negros, 0 que
sobra ¢ um papel subalterno e sem interferéncia nos rumos da historia: “A populagao

negra, em geral, ndo foi apresentada nas escolas como sujeitos de sua historia, como
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homens e mulheres ativos na luta por liberdade ou por melhores condi¢6es de vida para
si e seus familiares. ” (PEREIRA, 2012, p. 113)

E nesse sentido que percebemos o ensino de Historia se entrelacando com a
construcdo de identidade. Como um aluno negro, que vive na Baixada Fluminense, se
relaciona com os conhecimentos e fatos expostos em sala de aula sobre o feudalismo
francés do século VIII? Como esse mesmo aluno percebe a sua ligacdo com 0s reinos

africanos constituidos no mesmo periodo que o feudalismo europeu?

Chimamanda Adichie (2009) afirma que “ é impossivel falar sobre historia unica
sem falar sobre poder, (...) Como séo contadas, quem as conta, quanto e quantas historias
sdo contadas, tudo realmente depende de poder”. Nesse sentido estdo atreladas as relagdes
de poder as construcfes de uma Histdria racista, onde o que vem dos povos africanos em

geral é colocado como menor e inferior ao que vem da Europa.

Compreendemos também que a religido cristd tem como berco de seu
desenvolvimento a Europa. O espago que se da a essa religiosidade em detrimento de
outras, como as de matriz africana, pode ser entendido como parte de um processo racista
que hierarquiza as relacdes dos homens com suas divindades, onde as religides nascidas
na Africa sdo demonizadas e colocadas em ultima escala de purificacio. Em seu texto

intitulado “A critica da razao negra”, Achile Mbembe escreve que:

Na sua avida necessidade de mitos destinados a fundamentar o seu poder, o
hemisfério ocidental considerava-se o centro do globo, o pais natal da razéo,
da vida universal e da verdade da Humanidade. Sendo o bairro mais civilizado
do mundo, s6 o Ocidente inventou um “direito das gentes”. So6 ele conseguiu
edificar uma sociedade civil das nagBes comprometida com um espago publico
de reciprocidade do direito. S6 ele deu origem a uma ideia de ser humano com
direitos civis e politicos (...). (MBEMBE, 2014. p. 27-28).

Mbembe expbe de forma direta o pensamento de superioridade que oS
representantes das sociedades ocidentais compactuavam e que, em muitos momentos, 0

ensino de Historia reproduz. Quanto ao que seria colonizado, Mbembe ressalta que:

O resto — figura, se o for dissemelhante, da diferenca e do poder puro do
negativo(...). A Africa, de um modo geral, e o Negro, em particular, eram
apresentados como os simbolos acabados desta vida vegetal e limitada. (...)
fundamentalmente ndo figuravel, o Negro, em particular, era o exemplo total
deste ser-outro, fortemente trabalhado pelo vazio, e cujo negativo acabava por
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penetrar todos 0s momentos da existéncia — a morte do dia, a destruicdo e o
perigo, a inominavel noite do mundo. (MBEMBE, 2014. p. 28).

Para o historiador nascido nos Camardes, a Africa e 0 Negro passam a ser objetos
de discursos que, desde a época moderna, foram mergulhados numa crise de

representacdo. Para o autor:

Hoje, ainda, e quando se trata dessas duas marcas, a palavra ndo representa
necessariamente a coisa, 0 verdadeiro e o falso tornam-se inextricaveis, e a
significacdo do signo ndo é mais adequada a coisa significada. O signo néo é
apenas substituido pela coisa. A palavra ou a imagem, muitas vezes, dizem
pouco acerca do mundo objetivo. (MBEMBE, 2014. p. 30).

Qual a representacdo que o ensino de Historia faz sobre a Africa e o Negro? Como
a cultura que possui herancas africanas é apresentada nas salas de aula? O debate em torno
da laicidade no ensino de Historia também passa por essas questdes, ja que muitas vezes
os curriculos perpetuam os conceitos da modernidade ocidental como os mais elevados e

de maior valor histérico.
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Capitulo 3 — Livro Didatico e sua anélise

Introducéo

Neste capitulo é nosso objetivo a tentativa de compreender a construcdo do livro
didatico, seus objetivos e complexidades. Também procuraremos analisar a trajetdria de
seus autores, procurando perceber suas perspectivas sociais e raciais que se evidenciam
na leitura de sua obra. Por fim, pretendemos refletir sobre a escrita da cole¢é@o dos livros
didaticos de Historia quanto as relacfes raciais no Brasil e o racismo.

O capitulo serd entdo dividido em trés partes: num primeiro momento
escreveremos sobre a atual conjuntura e insercdo do livro didatico nas escolas publicas.
Na segunda parte serd feito um breve contexto historico e biografico dos autores e
empresas envolvidos no processo de elaboracdo da colecdo didatica analisada. E num
terceiro momento exploraremos o contetdo dos livros didaticos da colecdo para
compreendermos de que forma as relagdes raciais, a religiosidade ou/e a laicidade séo

apresentadas.

I11.1 O Livro como instrumento didatico

A distribuicdo gratuita de livros para a educacdo basica na rede publica brasileira
ocorre desde 1937, com a Criacdo do Instituto Nacional do Livro. Ap6s mudancas de
governos e também de politicas educacionais, em 1985 é criado o PNLD nos moldes que
0 conhecemos hoje e que, ao longo do tempo, foi passando por ajustes e transformacoes.

O Ministério da Educacéo diz que:

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é o mais antigo dos
programas voltados & distribuicdo de obras didaticas aos estudantes da rede
pUblica de ensino brasileira e iniciou-se, com outra denominagéo, em 1937. Ao
longo desses 80 anos, o programa foi aperfeicoado e teve diferentes nomes e
formas de execugdo. Atualmente, o PNLD ¢é voltado a educacdo bésica
brasileira, tendo como Unica excecdo os alunos da educagdo infantil.
(BRASIL, 2017)

O histdrico das agdes governamentais no Brasil, no que tange ao livro didético,
demostra que, apesar da elaboracgéo recente de um programa de avaliacdo do material que
sera comprado pelo governo e utilizado nas escolas, a existéncia de uma politica voltada

para esse setor remonta ao periodo do Estado Novo. Desde esse momento houve a
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preocupacdo em estabelecerem-se normas e diretrizes para a producdo e compra desse
material didtico.

Segundo Sonia Regina Miranda, da Universidade Federal de Juiz de Fora e Tania
Regina de Luca, da Universidade Estadual Paulista (UNESP):

Naquele contexto, a despeito da diversidade de projetos politicos e culturais,
reservava-se a educacdo lugar privilegiado na formacdo da nacionalidade,
tarefa assumida pelo Ministério da Educacdo e Salde, que ndo descuidou do
controle do material educativo utilizado pela populacédo escolar. Nesse sentido,
a educacdo constituiu-se em veiculo privilegiado para introducdo e de novos
valores e modelagem de condutas, sobretudo com base nos mecanismos
prescritivos no campo do curriculo e do material instrucional, dentre os quais
o livro didatico emergia como peca ideoldgica fundamental, que desempenha
importante papel estratégico na difusdo dos valores apregoados pelo regime.
(MIRANDA &LUCA, 2004, p.124).

Choppin (1998, p. 169) escreve sobre o aspecto politico que se pode evidenciar
no livro didatico. O autor aponta que em varias partes do mundo ele se constitui como um
objeto de disputa, a qual se desdobra tanto no real quanto no simbélico. Choppin aborda
0 momento historico conhecido como a formacdo dos Estado Modernos, quando também
ocorreu de forma mais significativa a institucionaliza¢éo da educacdo. Para o autor, esse
processo favoreceu a transferéncia de responsabilidades educacionais do nucleo familiar
e religioso para as instituicbes governamentais. Assim, é possivel, a partir desse periodo
histérico, observar uma maior atuacdo do Estado na educacdo e, consequentemente, nos
livros didaticos, uma vez que fazem parte desse universo de ensino formal.

Alain Choppin acrescenta em seus escritos que os livros didaticos podem ser
entendidos como instrumentos de poder, ja que sdo direcionados as criangas e aos jovens,
que, por ainda estarem em formacdo, podem néo ter todos os elementos para tomar
posicdes criticas. Além disso, eles sdo materiais que estardo presentes ao longo da vida
escolar dos individuos que os manuseiam e podem contribuir para a construcdo de um
pensamento politico ou social daqueles que os adquirem, eles sdo, portanto, eficazes na
implantacdo de conceitos e ideias, j& que estas s@o passadas de forma lenta e duradoura.
(1998, p.169). Os livros didaticos também podem ser vistos como produtos da industria
cultural, uma vez que sao reproduzidos em larga escala e distribuidos em todo o territorio
nacional. O livro didatico “constitui, assim, poderosa ferramenta de unificagdo — até de
uniformizacdo — nacional, linguistica e ideologica. O poder politico se vé forcado a
controlar estreitamente, ¢ até a orientar em seu proveito, sua concepgdo e seu uso”. (idem,

p.169).
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Nesse sentido Choppin observa que o livro didatico pode ser analisado como um
potente indicador das relagdes das forcas que se estabelecem. Isso pode ser considerado
ja que o nivel de liberdade existente na producao e na utilizagdo do material pode variar
consideravelmente se observarmos diversos momentos historicos e diferentes sociedades.

Ainda sobre o periodo do Estado Novo, Maria Laura Franco (1982) em seu estudo
afirma que ndo existia nenhuma especificagdo pedagogica ou de “reconhecido valor
moral” que contribuisse para a escolha dos livros didaticos na época de Vargas. Também
abordando o periodo de Getulio VVargas no poder Laurence Hallewell (1985) observa que
a comissdo criada em 1937 surgiu devido a preocupacdo do Estado em controlar o
contetdo que era inserido nos livros escolares e passado para a sociedade, entretanto a
declaracdo oficial do governo era de que se pretendia ter o objetivo de evitar erros
historicos ou impropriedades nos materiais didaticos. O governo de Getalio Vargas foi
marcado por uma série de artificios de controle social. Ndo foi diferente com relacéo ao
livro didatico assim como com seus produtores e sua utilizacao.

Ja no Regime Militar no Brasil (1964 - 1985), a avaliacdo dos livros didaticos
passou a ter mais um carater, o da censura vinda do governo. Era estimulada a formacao
civica nas escolas e o0 material didatico deveria abranger esse aspecto e excluir quaisquer
tentativas de contestacdo a ordem estabelecida ditatorialmente. Nesse periodo também
vai ocorrer a ampliacdo da oferta de vagas na rede publica de ensino no pais porém sem
um plano mais estratégico para elevar a qualidade da instru¢do. Sonia Miranda e Tania

Luca ainda escrevem dobre a Ditadura e sua politica de livros didaticos que:

Neste contexto particular, destaca-se o peso da interferéncia de pressdes e
interesses econdmicos sobre a histéria ensinada, na medida em que o0s
governos militares estimularam, por meio de incentivos fiscais, investimentos
no setor editorial e no parque grafico nacional que exerceram papel importante
no processo de massificagdo do uso do livro didatico no Brasil. Cabe destacar
que a associacdo entre os agentes culturais e o Estado autoritario transcendeu
a organizacdo do mercado consumidor da producdo didatica e envolveu
relagdes de carater politico-ideoldgico, cujas repercussfes sobre o contetido
dos livros didaticos foram marcantes, sobretudo pela perspectiva de civismo
presente na grande maioria das obras, bem como pelo estimulo a uma
determinada forma de conduta do individuo a esfera coletiva. (MIRANDA
&LUCA, 2004, p.125).

Percebe-se que ocorreu um processo de vinculagdo entre Estado e empresas
publicadoras e editoriais que ndo escutou aqueles que iriam acessar o livro como produto

final nas escolas. Professores, pais e alunos recebiam materias didaticos em suas méaos
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sem serem consultados sobre suas necessidade e expectativas, o que distanciava os livros
didaticos de muitas realidades da sociedade brasileira.

Ainda nesse processo ditatorial do Regime Militar no Brasil é possivel
percebermos o livro didatico como instrumento para controle e manipulacéo da populacao
(MIRANDA &LUCA, 2004). A elaboracao do material tinha como objetivo o controle
ideoldgico e a formagdo de uma sociedade com pensamento acritico, incluindo aqui
questdes politicas, econémicas, culturais e também raciais.

A redemocratizacdo do pais cedeu o espaco para debates em todo os setores,
inclusive sobre a elaboracdo do material educativo destinado ao ambiente escolar foi se

impondo. Sendo assim:

A partir da década de 1980, na conjuntura da reconstrugdo democratica,
algumas timidas a¢des no d&mbito da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante
tangenciaram a discussao acerca dos problemas presentes nos livros didaticos
distribuidos no territério nacional. Esse movimento coincidiu com importantes
debates a respeito dos programas oficiais de Historia, levados a efeito,
sobretudo — mas ndo exclusivamente — nos estados de Minas Gerais e S&o
Paulo. Marco na politica em relacdo aos materiais didaticos foi a criagdo, em
1985,do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD.A partir desse
momento, progressivamente foram sendo incluidas no programa as distintas
disciplinas componentes do curriculo escolar e o programa foi se delineando
no sentido de incorporar os professores no processo de escolha. (MIRANDA
&LUCA, 2004, p. 126).

Nesse sentido, a Nova Republica estimulou um bom debate em torno da educacao,
propiciando discussdes sobre o que e como ensinar. Mas somente a partir de 1996
comegou a ocorrer de fato uma avaliacdo governamental pedagdgica dos livros didaticos
gue seriam enviados para uso nas escolas da rede publica.

Eloisa de Matos Hofling (1993), em sua pesquisa de doutorado sobre a politica
educacional no pais analisa que a implementacdo do PNLD entendendo que ele seguiu a
I6gica ja existente da administracdo do Estado. Isso se deu, pois, o programa foi criado
sendo divulgado como uma medida inédita, porém na pratica absorvia varios elementos
de programas anteriores de aquisicdo e distribuicdo de livros nas escolas brasileiras.
Hofling ainda escreve que ocorreu um apagamento institucional do programa anterior, o
PLIDEF, na criacéo do decreto e nas legislacdes que vieram a seguir, assim como também
nédo elaboraram relatorios da Fundacdo de Assisténcia ao Educando (FAE), a qual era
inicialmente responsavel pela implementagdo do PNLD quando este foi criado, dando a

aparéncia de que este programa era realmente totalmente inédito.
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Os livros de Histdria tiveram avaliagdes consecutivas nos programas de 1999,
2002 e 2005. (MIRANDA &LUCA, 2004). E importante, entretanto destacar que essas
avaliagOes tiveram modificagOes ao longo do tempo. Em 1999 os livros eram avaliados
em unidades, desvinculando-os de suas respectivas colecfes, 0 que gerava em alguns
casos avaliacdes conflitivas. Ocorreu entdo uma modificacdo em 2002, quando a unidade
de avaliac@o deixou de ser o livro e passou a se constituir da colegdo como um todo.
Também foi nesse periodo que a selecdo passou a ser apresentada com uma lista de todas
as colecdes aprovadas sem maiores discriminacdes. Na versdao do PNLD de 2005 é
possivel ao professor observar uma listagem de ordem alfabética das cole¢des aprovadas.

O livro didatico teve ao logo desse periodo sua forma e conteido modificados.
Isso porque, segundo as autoras ocorreu uma relagdo de continuidade nesse recente
processo de avaliacdes. Podemos entdo observar essas mudancas na area de Historia, onde
editoras e autores buscam cada vez mais observar e corrigir tanto erros gramaticais e
estéticos como também de conceitos ultrapassados ou ainda que carregam estere6tipos ou
preconceitos, explicita ou implicitamente. Isso se d4 em decorréncia a observacdo do
material e seus critérios de exclusdo como: desatualizacdo grave, preconceito de género,
condicdo social ou ainda racismo ou proselitismo (MIRANDA &LUCA, 2004). Porém,
é importante destacar que apesar dos esfor¢os para um aprimoramento do contetdo nos
livros que chegam as escolas, ainda é possivel observarmos distingdes e qualificacGes
hierarquicas de conteido, 0 que pode constatar a necessidade de maior averiguacdo na
avaliacdo.

Cumpre destacar ainda o fator econdmico em torno da selecéo ou exclusdo de uma
colecdo didatica na lista de distribuicdo do PNLD. O mercado editorial observou a
expansdo desse nicho onde, atualmente grandes corporagdes controlam grande parte do
setor. O PNLD incitou debates e reflex6es que apontam para a relevancia econdémica do
setor relacionado a producdo de livros escolares, além de evidenciar a fungdo que a
literatura escolar tem sob a cultura e a sociedade atual. (GASPARELLO, 2013, p. 22).

Também a autora Célia Cristina F. Cassiano (2007), em seu doutorado esclarece
que o PNLD teve algumas mudangas em relacdo ao programa anterior, mesmo que sua

base tenha sido mantida:

Assim, ao analisar a prescricdo legal que norteou 0 PNLD encontramos dois
documentos-chave, em diferentes momentos histéricos que, efetivamente,
mudaram os rumos em relacdo ao programa anterior, apesar da manutencao de
muito de sua base. A adog¢do desse tipo de politica publica, em relagdo ao livro
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didatico, revolucionou o mercado desses livros no Brasil, culminando numa
distribuicdo gratuita sem precedentes, desses manuais na histdria do pais.
(CASSIANO, 2007, p. 21).

Muitas vezes o livro didatico ofertado através do PNLD € o Unico instrumento de
suporte pedagogico. Carmen Gabriel afirma que o livro didatico, é “lugar de produgéo,
distribuicdo e consumo de saberes/enunciados hibridos” (GABRIEL, 2009, p. 249),
mostrando que existe um processo complexo de didatizacdo mas que ndo é capaz de,
exclusivamente, atender as demandas que Ihe sdo impostas. Fica entdo evidente, nesse
sentido, a importancia da qualificagdo dos docentes frente as dificuldades encontradas em
sala de aula e que saibam lidar com as restri¢des do material didatico ofertado.

111.2 A Colegio “Projeto Arariba Historia”

Como objeto de analise desta pesquisa utilizaremos os livros didaticos da cole¢do
intitulada “Projeto Arariba Historia”, distribuidos para as escolas do municipio de
Seropédica pelo PNLD que vigorou de 2014 até 2016. A colecdo € constituida por quatro
livros didaticos, cada um direcionado a uma série dos anos finais do Ensino Fundamental,
sua organizadora € a Editora Moderna e sua editora responsavel ¢ Maria Raquel
Apolinario.

Podemos apresentar de forma inicial quatro caracteristicas gerais do Projeto
Arariba que o situam geograficamente e historicamente tanto no mercado editorial como
no sistema educacional. A primeira é a extensdo da colecdo Araribd para varias
disciplinas, depois seu objetivo principal, passando pela escolha do nome e por fim sua
autoria.

O primeiro lancamento que a Editora Moderna fez da cole¢do Projeto Arariba foi
no ano de 2003. Como dito anteriormente, a colec@o possui quatro volumes, um para cada
ano final do Ensino Fundamental. Ainda é interessante destacar que a colecdo abrange as
disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia e Historia. O site da

Editora Moderna apresenta, de forma sintética, o material didatico e seu potencial:

O Projeto Arariba oferece as escolas um projeto para contribuir com a melhoria
da qualidade do ensino. Um projeto com principios claros, compartilhados
pelos membros da comunidade educativa, que guiam as agdes para atingir os
melhores resultados. S&o trés os principios basicos do Arariba: Programas
especificos em cada disciplina para desenvolver a competéncia leitora,
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programa de atividades, com propostas variadas e em um nivel crescente de
complexidade, organizacdo clara. (JORNAL EDUCAR, 2008, p. 30).

Neste sentido, um dos objetivos da colecdo seria o desenvolvimento do que eles
chamaram de ‘“competéncia leitora” nos alunos que teriam acesso ao material. Essa
competéncia seria alcangada através da organizacdo dos contetdos de forma clara, cuja
organizacao foi planejada, considerando os niveis de dificuldade de cada ano escolar e de
cada disciplina ministrada. Segundo Jeferson Rodrigo da Silva (2012) é possivel concluir

que a colecgdo Projeto Arariba:

[...] desenvolve aspectos especificos desta competéncia leitora, possibilitando
o entendimento de que ela sera devidamente desenvolvida com a utilizacéo de
todos os livros em suas respectivas disciplinas. De antemdo, destacamos o
cardter pedagdgico e mercadoldgico desta proposta que, de um lado,
compartimenta e especializa um objetivo geral e, de outro, justifica a escolha
de livros de uma mesma cole¢éo para diferentes disciplinas (DA SILVA, 2012,
p.104).

Nesse sentido o site eletrdnico da Editora Moderna também expfe algumas
informacdes sobre o Projeto Arariba. Sobre os livros da colecdo de Historia o encarte
digital produzido para propaganda anuncia que um dos objetivos ¢ “um estudo critico de
fontes histdricas para que o aluno desenvolva a competéncia leitora e estabeleca relaces
entre o passado e 0 presente. ” Também ressalta que “O Projeto Arariba Histéria permite
que os alunos construam uma ideia clara dos acontecimentos e de sua sucessao no tempo,
com destaque para o trabalho com linhas do tempo, contribuindo para desenvolver o juizo
critico e uma atitude solidaria e responsavel na sociedade. ” (MODERNA, 2014).

O titulo que d& nome a colecdo desde a primeira edicdo é o nome dado a varias
espécies de arvores. Em entrevista feita em 2011, a editora responsavel pela colecéo,
Maria Raquel Apolindrio escreve que “Arariba ¢ o nome de varias espécies de arvores de
grande porte, nativas do Brasil”. Ainda segundo Maria Raquel “Escolhemos esse nome
porque queriamos uma palavra e um objeto identificados com as nossas raizes indigenas,
além de a palavra produzir um efeito sonoro que nos agradava” (Entrevista, 19/12/2011).
Podemos entdo perceber que hd uma preocupacdo com a escolha do nome do material
didatico que reflete uma preocupagdo na aceitacdo pela sua sonoridade como também
procura vincular a obra caracteristicas da identidade nacionais.

Em relacdo a autoria da colecdo, observamos em sua capa que é “uma obra

coletiva concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna” (PROJETO
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ARARIBA, 2014). Também em sua capa ha mencAo a editora responsavel, Maria Raquel
Apolinério, professora da rede estadual e municipal de ensino, bacharel e licenciada em
Historia pela USP e que foi selecionada em processo admissional na Editora Moderna .

Segundo Jeferson R. da Silva:

A respeito da autoria, a colecdo Projeto Arariba apresenta outra caracteristica
peculiar. Ao contrario de grande parte das colecBes publicadas até hoje, em
que um autor responde pelos originais ou, em certos casos, existe uma parceria
de autores, as obras desta colecdo tém um editor responsavel pelo trabalho e
uma equipe de profissionais que assina como elaboradores dos originais. (DA
SILVA, 2012, p.105).

Maria Raquel Apolinario cedeu algumas respostas a uma entrevista feita pelo
pesquisador Jeferson R. da Silva. Em suas falas é possivel observar um pouco de sua
trajetoria e também suas relacdes dentro da corporacdo da Editora Moderna. Segundo
Maria Raquel:

Entrei na Moderna em janeiro de 1996, depois de participar de um processo de
selecdo para vagas de preparador de textos. Virginia, a gerente do editorial de
humanas na época, teve acesso a0 meu curriculo, me chamou para uma
entrevista, fiz uma redacdo e outra entrevista com a area de RH e fui
selecionada para a vaga no editorial. Trabalhei neste editorial até 2001, quando
a Moderna foi comprada pelo grupo espanhol Santillana. Assim que a compra
se concluiu, os espanhdis decidiram criar no editorial um nucleo de obras
coletivas, que faria o primeiro projeto editorial do grupo no Brasil, o Projeto
Pitangué, para as séries iniciais, e eu fui convidada a assumir a disciplina de
historia nessa nova equipe. Fizemos o Pitangua e, em 2002, iniciamos o
trabalho com o Projeto Arariba. (APOLINARIO, 2011 apud DA SILVA, 2012,
p106.).

Podemos perceber que a trajetdria profissional de Maria Raquel Apolinaria dentro
da editora Moderna se iniciou anteriormente ao material aqui analisado. Fazendo mencéo
de um projeto anterior, a colecdo Pintangud, Maria Raquel ressalta em sua resposta que
sua posicéo de editora chefe iniciou quando a Editora Moderna foi comprada pelo grupo
espanhol Santillana.

Atualmente, a colecdo teve, ao todo, trés edi¢des: a primeira de 2003, a segunda
de 2007 e a terceira e aqui analisada, de 2010. Ao longo do tempo ocorreram diversas
reimpressdes que corrigiam e ajustavam as edi¢Ges. No caso dos livros analisados nesta
pesquisa, apesar de pertencerem ao PNLD de 2014, 2015 e 2016, os dados de catalogacéo
disponiveis no interior da colecdo mostram que apesar da impressdo do material ter sido

realizada no ano de 2013, a edicdo ainda era a de 2010. Segundo Jeferson da Silva:
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As mudancas de uma edicdo para outra estdo fortemente ligadas a recepgéo
que a colecdo teve entre os professores, como podemos constatar no proprio
site de divulgagdo da obra: “O novo Projeto Arariba foi atualizado a partir de
entrevistas com professores, trazendo recursos pedagdgicos atraentes para
potencializar o processo de ensino-aprendizagem” (PROJETO ARARIBA,
2012). Outro aspecto importante diz respeito as significativas alteracdes feitas
para a edi¢do do PNLD de 2008. Com os direitos da obra sendo da prépria
editora, acreditamos que essas alteracdes fossem previsiveis e, provavelmente,
até planejadas no inicio do projeto, uma vez que a sua constituicdo permite a
entrada e saida de pessoas sem que a autoria seja prejudicada e com um minimo
de prejuizo a editora. (DA SILVA, 2012, p 107).

O corpo editorial também é um aspecto importante de ser analisado. Como
componente que interfere e modifica diretamente a producéo e o conteudo da obra a
analisada, o editorial é importante para compreendermos algumas questbes. Ao
observamos 0s quatro volumes da colecdo em sua primeira folha apds a capa € possivel
enxergar os componentes do corpo editorial com uma breve introducgéo curricular.
Interessante destacar que dentre os integrantes, a grande maioria tem alguma vinculagéo
académica com a Universidade de Sao Paulo, USP. Entendemos que ha entdo uma
preferéncia por pessoas que tenham se formado ou na graduacdo ou no mestrado nessa
universidade. Também observamos que nem todos os integrantes sdo da &rea de Histdria

e segundo Jeferson da Silva:

Essa diversidade possivelmente contribuiu para a constituicdo da concepgéo
tedrica, dos conteldos e da metodologia de ensino. Entretanto, essa afirmacéao
torna-se fragil por dois motivos: primeiramente, porque a obra vinha sendo
editada desde 2003 e, portanto, ndo podemos saber até que ponto uma
afirmacdo é de autoria de um ou de outro responsavel pelos originais, seja ele
da edi¢do que analisamos ou de qualquer uma das anteriores; segundo, existem
outros profissionais envolvidos com a elaboragdo da cole¢do que ndo sdo
mencionados na edi¢do do PNLD de 2008 e outros nunca foram em nenhuma
das edigBes existentes. (DA SILVA, 2012, p.122).

Além disso, para Carla V.Centeno esse processo de editoracdo com varios

responsaveis demostra que:

O Projeto Arariba Historia ndo faz indicacdo clara de autoria. [...] No verso da
folha de rosto, dentre inimeras informagoes, apresenta uma lista diminuta sob
o titulo Elaboracao de Originais, onde relaciona cinco nomes que, a excecao
de um, séo apontados como editores (as). Trés deles sdo professores, quatro
possuem apenas graduacdo e um é mestrando. Das observagdes apontadas,
deduzimos preliminarmente: 1) a falta de interesse por parte da editora em

divulgar os nomes dos autores; 2) os profissionais elencados, em sua maioria,
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tém apenas graduacdo de nivel superior e atuam na educacdo bésica; 3) a
intencdo de aglutinar varios autores num mesmo projeto. (CENTENO, 2010,
p. 24).

Em 2004, foi publicada a obra de Décio Gatti Junior, “A Escrita Escolar da
Historia: livro didatico e ensino no Brasil (1970-1990)”, co-editado pela Editora da
Universidade do Sagrado Coragdo (EDUSC) e pela Editora da Universidade Federal de
Uberlandia (EDUFU). Esse livro era a reunido da pesquisa de Doutorado em Educacao
na Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, sob a orientacdo de Ester Buffa.

No livro, Décio Gatti Junior (2004) refletia sobre a literatura didatica da disciplina
de Historia, observando as obras e seus autores e editores. Para o pesquisador, ocorreu
um processo de massificacdo educacional no Brasil a partir da década de 1960, que se
aprofundou na década seguinte, essa transformacéo na educacdo teria entdo contribuido
para a transformacao de antigos manuais escolares para os livros didaticos modernos. 1sso
também corroborou para a transicdo do autor individual a equipe técnica, assim como
ajudou na modificacéo do contexto de pequenas editoras, com producdes quase artesanais
para um setor carregado de investimento, a moderna inddstria editorial estabelecida no
pais.

Em entrevista ao pesquisador Jeferson Rodrigo da Silva, Maria Raquel
Apolinério, responsavel pela chefia editorial da colecdo, fornece indicios importantes

sobre o processo de formacado da equipe editorial:

As equipes que fizeram o Projeto Pitangua e depois o Projeto Ararib4 foram
selecionadas, em geral, dentro das préprias editorias de cada disciplina. Os
diretores e gerentes que fizeram a selecéo levaram em consideragdo a trajetoria
dos editores na empresa, os trabalhos feitos, o conhecimento técnico dessas
pessoas e a habilidade que expressavam ndo apenas em editar textos, mas em
criar contetdos, elaborar atividades e inovar em propostas editoriais. Ao longo
dos anos, varios editores do nlcleo original, responsaveis por disciplina,
sairam da empresa e foram substituidos por novos editores, em geral
aproveitados das proprias editorias. Acredito que a &rea de histéria, hoje, seja
a Unica em que o editor responsavel é o mesmo desde que o Pitangua nasceu
como projeto, em 2001. (APOLINARIO, 2011apud DA SILVA, 2012, p107).

Em 2008 foi lancada a obra “Livro Didatico e Saber Escolar (1810-1910)”, de
Circe Bittencourt, pela Auténtica Editora, de Belo Horizonte. O texto é o resultado da
pesquisa de Doutorado em Historia Social na Universidade de S&o Paulo, sob orientagdo

de Raquel Glezer. O livro manteve o texto da tese em sua quase integralidade, com diviséo
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em trés partes. A primeira parte intitulada “Literatura Escolar e Estado”, seguida por
“Livro didatico e disciplina escolar” e por fim “Usos do livro didatico”.

O inicio do livro traz o papel do livro didatico na construgdo do saber escolar e a
relacdo entre o Estado e as editoras como assuntos a serem tratados. Na segunda parte é
comporta por subdivis@es, abordando temas distintos, primeiro ha o levantamento do
historico do ensino de Historia, tendo como objetos de analise os programas de ensino e
os livros didaticos, expondo a transformacdo do conteldo da Histéria Sagrada para a
Histdria Profana. No segundo subitem é abordada a urgéncia da introducédo da Histdria
do Brasil nos livros didaticos. Na terceira parte a autora escreve sobre a relacao existente
entre os docentes e os livros didaticos por eles utilizados, mostrando o didlogo ou a
inexisténcia desse entre os professores e os autores do material didatico, a formacao
docente e 0 usos que estes dao ao material direcionado a sala de aula

S&8o muitos os autores da contemporaneidade que pesquisam sobre a educacdo e
escrevem que o livro didatico, além de outros fatores, deve ser analisado também como
uma mercadoria. Para Bittencourt (2008), Munakata (1997), Gatti Junior (2004), Choppin
(2007) o aspecto mercadoldgico do material que chega as escolas deve ser estudado para
a maior compreensdo do mesmo. Para nés ficam entdo nitidas que as transformacdes e
alteracdes feitas por autores e editores em seus materiais podem, muitas vezes, ser fruto
da intencdo de atrair novos consumidores ou manter os que ja existem. Podemos observar
a relacdo que existe nas mudancas tanto de contetldo como de organizacao grafica nos
materiais didaticos com as exigéncias instituidas em cada PNLD. O gque se mostra notoria
é que muitas modificacOes sdo realizadas para que o material se adeque e seja aprovado
no programa governamental para entdo ser distribuido nas escolas.

A editora do Projeto Arariba, Maria Raquel Apolinario, em sua entrevista escrtita
para Jeferson Rodrigo da Silva, apresenta um aspecto relevante sobre a questdo
mercadol6gica do material didatico. Durante o governo de Fernando Henrique Cardorso
(1995 -2002) ocorreu uma abertura ao capital externo, segundo o modelo neoliberal,
tambeém no setor educacional do Brasil. Assim foi possivel observar mudancas a partir
desse periodo que alteraram os rumos da Editora Moderna.

Em sua tese de doutorado Cassiano (2007) entende que muitas determinagdes
executadas pelo governo FHC contribuiram para que grandes empresas, com forte poder
financeiro, tivessem facilidade de entrar em diversos setores no cenario nacional. Em

especial, aqui mencionamos o capital espanhol que conseguiu adentrar em diversas
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empresas, inclusive publicas, o que transformou a Espanha, juntamente com os Estados
Unidos, no maior investidor em terras brasileiras justamente no periodo de governo
analisado. Foi entdo que nesse periodo, grupos que tinham em suas historias as suas
criagdes em grupos familiares, foram comprados por grandes companhias estrangeiras.
Neste contexto, varias editoras brasileiras, fundadas por grupos familiares, foram
compradas por empresas estrangeiras, como foi o caso da Editora Moderna que desde
2001 faz parte do grupo Santilla, brago editorial do grupo espanhol Prisa (CASSIANO,
2007; SILVA, 2009).

Observamos ainda que esse movimento de expansdo do grupo Santilla ndo se deu
apenas em territdrio brasileiro, foi antes um projeto global. O Projeto Arariba faz parte
de um grupo de cole¢des mais amplo, no qual estdo envolvidos outros paises além do
Brasil. Um exemplo esta na prépria Espanha onde, no mesmo periodo de langamento do
Projeto Arariba, foi langada a cole¢do de livros didaticos intitulada “Proyecto los
caminhos del saber”. Assim como a colegao brasileira, a espanhola possui livros de varias
disciplinas, incluindo Historia, além de manter o padrdo editorial onde ndo existe um
unico autor, mas sim um conjunto de escritores que elaboraram o material. A colecao
espanhola ainda déa prioridade ao aprendizado por competéncias e da leitura, bem como
na inclusdo de valores morais, sendo semelhante nesse aspecto a colecéo brasileira.

Em relagdo ao nome dado para a colecéo de livros, a justificativa de Maria Raquel
Apolinario era a de que havia a preocupacdo em se incluir no projeto o aspecto da
identidade nacional. Para Jeferson Rodrigo da Silva “possivelmente, esta €, dentre todas
as particularidades da obra, aquela que mostra, de maneira categorica, que 0 projeto nao
foi direcionado unicamente para o Brasil” (DA SILVA, 2012 p. 113).

A questdo da interferéncia do grupo espanhol sob a elaboracédo da cole¢édo fica
evidenciada quando os editores de obras coletivas se reuniram com Jaime Mascaré —
socidlogo, pedagogo e editor do grupo editorial Santillana por meses em S&o Paulo. Sobre
essa experiéncia, Maria Raquel Apolinario ressalta que:

[...] foi a melhor experiéncia que vivi na Moderna nesses 16 anos de empresa.
Aprendemos com ele a planejar com cuidado cada pagina que escreviamos, a
adequacdo das palavras, das atividades, a melhor forma de comunicar os
conteidos. Mas o melhor da experiéncia com o Jaime foi a possibilidade que
tivemos, ou conquistamos, de conciliar o modelo que ele nos trazia, baseado
na preocupacdo com a compreensdo leitora, com as caracteristicas dos livros,
dos alunos, dos professores e da realidade do Brasil. Por isso, o Projeto Arariba
estabelece muitos dialogos com as colecdes de outras casas do grupo, mas a
identidade maior é com a nossa cultura, com a nossa afetividade, com a nossa
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alegria e o0s nossos valores. Os livros refletem, além de pesquisas
historiograficas feitas também em universidades brasileiras, a diversidade
cultural, as questdes e as contradicdes sociais do nosso pais. (APOLINARIO,
2011 apud DA SILVA, 2012, p113).

O contexto de criacdo da colecdo analisada tem, portanto, relacdo tanto com a
interferéncia do capital estrangeiro e seus interesses, observado pela presenga do
importante editor espanhol vinculado ao grupo Santilla, como também faz conexdes com
0 momento historico nacional brasileiro, quando foi possivel a entrada desse capital no
pais, a0 mesmo tempo em que o programa nacional para educagdo estava se

reformulando.

111.3 O Mercado editorial na educacéo

O sucesso da colecdo Projeto Arariba é uma questdo que inquieta. Foi a colecao
mais escolhida entre as escolas publicas do pais em 2008 e continuou a ser Sucesso nos
PNLD que se seguiram. Maria Raquel Apolinario que destaca dois fatores principais para

este sucesso:

O primeiro é pedagdgico-editorial, ou seja, a propria natureza do projeto. Uma
obra organizada, voltada & compreensdo. Os textos sdo mais curtos, a
linguagem é objetiva, as paginas sdo organizadas, textual e visualmente. O
objetivo da obra ndo é formar historiadores, mas alunos que gostem e
compreendam os conte(dos de historia, que saibam estabelecer variadas
relagdes, elaborar hipoteses, sistematizar informagdes, formular opinides e
conclusbes, além de contribuir para construir cidaddos criticos, tolerantes,
atuantes e solidarios. Fora o fato de ser uma obra que ajuda os alunos a
aprenderem historia, ela tem uma secdo em particular que para mim foi a
grande novidade do Arariba em relacdo aos concorrentes: as monografias Em
foco. Elas abordam temas como futebol, trabalho infantil, a hist6ria do milho,
direitos humanos, 0 cangago e muitas outras teméticas que trazem a histéria
para o presente e o cotidiano do aluno. O segundo fator é a competéncia da
equipe de divulgacdo da Editora Moderna, que, respeitando as regras
estabelecidas para a campanha de divulgagdo, soube promover eventos para
comunicar a mensagem das nossas obras e apresentar adequadamente o aporte
do Projeto Arariba para o ensino da histéria no ensino fundamental do Brasil.
(APOLINARIO, 2011apud DA SILVA, 2012, p114).

Carla Villamaina Centeno (2010) escreve que o nimero de vendas em grande
escala da colecgéo didatica tem varios fatores de contribuicéo. Estudando o Projeto Arariba
— Historia e sua insercdo nas escolas de Campo Grande MS, Centeno avalia que além da
colecdo ganhar destaque entre os docentes outro fator relevante foi a positiva avaliagéo

gue a obra recebeu de pareceristas do PNLD.
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O programa Nacional de Livros Didaticos de 2008 teve uma particularidade que
entendemos ser um fator que poderia contribuir para a escolha dos livros escolares.
Naquele ano a avaliacdo do Guia do Livro Didético, obra elaborada pelo MEC para
elencar todos os livros avaliados e aprovados pelo PNLD, possuia dez critérios e estes
eram classificados hierarquicamente em “Suficiente”, “Bom” e “Otimo”. O Projeto
Avrariba - Historia recebeu oito conceitos Otimo e dois conceitos Suficiente, visivelmente
diferenciados por cores (BRASIL, 2007, p. 17).

Esses fatores sdo importantes para entendermos o contexto de escolha da obra
através dos anos em varios territorios do Brasil, inclusive no municipio analisado da

Baixada Fluminense. Para Jeferson R. da Silva:

Considerando essas evidéncias, faz sentido dizermos que o grande nimero de
vendas do Projeto Araribd - Historia deveu-se & sua avaliacdo, mas, se
observarmos com atencdo, ndo seria l6gico que Histdria em Projetos, a colecdo
“mais bem avaliada pelo programa”, tivesse liderado o numero de vendas ao
final daquela sele¢do do PNLD? Por que esta colecdo ndo se sobressaiu ao
Projeto AraribA em nimero de vendas? Essas questbes obrigam-nos a
relativizar este fator como determinante para a escolha da colecdo didatica
analisada que, seguramente, pode ter suas vendas justificadas por essa
avaliagdo, mas existem alguns aspectos que ndo podem ser descartados, a
saber: o fato de uma parcela dos professores ndo ter o habito de utilizar o guia
como instrumento principal na escolha de livros didaticos (MUNAKATA,
2007; FREITAS et al, 2007; TIMBO, 2009; COELHO, 2009); 0 descompasso
percebido, em determinados momentos, entre os livros considerados bons e as
escolhas dos professores (BATISTA, 2001; GATTI JUNIOR, 2004) e; a
preferéncia por cole¢bes com linguagem simplificada (MACHADO, 1996;
FREITAS et al, 2007). (DA SILVA, 2012, p116).

Ao apresentarem o mercado editorial dos livros didaticos no Brasil, Miranda e
Luca (2004) escrevem que ocorre uma vantagem das grandes editoras em relacdo aquelas
menores e com mMenos recursos. 1sso porque com maior capital é possivel realizarem
estratégias de vendas mais agressivas. A chegada de grande quantitativo de capital
externo, principalmente o estadunidense e o espanhol, sobre o mercado editorial
brasileiro, modificou o contexto de producéo de livros didaticos no Brasil. Para Célia

Cristina de Figueiredo Cassiano:

[...] o aumento da concentragdo do mercado editorial, agora composto por
poucos e grandes grupos editoriais, sendo alguns oriundos de potentes grupos
midiaticos (a espanhola Santillana e o Grupo Abril), alteram sobremaneira as

estratégias destas editoras em direcdo as escolas. (CASSIANO, 2007, p. 77).
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Em uma entrevista feita pelo Jornal O Estado de Sdo Paulo no dia 04 de outubro
de 2007, com o entdo diretor executivo da Editora Moderna, as palavras do executivo
foram de que “Nossos livros sdo faceis de serem trabalhados na sala de aula e fizemos
um trabalho forte de marketing, de aproximac¢ao com os professores” (CAFARDO,
2012); ja a reportagem do jornal Valor Econémico do dia 27 de maio de 2009, afirma que
“O projeto mais agressivo da Santillana tem sido feito junto a Moderna. A produgdo de
livros da editora para as escolas particulares saltou de 2,1 milhdes em 2001 para 6,5
milhGes de exemplares, entre livros didaticos e paradidaticos e apostilas em 2009”
(KOIKE, 2009).

A divulgacdo do material elaborado pelo grupo também é um dos fatores que
contribui para sua aceitacdo entre os responsaveis pela escolha dos livros didaticos.
Congressos Internacionais de Educacdo sdo promovidos pelo grupo através da Fundacgéo
Santillana, em parceria com a Moderna. Segundo Cassiano (2007), estes encontros
educacionais foram amplamente divulgados nas escolas publicas e privadas como nos
sites da editora. Além disso, a autora escreve que 0 objetivo era atrair para esses eventos
professores, coordenadores e diretores, onde 0s mesmo ndo precisariam realizar nenhum
tipo de pagamento para participar dos congressos. “[...] em algumas edi¢des do evento,
houve distribuicdo de livros da Editora Moderna para os professores, além da promogao
da Editora ao longo do evento, como patrocinadora do Congresso” (CASSIANO, 2007,
p. 189).

I11.4 O livro didatico e as questdes de laicidade, religiosidade e racialidade

Um dos aspectos importantes para nossa analise € a forma na qual os livros da
colecdo se estruturam. Cada livro didatico é dividido por unidades, que é apresentado um
tema geral, e esta é subdividida em capitulos denominados de temas especificos. O
préprio material, em suas folhas iniciais, apresenta a organizacdo do contetido, como visto
nos anexos 3 e 4. Entdo o que percebemos é uma organizagdo por se¢des, que sdo
“Vocébulo em contexto”, “Um problema”, “Atividades”, “Em foco”, “Compreender um
texto” e “Sugestdes de trabalhos com filmes”’; onde o que se busca trabalhar ¢ a interacao
entre elas para que o discente tenha um aprendizado mais diversificado, abrangendo

varias perspectivas.
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Como metodologia de analise, utilizamos o conceito de Analise de Contetdo

defendido Laurence Bardin (1977). Segundo a autora, a Anélise de Conteldo é:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de produgdo/recepgdo [...] destas
mensagens.(BARDIN, 1977, p. 42)

A Andlise de Contetdo ainda pode ser dividida em duas sessfes: quantitativa e
qualitativa. A quantitativa tem como foco tracar a repeticdo de alguma caracteristica no
conteudo do texto. Ja a que utilizaremos aqui, a qualitativa, “considera a presenga ou a
auséncia de uma dada caracteristica de conteddo ou conjunto de caracteristicas num
determinado fragmento da mensagem”. (BARDIN, 1977, p. 54)

Segundo Bruna da Silva Garcia em sua pesquisa de mestrado sobre Memodria,

observando a colecdo aqui também analisada, aponta que:

Na disposi¢do dos temas no LDH, o0 manual é composto por grupos tematicos,
escolhidos a partir da série a qual o livro é destinado e, dentro dessas unidades,
existem agrupamentos de assuntos histdricos, chamados de temas pelo livro.
N&o hé caracteristicas de que o livro trabalhe sob a perspectiva de uma histdria
temética, tento em vista que essa metodologia pensa a disciplina histérica a
partir de “eixos tematicos” e a maneira na qual esses temas sdo apresentados
no livro estdo muito mais vinculados a uma cronologia de acontecimentos. No
que diz respeito a disposicdo de conteddos dentro do LDH, sabemos ser ele
fruto de uma cultura, fruto de uma necessidade. Tudo aquilo escrito nele sdo
perspectivas que nos permitem pensar sobre o universo escolar e a sua relagdo
administrativa, no sentido de producéo de conhecimento para uma determinada
freguesia. (GARCIA, 2016, p.24).

Na apresentacdo do primeiro livro da colecdo, do 6° ano do Ensino Fundamental,

é possivel ler um estimulo inicial ao aluno, mostrando que:

[...] estudar na secéo Em foco surgiram de assuntos relacionados aos alimentos,
as crengas, ao trabalho, ao patrimdnio cultural do Brasil e de outros paises, a
preocupagado com o corpo € a salde, entre muitos outros. Estude-os com
atencéo e realize as atividades de analise das fontes. Como um detetive e um
historiador, vocé irda agucar o seu olhar e descobrir que as coisas boas que
conquistamos, inclusive o aprendizado, sdo sempre fruto de nosso esforgo
pessoal. (PROJETO ARARIBA, 2014, p.3).

Nessa introdugdo do livro, percebemos uma tentativa de se dar importancia a uma
secdo intitulada Em foco, que possui de duas a quatro paginas de cada unidade. Segundo

o livro:
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Cada Unidade inclui a secdo Em foco, uma espécie de monografia em que vocé
vai estudar com amis detalhes um tema relevante para o estudo da Unidade,
relacionando melhor o passado e o presente. [...] as atividades da secdo Em
foco visam desenvolver sua capacidade de analisar fontes histéricas. O objetivo
é que voceé exercite, aos poucos, 0 método da investigacdo, essencial no oficio
do historiador. (PROJETO ARARIBA, 2014, p.5).

E interessante notar que a colecdo entdo possui uma disposicdo do contetido a ser
trabalhada de duas formas: o tema com o texto que é, pela propria editoracdo, chamado
de “ideia central do conteudo” e também 0s boxers, caixas de textos onde podera ser
trabalhado algum assunto mais especifico ou aprofundado que esta relacionado ao tema
central.

Os livros entdo se dividem conforme exposto nos anexos que vao do 5 até o 20.
Percebemos que existe uma estrutura, que procura encadear os conteldos através da
linearidade do tempo histérico, primeiro mostrando o oficio do historiador e em seguida
iniciando com a Pré-Historia no 6° ano e finalizando com o mundo e o Brasil
contemporaneos.

Logo no primeiro livro temos uma introdugdo sobre o que seria o oficio do
historiador, cuja a aula aborda os conceitos de fontes historicas, de analise de fontes, das
versdes histdricas em detrimento da verdade absoluta, do tempo historico e também dos
personagens que sdao analisados pelos historiadores. O texto comega com o subitem “A

historia e o historiador”, no qual € possivel ler que:

A historia, nesse caso, é o0 estudo tanto do passado quanto do presente. Os
acontecimentos do passado sdo importantes quando eles ajudam a explicar o
presente. E necessario estudar a historia da Africa no Brasil porque ha muitos
afrodescendentes em nosso pais, por exemplo. (PROJETO ARARIBA, 2014,
p. 12).

Ao iniciar o primeiro livro da colecdo, no primeiro tema e na primeira pagina de
texto, o exemplo dado para a importancia do estudo histérico faz mencéo a histéria da
Africa, justificando tal empreendimento pelo nimero consideravel de afrodescendentes
no pais. Logo a seguir, como é possivel analisar no anexo 21, no subitem “O que sdo
fontes historicas” foi colocada a imagem de uma mascara representando a divindade
africana Ob4, do século XVI. Essa gravura é a primeira de poucas mengdes que a colecao
faz de elementos relacionados as religides de matriz africana.

Ainda no texto principal ha um subitem “Novos personagens em cena” em que €

possivel ler sobre as mudancas ocorridas no campo da historiografia e a percepgéo de que
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ndo existe uma historia unica, existindo métodos e perspectivas diferentes mas ainda
incluidas todas na analise cientifica dos acontecimentos. Diante desse novo entendimento
sobre esse campo de conhecimento, novas abordagens sdo construidas e também novos

personagens séo analisados:

Hoje, os historiadores reconhecem que ha muitos pontos de vista diferentes
sobre 0 mesmo fato. Todos sdo parciais porque mostram a visdo de cada grupo,
como cada um olhou a mesma situacdo e a avaliou com base em seus critérios
e interesses.

Essa mudanca provocou uma reviravolta no estudo da histéria. Em vez de
estudar os acontecimentos apenas de acordo com a visdo das elites ou daqueles
que escreviam os documentos oficiais, outros personagens foram valorizados:
0s operarios, as mulheres, as criangas, 0s escravos, 0s indigenas.

As vozes desses novos personagens aparecem em muitos tipos de fontes além
das escritas: desenhos, pinturas, fotografias, lendas e crengas transmitidas
oralmente de geracdo a geracdo. Tudo e todos passaram a ser importantes para
produzir o conhecimento histérico. (PROJETO ARARIBA, 2014, p. 14).

Junto ao texto mencionado, estdo duas imagens: a primeira sendo uma foto de
2002 com duas criancas indigenas e a segunda imagem, outra foto, de 1974, com um
grupo de indigenas, todos homens, ao redor de Claudio Villas Boas e seu irméo Orlando.
O texto tenta mostrar a introducéo de novos saberes, mas dos personagens citados apenas
um é referente as questdes raciais, o indigena; e ainda é mencionada uma funcdo como se
esta fosse pertencente naturalmente ao individuo, o escravo. Nao € possivel afirmar que
0s escravos descritos pelo livro sejam os africanos trazidos a América a partir do século
XV, porém a falta de um grupo racial importante para a constru¢do do Brasil pode
contribuir para que o aluno relacione o termo “escravo” a negritude.

Mais a frente no livro encontramos um box de “Personagem” sobre “Os
bosquimanos” tratando sobre a cultura da oralidade nesse povo africano. Tratando da

cultura e dos costumes desse povo lemos que:

Os bosquimanos faziam rituais de cura, ao redor do fogo. Os homens
dangavam. As mulheres cantavam e batiam palmas. Os doentes ficavam
deitados ao redor. Os ancidos punham o nariz e a boca no lugar que doia,
sugavam o sangue e cuspiam no bosque. (PROJETO ARARIBA, 2014, p. 23).

A aparicdo de um costume religioso vem, portanto, dentro de uma atividade
complementar, ndo faz parte do texto principal da unidade. Mesmo assim, ndo hd mencéo
mais especifica sobre a religiosidade do povo bosquimano, apenas a referéncia de que

praticavam “rituais de cura”. O termo usado para relatar a religiosidade de tal povo pode
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levar a uma hierarquizacdo das praticas religiosas onde o que € cristdo é chamado de
“culto” e o pagdo ¢ denominado “ritual”.

Seguindo o contetdo proposto pelo material didatico, encontramos mengao sobre
a Africa e os africanos no box intitulado “Ampliando conhecimento” que vai tratar sobre
a agricultura e como esta foi uma revolugéo para a humanidade (PROJETO ARARIBA,
2014, p. 36-37). Aparece um mapa mundi destacando territorios de varios continentes e
0s principais cultivos de cada regido. A seguir, no tema cinco da primeira unidade é
elaborado o texto principal para que o discente entenda o processo de surgimento das
primeiras cidades pelo mundo (PROJETO ARARIBA, 2014, p. 38). Ocorre entdo um
destaque para as regides do norte da Africa, Mesopotamia e parte do territorio chinés.
N&o ha maiores observacdes sobre a religiosidade nesses territorios, apenas informacdes
sobre o comercio e as divisfes sociais e politicas que comecaram a se formar.

Em relagdo as religiosidades dos povos amerindios, no box “Em foco” sobre o
milho e suas influéncias nas sociedades da América e do mundo, existe uma caixa de
texto mencionando a festa realizada para a deusa do milho. No texto é possivel observar
a descricdo que um pesquisador faz do momento de homenagem a deusa do milho e qual

sua interpretacdo sobre a pratica religiosa, como visto na figura a seguir:
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Também sobre a cultura do milho nas Américas outro box € disposto, o
“Compreender o texto” no qual ¢ descrita “uma lenda do milho”. O livro traz a descrigdo
de que “lenda ¢ uma criagdo coletiva”, delegando ao entendimento indigena o posto de
invengdo. (PROJETO ARARIBA, 2014, p. 72).

Chegando a unidade trés do livro direcionado ao sexto ano do Ensino
Fundamental, o contetdo a ser trabalhado vai de encontro a Lei N° 10.639/03, pois vai
trabalhar os contetidos de histéria da Africa, estudando a Mesopotamia, o Egito e a Nubia.
(PROJETO ARARIBA, 2014, p. 76). Na parte do texto principal, encontramos o subitem
“Uma religido com muitos deuses” para falar sobre a religiosidade dos mesopotamicos.
Aqui areligiosidade aparece, destacando o aspecto do politeismo e das caracteristicas dos
deuses do povo mesopotamico:

Os mesopotamicos eram politeistas, ou seja, cultivavam muitos deuses. Dentre
estes destacavam-se Na, deus do céu, Enlil, deus do ar, Enki, deus da agua, e
Ninhursag, a deusa da mae terra.

Para os mesopotamicos, os deuses eram semelhantes aos seres humanos, com
a diferenca de que eram poderosos e imortais. Eles casavam, tinham filhos,
ficavam tristes, zangados, e podiam ser cruéis, invejosos ou caridosos.
(PROJETO ARARIBA, 2014, p. 79).

No tema trés da mesma unidade o assunto trabalhado é a civilizacdo egipcia e o
desenvolvimento da regido banhada pelo Rio Nilo. Seguindo o assunto, o tema quatro
traz a sociedade do antigo Egito e o subitem “O fara6 era considerado um deus”, onde

encontramos o texto:

O Egito antigo era governado pelo farad, funcdo que centralizava todas a
decisdes importantes do Estado. Esse titulo era hereditario, ou seja, com a
morte do antigo rei, o trono era assumido pelo filho mais velho ou pelo parente
mais proximo. O povo considerava o faraé filho do deus Sol e o adorava como
a um deus. Ele em geral tinha muitas esposas, mas apenas uma era escolhida
para ser a esposa oficial, a rainha.

O fara6 também comandava o exército e a administracdo de todo o Egito. Ele
tinha o dever religioso de assegurar a ordem cosmica, a seguranca do Egito e
a felicidade do seu povo na vida terrena e na vida pdés-morte. (PROJETO
ARARIBA, 2014, p. 88).

O livro destinado ao sexto ano do Ensino Fundamental faz uma analogia entre o
titulo de Farao, dado ao lider africano, com um titulo que pode ser mais conhecido, o rei.
Além disso, o material tenta mostrar ao aluno o papel religioso entrelacado ao papel
politico que o governante do antigo Egito carregava. Ainda sobre a religiosidade egipcia,

0 tema cinco da mesma unidade tenta relatar a importancia da mesma no cotidiano
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daquela sociedade. O subitem “A religido: o centro da vida no Egito” apresenta aquele
povo como politeista, elencado os principais deuses cultuados, relatando a divindade do
farad e o culto aos elementos da natureza. Também é nesse trecho que se escreve sobre a
mumificacdo, relacionando a criacao dessa técnica com a religiosidade egipcia.

Em um box da unidade cinco intitulado “Ampliando conhecimento” podemos
observar um quadro que abrange duas paginas com desenhos representando 0s deuses do
antigo Egito. Sobre as gravuras e as informagdes dadas, surgem duas perguntas como
atividades propostas para os alunos indagando: “1- De que maneira 0s mitos explicam a
relacdo que os egipcios tinham com a figura do farad? Esses mitos servem de fonte de
estudo para os historiadores? Qual seria 0 seu papel?” e “2- Pesquise em livros, revistas,
jornais ou na internet sobre o mito de isis e Osiris. Em seguida, relacione a narrativa
mitica a pratica de mumificagio no Egito. ” (PROJETO ARARIBA, 2014, p. 92 -93)

E interessante observar que o livro didético se utilizou do aspecto religioso para
apresentar a antiga sociedade egipcia. Nesse exemplo fica evidente o uso da religiosidade
como lenda, mas que ainda assim € utilizada como um instrumento de aprendizagem para
os alunos brasileiros sobre outra cosmovis&o.

Ainda na terceira unidade, o sexto tema vai tratar da Nubia e do Reino Cuxe. O
texto introdutorio diz que: “Os povos da regido da Nubia expressavam em sua cultura as
marcas da cultura egipcia e as da Africa negra”. (PROJETO ARARIBA, 2014, p. 98). No

subitem “Recuperando a historia de uma civilizagdo”, lemos que:

Os pesquisadores dos séculos XIX e inicio do XX tinham uma visdo
preconceituosa sobre os povos da chamada Africa negra, como os nubios. As
antigas crencas racistas ndo permitiam aos estudiosos daquela época
reconhecer a grandeza e a originalidade dessa civilizacao.

Coube aos antropologos contemporaneos reconhecerem 0 preconceito e
fazerem a critica a esses estudos. Eles descobriram a riqueza da cultura nibia
que, mesmo sendo marcada pela presenga egipcia, tinha sua propria historia e
importancia. (PROJETO ARARIBA, 2014, p. 98).

O texto a cima reflete uma analise atual sobre os estudos sobre a Africa. Mas
também expde a nocdo de que os estudos e pesquisas que sao feitos hoje sdo corretos, 0
que talvez induza o leitor a ndo instigar sua visdo critica diante das informacoes
contemporaneas. Além disso, é possivel o entendimento de que as informacdes sobre a
cultura e sociedade nubia sdo devedoras perante 0s antrop6logos contemporaneos, o que

entendemos ser o oposto.
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Sobre a Nubia e sua relacdo com o antigo Egito, o texto principal do livro vai
destacar as relagdes econémicas e culturais ao longo do tempo. Também vai afirmar que
o0 Reino Cuxe, ao dominar o Egito, vai retomar algumas tradic¢des religiosas como o culto
ao deus Amon e a nog¢do de que o farad deveria ser o Unico sacerdote. Além disso ressalta
a importante posicao territorial de Napata enquanto centro religioso do reino.

No box “Em foco” da unidade, ha um estudo sobre as piramides do Egito e suas
funcdes religiosas. Sao entdo apresentadas as func¢des das piramides como sepulturas e
atualmente como patrimonios historicos da humanidade que devem ser preservados.

Apesar dessas especificacdes sobre a religiosidade nubia e egipcia, o livro ndo traz
para o aluno nenhuma informacéo sobre outros costumes e tradi¢cdes religiosas ligadas ao
povo negro. Nao ha mencéo de outras divindades ou de grupos sociais distintos dos ja
mencionados. Ficando entdo silenciado o conhecimento sobre possiveis origens das
religiosidades brasileiras que tem matriz africana.

A unidade quatro do livro para o sexto ano, China e India sio elencadas como
grandes civilizagbes antigas. No terceiro e quarto tema observamos mencdes a
religiosidade no territério indiano. Nos subitens “As crengas religiosas” do terceiro tema
e “A revolucao religiosa”, do quarto tema, mais uma vez o livro traz questdes da cultura
religiosa para mostrar ao aluno uma outra sociedade, diferente da dele. Também
encontramos um box ressaltando a importancia de Buda para o conhecimento histérico
sobre o Oriente e para as mudancas religiosas que ali ocorreram. Ainda na mesma unidade
é indicado um conteudo digita, disponibilizado pela Editora Moderna, para maior
compreensio dos alunos sobre a religido hindu. (PROJETO ARARIBA, 2014, p. 127)

A unidade seguinte trata dos povos da regidao hoje conhecida como Oriente Médio,
os Fenicios, os Hebreus e os Persas. A religiosidade da cultura fenicia aparece no texto,
mostrando que estes eram um povo politeista, mas que em seu grupo de divindades tinha
um, considerado o pai de todos os outros deuses, “El”. Ainda ressalta que cada cidade
fenicia possuia seus préprios deuses, elencando alguns deles.

Chegando ao povo hebreu, o segundo tema da unidade vai comegar dizendo que
“o conhecimento que temos do povo hebreu é parte de uma tradicao religiosa e cultural
que se encontra na Biblia.” (PROJETO ARARIBA, 2014, p. 143). Ao longo dos temas
dois, trés e quatros, que vao da pagina 143 até a 151 o estudo se concentra no povo hebreu,
relacionando todo o conhecimento aos aspectos religiosos. Vemos entdo subitens como

“A tradicao biblica” onde se lé:
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Por volta de 1250 a.C. surgiu a figura de Moisés, filho de hebreus criado pela
filha de farad. Segundo a narrativa biblica, Moisés libertou seu povo do
cativeiro e o conduziu de volta a Canad. Durante a viagem, ele recebeu de
Deus, no Monte Sinai, os Dez Mandamentos, o cédigo de leis do povo hebreu.
E dificil saber a veracidade desses relatos, pois ainda ndo ha fontes
arqueoldgicas e registros escritos de outros povos que confirmem os
acontecimentos narrados na Biblia. (PROJETO ARARIBA, 2014, p. 143).

O texto principal expde a fragilidade de veracidade historica desse acontecimento,
como visto a cima, o livro apresenta a narrativa e uma pagina depois traz um box
intitulado “Um problema” tratando a Biblia como uma fonte histérica. Como podemos

ver na imagem a seguir:

O percebemos é uma tentativa de mostrar ao aluno que é possivel ter duas leituras
diferentes do mesmo texto, uma leitura voltada para a religiosidade e outra com um
direcionamento cientifico e académico. Ainda assim, ressaltamos a importancia dada ao
documento que é majoritariamente lido com um olhar teol6gico. Ndo apenas nesse
pequeno espacgo, mas durante algumas unidades, as informacdes provem do que se chama
de “narrativa biblica”.

A narrativa biblica é usada para formular o texto principal de varios subitens.
Falando sobre o periodo dos juizes, o reino de Salomdo, a dominagdo assiria e o cativeiro
dos hebreus na Babil6nia. Ainda hd um subitem especifico sobre “A vida religiosa” onde

é apresentado 0 monoteismo judaico e sua crenga na vinda de um Messias, redentor
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espiritual e suas praticas religiosas como oragdes e visitas as sinagogas. Ainda apresenta
um box de duas péginas com o titulo “Ampliando o conhecimento”, no qual é apresentado
o calendario judaico, com Vvérias imagens remetendo as festas judaicas juntamente com
suas explicacBes para melhor compreender a cultura desse povo. (PROJETO ARARIBA,
2014, p. 150-151)

A sequéncia do livro apresenta um box “Em foco” com o tema da Biblia. Nele é
possivel observar imagens de esculturas, pergaminhos e iconografias sobre o livro
considerado sagrado tanto no judaismo quanto no cristianismo. Também expdem a
relacdo do texto biblico com a cultura ocidental, perpassando pelo cinema, musica e
linguagens. Inclui ainda uma grande parte textual explicando e contextualizando simbolos
judaicos como a Estrela de Davi e 0 Quipé. Esse dito box abrange quatro paginas do livro
didatico, falando exclusivamente da Biblia e 0 que estd em sua volta.

Finalizando a unidade cinco, o box “Compreender um texto” traz um trecho do
texto biblico que narra a saida do povo hebreu do Egito. O texto retirado do livro Exodo,
discorre sobre o personagem Moises e sua lideranca sobre o povo hebreu que era escravo
em terras egipcias e se preparava para sair do cativeiro e voltar a chamada terra prometida
(PROJETO ARARIBA, 2014, p. 160-161). Nitidamente, o livro apresenta o texto biblico
como fonte histdrica e também como instrumento influenciador da cultura judaico-crista
ocidental.

Para o conteudo das civilizacBes grega e romana, o material didatico novamente
apresenta as religiosidades desses povos como instrumento para que o aluno posso
compreender melhor aquelas culturas e suas praticas. Na unidade relacionada a Grécia
antiga, o tema cinco aborda a questdo dos mitos, dos cultos civicos e o pantedo de deuses
gregos. Ja na ultima unidade do livro para o sexto ano, sobre o Império Romano, o
primeiro tema diz respeito a mensagem do cristianismo e como esta nova religiosidade
influenciou o territério dominado pelos romanos naquele periodo.

Ao iniciar o sétimo ano do Ensino Fundamental, o livro didatico do Projeto
Ararib4 apresenta ao discente o fim do Império Romano e a formacao da Europa Feudal.
Nesse contelido a religiosidade cristd é em varios momentos relatada como parte essencial
para a compreensdo da sociedade feudal. E o que observamos, por exemplo, no tema trés
da primeira unidade intitulado “O Reino Franco e o cristianismo”, onde é possivel ler a

alianca entre reis e papas no continente europeu (PROJETO ARARIBA v2, 2014, p. 17).
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Ou ainda quando apresenta a estrutura social medieval que encontra os clérigos e seus
mosteiros (PROJETO ARARIBA v2, 2014, p. 24-25).

No sexto tema a educacdo e a cultura da Idade Média sdo introduzidas
relacionando-as com a Igreja Catodlica: “A Igreja Catdlica cumpriu um papel importante
na preservacao da cultura classica, no ensino e no desenvolvimento intelectual durante a
Idade Média” (PROJETO ARARIBA v2, 2014, p. 28). As transformacdes no ensino sdo
feitas pela Igreja que passa a ter escolas cristds onde a formagao consistia principalmente
no estudo da Biblia.

Na segunda unidade do livro outros povos para além do territério europeu séo
estudados. Assim, temos os arabes sendo apresentados com seus aspectos econdmicos,
politicos culturais e também religiosos. No segundo tema da unidade aparece o contetido
0 nascimento e da expansdo do isld pelos povos arabes, mostrando como a religido
mulcumana permeou Varios aspectos das sociedades arabes como a literatura, as artes e a
politica. (PROJETO ARARIBA v2, 2014, p. 42-46).

Ainda na segunda unidade, o quarto tema é “A Africa dos reinos islamizados”. A
apresentacdo de reinos africanos como o Reino de Gana, o Reino Mali e o Reino Songhai.
Encontramos varias caracteristicas desses povos africanos, mas todos com influéncia da

religido mulgumana, como observamos no subitem “A presenca do isla em Gana”:

O isla comegou a crescer no Reino de Gana por volta do seculo XI. Divulgado
pelos marabutos, encontrou um maior nimero de adeptos entre os funcionérios
da corte, letrados e intelectuais que assessoravam o gana. Eles passaram a
utilizar a escrita &rabe na administragdo do reino e nos negdcios.

A religido e a cultura islamicas contribuiram para fortalecer o poder real e para
agregar diferentes povos sob o dominio de Gana [...]. Por meio da shari’a, 0
coédigo de leis dos mulgumanos, da cultura e da lingua arabe, todos se
identificavam como irmaos em Maomé. (PROJETO ARARIBA v2, 2014, p.
52).

O que podemos analisar € que o livro, apesar de trazer o contetdo pertinente e
importante para o aprendizado do aluno, ndo menciona outros povos ou grupos africanos
que ndo sejam aqueles islamizados. Fica a indagacdo do porqué da auséncia de povos
com outras religiosidades que também fazem parte do territorio africano.

Adiante, no contetdo trabalhado no material didatico, temos o retorno ao estudo
da Europa e suas na¢6es no periodo denominado Baixa Idade Média. No segundo tema
da terceira unidade as Cruzadas sdo a tematica a ser analisada em sala de aula. O livro

aponta que o movimento das Cruzadas ndo pode ser visto apenas em seu aspecto religioso,
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pois existiam interesses politicos e econdémicos que também mobilizavam as expedi¢oes
dos cristdos europeus (PROJETO ARARIBA v2, 2014, p. 72).
O ultimo tema da terceira unidade apresenta os conhecimentos e as artes daquele

periodo quando lemos que:

Desde a queda de Roma, diversos padres da Igreja Catolica tentavam colocar
a razdo a servico da fé. Um dos principais representantes dessa corrente foi
Santo Agostinho, nascido no século IV. Essa questdo tornou-se mais
importante na Baixa Idade Média, quando fildsofos como Sdo Tomas de
Aquino, do século XIII, acreditavam poder explicar a existéncia de Deus por
meio da razdo. A nova corrente filosdfica ficou conhecida como escolastica.
[...] Segundo o método escolastico, a autoridade do conhecimento residia na
Biblia, e em obras dos antigos pensadores, como Aristételes. Cabia ao mestre
indicar o verdadeiro sentido presente nesses textos. (PROJETO ARARIBA v2,
2014, p. 82).

Ocorre entdo mais uma demonstracdo de que a religiosidade pode ser analisada
dentro do livro didatico, passada aos alunos como conhecimento de um determinado
tempo historico ou de um grupo especifico.

Chegando a unidade quatro, o terceiro tema trata sobre a Reforma Protestante. A
crise religiosa que acometeu a Europa no final da Idade Média é apresentada como
importante contetdo histérico, mostrando 0s grupos e pensamentos que divergiam
naquela época e que ocasionaram mudangas importantes para se compreender os dias
atuais. O livro apresenta ainda a doutrina luterana com trés pontos principais:
“justificacdo pela f€”, “sacerdocio universal” e “negacdo da infalibilidade da Igreja”.
Além disso, as ideias calvinistas e anglicanas sdo colocadas no texto, formando, junto
com os pensamentos luteranos, as doutrinas protestantes. (PROJETO ARARIBA v2,
2014, p. 106-108).

Nesse sentido, o préximo tema é a chamada Contrarreforma que a Igreja Catdlica
mobilizou para reconquistar seus fiéis europeus e conseguir novos adeptos. A exposicao
de ideias religiosas e dos personagens relacionados a elas ndo invalida o conteddo da
colecdo de livros didaticos.

Com a formacéo dos estados nacionais, as grandes navegacdes e a contrarreforma,
o livro introduz os povos pré-colombianos como assunto a ser estudado. No tema sobre a
civilizacdo Maia ha uma pequena mencéo da religiosidade daquele povo, sendo colocada
a informacdo de que “os sacerdotes maias também eram matematicos e astronomos”

(PROJETO ARARIBA v2, 2014, p. 131). Também menciona a religido asteca,
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apresentando a mesma como politeista e elencando seus deuses e como eram seus cultos
e templos.

O Sul da América também é ponto de estudo na colecdo, apresentando a cultura
chavin e seus aspectos religiosos e também o Impeério Inca. Na mesma unidade aparece
um box “Compreender um texto” mostrando um trecho de mito asteca sobre a origem dos

deuses. A introdugéo diz que:

A historia trata das antigas guerras de conquista e da vergonha dos guerreiros
diante da derrota. Na visdo de mundo asteca, a mentira é fragil e a verdade
sempre triunfa. Mas no meio desses dois conflitos 0 amor permanece e, se ndo
conseguir se realizar no mundo dos homens, se realiza para sempre no mundo
dos deuses. (PROJETO ARARIBA v2, 2014, p. 152).

A partir desse momento o livro passa a tratar das colonizagdes realizadas nas
Ameéricas pelos europeus. Interessante destacar alguns trechos como o que fala sobre a

hierarquizacdo da sociedade na col6nia espanhola nas Américas:

Um dos critérios de hierarquizacdo social mais comuns na América espanhola
foi 0 da pureza de sangue, combinada com o local de nascimento. Um criollo,
por exemplo, mesmo sendo filho de nobre espanhol, ndo poderia alcangar os
postos mais elevados da administracdo colonial pelo fato de ter nascido na
América.

O numero de mulheres espanholas vindas para a América era bem inferior ao
de homens. Por essa razdo, foi bastante comum a unido de espanhois e criollos
com indias, cujos descendentes eram chamados de mestizos, e também com
negras, embora com menor frequéncia. Essa miscigenagéo tornava cada vez
mais complexa a aplicagdo dos critérios de pureza de sangue. (PROJETO
ARARIBA v2, 2014, p. 187).

Nesse trecho citado é possivel perceber que o grupo de autores e editores procurou
mostrar a complexidade da formacéo social na América. A procura de relacionamentos,
homens europeus tinham filhos com indias e negras na col6nia o que, apara além da
violéncia exercida por esse homens sobre as mulheres, outra violéncia é registrada quando
eles mesmos perpetuam um sistema hierarquico baseado em nocdes de raca e cor.

Outro fator da colonizacdo espanhola mostrado no conteudo didatico é a relacdo
que ocorria entre a Igreja e o trabalho indigena. Apesar de mencionar as missoes, lugares
onde as ordens religiosas reuniam os nativos para catequiza-los, em nenhum momento se

exp0e a exploracdo da méo de obra indigena feita pelos religiosos europeus.
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Sobre a colonizacgéo inglesa na America, um dos fatores mencionados pelo livro
didatico para o acontecimento sdo as perseguicGes religiosas que ocorriam na Inglaterra.
Assim podemos ler que:

A primeira iniciativa independente de colonizar a América do Norte ocorreu
em 1620, quando 102 ingleses, entre eles muitos puritanos fugidos de
perseguicOes religiosas, desembarcaram no navio Mayflower e fundaram a
cidade de Plymouth, no atual estado de Massachusetts. Eles ficaram
conhecidos como os “pais peregrinos” (pilgrim fathers). No rastro desses
primeiros colonos, vieram outros, como franceses, holandeses, irlandeses e
alemées, formando as treze col6nias da América do Norte. (PROJETO
ARARIBA v2, 2014, p. 196)

Quanto a colonizagdo portuguesa na América, o livro traz também questdes sobre
a economia e a politica atreladas a cultura daquela sociedade. A economia agucareira €
retratada com seus personagens, incluindo os africanos escravizados que constantemente
sdo denominados de escravos pelo livro, naturalizando a condigdo em que aqueles
individuos estavam. Porém, no subitem “Os escravos” do segundo tema da tiltima unidade

do livro lemos que:

Os escravos de origem africana realizavam a maior parte das atividades nos
engenhos. Eles participavam quase integralmente do processo de producéo de
acucar e também trabalhavam como carpinteiros, serralheiros, marceneiros,
barqueiros, ferreiros e pedreiros. As escravas, além do trabalho no eito,
realizavam uma série de atividades domesticas para os senhores de engenho.
A vida do escravo de origem africana caracterizou-se sobretudo pela violéncia.
A retirada forcada da terra natal, os trabalhos pesados e insalubres, a
alimentacdo precéria, os castigos fisicos e a desagregacdo das familias foram
tragos marcantes da escraviddo africana na América portuguesa. (PROJETO
ARARIBA v2, 2014, p. 215).

No tema trés o texto fala que “a escraviddo foi o traco mais marcante da vida
colonial da América portuguesa”. O texto comeca apresentando que apesar da vinda
forcada de africanos para serem escravizados na coldnia portuguesa, ocorreram varios
movimentos de resisténcia a essa violéncia e também trocas culturais. O livro apresenta
um mapa com um recorte que vai do continente africano até o continente americano,
mostrando as regides africanas que mais sofreram com a retirada de seus habitantes para
virem trabalhar aqui e quais as rotas maritimas eram feitas. O mapa apresenta 0s
sudaneses e 0s bantos como grupos de maior migracéo para a coldnia portuguesa, povos

africanos que ate entéo ndo tinham sido apresentados na colecéo Projeto Arariba.
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Ao mostrar as trocas culturais ocorridas no Brasil o texto vai tratar do “sincretismo

religioso” apontando que:

E muito comum, quando se quer demostrar a integraco cultural entre brancos
e negros no periodo colonial, dar o exemplo do sincretismo religioso. A
religido dos africanos era vista pelos catélicos como feiticaria. Assim, para
evitar a perseguicdo da Igreja, 0s escravos negros passaram a associar cada
divindade do candomblé a um santo catélico. O sincretismo, portanto, teria
sido uma forma de o0s escravos negros preservarem, a0 menos em parte, as suas
tradicOes.

Muitos antropdlogos condenam o uso do termo “sincretismo” por considera-lo
sinbnimo de imposi¢do da religido do colonizador sobre o colonizado, que a
teria aceitado pacificamente. Para alguns pesquisadores, no entanto, o
sincretismo é um elemento essencial de todas as religides, no passado e no
presente. Ele se manifesta na religiosidade popular, nas procissdes, nas
celebracbes dos santos, nos conhecimentos que oS escravos trouxeram da
Africa e que seus descendentes adaptaram no Brasil. (PROJETO ARARIBA
v2, 2014, p. 219)

Apesar do livro pretender relatar as trocas culturais entre os africanos e 0s
portugueses no territdrio brasileiro, observamos alguns pontos que merecem analise. A
comegar pela colocacdo do candomblé sem maiores apresentacdes, 0 que pode levar o
aluno ao entendimento erréneo de que essa ja era a religido dos escravizados quando ainda

moravam livres na Africa. Segundo o antropdlogo Pai Rodney:

Para preservar seu patriménio cultural, foi preciso sobreviver e resistir a toda
sorte de perseguicdo. As reminiscéncias africanas, seus rituais, cultos e
divindades, apesar das diferencas étnicas, foram reunidas e organizadas numa
religido: o candomblé, que surgiu oficialmente na Bahia nas primeiras décadas
do século XIX com a chegada dos negros de origem nag6. Antes disso, a
religiosidade afro-brasileira estava presente em diversas regifes, mas com
muita repressdo e pouca visibilidade. (RODNEY, 2017).

Nesse sentido ainda podemos indagar o motivo para que esse grupo ndo tenha sido
analisado como tantos outros no decorrer da colecdo escolar. Os sudaneses e bantos ndo
ocuparam espaco de destaque nas paginas dos livros didaticos, onde os africanos que
apareceram foram os antigos egipcios e os reinos islamizados, ao norte do continente. O
papel de grande relevancia para nossa sociedade ndo vem da generalizacdo dos africanos,
as especificidades dos grupos que aqui chegaram é que contribuiram para a formacgéo
nacional. Ocorre, portanto, o silenciamento desses povos que aqui se estabeleceram e
também de suas caracteristicas enquanto sociedade, incluindo a religiosidade, que é

silenciada e s6 aparece na mistura com o cristianismo catolico do colonizador.
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O terceiro livro da colecdo do Projeto Arariba, destinado ao oitavo ano do Ensino
Fundamental, comeca trazendo informagGes sobre a expansdo da américa portuguesa,
passando pelas revolugdes europeias tanto econdémicas, como a industrial, como politicas,
como a francesa, as quais contribuiram para a independéncia do Brasil que o livro aborda,
escrevendo também sobre o periodo Imperial até sua crise.

Podemos destacar aqui as mencGes que o livro faz das questdes religiosas. A
comegar pelo primeiro tema da primeira unidade, que trata das “Missdes jesuiticas”.
Sobre a atuagdo dessa ordem na América lemos que “esses jesuitas receberam da Coroa

portuguesa a tarefa de catequizar as populagdes indigenas” e mais a frente o texto cia que:

Nas missdes, os indios eram submetidos a uma rigida disciplina de oragéo e
trabalho. Eles praticavam o artesanato, a agricultura, a caca, a pecuaria e a
coleta. Nas misses situadas na Regido Amazodnica, os nativos exploraram as
drogas do sertdo, como cacau, urucum, castanha-do-pard e baunilha, plantas
utilizadas para fins alimentares e medicinais. (PROJETO ARARIBA v3, 2014,
p. 13).

N&o fica evidenciada a relagdo de hierarquica e violéncia que se fazia entre os
padres jesuitas e 0s nativos. A acdo dos cristdos europeus era de perseguicdo aos
indigenas, que muitas vezes eram forcados a viver com um outro estilo de vida, perdendo
suas historias, suas culturas e linguas. Mas no segundo tema da unidade primeira, ndo
mais falando sobre o0s cristdos jesuitas, o texto fala da escraviddo que ocorreu dos povos

indigenas relacionando-a aos bandeirantes paulistas, como lemos:

As bandeiras eram expedi¢Bes financiadas, na maioria das vezes, por
particulares que saiam da vila de Sdo Paulo rumo ao interior do continente com
o objetivo principal de capturar indios para o trabalho nas lavouras. Também
buscavam metais e pedras preciosas, mas essa ndo era a motivacgéo central.
(PROJETO ARARIBA v3, 2014, p. 16).

O livro parece abordar bandeirantes e jesuitas em relacdo de oposi¢do. No seguir
do capitulo, o texto fala das invasGes que os bandeirantes faziam as missdes jesuiticas,
apresentando como justificativa os indios das missdes estarem “acostumados a disciplina
de trabalho estabelecida pelos jesuitas, voltado para a producdo de excedentes e nédo
apenas para a subsisténcia. O que facilitaria sua adaptacdo nas plantagdes” (PROJETO
ARARIBA v3, 2014, p. 18).

No ultimo tema da unidade dois do livro para o oitavo ano aprece 0 assunto sobre

a vida cotidiana nas cidades mineiras, sendo um dos aspectos trabalhados o das



98

irmandades religiosas. Durante o texto € mostrada a importancia das irmandades no

cotidiano social e sobre as questes religiosas vinculadas a religiosidade lemos que:

O grande nimero de igrejas construidas nas cidades mineiras explica-se pela
importancia que tinham as irmandades. Elas disputavam entre si a construcéo
da igreja mais bela e refletiam a divisdo que existia na sociedade, pois havia
irmandades de ricos e irmandades de pobres, assim como dos brancos e dos
negros. Entre elas estdo a Ordem Terceira de Nossa Senhora do Rosério dos
Pretos, frequentada por negros, e as ordens terceiras de Nossa do Carmo e de
Séo Francisco, formadas por brancos. (PROJETO ARARIBA v3, 2014, p. 49).

O livro aborda de forma superficial a relagdo de discriminacéo e separacdo que
ocorria entre brancos e negros diante da mesma religiosidade, o cristianismo. Além disso,
0 texto continua destacando as diferentes atuacGes das irmandades em relacdo as

populagdes branca e negra no Brasil colonial:

As irmandades mais poderosas, por exemplo, contratavam arquitetos, artistas
e artifices para a construcao de suas igrejas e mantinham hospitais e sistemas
de ajuda mutua. As confrarias dos negros, por sua vez, proporcionavam aos
africanos e seus descendentes a reconstru¢do de uma identidade e a
manifestacdo de suas tradi¢des e costumes religiosos, mesclados com
elementos do catolicismo. (PROJETO ARARIBA v3, 2014, p. 49).

Nota-se que o texto destaca a importancia das irmandades tanto para brancos
quanto para negros, incluindo, no caso dos Ultimos citados, o aspecto de identidade e
abertura para suas manifestacdes religiosas oriundas das culturas africanas. Porém, o livro
ndo traz informacGes sobre quais seriam essas manifestacdes e como se deu essa mistura
com o catolicismo no territorio brasileiro.

Mais a frente, o livro didatico aborda os conflitos europeus no século XVII,
especificando o territorio inglés. A questdo politica que ocasionou transformacdes na
forma de se governar entre os britanicos, também mencionou o aspecto religioso,
ressaltando o conflito entre puritanos e presbiterianos na chamada Era Stuart. Ainda sobre
as revolugdes na Europa, o material didatico apresenta o tema “Novas formas de ver o
mundo”, no qual s&0 mostrados 0s novos valores e pensamentos da sociedade europeia e
aqueles que a circundavam. O texto ressalta fala que a Igreja foi gradativamente perdendo
espago para a ciéncia e para o raciocinio logico e “o Estado passou a ser o grande
regulador da vida publica e privada” (PROJETO ARARIBA v3, 2014, p. 200). A ideia

de laicidade é apresentada, mas sem aborda-la diretamente.
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A (ltima unidade do livro retorna para a analise do territdrio brasileiro em seu
periodo de Regéncia e Segundo Reinado (PROJETO ARARIBA v3, 2014, p. 211). A
pagina de introducdo da unidade, anterior aos temas, expde um pais em transformagéo
dando enfoque para a questdo do negro no Brasil. A Lei Aurea é apresentada mostrando
que a insercao do negro na sociedade livre encontrou muitas dificuldades e que até hoje
ocorrem discriminagdes contra os afrodescendentes de forma continua no Brasil.
Continuando sobre o assunto, o texto narra, de forma sucinta, ages que favoregam o
cumprimento da igualdade no pais como a implantacdo da Lei 10.639/03 e o sistema de
cotas raciais nas universidades publicas, que desde 2012 foi votado favoravelmente no
STF.

Sobre a abolicdo da escraviddo no Brasil e suas consequéncias, o contetdo do
livro apresenta a vida daqueles que foram libertos, mas que “continuaram trabalhando
para seus senhores, numa situagdo de dependéncia semelhante a época da escravidao”.
(PROJETO ARARIBA v3, 2014, p. 229).

Chegando ao altimo livro da colecéo, destinado aos alunos do nono ano do Ensino
Fundamental, pouco se trabalha com as questdes de religiosidade. Se no primeiro
momento o material trabalha com o chamado Imperialismo europeu do século XIX na
Asia e na Africa, este mostra a violéncia com que tal invasao foi feita, mas ndo menciona
a privac&o dos nativos em relagao a suas crengas e religiosidades. (PROJETO ARARIBA
v4, 2014, p. 26)

No box intitulado “Compreender um texto” sdo apresentadas ideias de Mia Couto,
escritor branco mogambicano sobre o olhar europeu diante da Africa, tentando
argumentar que africanos ndo deveriam culpabilizar somente 0s europeus por Sseus
contextos historicos, mas que deveriam assumir a condicdo de sujeitos na historia para
garantir as independéncias nacionais.

Concluindo a colecdo, o ultimo tema da ultima unidade traz assuntos do Brasil
contemporaneo. Assim temos subtopicos “Um passado de exclusao”, “O que sdo agdes
afirmativas?” e “O sistema de cotas do Ensino Superior”. Nessas trés partes, o texto fala
sobre o passado vergonhoso de excluséo da populacdo brasileira negra em relacdo a

dominacgdo dos brasileiros brancos. Assim lemos que:

O Estado brasileiro carrega uma vergonhosa marca: a de ter sido o Gltimo pais
do Ocidente a abolir a escravidao negra. Os efeitos de uma pratica racista e
excludente de longa duracdo ndo desaparecem de uma sociedade apenas com
a criacdo de leis. Por isso, até nossos dias, apesar de toda resisténcia e luta dos
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afrodescendentes, a desigualdade racial ainda persiste em nosso pais.
(PROJETO ARARIBA v4, 2014, p. 255).

A colecdo termina tratando de assuntos atuais no nivel nacional e que dizem
respeito as relacdes étnico raciais. Focando no fim da desigualdade como objetivo a ser
alcancado pelo governo e pela sociedade, as a¢des afirmativas como as cotas raciais sdo

colocadas como instrumentos para se alcancar esse alvo.
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Consideracoes finais

Diante das analises realizadas, percebemos que ainda existem algumas lacunas na
compreensdo de sentido do conceito de laicidade. E de fundamental importancia o
entendimento desse conceito pois a construcdo de uma escola publica deve ter como pauta
valores como tolerancia, respeito ao diferente e entendimento de que podemos e somos
sempre influenciados por aqueles que sdo divergentes de nossas identidades.

Nas questdes de construgdes de identidades e o espago escolar, inserimos no
debate deste trabalho o artigo de Jonathan Molar sobre a construcdo das alteridades.

Segundo Molar:

No campo educacional, mais especificamente, a escola € o lugar para o qual
convergem as tensdes expostas pela sociedade, apresentando em sua estrutura
uma pluralidade que é sentida de modo amplificado, no contato permanente e
didrio entre alunos e funcionarios. Nesse sentido, na escola as diferencas
apresentam maior sensibilidade. (MOLAR, 2012, p.2).

A perspectiva do autor € de que a escola € um espaco ndo sé do conteudo
curricular. A escola é entendida como um espaco de aprendizado muito mais amplo, um
espaco onde a sociedade pode ser observada como em uma lupa, pois é na escola que o
contato com o diferente é diario e inevitavel.

Jonathan Molar mostra que a sociedade enxerga duas grandes funcdes para a
escola. A primeira seria a de transmitir o conhecimento produzido pela humanidade e a
segunda a de mediar os conflitos que possam surgir no seu dia-a-dia. Ele também coloca
a relevancia que tem se dado aos estudos sobre identidades e alteridades no ambito
académico voltado para a educacdo. E, assim como Hall, entende que na
contemporaneidade ndo h& mais espaco para a construcdo de identidades nos moldes
tradicionais de carater rigido e inegociavel. Dentro da globalizacdo, algumas ideias tém
chegado ao campo da educacdo como a interculturalidade, que seria a busca pela
construcdo da diversidade, a qual tenta provocar uma leitura positiva do outro e respeito
a diferenca.

Dentro dessa perspectiva, compreendemos que a laicidade deve estar presente no
ensino de Historia, principalmente na educacdo publica. 1sso significa que concordamos
que deve existir uma separagdo entre o religioso e o publico. Inserida no contexto da sala

de aula, a laicidade pode favorecer ao maior debate e quebra de preconceitos perante
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concepcdes discriminatdrias, racistas e intolerantes. O ensino de Historia pode ter grande
relevancia no papel de problematizador de conceitos e ideias do chamado censo comum.
O Professor de Historia pode, em sua atividade pedagogica, incluir debates sobre os
discursos de intolerancia religiosa e racismo, levando aos alunos a possiblidade de
reflexdes, quem sabe, mudanca de pensamentos e atitudes.

Vera Candau e Luiz Fernandes de Oliveira apresentam algumas nog¢des de uma
pedagogia decolonial e intercultural (DE OLIVEIRA; CANDAU, 2010). Para esses
pesquisadores da area de educacdo, discussdes sobre as questdes étnico-raciais, no campo
da educacdo, podem ser analisadas por uma perspectiva que ndo coloque a Europa e 0
Ocidente como centralizadores do conhecimento. Vera Candau e Luiz Fernandes de

Oliveira concluem que:

O racismo epistémico considera 0s conhecimentos ndo ocidentais como
inferiores. No entanto, atualmente j4 ndo é possivel negar a existéncia de
historias e episttmes fora dos marcos conceituais e historiograficos do
ocidente. Almejar desenvolver uma reflexdo sobre o ensino de histéria e suas
bases epistemologicas a partir da perspectiva “outra” proposta pelo grupo
“Modernidade/Colonialidade” requer operar uma mudanga de paradigma
como precondicéo para o reexame da interpretacdo da histéria brasileira. Essa
mudanca de paradigma implica também a construgdo de uma base
epistemologica “outra” para se pensar os curriculos propostos pela nova
legislacdo, ou seja, novos espagos epistemolégicos, interculturais, criticos e
uma pedagogia decolonial. (DE OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p.37-38).

O ensino de Historia, que tem como um dos seus principios o conceito de
laicidade, pode contribuir a partir de outras propostas de historias. Entendendo que a
Histdria dita tradicional e elaborada segundo os moldes modernos contribui para a
perpetuacdo da colonialidade, a ruptura com esse paradigma pode levar a percepc¢éo de
que outras identidades e outras perspectivas histéricas também possuem legitimidade.
Entretanto, concordamos com WALSH (2006) quando aponta que a interculturalidade
esta intrinsecamente ligada a um projeto politico, social, cultural e educacional que visa
0 pensamento-outro, ou seja, outros saberes epistémicos 0s quais caminhem para a
direcdo de uma decolonialidade e consequentemente a uma transformacéo social.

Percebemos ao longo da analise da colecdo de livros didaticos para o Ensino
Fundamental Projeto Arariba de Historia que o negro é em muitos momentos colocado
em destaque, apresentando-o como importante membro de sociedades pelo mundo. O que
nos chamou atengéo, entretanto, foi que um fator de relevancia acabou ocultado do

material didatico. Religiosidades de matriz africana ndo tiveram 0 mesmo especo que
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outras manifestacbes religiosas importantes. Foi possivel perceber a inclusdo de
religiosidades desde o Antigo Egito e suas crencas, passando pelo pantedo grego, o
hinduismo, até se chegar ao cristianismo e islamismo.

Ressaltamos ainda que a presenca de diversas religiosidades no material didatico
ndo feriu os preceitos de laicidade. A introducdo desses assuntos foi abordada de maneira
didatica, com o objetivo de levar o discente novas informacdes e conteddos para melhor
compreenséo da diversidade de culturas e sociedades.

Para Andrade, o siléncio poderia ser algo positivo, onde 0 pensamento € um
didlogo com si proprio. Porém ressalta que o siléncio também pode significar algo
negativo quando aponta para a falta de dialogo. O silencio poderia ser ainda uma tentativa
de expressar uma denuncia as condi¢6es inadequadas de comunicag&o.

O autor ainda coloca que o silenciamento seria diferente do siléncio. O
silenciamento expressaria a manipulacdo do discurso, de ndo querer escutar 0 que o outro,

o diferente, quer dizer:

Aqui percebemos que o siléncio pode ser silenciamento, o propdésito de
manipular o discurso, de ndo deixar falar ou de ndo ouvir o outro, o diferente,
o discordante, o dissonante, o destoante. Assim, de saida, devemos reconhecer
que enfrentar o conceito do siléncio nos coloca diante de compreensdes e/ou
situacBes, muitas vezes, paradoxais. De fato, precisamos diferenciar o siléncio
do silenciamento. (ANDRADE, 2015 p.11).

Este silenciamento é uma via de méo dupla na escola: se por um lado os alunos
muitas vezes escondem suas ideias e suas religiosidades, o fazem por entenderem que ha
uma falta de abertura & comunicacao na escola. Do outro lado, a escolaatua, muitas vezes,
fingindo que estes alunos ndo existem para ndo ter que lidar com os conflitos religiosos.
Assim como ressaltam Moreira e Candau “(...) questionar o “siléncio” que a aprisiona é
fundamental. Falar abertamente sobre a discriminacdo com os(as) alunos(as), para alguns
dos(as) professores(as) entrevistados(as), assumia quase um carater antipedagogico”
(MOREIRA & CANDAU, 2003 p.164). O siléncio da escola e o silenciamento de alunos
na sala de aula sobre as questdes religiosas sdo fatores que ndo poderiam ser ignorados
nesta pesquisa.

A concepcéo pedagogica deve ser contraria ao que geralmente ocorre no cotidiano
escolar quando se trata das diferencas. O corpo docente precisa ter como um objetivo o
debate e a reflex@o sobre varios assuntos que permeiam a vida dos alunos, entre eles os

assuntos de cunho religioso. Os conflitos que ocorrem no ambiente escolar ndo séo
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relacionados, em sua grande maioria, a questdes dos conteudos tradicionais das
disciplinas. Os alunos brigam por ideias contrarias que vao além dos muros da escola. As
oportunidades criadas pelas tensdes entre alunos devem ser aproveitadas pelos

professores para criarem um ambiente de dialogo e reflexao.

Assim também deve ser a introducdo das religiosidades de matriz africana no
curriculo. Percebendo que estas fazem parte da cultura negra brasileira e tem grande
importancia nacional, devem ser apresentadas aos alunos para que estes possam
compreender melhor sua propria sociedade. Para a professora Tania Mara Pedroso Muller
e Jorge Luis Rodrigues dos Santos (2014), a escola é lugar de troca de conhecimentos
entre alunos e professores. E essa troca de saberes gera uma rede de conhecimentos que

se enredam. Os autores afirmam que:

A compreensdo desse enredamento necessario para a constituicdo de outros
saberes balizou nossa tese sobre a importancia da maior valorizagdo e
reconhecimento da participacdo e heranca africana na formacgéo da sociedade
brasileira. Entendemos ser imperativo deslocar esta cultura de seu lugar de
saber menor, do colonizado ou subalternizado no ideéario nacional, considerada
hegemonicamente como inferior, ndo devendo, portanto, ser parte da cultura
escolar. (Muller; SANTQOS, 2014, p. 89).

Nesse sentido, a inclusdo de informacdes sobre divindades e préaticas religiosas
oriundas da cultura negra ndo precisam ser analisadas como elementos que irdo ferir a
laicidade no ambiente escolar. Ao contrario, buscando um ambiente mais democrético e
diverso, a escola ndo deve silenciar o que por muitos que por ela passam consideram
sagrado e contribui para uma percepcdo de mundo especifica. Assim como o cristianismo
é abordado, mostrando suas influencias no pensamento, na cultura, na educacao e na
politica, religiosidades de matriz africana sdo importantes instrumentos de compreenséo

social que podem ser utilizadas em sala de aula.



105

ANEXO 1

HISTORIA PNLD 2014

Ensino Fundamental Il

PROJETO

ARARIBA HISTORIA

Editora responsavel: Maria Raquel Apolinario

UM ESTUDO CRITICO DE FONTES HISTORICAS
PARA QUE O ALUNO DESENVOLVA A COMPETENCIA
LEITORA E ESTABELECA RELACOES ENTRE O
PASSADO E O PRESENTE.

O Projeto Arariba Histéria permite que os alunos construam uma
ideia clara dos acontecimentos e de sua sucessdo no tempo, com
destaque para o trabalho com linhas do tempo, contribuindo para
desenvolver o juizo critico e uma atitude solidaria e responsavel na
sociedade.

www.modernadigital.com.br =Ill Moderna




ANEXO 2

ESCOLHA OBRAS QUE SE CONECTAM COM AS
NECESSIDADES DO PROFESSOR E DOS ALUNOS.

0 Projeto Arariba Histéria apresenta contetidos atualizados e uma proposta
sob medida para facilitar o planejamento do professor.

COMPREENSAO €
REFLEXAO

A compreensdo leitora é o
foco da cole¢do, estimulando
o aluno a se apropriar do
conhecimento e aplica-lo em
novas situagdes. O trabalho
de andlise de fontes histdricas
permite relacionar o passado
e o presente, exercitando o
método de investigacdo.

HABILIDADES E Al
ATITUDES

Uma diversidade de
atividades e recursos
didaticos contribui para
desenvolver competéncias
COgnitivas € a pratica da
cidadania além de valorizar
a pluralidade cultural.
Infogréficos aprofundam
temas relevantes, combinando
textos com recursos graficos
e iconogréficos.

CONTEUDO MULTIMIDIA

Em sintonia com as tendéncias educacionais, a
colecdo traz diversos recursos digitais para serem
explorados na escola ou como tarefa extraescolar.
0 professor também recebe sugestoes de
atividades e orientacdes pedagogicas para cada
objeto multimidia.

Conheca nossa proposta completa para o Ensino Fundamental Il

Acesse
www.modernadigital.com.br

=Illl Moderna
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ANEXO 3
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ANEXO 5 - 6° ANO

< 1 grereen U

INTRODUCAO AOS ESTUDOS HISTORICOS

B TEMA1 - O trabalho do historiador 12

A hsaGela € 0 Nstonador - 12, O gue s80 fontes hastdcas - 13, Verdades
absclutas ou versdes histOnicas? - 14, Novos personagens em cena - 14,
A hiszdeia ¢ as outras deeas do conbecimento - 15

W TEMA 2 - 0 tempo e a histéria 16
O tempo # a5 unidades de medids - 16, Instrumentos de medigdo
do tempo - 17, 0 século: conjumto de cem anos - 19, A linha do tempo - 20, O tempo
aonclogico @ o tempa hstorko - 21

Atividades - Termas 1 & ) 22
+ Personagem - Os bosquimanos - 23

AS ORIGENS DO SERHUMANO

W TEMA 1 - A evolucio do ser humano 26
O ariacionismo - 26, O evolucionismo - 26, Os hominideos - 27,
Cs primeiros humanos - 28

B TEMA 2 - Avida humana no Paleolitico »
A era da pedra lascada - 29, A vidas no Palealitico - 29, As ferramentas do Paleciitico - 30

B TEMA 3 - 0 Neolitico e a Revolucdo Agricola N
A ofa da pedra polida - 31, A Revolugso Agricola - 31
Ampliando conhecimentos - Agricultusx uma revoluclo .
Atividades - Temas 1 a3
+ Personagem ~ Romeu e Juleta do Neolitico

B TEMA 4 - Aldade dos Metais
Uma revalugio tecnologica - 36, O tempao do cobee e do bronee - 36,
Os objetos de ferro - 36

B TEMA S5 - 0 surgimento das cidades 37
As primeiras odades - 37, O coméroo e & dwvislo do trabalho - 38,
A centrafizacio politica - 39, A escrita - 39
Atividades -~ Ternasd e §
Em foco ~ Arte rupestre: 0 ser humano sersivel a2
Compreender um texto - Uma cronologia da arte pré-histdrica &4

0 POVOAMENTO DA AMERICA

B TEMA 1 - 0 ser humano chega 3 América S0
Os caminhos para 2 Aménca - 50, Chdvis: armas de 11.200 anos - 51,
Moevte Verde: casas de 13500 anos - 52
B TEMA 2 - Como viviam os primeiros americanos 53
Povas ndmades, cagadores @ coletarnes - 53, Mudangas cimatcas - 53,
Mudangas na vida humana - 54, 0 inicio da agriouitura na Amdica - 54
Atividades - Temas 1 0 2 56
+ Ontem e hoje - Agricultura ¢ mudangas ambientais 57
W TEMA 3 - 0 povoamento do Brasil (3]
Uma época muito diferente da atuad - 58, Esquedetos e objetos em
Lagoa Santa - 58, O stk de Sho Ramundo Nonato - 59

B TEMA 4 - A vida dos primeiros habitantes do Brasil
Fovos cagadoses e coletares - 60, O fogo e os antigas habitantes do Brasi! - 60,
Os povos dos sambaquis - 61, Povos agricultores - 61, A arte do cerbmica - 62,
O povos ceramistas - 62, As moradias - 63
Atividades - Temas 1¢e4

introducdo

Unidade 1

LA

Unidade 2

3

Em foco - O milho, da Amsérica para 0 mundo
Compreender um texto - Uma lenda do milho
Trabelho em equipe 1 - Escrever o histdria da minhs famidia

NERR
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ANEXO 6 - 6° ANO

MESOPOTAMIA, EGITD E D REIND DA NUBIA

B TEMAL-Mesopotamia: o bercodacivilizacioe . TE
Terra entre rios - 76, Homens lives & esorawos - 76, Uma reigiao com
muitos deuses - 77, A esorita e a astronomia mesopotimicas - 77

B TEMA 2 - Mesopotimia: terra de grandes impeérios____ 7%
Ok powas que formaram a Mesopotamia - 79
Atvidades - Termasle2
= Dintam & haja - & k=i = a ondem -

Unidade 3

BB

® TEMA3-0DEgitoecRrioNilo B4

0 Eqgito & wm odsis - Mﬂnhalhuurrwg:ns-dnﬁinﬂlh B4,
& histiria d= um longo império - 85

N TEMA4 - A sociedade no Egitoantigo BE
O farad era considerado um deus - 86, Os cobbondores do farms - 86,
s camponeses - B7, & vida nas cidades egipcas - B8

m TEMAS-Areligisoeaeserita
A religisce o centro da vida no Egito - B9, A sscrita no Egito - 90
Ampliande conhedmantos - Priticas furerdnias no Egitoantigo .
Atividades-Termas2ab
- Ontem & hoje - A dedfrcso dos hiereglfoes

® TEMAG-OReinodamMabia -
Ha:upuarrdnahuh:\iul:bumami.m;a:- H\analmpngﬂgraﬁm 'Elnl..
& histiria de= umn grande reino - 95, Mapatar a nova capital de Cuse - 55,
Mi=mé & o ilfrmo eino ks - 96, Mividsdes soondmicas - 97
Atwvidades-Terp6__ . GE
Em foco - Imagens do Egitcantige 10

Compresndar um taxto - & importincia da mulber rrua'rhg:\-Egrh:n_ S—

B

g B8e

CHIMA E INDIA

m TEMAL-china:das origens adinastiachow 108

Ju-n'ﬂrgemd-uﬁu.ﬂrrweh 108, As cukuras Longshan e Yangshao - 108,
A dinastia Chang - 108, Os Chouws no poder - 109

® TEMAZ - A chinaimperiad 1D
A crise da dinastiy Chou - 'I'II:I..B.III'unadu-sL'hln 'I'Iﬂ,.lul:l'nasnal-hnru:-p:d:f m,
A restauracao das letras e dasartes - 111, Os ricos da dinastia Han - 1132,
O camponeses - 117, Atwvidades econdmicas - 113
Amplisndo conheamantos - A Gands Mrslhada Chnes 114

- Ontem & hoje- A Chiraesussreligices 17

Unidade 4

B TEMA3-A antiga civilizacdoindiana_____ 1B
Ju-n'ﬂrgemd-u Ria Indc - 118, A cultura harape ez - 'I'IB..A:tmdadeagrﬁ::-la 118,
A producao artesanal - 119, A esorita harapense - 120, As orengas rdigiosas - 120

B TEMA 4 - A India do periodovedico 171
0 firm da cutthura harapense - 121, Os ananos = os Wedas - 171, A sodedade
de castas- 172, A evolugao religices - 122, 0 carmna & afiloeofia hindu - 113
Emforo-ORoAmarcloeofioGanges 1M
Compresndar um texto - Flanstadgua. - — — 130
Trabalho em equipa 2 - Haborarumamaquete 132
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ANEXO 7-6° ANO

FENICIOS, HEBREUS E PERSAS

B TEMA1-Fenlcios: um povode navegantes 1345
O tenntdnio da chvilizacao fenica - 136, As odades-Estado femilcas - 136,
Fenicios: grandes arbesaos & comerdantes - 137, O alfabeto fenicio - 137,
A redigian dos fenicics - 138, A Fenica = os impérios - 138
B TEMA 2 - 05 hebreus e a Terra Prometida .13
0= hebosus & a historis judsica - 139, Origem = tradigio - 135
A posse da berra - 140, O periodo dos julzes- 141
® TEMA3-Umreiparalsrael 4z
A centralizacao politica - 142, Oeeinado glorcso de Salomac - 142,
O zeirios domimam lkrsel - 143, O fim do cativeiro da Eabiltnia - 143
W TEMA 4 -Avidaembsrael 144
Um: territdinio diversiicada - 144, O trabalba - 144, A vida familiar- 145,
A wida refigicea- 145
Ampliando conhscimantos - lerusalém: a cidade sagrada 146
® TEMAS-0ImpérioPersa___ 148
0= medos = o5 persas - 148, A construgao de um impéria - 145,
Uma administagao eficiente - 149, & soredade perss- 149
Atvidades -Temas a5 _150

Unidade 5

Emi foco — A Biiia — 152
Compreandar um taxto - & saida do Egito 156
A CIVILIZACAD GREGA
B TEMA1-Aorigem dacivilizacdogrega_ L]

A Grécia ol - 160, Gréda, um territdrio favorecdo pelo mar - 160,
A oulturs creberes oo minoics - 161, A socisdsde mictnica - 161,
Do gencs 4 odade-Estado- 162, A cidade-Estado grega - 162,
A mxpansio colonial grega- 162
B TEMAZ - Avida politicanaGrécia__ 164
A Atenas aristocratica - 164, Aimplantagao da democrada - 164,
A sociedade ateniense - 165, & oligamuin espartana - 167, O dominio
dos esparciatas - 167
B TEMA 3 - A conquista maceddmica 168
Odominio abeniense - 168, A Guera do Peloponeso - 168,
A vittria macedtnica - 169, O imperio de Almsandre - 169
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Mvidades -Temes 123 -1
+Personagem - Aleardre. o Grande 7
B TEMA 4 - Avida cotidianana Gréciaantiga__ 172
A odade d= Atenas - 172, Esparta, uma polis guerreira- 172
B TEMAS-Mito ereligidonaGrécia__ 174

A mitologia grega - 174, Deuses & heptis - 174, Homens & deuses - 175,
[euses protetores das cdades - 175

® TEMAG-Aartegrega 176
0= deuses inspiram a arte - 176, & apquitetura - 176, A pinbura - 177,
Deatro- 177, A possin - 178

® TEMA 7 - Afilosofiagregqa 17
Para além do persamento miico - 179

Ampliando conhecimentos - A esculbwrageega _ 180
Aividades -Temaedad S &2
Emifoco - D oorpo naGrecaenomundoatual 154
Compreander um texto - A imposico dospadroesdebeden 188
Trabalho em equipe 3 - Dematzsrummtogrego 190
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ANEXO 8 - 6° ANO

A CIVILIZACAD ROMANA

® TEMAL-Aformaciode Roma 154

Pequenas mideos 45 margens da Tiline - 'Ig-ll,.lulrﬁ.r!nuaem 194,
A organizacao soda - 195, A cganizacio palki - 196, 0 fim da dominegao etneca - 156

7

W TEMAZ - A Repoblicapomana 147
Nowa ordem politica - 197, Ehi:ﬂ:ﬂp::ﬂtrepa‘h'l-:m-epid:ﬂu 1496,
O controle da Peninsuls Halic - 199
atwvidades -temasle2 . HA
- Parsonagem - s mulhems vestas
m TEMA 3 - As guerras de conguista

A expansao pelo Mediterrines - ]D.'.'..Urnannnn:ldadl.- .KI]-.
A ezcravid o em Foma - 204

Unidade

B TEMA 4 - 0 Império Romano___ S .|

Lutas sociis &m Foma - 205, O prestigio dos militares - .'H]'S JﬂlruCEm'
ea el do poder - 206, Otvio inida o impénio - 206

W TEMAS-Asociedadeeacubwra_ A7
A religiao- 207, A familia - 207, A produgao imeledual - I'EB.
Diversao & cultura - 208, Os letrados & os analfabetas - 209

Ampliando conhedmantos - Temas romanas: entretenimento
ehigerenomundoantigo 210

Atividedes -TemasdaS 22
Em fooo - Os ghdiadores de Roma —y
Compraamdsr um teto - G-:l:tndu'n d-us- romanos— . J8

A CRISE DO IMPERIO ROMAND

BN TEMA 1 - A mensagem do cristianismo______ - m
Onde namoeu o aristisnismad - thpmgap:ude]ms Ill.ﬂ.smrrmm
oomunidades cristas - 333, As perseguigtes no Império RBomanao - 713

B TEMA Z - Século I uma épocadecrises _ 7M
A dificuldade de contralar o impéric - 224, A cres do sdoula 01- 224,
Mudanas que agravaram a oriss romana - 225

Unidade B

® TEMA3-AmuralizaciodaBuropa I

O esvarmmento das cdades - IE-E,.DH.nglmcrﬂudnsmbrms- 226,
= colonos transformam-se am srvas - 227

B TEMA 4 - Adivisdo do ImpérioRomano._ 778
Az reformas de Diccledano - 128, Umigovemna de base religios - 2285,
A queda do Império Romano do Ocdente - 2739

B TEMAS- 0 lmpério Romano doGriente 730
O esplendaor do reinado de Justiniano - 230, A cdade de
Constantinopls - 231, Asdi'i:l:ru;ureligium-ﬂ]
Atvidedes -Termas a2
Em foco - A cdadede Corstantimopla N —

Compraamdsr um teto - Aq.ndadefnnmmmph ——
Trabalho am equipa 4 - Enrrmrn:umunpgudehhdﬂrn. D
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ANEXO 9 -7° ANO

— 4 A

A FORMACAO DA EUROPA FEUDAL

® TEMA1l-Osgermanicosentramnomundoromano. 12
0 fim do império Romano - 12, A nralizacio da socedade - 13,
A pratica do colonato - 13, Como o ¥der quermeiro tomou-se rei - 14,
As realezas germanicas - 14

m TEMA 2 - Os germanicos e a Idade Media 15
A Europa dos germanicos - 15

®m TEMA 3 - 0 Reino Franco e o cristianismo 16
A dinastia merovingi - 16, Os “moedomos” do paldcio - 17, Alangas entre
e e papas - 17, Carlos Magno foi coroado imperador - 17, A administragao do impésio
de Carlos Magno - 18, A fragmentagio do império & o infcio do feudalemo - 19
Atividades - Temas 122 20
- Parsonagem - Os vikings - 21

® TEMA 4 - 0 feudalismo na Europa. 2
Do benefido a0 feudo - 22, A sodedade feudal - 22
Ampliando conhedmentos — Os mosteiros medievais 25

8 TEMAS - A economia feudal 26
Uma economia de base agraeia - 26

® TEMA 6 - 0 ensino e a cultura na Europa feudal 28

0 Renascimento Carolingio - Asmns‘lom\xnesmemn 28,
A Tteratura medieval: do oral a0 esorito - 29

Atividades - Termas 42 6 30
Em foco - Os castelos medievas 2
Compreendar um texto - O cavaleiro e a donzela 36

Unidade 1

MUNDOS ALEM DA EUROPA

® TEMA1-AArabiae os arabes 10
A Peninsula Arabica - 40, O desesto e as tribos nomades - 40,
A costa e as cdades - 41, Meca e a refigido dos antigos arabes - 41

® TEMA 2 - 0 nascimento e a expansdo do isld 12
Nasce um profeta - 42, Nasce uma refigido « um Estado - 42,
Os sucessoees do profeta - 43

® TEMA 3 - Economia e cultura aa

A economia no Impéno Muguimano - 44, A cultura no mundo mugulmano - 45,
Awav;mhemmeomhﬁoos 45, A populagac nas aidades - 46,

Unidade 2

0 trabalho nos campos - 46
Ampliando conhedmentos - A arquitetura muguimana 47
Atividades -Termas 1a3 48

- Ontem @ hoje - A peregrinagac a Meca - 45

® TEMA 4 - A Africa dos reinos islamizados .
A Aftica antes dos 2 - 50, As sodedades sahefonas - 51, 0 Reino de Ganx: a tesra

3

do ouro- 51, Olmpemdonu 53,0 Impenio Songhai - 55
Attvidades - Tema 4

Em foco - O comésdio¢
Compreandar um taxto - Alingmguneombolnmdosmdmdohhﬁ
Trabalho em equipa 1 - Produzir um
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ANEXO 10 -7° ANO

MUDANCAS MA EUROPA

® TEMAL-Mudancasnocampoenascidades 8
Az transformapdes no feudalismo - 68, Personagens da ddade - 69,
0 artesanato e o comértio nas ddades feudais - 70

m TEMAZ-AsCwezadas 7
A corvocagan do papa - 71, Os resultados das Cneadas - 72
Ampliande conhadmantos - O nescimento das Ordens Militares. 73

®m TEMA 3 - A formacio dos Estados europeusmodernos 74
0 oendrio £ o5 personagens - 74
Awndades -Teraslaz_ 0 TH
= Parsonagem — Os saltimbanooes - 77

m TEMA 4 -0 sabereasartes B
0 sabser medieval - 78, A iteratura mediesal - 79
Ampliande conhedmentos - Os estilos arquitettnicos daldade Media B

®m TEMAS - Os sinais da crise: a peste negraeagrande fome 82

A origem da epidemia - B, A propagagao da peste negra - B2,
A grande fome - B3, As consequinicias da peste nsga - 82

® TEMAG - Asrevoltasnocampoenascidades B4
Revoltas campornesas - B4, Revoltas urbanas - B5,
A superagao do feudalismao - BS
Avwvidades -Termasdab
Emforo-Asodsdes mediovis
Compresndar um tecto - Ummodeloda cidademedieal

EEE

MUDAMCAS MA ARTE EMA RELIGIAD

B TEMAL- A cultura humanista do Renascimento &6
Urma nowa visao de mundo - 96, O valiores bumanistas - G7,
s mowas mieias de dvulgacio - 98, Os novos conbecimentos - 98

B TEMA 2 - A arte do Renascimento &5
A praftica do mecenato - ‘99, 0 ealizmo da arte renasoentista - 99,
0 Benizscimentio na Peninsuls Halica - 100, A sxparsao do Benascimento - 101
Ampliando conhadmantos - As sscolas pictoricas S
Attvidades -Terasle2 . 1M
= Ointam & hoje - Do lvro impresso ao lvro sarkual - 105

Unidade 4

B TEMA - A Reforma Protestante &
# crise religicsa - 106, 0 inkcio da Reforma - 106, & doutrina de
Lute=rm - 107, Outros movimentos reformadoeess - 107

® TEMA4-AContrarreferma 109
& Reforma Catelica - 109, Instrumemntos da Contrameforma - 110,
A Eurcpa se divide - 111
Avvidades -Teras3ed 112
Emiforo - Leonardo da ¥ind, chomemuniversal 114
Compresndar um texto - Leonardo daVind eaconquistadoar . T1B
Trabalho em aquipa 2 - Produsiremibleg.— 1M
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ANEXO 11 -7° ANO

O ENCONTRO ENTRE DOIS MUNDOS

® TEMA1-0nascimento dasmonarquiasnacionais__ 14
Interesses no fortalecimento dos reis - 124, As divisoes na nobreza - 124,
A palitica mercantilista - 125, A alonca entre o rei, 2 burguesia e parte
da nobeeza - 125, O Estado absolutsta - 126, Tedncos do absolutismo - 127

® TEMA 2 - A expansao maritima portuguesa 128
O pioneiramo portuguds - 128, Comércio & pesca em Portugal - 128, O inico
da exparsio portuguea - 123, 0 caminho martimo para as Indias - 129

® TEMA 3 - A expansdo maritima espanhola 120
Chegar 20 Oriente viajando pedo Ocidents - 130, A viagem de Cristovao
Colombo - 130, As outras viagens de Colombo - 131, Novas expedicoes - 132,
A viagem de Femao de Magalhaes - 133
Attvidades -Temax 123 134
-Céncia e tecnologta - Caravehs & naws - 135

® TEMA 4-América:terradegrandescivilizaces . 136
Diversidade cultural - 136, Mesoameérica - 137, Ameérica do Sul - 137

B TEMAS - A civilizacdo maia 128
Tres mienios de histdeia - 138, Matemiica e astronomia - 139, A idade de curo maia - 139

®m TEMAG - Acivilizacdo asteca. 140
Os 2stecas formaram um grande impénio - 140, As atividades
econdmicas - 140, A educao de meninos e meninas - 141,
A redigiao = a arte - 142, O calendano asteca - 142

® TEMA7-Acivilizacdoinca e 143
Osincas- 143, Dmmugaopoltna I(Z.Asmdadesecm 144
A composicao das elites incaicas - 144, A cidade de Machu Picchu - 145,
Astronomi inca - 145
Ampliando conhecimeantos - Artesios pré-colombianos 146
Atividades -Temasda7 148
Em foco - Aimentos da América ra mesa do mundo todo 150
Comproeander um texto - As montanhas que viraram dewses — 154

5

Unidade

ESPANHOIS E INGLESES NA AMERICA

® TEMA1- A conquista espanhola 158
Cortés e a conquista do Impeérno Asteca - 158, Fizarro e a congquista
do Impésio Inca - 159

® TEMAZ-AcolonizacdoespanholanaAmérica.... &
Conquista vicléncia e exploracao - 160, A administracio espanhola - 160,
Principais eegaos da administragao - 161, O controle da metropole - 161,
A scadade colonial - 162, Pureza de sangue - 162

W TEMA 3 - As atividades econdmicas na coldnia 162
Prata & ouro em abundanda - 163, Explorando o trabalho indigena - 163,
A Caroa e oz Indios - 164, A lgreja e o trabalho ndigena - 165,
A produgao aqucarsra no Caribe - 165

Unidade 6

Atwidades-Temsla23 st U
Eﬁdosmupo-kmdtm&leaﬁdadedom 167
® TEMA 4 - As viagens maritimas inglesas 168

A busca de novas rotas para as Indias - 168, Corsarios, os piratas
da Coroa - 168, James Cook, navegador & astsonomo - 169

® TEMAS-Acolonizacdo inglesanaAmeérica.. 170
A Inglaterra em ebudicio - 170, Os peragrinos na Amérnca - 170,
As coldnias do norte & do centro - 171, 0 comércio triangular - 171,
As colonias do sul - 172




116

ANEXO 12 - 7° ANO

® TEMA & - Franceses e holandeses na Américado Morte_____

FAs coltnias francesas - 173, Os hobndeses na Aménca do Morte - 173

Attwidsdes - Temasdab

Em fioco - A viagem do Mayflowesr__ S
mhﬂn—ﬂml‘-:-dewnan:lamel‘m

Trabalho am equips 3 - Esceverumdidnodeborde

O IMPERIO ULTRAMARING PORTUGUES

173

—.174
—. 17
—. 180
. 182

B TEMA 1- Asconquistas portuguesas.
(Conquistas no Extremo Oriente - 1ﬂﬁ.mfnrrmsderehpncdﬂ1ul 135.
Figguezars vindas do vasto imperio - 187

O encontro entre dois mundos - 188, A extracso do pau-brasil - 188,
A Conoa decide colonizar o Brasl - 189, Mudangas na rdacao
coom s mdigenas - 189, A esoravidao africana na Aménca - 190

Unidade 7

B TEMA 3 - A administracdo da América portuguesa________

Diinido da colonizacsa - 192, As capitanias hereditinias - 192,
0 govwerno geral - 193, As Cimars H.lni\:ipais -153

B TEMA 2 - A colonizacio porfuguesana America

—. 186

. 188

- 182

Attwidsdes -Temas Va3l 134

Emn fioco - Os povos indigenas do Erasll S
Cnmprwuhtmtnﬂn—.ll‘ummdadedmmdw

ONORDESTE COLOMIAL

Dpnnnpd negdcio na cokdnia - I‘Eﬂ-,hm'ganm\pndapm:hupn
aqucarnein - A4, Senhores de engenho = de cna - 205

Problemas na Europa, efeitos na Amdérica - 208, A parceria entre Portugal

e Holamda - J0B, A Uiniso Ib&rica & o podenio espanbal - 208, Espanha

£ Holandar dominio & guema- XM, Da Bahio 3 Pemamboon - 2049,

0 dominio holand?s na Amérnica portuguesa - 210, O fim da Unido Ib2rica - 210,
Tensoes entre holandeses e oolonos - 211, s querrs de spulao - 211,

Unidade B

Ampliando conhecdmantos - Aristas & gentistas no Brasd holandes
Attvidedes -Temas T ed S —

- Edificios daguala tampo - GF-m‘teﬁan;E 5

m TEMA 3-Avidanosengenhos.____

(O senheores de smgenha - H&Tlahalha:lnrﬂ:i-pa:dmdm 16,
(O escrawvos - 217, A asa-grande - 218, A senzala - 718

m TEMA 4 - Escravidio e resisténeia

Aﬁfrnen'haﬁ:nn:gem -219, Euhlmm:rulrun:n ]II,.
A formacsa de quilombas - 230
m TEMA 5 - Trocas e conflitos

Amummxﬂmem 121 Un'ﬂmrrmn'lrrpreupu lll.
Sincpetismao refigioso - 212

B TEMA G- Nem sd de acocarviviaacoldnia

Agricultura de exportacio e producao de alimentaos - 223,
A criagdo de gado - 224, A importanda do Rio Sao Francsoo - 224,
Fum e algodao - 225, A produgao de alimentos - 225

Atnvidsdes -Temasdab_
Em foco - Senboreseesorowees

Cnmprﬂmhl'mtlﬂn—ﬂpndereaslm{asdnxnhardnengmm S
Trabalho em squips 4 - Criarumz historiaemquadrinbos

REFEREMNCIAS BIBELIDGRAFICAS

N TEMA1- .H.Eml'mlﬂ-Ill:al'Elﬂ._....._.._.._ — ——

Amplizndo conbedmantos - O processo de producao agucarera
B TEMA 2 - A ocupacio do Nordeste pelos holandeses

—.213
—.214

—.216

219




117

A EXPANSAD DA AMERICA PORTUGUESA

B TEMAL-Asmissdes jesulticas_____ 12

& fundagao da Companhia de Jesus - 12, 0% jesultas &m an.lgalermrrpeunn:-bnul
portugués - 12,4 Companhia de leus na Aménica portuguesa- 13,

Asmissoes jesulticas - 13

Ampliando conhacmantos - A vids nas missbes — 14

ANEXO 13 - 8° ANO

Unidade 1

m TEMAZ-Awnguistadosertdo. 1k

Expedigdes de apresamento - 16, As bandeiras - 17, An:aph.lrad-:l‘n:ln-srrus:fh\: 18,
Entradas & mongoes - 19, Amimilagio de conhedmentos indigenas - 19

Atvidades - Temas le2 M
- Parsonagsem — ) mito dos bandsirantes - 21

m TEMA3-Acrisedaeconomia portuguesa 13
A quedas dio comércio ubramaring - 22, Aoedos e disputas - 23,
Busca de saidhs para a crise - 33

®m TEMA 4 - Rebelifesnacolomia ____0M
Asapbes da metropole - 24, As p=apdes na colinia - 24
Atvidades - Teras 3ed M
Emfoco - A pecudnia boveano Beed IR
Compresnder um texto—- A mortedotowro méodepas 3]

AEPOCADDOURO MO BRASIL

m TEMAL-Adescobertadoowre &

Az expedighes portuguesas - 36, As primeiras descobertas, 36,
A Guera dos Emboabas, 37

m TEMA 2 - Aexploraciode ouroediamante 38
Os esoravas ra mineragao - 38, Datas & fiscagoe: - 38,
0 quinto & a5 casas de fundigao - 29, A oriagao de novos impostos - 29,
A revolta contra os impostos - 30, & descoberta dos diamantes - 41,
0 controle sobre os domantes - 41

Avwidades - Teras e 4]
= Cldmcia @ tecnalogla — As teomicas de mineragao do ouro - 43
® TEMA 3 -0 mercado imternoe avidawbana 44

0 crescrnento davida urbana - 44, A socisdade mineina - 45,
s caminhios para as minas - 46

Unidade 2

B TEMA 4 - Avidacotidiana nas cidadesmineiras____ 47
A vida doméstica - 47, As rmandades religicsas - 49
Atvidades - Temas3ed 5D
Emfoco - O Byroco miveien 57
Compreandar um texto - Um mestredanossaartecolonial 56
Trabalho em equips 1 - Crorum folhetoturstico 5B



118

ANEXO 14 - 8° ANO

DAS REVOLUCOES INGLESAS A REVOLUCAD INDUSTRIAL

m TEMAIL- As Revoluciies iInglesasdo seouloXvn @2
A era da dinastia Tudor - 62, 0 governo da rinha Hisabeth |- 63, A prospernidade:
da era Tudaor - 63, Os conflitos davera Stuart - 64, A Revoluco Puritana - 65,
A Revolucao Gloriosa, 65

3

® TEMA 2 - Inglaterra: pioneira no processo de industrializacio 66
A formagio de uma rede de coméroio - 66, O dominio inglés no comércio mundial - 66,
A modemizacio da agricutiur - &7, Abundincia de carvao e femo - &7

= TEMA 3 - A Revolucio Industrial N —
0 que & indstriaf - E&.Dmmdml!meammrhmm lﬁ&..ﬂ.lrdu.'.‘tru
mecanizada - §9, O artesanato de ontemn e o de hoje - 69, Ainstalagio de fabricas e o
crescimento das cidades - 70, A busa do lucro & o uso de nowas fontes de energia - 70
Ampliando conhedmentos- OFRoTamisa

Muli-udns- Temasla3_ —
a @ tecnologla ~ Fontes energéticas - 3'5

B TEMA 4 - As cidades industriaise avidaoperaria___ 76

Do campo para as cidades - 76, O tempo da natureza e o tempo do reliégio - ]‘B,
Fuzs & moradias - 77

Unidade

B TEMAS-Aslutasoperdriaseossindicates 7%
A organiao da dlasse operarnia - 79, O movimento cartista - 81,
Atwidades - Temosdes
Em oo - .ﬂ.enq:lmapc-d:hrrdnlhnmhrml —
Compreandar um texto - Eﬁanndeumaddemmrembalu.... ——

REVOLUCHES NA AMERICA EMNA EURDPA

m TEMAIL-Aeradallustraco — . m;

& Furopa do Anfigo Regime - gl.lmaqaulll.rrlnu:u '31
Mo tenha medo de usar o intelecto! - 53, O iberalizmo scondmico - B, O despotemo

esclarerido - 8, Lures na educacio - 55

m TEMAZ - Aindependenciados Estados Umidos 56
O mercantilsmo inglés - 96, Mudancas na politica inglesa - 97,
A Dedaragio de Independéncia - 38, O significado da Independéncia - 59
Avwidadas-Temas 1ed S ———— |
= Ointem & haja - Dllumnmeadmm&mﬂ 'H]'I

Unidade 4

B TEMAI-AFrancaantesdarevolucdo 10
Az vasperas da revolucao - 102, 0 velho e o novo em conflito - 102,
& crise ocondmica - 103, A corwocacso dos Estados Gerais - 103

® TEMA4-Qiniciodarevolucdo 105
A Aszembleis Consteuints - 105, A queda da Bastilha - 1[]5
A monaequia constitucional - 106, Nasoe a repablica francesa- 106

® TEMAS - Do Terror a reacdo termidoriana 108
A Corvengao Macional - 108, Os jacobinos no poder - 'IMGTHTD( 'Im.llnagu
temidorana - 110, Do Diretaric a0 18 Brumaria - 110, Palaveas da revolucio - 117,
Simbolos da revolucao- 111

Avadades-Temas3ab
Em oo - ﬂcnhn:lu'nrume;ammh.u:rﬂ'u
Compresndar um texto - Criangas pobres de Pars_____

Trabalho em equipa 2 - Haborar um jornal darevolugio

112
14
T8
12




119

ANEXO 15 - 8° ANO

A ERA DEMAPOLEAD E A INDEPEMDENCIA
DA AMERICA ESPANHOLA

® TEMA 1 - Hapoledo Bonaparte no poder 124
A orise do Diretvico - 124, Napoleao chega ao poder - 134,
Franga: autornitarismo e recupercio eoondmica - 135, & legelacao napolednica - 175,

B TEMAZ - 0 Impérie Napolednioe — 126
Az conquistas de Mapoledo na Funpa - 126, Rissi, o comeqo do fim- 126,
O Governio dos CemiDias - 127, O Congresso de Yiena - 128
Attvidades -Temesled — 130
- Parsonagom — Ludheig van Beethoven: masica = revolugao - 'I]'I

m TEMA 3 - Os americanos lutam por iberdade — 13z
A submissao dos povos americanos - 13lﬂnganmpnpﬂbmem
nas oolonias - 132, A revolucio chega & America - 133,
Mz guemas pela independénica - 133, San Martin = Simén Bolkar: ideres
da independsnda - 133, Uma &merica unida? - 134

m TEMA 4 -Mexicolivee 135
A independncia do Mo - 135 llrdepemdahmmtm 'IEE,Dﬁmd:-
Impria Espanhol na Amdrica - 137
Atredades -Temas3ed S _138

Em foco - Osindigenas na Am&ic independente 140
Compresnderum taxto - O DiadosMortos 44

Unidade

A INDEPENDENCIA DD BRASIL
E O PRIMEIRD REINADO

m TEMA -0 Brasil sob as regras do pactocobonial 148
O prindipais fxtones daindependancis - 148, As regras do pacto colonial - 148,
Daumento da fecalizagio metropolitana - 149, A era pombalina - 145,

Mz medidas tomadas por Pombal - 150, & metrapole amplia o controle - 150

W TEMA 2 - A crise do antigo sistemacobonial 151
O cenario da revolta =m Minas - 151, A Conjuracio Mineira- 151,
A devases sobire os conjurados - 153, & Bahis & wesperas da revolta - 154,
A Conjuragas Baiana - 154

m TEMA 3 - 0 Brasil se torma sede do Reinode Portugal 155
A vindada familia real para o Brasil - 155, & abertura dos portos de 1808 - 156,
De colénia a Reino Linido - 156, IncowvaqSes na cdade da corte - 157,
N interiorira;io da metrapole - 157

Unidade 6

Atvidades-Temes a3 — 158
+ Parsonagem — [ lodo V: rei de Portugal e do Brasil - 159
B TEMA 4 - Aindependenciado Brasil 16D

Lima rebelido ro Mordeste - VED, L reing semonei - 160,
A volta de [ kado W a Porbugal - 161, 0. Pediro £ a5 lites - 161, & prodamagao
daindependenda - 162

® TEMAS -0 Primeirs Reinado (1822-1831) — e
A consclidagio da independénda - 163, A Assembleia Constitsinge de 1823 - 164,
A Constituigio de 1824 - 165, A Confederacio do Eqguadar - 165

B TEMA 6 - 0 fim do PrimeiroReinado 166
A crise ria Provincis Ceplating - lﬁ&.h-:rm:p\:-ll:a 'IE-E\.
A abdicagso de DL Pedmo | - 167
Athidades -Temesdab S 168
Em foco - Rio de lansiro, a odade dacorte _17a
Compreender um taato - Um obhar sobee a cdade maravibosa_ 174
Trabalbo am squipa 3 - Produzir uma biografia___ 176




120

ANEXO 16 — 8° ANO

REVOLUCOES NA EUROPA E A EXPANSAO

DOS ESTADOS UNIDOS
™~ ®m TEMA1-AEuropa das revolucbes — — %0
Q Ventos kberais e 2 heranga nacionalista - l&)Asondzrevducmanas
-8 de 1820 e 1820 - 181, As revolugoes de 1848 - 182, Uma mistura explosiva - 183
® TEMAZ-AunificacdodaltaliaedaAlemanha 184
E A [tafa para os italiancs - 184, A Prassia cria a Alemanha - 185
= ® TEMA 3-Estados Unidos s conquistadooeste 186
= Amarchs para o oeste- 186, A formagao de um pats - 187
Ampliando conhecimentos - A retragao dos terridnios indigenas nos Estados Unidos. 188
m TEMA4-AGuerraCivilAmericana 190
A escrawvdao - 191, A Guerra Gvil Amenicana - 191
Attvidades -TemasTad S TR TV T 192
» Concaltos historicos - AComuuchans 193
m TEMAS-Propostasde transformacdosocial . 194
A necessidade de mudangas - 194, Os primeiros sodaletas - 194, Socialsmo
e utopéa - 195, 0 mandsmo - 196, C anaequismo - 156
m TEMAG-Novas formasdeveromundo 197
Arazdo contra afe- 197, Am-oh;aomuethﬁca 197
A sensbiidade romantica - 198, Tecnica ou poética? 158
Ampliando conhecimentos - Romanticoserealistas 199
Attvidades -TemasSab. SR | |
Em foco - G\uluﬂuwmeamdamhxao ,,,,,,,,,,,,,,, .02
Compreendser um texto - Tmmdosumancamlcmmn — 206
BRASIL: DA REGENCIA AO SEGUNDO REINADO
[ve) ® TEMA1-O0periodoregencial (1831-1840) _.210
o A Regéncia Trira Provisoria - 210, A Regéncia Trina Permanente - 210, Os grupas
polticos durante 3 Regnda - 211, As reformas regencias - 211, Os velhos e os
g novos grupos politicos - 212, A Regénca Una - 212, As rebdices regencias - 212,
- A Revolta dos Males - 213, A Balsinda - 214, O golpe da maionidade - 214
e ®m TEMA2-Segundo Reinado:ogovernodeD.Pedroll 215
D Detendo o “carmo da revolgao” - 215, Liberats e consenvadorss no poder - 215,
A Guerra do Paraguai {(1864-1870) - 216, Resultados do confiro - 217
Attvidades -TemasTe2 —.218
» Concaitos historicos — A Guersa dos Farrapos - 209
® TEMA3-Aexpansdo cafeeiranoBrasil 220

0 cafe chegou 30 Brasil - 220, Do Vale do Paralba 20 Qeste Paulista - 220,

Mudancas favorecidas pelo café - 221

Ampliando conhedmantos - Aexpansao cafeeianoOeste Paulesta 20
® TEMA 4 - 0 movimento abolicionista T

A permangnaa da mao de obm escrava - 224,Aspteswesmglenspebﬁn

do trafico - 224, A Lei Eustbio de Queiroz - 225, O fim do tréfico e seus efeitos - 225,

Abolicio lenta e gradual - 226, Cresce a campanha aboliconista - 227, Os esaavos

depois da aboligao - 227, Um golpe na monarguia - 228

® TEMAS-OsimigrantesnoBrasil . — 9
Imigrantes para o cultivo dos cafezas - 229, Aspnmenseaqxnencm 229, Ascolonas ,'-'
de parceria - 230, A imigracao subvenconada - 231, Os colonos no Sul do Brasil - 231 ‘
Atvidades -Temas3aS 222
Em foco - Aqtmoagmm&'aﬂk,“mm”,ﬂf”A,A,,,,,mmiq.m
Compreander um texto - O agronegdcio e a questao ambiental _..238
Trabalho em equipe 4 -Realuarumaentrewists 240

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS 245 il




121

ANEXO 17 - 9° ANO

o\

A ERA DO IMPERIALISMOD

B TEMA 1- Segunda Revolucio industrial b

A exparsdo da Rewolegso Induasiral - 12, A expansso ndusirial da fossia
o do kapao - 13, A Indeeitriaiiacdo nos Estados Unidos - 14,4 o123 do
capitalismo inanceies - 14, Do concontn 308 algopalios - 1%

B TEMA Z - As novas tecnwlogias 1
A Indisira e os nowos Invenios - 16, O ianspories ¢ as comunicagoss - 17,
Az condifdes de brabalho dwanie 3 5equnds Arvolugdo Indusinal - 12

® TEMA 3 - Aera dosimpénies 1%

A expansio colonkl caplialista - 19, Esiratégias de colonimgso - 70,
¥ Im pério cofonkal beitnkon - 30, & Guena dos Bowers - 21, A Aebeltio Ashant - 1

1-|
m
=
b
2
=
-

Ampliando conhacimantos - A divisdo do grands bolocolonlad 17
Atvidades -Temasla? £l
« Farsomagam - O samurals - 35

B TEMA 4 - 0 surgimento da sociedadedemassas %

O oescimenio popalacdonal - 26, As migragses ultamaninas - 77, & kamagio
e um Emereso mercado - 39, A inddsina alimenta - 732

B TEMA 5 - Arte moderna: entre a cultura popular e acultura erudita_

Nowa oulfura, novs arke - 29, A arte da vida modenna - 20, & Insphiagio
Towa i Europa - 30, 0 dnemia e 2 nova culiues de massas - 31

Atividadees - o0t de s 17
Em fooo - & capansdo imperGistana Alfea
Comprasndsr um taato - Comoa Fuopa v a Airkca

A REPUBLICA CHEGA AD BRASIL

B TEMA 1- A proclamacio darepablicanoBrasil +
O movimenio epublicana - #4, A quesiao milar - 45, 0 golpe de
15 e nowembing - 45, A Repubdica da Fapada (15295 1394) - 46, A Repablic
das Olganquias {1554 1930} - 47

2

ade

‘T B TEMAZ-AGuerradeCanudos L)
: Uma epapeia no seribo da Bahia - 30, Anbdnio Conselhelo: um pesegiing do
soriEo - 50, A foemag & de Canudos - 51, A quons contra Canudos - 51
B TEMA 3 - Cangaco: uma guerranosertse_ L3
A oalgem o cangago - 52
Atiwidadses - o028 123 e ——— 4
- Parsamagam - Mark Bonlia - 55
B TEMA 4 - A industrializacio e o crescimento das cidades L&

Em novas iemas - 46, imesimentos nas cldades - 57, Os ooiigns @ 2 vilas opesdiias - 57

® TEMA 5- 0 movimento operario na Primeira Repoblica_ LE

& wida nas tibalcas - 58, O inkcdo da crganbsagio operdria - 52,
As primeias lulas e conquisias opeaiaias - 5%

Ampliando conhecimentos - ASemanade 1992 &
Atvidadss - emasde S &3
- Parsonagam - Asevoltados mainhedeos =
« Concaltos histéricos - O messlnsmo &5
Em toco - Awlonma urbana do fo de anebee -
Compresndsr um teato - O alugquik na ddade do Rlode anechio ]
Trabalho am equips 1 - Fxreveswmoonedel L



ANEXO 18-9° ANO

122

Unidade 3

A PRIMEIRA GUERRA E A REVOLUCAD RUSSA

™ TEMAL-Antesdaguerra i
O triurta do modo e vida burgues - F&, Fatares da Primela Guons
Mungial - 77, & Eisca reo banil de pdbvoes - 78

m TEMAZ-Aguerraeseusresubtados L

Explode o Banil de pdivora - 79, Da quena dphda 3 quema de iinchelras - 79,
O combabes na Fenie Guienial - B0, 05 Estados Unidos eni@am na geer - 30,
A paz dos wencedoes - B1, 0 mundo apds 3 guena - 23

Ampliando conhacimantos - A vida no fronf —
AttwMades -Temas e

- Clan<lai @ tecnolsgla - Tecnologla da desirak 3o - BS

™ TEMA 3 -AROssiadosczares a6
O fem da seaviddo na Rdesds - B6, Um pais de conisasies - BS, O Domingo
Sanapenio s a Revobegdo de 19045 - 854 Rissiana Primeia Guena Mundial - 87

m TEMA 4 - Arewolucie socialistanapassia a8
Bokchewiques ¢ mencheviques - 52, A Revolugio de
Feversdrg - B8, A Rewolucda de Oubelae - 25, A quoma ol & o comunismao
die guesra - 50, A Mova Polltkca Erondmikca - 00, A ditaduss de SEalin - 51

W TEMAS - A arte e aculiura na Europados anos1920 a2
A recupei o curopela - 52, & alse da chvillesgdo europeda - 92, 0 Dadaisme - 93,
Jozophine Baker - 02, A arte na Unido Sovieiica - 94, O poden do radia - 94
Ampliando conhecmantos - Dobs estlosdearie naUnko Sovidka a5

Atiwidadas - Temas 325 6
EmfﬂltDl-ﬂ.?.h"ﬂii"lmetE 18
Compreender wm taxto - Os operanosna Rossla 2
A CRISE DD CAPITALISMOE A SEGUNDA GUERRA MUNDIAL
- W TEMAL-0sanos 1920 e aGrande Depressao. 106
4'@ il 05 "l 0s™ anos 1930 - 106, A Inmpostaie Lo armncla.. - 106, 0 munds
. diesalia: 3 crise de 1979 - 107, Os elcfios mundlab da olse - 107, & adordo
dio: New Dol - 108, Hovos mandabos de Aoosevell - 1078
W TEMA 2 - 05 regimes autoritarios tomam contada Buropa 1
Erifre: 3 revolu 30 0 0 FasfEscsmo - 110, Caracionsieas dos imgimes bolaBtans - 110,
AldlE 35 wisperas do aackemo - 111, Os kasciias marcham sobse Roma - 111
m TEMA 3 - Uma experigéncia dolorosa: o nazismoalem&o 1z

O saido da quenta para a Alemanha - 112, Uma “solugEo” exiema: o Farbido

Moty - 113, A crise de 1979 0 3 3scensdo 30 nassmao - 113, 0 putick do
Munique ¢ o Mok kampd- 113, 05 nawlsiae loman o podier - 174, A capansaa

aiema - 174, A fothealTe na Guenra Ol Expanbola - 115

Attwidadaes -Temas a3 L18]

+ Personagem - Boriol Brocht - 117

m TEMA 4 - A expans3odo Eixo e a Segunda Guerra Mundial 18

A Mlemanha e Hitler - 118, As ambigdes do Lpdo o da Ela - 118, O exparelonismo
na década de 1930 - 119, O acordo de Muniguee: o aval para aguera - 119

W TEMAS - Aeclosio daguerra: oavancodoEiko_ 120

A Invasao da Polinia: o nkio daguerra - 1, & gueia em compasso de espeta - 171,

A conquisia da beopa Ockdenlal - 127,04 Frangs o 3 Repablica do Vicky - 132,
0 Heo & camind do lesie - 122

W TEMAG-Oavanmodosaliades 122

A Op=racdo Harbaioasa - 133, Os Estados Unidos eniram na geesr - 123,
O alladios bomaen 3 odemshe - 173, Adlima Bse daguena - 134, 0 0m do
Refch - 175, 0 mundo depols da guesra - 125

pll imentos -ooldi?®» 136
Atrwidadas - Temasda b 128
Em fiero — O codidiano dos Cheis durants 3 guana 130
Cosmproandor um taxto - 0% lnimbgpoe oo Alsmanhanantata 134

Trabalhe am equipe I - Redigh ummanblesloe. 136



123

ANEXO 19 - 9° ANO

A ERA VARGAS

B TEMA1-ARevoluciodel1930eoGovernoProvisorio . 140
Hen d2 politica do cal® com kelte - 140, O peetexto pasa a tomada do poder - 141,
A Revolugdo de 1930 - 141, O Govesno Provisdelo - 142

m TEMAZ-Entre aditaduracogovernoconstitucional . 143

A Assembieia Constituinte - 143, A Constituigio de 1934 - 143, Integralistas
© comunistas - 144, Fropara »o o rogime autocdtano - 144

® TEMA3-AditaduradoEstadoNovo —
A cspera das cledgoes - 145, OunolmuluohuaoNovo 145,
O oescimento da oconomia brasiicha - 146, Estatiacio da oconomia - 146,
Nadonakzacio do petrdkeo - 147, Oeganizacio sindical o lols trabainisias - 143,
Omasllmsagnma(.mums 143, A rondnda deVargas - 149
Atividades - een2sVas 1%

- Parsonagem - ong:nmam 51

B TEMA 4 -Educacdoe culturanaeravargas 152
O que significa st braslicro? - 157, Nacionallsmo ¢ propaganda - 152, A cducagio
N3 o2 Vargas - 153, Erudito ou popuka? - 154, O teatro do rovista 154,
0O dnema nacional - 155, 0 13dio @ 2 politica - 155
A — — 156
« Arta @ historla - Gracilano Ramos - 158
Emfoco -Nasondasdordeo e 160

Compreender um texto - oane .\uln.immvxgx == 161

Unidade 5

O MUNDO BIPOLAR

W TEMA1-AGuerra Fria 162
O mundo como pako de confitos - 168, Oicmn polikacc(momka :wtsu 168,
Alancas miktares e equiliio de foegas - 169, O Muso de Botlim - 169

Ampliando conhecimentos - CuerraFlanasesbeotas 10

m TEMAZ-indostriaculturaleesportes. . 2

A guorra das imagens - 172, Realidade o Scgdo nas folas - 172,
O enfrentamendo espartivo - 173

® TEMA 3 - 0 Estado de bem-estar social —— T4
Um novo papel pasa o Estado llt&w‘dadesotﬂchlumﬁo«mtbmk: 174
Pressoes sobre o Estado de bom ostar - 175, A ofensiva do nooliboralsmo - 175

Unidade 6

Atividades-feemas1a3 00000000 e
- Parsonagem — Martin Luther King 177
m TEMA4-AdescolonizacdodaAfrica

0O processo de descoloniracao - 178, A Guorm Fiia na descolonizacio 178, A
Independineta do narte da Afrka - 178, A descolontzag o da Ak a Subsaastana - 120

B TEMAS-RevolucbesnaAsia — 3
A revolugdo soclallsta na China 183, Mnaepuuendadalndomma 184,
A Guerra do Vietna - 134, A Indopenadiacta da Indta - 185

B TEMA 6 - A questdo judaico-palestina 125
Criagdo do Estado de lsrael - 186, A questao palesting - 187, Enlre 2
guara 02 paz - 187, A Infiada ¢ 0 muro da divisdo - 188, O tuluro da
Autorkdade Palosting - 188, F a uta prossegue - 189

B TEMA7-RevolucdoeditaduranaAméricalatina. 1%
A Revolugdo Cubana - 190, interveng 005 na América Lating - 190,
A ditadura chikena - 191

Atividades - Tesmas4a/ — - - - 192
Em foco - Afokwisioeoc ] - — ™
Compresndser um texto - Dancmbaorenn’ymow — — — 192
Trabalho em aquipe 3 - Haborar uma monografta sobre

acullun duranieaddcadade V0 MO




124

ANEXO 20 - 9° ANO

DEMOCRACIA EDITADURA NO BRASIL

W TEMAL - O Brasil depoisde194s. 4
O ieloino 3 democrack - 704, & Constifulgao de 1946 - 304,
Ogovena Dwirg - 305, O spqundo qoyweino vangas - 105

m TEMAZ-0s“anos dowrados™ 7
“Omquenia anos om cinco” - 307, Deservoivimenio regional - 707,
Invesimendos cstrangeieos - 307, O Ccrescomento econdmico - 708, Eraslll:
o sonho reallado de JK - 308, Um presidenis cectnirkeo: Knio Quadras - 209

B TEMA 3 - 0 gowerno jodo Goulart e o golpedeloss 0
A batalha pols poase de lango - 310, Relonmas socal no campo - 210,
Az relormize de base - 11, O mano da mobiiracdo soclal & o golpe - 711
Atwidades -temasias 2

= Edificros daguels tem g0 - Brasia: seus edificlos, seus monumentas - 213

®m TEMA 4 - 0 fim das liberdades democraticas . 14
Lim spgimes: apolaco na iepressdo - 274, Os cushos da establllagaso - 214,
Havas sesirpdes & democradda - 21%, 05 anos de dhumbss - 21%

®m TEMAS - 0 processode abertwra i1
0% descaminhios da aberiur - 218, Investimenios om infmesinb - 716,
A weeganieasao dos abathadonms ¢ dos esiudanics. - 717, A @minho da demoo plena - 17

m TEMAG - Aredemocratizacio eo governo Sarney 19
A rampanha das direias - 219, Um imprevisio damatics - 315 O gomns
Jodt Saaniey - ¥, Uma nova Constitulgho - 330

®m TEMAT - Aculturanoregime militgr el |
A musica de peolesio - 221, 0 dinema novo - 371
Athwidadas - Temas 4 f k]
Em feco - Dadura & restsbeta7 e 4
Comprandor wm taxto - Dewsesdabola 138

ANOVA ORDEM MUNMDIAL

m TEMAL- O fimdanido sovietica____ 13z
Unido Sowielica: um moaion de powos - 732, Uma grande polénck indssital - 237,
A CHISC qUE ITROU 35 IS - 733, As eSIMas o Gorbadchey - 233, 0 mm
da Unido Sovidtica - 733

m TEMA 2 - 0 fim do socialismo no Leste Europeu 334
As vl bes pola democrada - 234,
As mepilblicas odetadas da lugeskivia - 236, O inico da guerra ol - 236,
A quera civil na Beenita - 137, Movos confifos na lugostdeta - 737

®m TEMA 3 - 0 poderio dos EstadosUnidos 338
A Torga nodte-americana - 732, As guerras ooniia o liaque - 338,
O fundamenialisma Bl - 739

dade B

Un

®m TEMA 4 - A globalizacio e sewsefeites_ 30
A globaliragio da eoonomia - M0, Caraclenstics da gioballeag o - 240,
Athidades - Temas Ta98 4
= Chivtsmi & g - Uma nova crise econdmica mundial - 745

B TEMAS - 0 Brasil namovaordemmundiad F2 1

A voilta das elelpdes para preskdenie - 346, Governo Collon: o conflsos da poupanda - &,
A renidnc 3 e Colios - 247, lamar Franoo &0 Fang Real - 2497, 0 pimeim
mandaiode FHC - 748, 0 Nim do governa FHC - 242, 0 goveimo Dala - 349

B TEMA G - Um balanco do Brasil contemporaneo 350
Modemilzado coontmica - 750, 0 Brasil no séoulo XX1 - 251, Melhoras
em wirlos campos - 351, A educacdo bisicano Brasl - 253, A ovitalleag 3o
docinema - 253
Atvidades - lemasSebo
Em fo-c0 - Desafios do nova milénia

Compmander wm taxto - Por uma ghioballrago mals mmana 63
Trabalheem equipe 4 - Monlarvmpaleed ol
REFERENCIAS BIBLIDGRAFICAS 69




ANEXO 21 — Fontes Histéricas

125

*2 0 que s3o fontes historicas?

As pessoas deixam muilas marcas da sua exis-
téncia em determinado lugar e determinada época.
Essas marcas recebem o nome de fontes histéricas,
pois sdo utilizadas pelo historiador para estudar
o passado. Elas podem ser classificadas em fontes
histéricas materiais (documentos pessoais, livros,
[otografias, roupas, cartas, pinturas, monumentos) e
fontes histdricas imateriais (musicas, lendas, linguas,
crengas etc.).

Uma importante fonte historica imaterial que o
historiador pode utilizar para investigar o passado
520 os relatos orais. Eles sao muito utilizados para
registrar a memoria de pessoas que normalmente nao
aparecem nos documentos escritos, como mulheres,
criangas, analfabetos, idosos, operdrios etc. Esse tipo
de trabaltho é chamado de histéria oral e ¢ muito
utilizado pelos historiadores atualmente.

repe
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