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RESUMO

Género e Ensino de Ciéncias:
como professores da disciplina abordam o tema em sala de aula.

Sabemos que ha uma estrutura social que naturaliza as relagbes de poder e
reflete na construcdo das desigualdades entre homens e mulheres presentes em
diversos setores da sociedade. Os estudos sobre género e diversidade vém adquirindo
um papel de grande importancia e visibilidade na pauta das discussdes cientificas e dos
movimentos sociais, politicos e educacionais. Diante deste cendrio, esta pesquisa busca
salientar a importancia do dialogo entorno das relagdes de género e diversidade dentro
das escolas. Portanto, este estudo tem o intuito de conhecer e sobretudo valorizar o
saber docente e as praticas de professores de ciéncias que abordam as relacdes de
género e sexualidade com seus alunos. Realizamos uma pesquisa de carater
fundamentalmente qualitativa, mais precisamente um estudo de caso, através de
entrevistas semiestruturadas com professores de ciéncias. Inicialmente demonstramos
a nossa compreensdo acerca dos recentes Estudos de Género que revelam o
surgimento de género como categoria de andlise histérica. Demonstramos também que
0 machismo e o preconceito podem estar presentes na escola e as relacdes de poder
que envolvem as desigualdades sociais podem ser reafirmadas pelo processo
educativo. Demonstramos que o professor deve ser visto como intelectual, capaz de
refletir sobre os problemas sociais e construir um ensino capaz de romper com a cultura
de apenas reproduzir contetidos pré-estabelecidos. Nessa perspectiva, evidenciamos a
necessidade de uma formagédo docente que esteja pautada em agfes para a justica
social. Nos pautamos também nos principios da Educacdo em Direitos Humanos e
entendemos que o professor tem um importante papel na transformacdo social como
agente sociocultural e politico. Promovemos uma discussao dos principais documentos
oficiais e marcos normativos sobre o0 tema da educagdo sexual nas escolas,
demonstrando as transformacdes no campo politico educacional e 0s movimentos
contrarios a abordagem desse tema na sala de aula, como o “Escola sem Partido”. As
analises realizadas com os professores nos indicaram que o0s docentes buscam
relacionar o contetdo de ciéncias com género, sexualidade e o contexto social dos
alunos. Percebemos que ndo ha como silenciar debates sobre género e sexualidade na
sala de aula, pois muitos dos questionamentos partem da curiosidade dos préprios
alunos. Destacamos também que a familia, a escola e os préprios professores podem
expressar resisténcia aos debates acerca do tema. Percebemos também que a falta de
informacé&o dos professores sobre género e diversidade pode ser um obstaculo para a
realizacdo de préticas docentes acerca dos temas. Portanto, destaca-se a necessidade
de cursos de formacdo continuada em género e diversidade e a necessidade de
materiais de apoio referentes aos temas.

Palavras-chave: Género; Ensino de Ciéncias; Formacao de Professores;
Direitos Humanos

Maio, 2019



ABSTRACT

Gender and Science Teaching:
How do teachers of the subject approach the topic in the classroom.

We know that there is a social structure that naturalizes power relations and
reflects in the construction of inequalities between men and women present in various
sectors of society. Studies on gender and diversity have been acquiring a role of great
importance and visibility in the field of scientific discussions and social, political and
educational movements. Given this scenario, this research seeks to highlight the
importance of dialogue surrounding gender relations and diversity within schools.
Therefore, this study intends to know and especially to value the teaching knowledge
and practices of science teachers that approach the relations of gender and sexuality
with their students. We conducted a research of a fundamentally qualitative nature, more
precisely a case study, through semi-structured interviews with science teachers. We
initially demonstrate our understanding of recent Gender Studies that reveal the
emergence of gender as a category of historical analysis. We also show that machismo
and prejudice can be present in school and the power relations involving social
inequalities can be reaffirmed by the educational process. We demonstrate that the
teacher should be seen as intellectual, capable of reflecting on social problems and
constructing a culture capable of breaking with the culture of only reproducing pre-
established contents. From this perspective, we highlight the need for teacher education
that is based on actions for social justice. We are also guided by the principles of Human
Rights Education and we understand that the teacher has an important role in social
transformation as a sociocultural and political agent. We promote a discussion of the
main official documents and normative frameworks on the subject of sex education in
schools, demonstrating the transformations in the educational political field and the
movements against this approach in the classroom, such as the "Escola sem Partido".
The analyzes carried out with the teachers indicated that the teachers seek to relate the
content of sciences with gender, sexuality and the social context of the students. We
realize that there is no way to silence debates about gender and sexuality in the
classroom, because many of the questions stem from the curiosity of the students
themselves. We also emphasize that the family, the school and the teachers themselves
can express resistance to the debates on the subject. We also perceive that teachers'
lack of information on gender and diversity may be an obstacle to the practice of teaching
about the themes. Therefore, there is a need for continuing education courses in gender
and diversity and the need for support materials related to the themes.

Keywords: Gender; Science teaching; Teacher training; Human rights

2019, May
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APRESENTACAO E TRAJETORIA - GENERO E O ENSINO DE
CIENCIAS

"Desistir? Eu ja pensei seriamente nisso, mas nunca me levei
realmente a sério. E que tem mais chdo nos meus olhos do que
cansago nas minhas pernas, mais esperanga nos meus passos do
que tristeza nos meus ombros, mais estrada no meu coragéo do
que medo na minha cabega."

Cora Coralina

Preliminarmente, entendemos como necessario no debate sobre ensino de
ciéncias e desigualdade de género que facamos um breve panorama sobre a histéria
dos caminhos que percorri para a realizacdo desta pesquisa.

Minha motivacé@o para a escolha das Ciéncias Bioldgicas como minha area de
formacdo surgiu a partir das aulas de Biologia no Ensino Médio. Me tornei muito
proxima dos professores dessa disciplina e, desde muito nova, acabei me
aprofundando nos estudos sobre o tema. Era um grande prazer ler um livro didatico
sobre Evolugdo ou Ecologia nos tempos livres.

Durante o Ensino Médio e o pré-vestibular, tomei gosto pelo ensino e dava
aulas aos amigos préximos sobre Biologia, Quimica, Fisica e Matemética. Durante a
graduacdo, na UERJ - FFP, ministrei aulas em um pré-vestibular comunitario,
localizado dentro da universidade. Assisti alguns alunos entrando na mesma
universidade que eu e, gragas a esse processo, descobri que era isso que eu gostaria
de fazer: trabalhar com ensino de ciéncias.

Lecionei em algumas escolas e cursos e, durante trés anos, acabei seguindo
por outro caminho, trabalhando como analista ambiental em empresas privadas.
Durante esse periodo, me perguntava se realmente era essa a direcdo pela qual eu
deveria seguir e algo me dizia que somente na area da educacdo eu me aproximaria
do papel que eu queria cumprir no mundo.

Em agosto de 2014, descobri que estava gravida e, a partir de entdo, a minha
histéria se aproxima das relacdes de género. Foi durante a gravidez que refleti sobre
0os papéis dos homens e mulheres na sociedade. Tive que enfrentar obstetras e
pessoas da familia que me desencorajavam a ter um parto normal. Percebi o quanto
os corpos femininos tém a tendéncia a serem dominados, o quanto a voz da mulher é
silenciada e o quanto também somos julgadas pelas nossas escolhas. Fiz parte de um
grupo de mées, nas redes sociais, que passaram pela mesma experiéncia, onde fui

muito acolhida e descobri o que era o Feminismo. A partir de entdo, o meu olhar sobre



0s acontecimentos na sociedade se tornou muito mais critico e ao mesmo tempo
libertador, gracas aos meus aprofundamentos nos Estudos de Género.

A partir do nascimento da minha filha, vivi um forte exemplo da desigualdade
de género. Todo o trabalho com o bebé recaiu sobre mim e minha mae. Os homens
da familia e o pai bioldgico quase nunca participaram das atividades referentes aos
cuidados com a crianca e este fato ainda faz parte do meu cotidiano. Essa experiéncia
me fez refletir sobre o porqué dos homens terem tempo livre para fazer o que bem
entendem e somente as mulheres devem se sacrificar com o cuidado da casa e dos
filhos. A vida profissional da mulher, na maioria das vezes, é prejudicada quando se
tem filhos, ao contrario da vida profissional dos homens. Fiquei dois anos sem trabalho,
me dedicando aos cuidados da minha filha, justamente por nédo ter o apoio e a divisao
de tarefas de quem teria a mesma obrigacdo que eu. E, diante dessas afliches,
mergulhei profundo nos estudos feministas e hoje sou militante na causa.

Em 2017, decidi que faria mestrado em Educacdo e ingressei para o
CEFET/RJ. Imaginei, primeiramente, em trabalhar com o tema da Educagdo
Ambiental, mas, no primeiro trimestre, tive o prazer de ter aula com uma professora
incrivel, de Historia da Ciéncia, a qual me fez refletir sobre a desigualdade entre
homens e mulheres dentro das Ciéncias e em outras esferas da sociedade.

Desde entdo, diante dessas inquietudes, venho refletindo sobre o papel do
ensino de ciéncias e sua participacdo na perpetuacdo das desigualdades, enquanto
uma disciplina que transmite hegemonicamente uma visdo puramente positivista,
masculina, heterossexual, branca, eurocéntrica e com pouca ou nenhuma relagéo
entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Além disso, podemos perceber o quanto a falta
de representatividade feminina nas ciéncias acaba gerando consequéncias nos
nameros de meninas que almejam uma carreira cientifica. Acredito que seja possivel
utilizar as aulas de ciéncias também com a finalidade de empoderamento e também
como um meio de propagacao da equidade de género e suas correlacoes.

Deste modo, na nossa pesquisa, buscamos por docentes que ja desenvolvem
esse trabalho dentro do ensino de ciéncias e decidimos conhecer suas préaticas acerca
do tema. Procuraremos aqui promover a valorizagdo dos saberes docentes,
procurando saber, mesmo em tempos do surgimento de uma grande onda
neoconservadora, a qual se posiciona contra a abordagem de temas relacionados as
desigualdades, como os professores de ciéncias, sujeitos dessa pesquisa, abordam o

tema das relacbes de género em sala de aula com seus alunos.



Introducao

“Se, na verdade, ndo estou no mundo para
simplesmente a ele me adaptar, mas para transformd-
lo; se ndo é possivel mudd-lo sem um certo sonho ou
projeto de mundo, devo usar toda possibilidade que
tenha para ndo apenas falar de minha utopia, mas
participar de prdticas com ela coerentes.”

Paulo Freire

Sabemos que ha uma estrutura social que naturaliza as assimetrias de poder
nas relagdes sociais entre homens e mulheres. Nesse sentido, como garantir igualdade
se ndo discutimos sobre as desigualdades as quais sdo submetidas as mulheres? E
nesse sentido que esta pesquisa busca salientar a importancia do didlogo em torno do
tema das relacdes de género dentro das escolas e também em outros espacos sociais,
se quisermos lutar por um mundo mais justo.

O direito a igualdade é garantido pela Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (DUDH), que delineia os direitos humanos basicos e foi adotado pela
Organizacdo das Nagbes Unidas em 10 de dezembro de 1948. Além disso, o Art. 2
desta declaragao pontua que “todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos
e as liberdades estabelecidos nesta Declaracdo, sem distingdo de qualquer espécie,
sejaderaca, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem
nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condi¢do.” (ONU, 1948)

Por outro lado, o que temos encontrado séo disparidades entre os géneros, onde
mulheres séo inferiorizadas em diversos contextos da sociedade. Pesquisas apontam
que as mulheres ganham menos que os homens em todos o0s cargos e areas, conforme
demonstra a Figura 1. A diferenca salarial chega a quase 53% e as profissionais ainda

s&o minoria em cargos de gestdo. (CAVALLINI, 2018)



Figura 1 — Diferenca de salario por escolaridade entre Homens e Mulheres

Diferenca de salarios por escolaridade
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Fonte: G1. Disponivel em: https://g1l.globo.com/economia/concursos-e-
emprego/noticia/mulheres-ganham-menos-que-0s-homens-em-todos-o0s-cargos-e-
areas-diz-pesquisa.ghtml . Acesso em: 12 abr. 2019

Um recente acordo desenvolvido pela Organizacdo das Nag¢des Unidas, em
2015, propbe dezessete Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) para que
todas as nagbBes possam cumpri-los ao longo de 15 anos. O Art. 5 deste documento
coloca a igualdade de género e empoderamento de todas as mulheres e meninas como
um objetivo a ser alcancado pelos paises. De acordo com o site da ONU Brasil, a ODS

5, assim chamada, possui as metas apresentadas no Quadro 1:

Quadro 1 - Metas a serem cumpridas pelos paises até 2030, de acordo com o Objetivo

de Desenvolvimento Sustentavel numero 5, elaborado pela ONU.

Acabar com todas as formas de discriminacéo contra todas as mulheres e

meninas em toda parte.

Eliminar todas as formas de violéncia contra todas as mulheres e meninas nas
2. | esferas publicas e privadas, incluindo o trafico e exploracdo sexual e de outros

tipos.




Eliminar todas as praticas nocivas, como 0s casamentos prematuros, forcados

3.
e de criancas e mutilacbes genitais femininas.
Reconhecer e valorizar o trabalho de assisténcia e doméstico ndo
4 remunerado, por meio da disponibilizacao de servicos publicos, infraestrutura

e politicas de protecdo social, bem como a promoc¢ao da responsabilidade

compartilhada dentro do lar e da familia, conforme os contextos nacionais.

Garantir a participacdo plena e efetiva das mulheres e a igualdade de
5. | oportunidades para a lideranca em todos os niveis de tomada de decisdo na
vida politica, econdmica e publica.

Assegurar 0 acesso universal a satude sexual e reprodutiva e os direitos

6 reprodutivos, como acordado.
Realizar reformas para dar as mulheres direitos iguais aos recursos
; econbmicos, bem como o acesso a propriedade e controle sobre a terra e
" | outras formas de propriedade, servigos financeiros, heranca e os recursos
naturais, de acordo com as leis nacionais.
8 Aumentar o uso de tecnologias de base, em particular as tecnologias de

informac&o e comunicacao, para promover o empoderamento das mulheres.

Adotar e fortalecer politicas sélidas e legislacao aplicavel para a promocao da
9. | igualdade de género e o empoderamento de todas as mulheres e meninas em

todos os niveis.

Fonte: ONU Brasil (2015)

Além desse objetivo de desenvolvimento sustentavel supracitado, o objetivo
namero 4 (ODS4) desse acordo tem por ideal assegurar a educagdo inclusiva e
equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida

para todas e todos. Segundo o site da ONU Brasil, a ODS4 tem as seguintes metas:

Quadro 2 - Metas a serem cumpridas pelos paises até 2030, de acordo com o Objetivo
de Desenvolvimento Sustentavel nUmero 4 elaborado pela ONU.

Até 2030, garantir que todas as meninas e meninos completem o ensino
1. | primario e secundario livre, equitativo e de qualidade, que conduza a resultados

de aprendizagem relevantes e eficazes.

Até 2030, garantir que todos as meninas e meninos tenham acesso a um
2. | desenvolvimento de qualidade na primeira infancia, cuidados e educacao pré-

escolar, de modo que eles estejam prontos para 0 ensino primario.




Até 2030, assegurar a igualdade de acesso para todos os homens e mulheres
3. | & educacdo técnica, profissional e superior de qualidade, a precos acessiveis,

incluindo universidade

Até 2030, aumentar substancialmente o nimero de jovens e adultos que tenham
4. | habilidades relevantes, inclusive competéncias técnicas e profissionais, para
emprego, trabalho decente e empreendedorismo.

Até 2030, eliminar as disparidades de género na educacdo e garantir a
igualdade de acesso atodos os niveis de educagédo e formacao profissional para
0s mais vulneraveis, incluindo as pessoas com deficiéncia, povos indigenas e

as criancas em situacao de vulnerabilidade.

Até 2030, garantir que todos 0s jovens e uma substancial propor¢cdo dos
6. | adultos, homens e mulheres estejam alfabetizados e tenham adquirido o

conhecimento basico de matematica.

Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e habilidades
necessarias para promover o desenvolvimento sustentavel, inclusive, entre
outros, por meio da educacédo para o desenvolvimento sustentavel e estilos de
vida sustentaveis, direitos humanos, igualdade de género, promog¢do de uma
cultura de paz e néo violéncia, cidadania global e valorizacdo da diversidade

cultural e da contribuicdo da cultura para o desenvolvimento sustentavel.

Construir e melhorar instalacbes fisicas para educacdo, apropriadas para
8. | criancas e sensiveis as deficiéncias e ao género, e que proporcionem ambientes

de aprendizagem seguros e nao violentos, inclusivos e eficazes para todos.

Até 2020, substancialmente ampliar globalmente o nimero de bolsas de estudo

para o0s paises em desenvolvimento, em particular os paises menos

. desenvolvidos, pequenos Estados insulares em desenvolvimento e os paises
africanos, para o ensino superior, incluindo programas de formacéo.
Até 2030, substancialmente aumentar o contingente de professores
10 qualificados, inclusive por meio da cooperagdo internacional para a formacao

de professores, nos paises em desenvolvimento, especialmente os paises

menos desenvolvidos e pequenos Estados insulares em desenvolvimento.

Fonte: ONU Brasil (2015)

Cabe lembrar que o prémio Nobel de economia do ano de 2018 foi concedido a uma
dupla de estadunidenses, 0s quais desenvolveram estudos acerca do desenvolvimento

sustentavel. Segundo o Jornal Estado de Séo Paulo, a Academia Real de Ciéncias da



Suécia declarou que os premiados “desenvolveram métodos que abordam alguns dos
desafios mais fundamentais de nosso tempo: combinar 0 crescimento sustentavel a
longo prazo da economia global com o bem-estar da populagdo do planeta” (BULLA,
2018). Nesse sentido, podemos ressaltar o quanto € necessario e importante para o
desenvolvimento de uma nacdo mais justa socialmente debater sobre as relacdes de
género, tendo como ponto de partida 0o ambiente escolar. A escola é o lugar onde
devemos formar cidaddos que tenham gosto pela igualdade e pela tolerancia e que
almejem melhores condi¢g6es de vida para todos e todas. Dentre inUmeros conceitos,
entendemos por género: “[...Jconceito desenvolvido para contestar a naturalizacdo da
diferenca sexual em multiplas arenas de luta.” (HARAWAY, 2004. p.211)

Por outro lado, temos nos deparado com uma grande onda neoconservadora
gue tem se mostrado contra o debate de género nas escolas. Movimentos como o
‘Escola Sem Partido® vém coagindo docentes que abordam as questdes das
desigualdades dentro de sala de aula. (FRIGOTTO, 2017)

Diante desse cenario, achamos pertinente conhecer e sobretudo valorizar o
saber docente e as praticas de professores de ciéncias que, trilhando um caminho
diferente, abordam as relagbes de género na sala de aula com seus alunos. Nesse
sentido, buscamos, entre os professores que se encontram nas redes sociais da autora,
trés professores de ciéncias que abordassem esse tema com seus alunos. Realizamos
entrevistas com 0s que relataram abordar o tema que foram &udio-gravadas e
transcritas. Utilizamos Analise Textual Discursiva (ATD) conforme Moraes e Galiazzi

(2016) para a analise dos dados.



Capitulo 1 — Género, Sexualidade e Educacéo

“Pergunte sempre a cada ideia: a quem serves?”
Bertolt Brecht

1.1 - Breve histérico do feminismo e a categoria género

Os estudos sobre desigualdade de género vém adquirindo um papel de grande
visibilidade na pauta das discuss@es cientificas e dos movimentos sociais, politicos e
educacionais. Felizmente, esse debate se expandiu nos ultimos anos, principalmente
depois da promulgagédo da Constituicdo Federal de 1988. O Art. 5° deste documento
determina que “homens e mulheres sao iguais em direitos e obriga¢cfes, nos termos
desta Constituicao”.

Nesse sentido, gostariamos de conceituar o significado da palavra género, para
que ndo haja entendimento indevido da palavra, uma vez que esta é facilmente
confundida devido ao seu carater polissémico. O dicionario Michaelis define “género”
por “conceito de ordem geral que abrange todas as caracteristicas ou propriedades
comuns que especificam determinado grupo ou classe de seres ou de objetos.”. Neste
presente estudo, “género” é entendido como uma categoria de andlise histérica e as
“relagdes de género” se referem as relagdes sociais desiguais de poder entre homens
e mulheres, as quais sao resultado de uma construcdo social do papel do homem e da
mulher a partir das diferencas sexuais. O termo “género” possui treze definicdes no
dicionario Michaelis (Quadro 3), porém, nenhuma delas contempla a visdo do termo

como categoria de andlise histdrica.

Quadro 3 - Definicdes da palavra género, segundo dicionario Michaelis, 2019.

1 Geral Conceito de ordem geral que abrange
todas as caracteristicas ou propriedades
comuns que especificam determinado

grupo ou classe de seres ou de objetos.

2 Por Extenséo Grupo de seres ou objetos de mesma
origem, de iguais ou semelhantes
caracteristicas essenciais ou de uma ou

mais particularidades similares.




Por Extensao

Caso particular de algo genérico; espécie,

sorte, tipo [..]

Biologia

Grupo morfolégico ou categoria
taxondmica que reune espécies
filogeneticamente relacionadas, diferentes
das demais por tracos especificos, e que
integra a principal subdivisdo das familias.

Artes Plasticas

Cada uma das categorias de classificacdo
das obras de arte, segundo os diferentes
critérios de estilo, época, autor, técnica
etc.

Gramatica

Categoria linguistica que estabelece a

distincdo entre as classes de palavras,

baseada na oposi¢édo entre masculino,
feminino e neutro, animado e inanimado,

contavel e ndo contavel etc.;

Geometria

Diferenca entre o nimero maximo de
pontos duplos que uma curva unicursal
pode ter e 0 nimero dos que ela

realmente possui; deficiéncia.

Geometria

Metade do numero de cortes que
precisam ser feitos em uma superficie
para que ela se torne simplesmente

conexa.

Literatura

Cada um dos modos pelos quais os
diferentes conteldos literarios se
organizam em determinada forma de
expressao com caracteristicas
especificas, como o lirico, 0 épico e o
dramatico, conforme a primeira e mais
tradicional divisdo feita por Aristoteles em

Arte poética.

10

Literatura

Estilo caracteristico de um artista ou
escritor, que distingue suas obras

daquelas de outros artistas e escritores




[

11

Retorica Divisao e classificacdo dos discursos, de

acordo com os fins que se tém em vista e

0S meios empregados.

12

Filosofia Na légica aristotélica, qualquer classe de

individuos constituida por atributos em
comum, possivel de subdivisdo em
classes mais restritas, que, em relacao a

primeira, sdo chamadas de espécies.

13

Musica Na teoria grega, modo de distribuicdo dos

intervalos dentro de um tetracorde.

Fonte: Dicionario Michaelis, 2019.

Seguindo o sentido da definicdo dada pelo dicionario, podemos entender que

“‘género” também pode estar ligado a um conjunto de caracteristicas atribuidas

culturalmente ao sexo de um individuo, de acordo com o contexto sécio-historico e

cultural de um determinado local e de uma época, entendidas também como normas de

género. Para Jesus (2015), as normas de género acabam por influenciar nas escolhas,

limita opgOes e reafirma posi¢cdes/ocupacdes sociais entre meninos e meninas, entre

mulheres e homens:

A partir do sexo biolégico, pois, inicia-se um processo de
masculinizacdo ou de feminizacdo, mediante o qual as desigualdades
entre os sexos se expressam, socialmente, sob a forma, disfarcada, de
diferenga. Tais “diferengcas” podem ser encontradas no mercado de
trabalho sexualmente segregado; nas instituicbes de educacéo
somente masculinas, ndo mistas ou mistas; no sufragio universal
masculino, presente no sistema politico; e na violéncia fisica e
psicoldgica exercidas contra mulheres. Imp8em-se sobre meninos e
meninas modos, formas, jeitos de agir no mundo, de pensar sobre ele
gue os/as direcionam em Unico sentido, uma Unica diregdo de maneira
tal chega a parecer um fato social, quando se trata de desdobramentos
sociais resultantes do processo de construcdo de género. (JESUS,
2015)

Para Lauretis (1994, p. 212), a “construcao cultural do sexo em género e a

assimetria que caracteriza todos os sistemas de género através das diferentes culturas

(embora cada qual de seu modo) sdo entendidas como sendo sistematicamente ligadas

a organizagao da desigualdade social”’. Louro (2009) define que género foi um conceito

elaborado para contestar a naturalizacdo das diferencas sexuais em diversos espacos

de disputa, ndo se restringindo apenas aos papéis assumidos por homens e mulheres



na sociedade, mas atrelados as relacdes de poder que estdo implicadas entre masculino
e feminino. Assim como Haraway (2014) define género por “[...Jconceito desenvolvido
para contestar a naturalizacdo da diferenca sexual, em multiplas arenas de luta.”
(HARAWAY, 2004. p.211) A definicdo de sexualidade, portanto, alia-se a forma como
0S sujeitos expressam seus desejos e prazeres na relacdo com 0s outros e/ou com seus
préprios corpos.

O conceito de género que aqui se pretende trabalhar esta atrelado a apropriacédo
deste termo pelos diversos movimentos feministas, 0s quais se iniciaram na virada do
século XIX, na Europa e Estados Unidos, a partir da “primeira onda” feminista, marcada
pela luta das chamadas “Sufragistas”, que reivindicavam o direito das mulheres ao voto
(LOURO, 2014)

Segundo Davis (2016), o inicio da reivindicacao do voto feminino se deu a partir
da ligacdo de um grupo de mulheres brancas de classe média ao movimento
antiescravagista, nos Estados Unidos. As mulheres se identificavam com o discurso
abolicionista, pois ligavam a escravidao do negro a sujeicao da mulher ao homem. Para
a autora, “mulheres brancas de classe média sentiam certa afinidade com as mulheres
e 0s homens negros, para quem a escravidao significava chicotes e correntes” (DAVIS,
2016 p. 55).

Além disso, para Davis, a luta junto ao movimento antiescravagista significava
poder exercer outros papéis designados as mulheres:

O movimento antiescravagista oferecia as mulheres de classe média
uma oportunidade de provar seu valor de acordo com parametros que
ndo estavam ligados a seus papéis como esposas € maes. Nesse
sentido, a campanha abolicionista era um espago em que elas
poderiam ser valorizadas por seu trabalho concreto. De fato, seu
envolvimento politico na luta contra a escraviddo talvez tenha sido tao
intenso, apaixonado e total porque podiam vivenciar uma estimulante
alternativa a sua vida doméstica. E estavam resistindo a uma opresséo
gue se assemelhava aquela que elas mesmas viviam. Além disso, no
interior do movimento antiescravagista, aprenderam a desafiar a
supremacia masculina. (DAVIS, 2016 p.51)

Por outro lado, com a abolicdo do sistema escravagista e com o sufragio
concedido aos homens negros, grande parte do movimento feminista se sentiu traido
com a possibilidade de homens negros terem direito ao voto e as mulheres ndo. Sendo
assim, o movimento sufragista se mostrou claramente racista e recuaram quanto ao
incentivo ao movimento negro, articulando “sua oposicdo com argumentos que
evocavam os privilégios da supremacia branca” (DAVIS, 2016). Apesar da historia
mostrar as sufragistas como heroinas, uma vez que conseguiram modificar a relevancia

da mulher na sociedade através do voto, ndo podemos deixar de mencionar que este



se mostrou um movimento racista e excludente. Somente a partir de 1919, o direito ao
voto foi conquistado pelas mulheres americanas e, no Brasil, a partir de 1932.
Analisando a narrativa de Davis (2016), podemos refletir sobre como as lutas femininas
nao sdo Unicas e ndo devem se restringir somente ao género. A luta das mulheres esta
imbricada também com outros marcadores sociais como racga, classe social e
sexualidade. A luta das mulheres brancas teve objetivos diferentes aos das mulheres
negras escravizadas, por exemplo. A mulher escravizada lutava contra o estupro dos
seus senhores, contra a perda dos filhos que eram vendidos, contra o trabalho
exaustivo, contra os castigos e muitas outras opressfes que nenhuma mulher branca
jamais sofreria. Mais tarde, o conceito de interseccionalidade contemplou as diversas
lutas feministas, levando em conta as especificidades das mulheres. Para Akitirene
(2018), sobre o conceito de interseccionalidade:

E uma ferramenta tedrica e metodoldgica usada para pensar a
inseparabilidade estrutural do racismo, capitalismo e
cisheteropatriarcado, e as articulagbes decorrentes dai, que
imbricadas repetidas vezes colocam as mulheres negras mais
expostas e vulneraveis aos transitos destas estruturas. (AKOTIRENE,
2018)

A partir dos anos 60, com o surgimento da “segunda onda”, o feminismo se
dedicou para além das préticas politicas e sociais, tendo se voltado para as constru¢des
tedricas. O livro de Simone Beauvoir, O segundo sexo, publicado pela primeira vez em
1949, marcou as mulheres desse periodo com a frase “nao se nasce mulher, torna-se
mulher” (PINTO, 2010). Feministas americanas denunciavam a opressdo masculina e a
busca por igualdade, enquanto as mulheres francesas demandavam pela necessidade
de serem valorizadas as diferencas entre homens e mulheres, dando visibilidade,
principalmente, a especificidade da experiéncia feminina, geralmente negligenciada
(NARVAZ & KOLLER, 2006). Para Siqueira (2015), na segunda onda do feminismo:

Estavam estabelecidas, portanto, as bases para o questionamento dos
papéis de género. Os comportamentos tipicos da mulher feminina,
suave, mae, esposa e dona de casa foram contestados em nome da
liberdade feminina de se realizar pessoalmente da forma que bem
desejasse, tendo inclusive a liberdade de ndo se casar e néo ter filhos.
A segunda onda corresponde, justamente, ao periodo em que o
conceito de género foi elaborado, de forma a servir como ferramenta
para a teorizacdo de tais questdes. (SIQUEIRA, 2015 p. 336-337)

A “terceira onda” feminista, a qual teve inicio nos anos 90, tentou desconstruir a
categoria “mulher” como algo unificado, evidenciando que nem todas as mulheres
partiham das mesmas historias, opressdes e problemas. Feministas marxistas

relataram sobre a insuficiéncia de somente desejar o fim da explorac¢éo do proletariado.



Demonstraram que nem todas as desigualdades estavam atreladas a luta de classes. A
desigualdades de género e de raca encontravam-se imbricadas e se sobrepunham as
desigualdades de classe. Sendo assim, se fazia necessario pensar as desigualdades
de forma articulada. Foi neste momento que o movimento feminista criticou seu carater
burgués e excludente, fazendo recortes de classe e raca, relagcdes de poder e
transversalidade de opressdes estruturais para além do género. Deste modo, elevaram-
se as vozes das mulheres negras subjugadas dentro do préprio movimento.
(BITTENCOURT, 2015) Nesse sentido, viemos aqui destacar a importancia de um
movimento feminista interseccional, o qual reconhece a particularidade de cada
opresséao sofrida por mulheres de raca, classe e sexualidade diferentes. Para Ribeiro
(2014):

Na terceira onda, que teve inicio da década de 90, comegou-se a
discutir os paradigmas estabelecidos nas outras ondas, colocando em
discussdo a micropolitica. Apesar de que, as mulheres negras
estadunidenses, como Beverly Fisher, ja na década de 70, comegaram
a denunciar a invisibilidade das mulheres negras dentro da pauta de
reivindicacdo do movimento. No Brasil, o feminismo negro comecou a
ganhar for¢ca no fim dessa década, comeco da de 80, lutando para que
as mulheres negras fossem sujeitos politicos.

As criticas trazidas por algumas feministas dessa terceira onda,
alavancadas por Judith Butler, vém no sentido de mostrar que o
discurso universal é excludente; excludente porque as opressfes
atingem as mulheres de modos diferentes, seria necessério discutir
género com recorte de classe e raca, levar em conta as especificidades
das mulheres. Por exemplo, trabalhar fora sem a autorizacdo do
marido, jamais foi uma reivindicagdo das mulheres negras/pobres,
assim como a universalizacdo da categoria mulheres tendo em vista a
representacao politica, foi feita tendo como base a mulher branca, de
classe média. Além disso, propbe, como era feito até entdo, a
desconstrucéo das teorias feministas e representagfes que pensam a
categoria de género de modo binario, masculino/feminino. (RIBEIRO,
2014).

Portanto, sobre o conceito de género, adotaremos a definicdo segundo Joan
Scott:

Por “género”, eu me refiro ao discurso sobre a diferenga dos sexos. Ele
ndo remete apenas a ideias, mas também a instituigbes, a estruturas,
a préticas cotidianas e a rituais, ou seja, a tudo aquilo que constitui as
relacdes sociais. O discurso é um instrumento de organizacdo do
mundo, mesmo se ele ndo é anterior a organiza¢ao social da diferenca
sexual. Ele néo reflete a realidade bioldgica primaria, mas ele constroi
o sentido desta realidade. A diferenga sexual ndo é a causa originaria
a partir da qual a organizacéo social poderia ter derivado; ela € mais
uma estrutura social movedica que deve ser ela mesma analisada em
seus diferentes contextos histoéricos. (SCOTT, 1995, p. 15)

A autora Judith Butler vem questionando a divisdo entre sexo e género das

compreensfes feministas. A percepcdo de sexo como natural e género socialmente



construido reproduz um modelo binario — masculino e feminino, consolidando uma ideia
de género constituido como resultante do sexo. Nesse sentido, a suposicao desse
alinhamento acaba impondo normas que regem a sexualidade apenas dentro de uma
perspectiva heteronormativa. (LINS, 2017) Para Butler:
Se o0s géneros sdo significados culturais assumidos pelo corpo
sexuado, ndo se pode dizer que ele decorra de um sexo desta ou
daquela maneira. Levada ao seu limite logico, a distingdo sexo/género
sugere uma descontinuidade radical entre corpos sexuados e géneros
culturalmente construidos. Supondo por um momento a estabilidade do
sexo binario, ndo decorre dai a construgado de ‘homens’ que se aplique
exclusivamente a corpos masculinos, ou que o termo ‘mulheres’
interprete somente corpos femininos. (BUTLER, 2017, p. 28).

Nessa perspectiva, de acordo com o pensamente de Butler, buscamos
compreender o quanto a sociedade acaba impondo regras aos comportamentos de
homens e mulheres, estabelecendo papéis muito bem definidos, como se o
desempenho desses papéis, masculinos ou femininos, dependessem exclusivamente
do sexo biolégico para acontecerem. Exemplos como estabelecer que a conduta das
mulheres seja mais décil que a dos homens, que sejamos mais delicadas e que nosso
entretenimento esteja atrelado a brinquedos relacionados aos cuidados da casa e dos
filhos, desde muito cedo, sdo normas que séo naturalizadas e praticadas, ao longo da
vida, sem que percebamos que a estrutura da dominagao patriarcal estd muito bem
estabelecida e enraizada nos nossos comportamentos. A limitagcdo dos papéis de
homens e mulheres atrelados apenas ao sexo biolégico vem construindo muros cada
vez mais altos entre os individuos. Este fato vem abrindo portas para o preconceito
com pessoas gue ndo se encaixam nesses padrdes, restringindo a liberdade dos
corpos e das mentes que ndo cederam as pressdes sociais.

Para sustentar a nossa fala, podemos exemplificar consequéncias oriundas
dessas discriminagfes atraves de diversas reportagens, as quais demonstram muitos
casos de violéncia as pessoas que diziam n&o se encaixar nos padrdes de género
normatizados pela sociedade. Um caso recente foi o da estudante de artes da UERJ,
Matheus Passarelli, a Matheusa. Segundo o jornal O Globo (FREIRE; TELES, 2018),
Matheusa foi julgada e morta por traficantes, sem qualquer justificativa, no Morro do
Dezoito, no Rio de Janeiro, ap0s ter um surto e andar nua, apds uma festa . Matheusa
se identificava como ndo-binario (sem escolha de sexo masculino ou feminino) e era
militante na causa LGBTQIA.

Somente no ano de 2018, ocorreram 163 assassinatos de pessoas Trans,
sendo 158 travestis e mulheres transexuais, 4 homens trans e 1 pessoa ndo-binéria.

Somente em 15 casos o agressor foi preso (ANTRA, 2018). O Brasil segue na lideranga



mundial no ranking de assassinatos contra pessoas trans e travestis, segundo o dossié
dos assassinatos e violéncia contra pessoas trans, de 2018, realizado pela ANTRA
(Associacao Nacional de Travestis e Transexuais):

Com 47% das mortes notificadas, o Brasil lidera o Ranking mundial de
assassinatos de Travestis e Transexuais. De acordo com o
Transgender Europe, que monitora os assassinatos de Travestis e
Transexuais pelo mundo, entre 01/10/2017 e 30/09/2018, foram
assassinadas 167 pessoas Trans no Brasil, seguidos de 71 mortes no
México, 28 no EUA e 21 na Coldmbia no mesmo periodo. O Brasil
ocupou o primeiro lugar nos trés primeiros relatérios, sendo que teve
171 mortes (entre 2016 e 2017) e 136 (entre 2015 e 2016). Na maioria
dos paises, os dados sobre pessoas trans assassinadas e com
diversidade de géneros nado sdo sistematicamente produzidos e é
impossivel estimar o nimero real de casos. (ANTRA, 2018)

Ainda de acordo com este dossi€, o nimero de mortes varia somando-se com
outros marcadores sociais como raga e sexo:

A violéncia contra pessoas trans frequentemente se somam a outros
marcadores de opressao na sociedade, como o racismo, 0 sexismo, a
xenofobia, o sentimento de ddio e a discriminagéo contra profissionais
do sexo. Dados do projeto Trans Murder Monitoring mostram que as
vitimas cujas ocupacdes sdo conhecidas sdo, em sua maioria,
profissionais do sexo (62%). Nos Estados Unidos, a maioria das
pessoas trans que foram assassinadas sdo mulheres trans afro-
americana (85%), e na Francga, Itdlia, Portugal e Espanha, que séo os
paises para 0s quais a maioria trans e pessoas com diversidade de
género da Africa e da América Central e do Sul migram, 65% das
vitimas de homicidio relatadas eram migrantes. (ANTRA, 2018)

Sabemos que a chance de um transgénero ser assassinado é muito maior do
gue a de um cisgénero. De acordo com a ANTRA, pessoas trans negras sdo a maioria
das vitimas de assassinato por Transfeminicidio:

N&o muito diferente de 2017, 82% dos casos foram identificadas como
pessoas negras e pardas, ratificando o triste dado dos assassinatos da
juventude negra no Brasil. [...] Travestis e Transexuais negras sao
maioria na prostituicdo de rua. Proporcionalmente, sdo estas as que
tem os maiores indices de violéncia e assassinatos.[...] O
Transfeminicidio vem se reproduzindo entre todas as faixas etarias.
Uma pessoa Trans apresenta mais chances de ser assassinada do que
uma pessoas cisgnénera. Porém estas mortes acontecem com maior
intensidade entre travestis e mulheres transexuais, negras. Assim
como sao as negras as que tem a menor escolaridade, menor acesso
ao mercado formal de trabalho e a politicas publicas. (ANTRA, 2018)

De acordo com os dados da Associacdo, podemos pressupor que oS
comportamentos racistas, machistas e tranfébicos estdo enraizados na nossa cultura
€ que provocam um comportamento violento e uma cultura de 6dio, trazendo a morte
de pessoas que ndo se comportam de acordo com os padrdes estabelecidos pela

sociedade patriarcal.



Ainda no ambito da tematica da violéncia de género, segundo reportagem do
Jornal Nacional, de 8 de janeiro 2019, o nimero de denudncias de crimes contra as
mulheres vem aumentando no Brasil.

De acordo com a Agéncia Patricia Galvdo, um numero grande de mulheres
sofre violéncia todos os dias; a cada onze minutos, uma mulher é estuprada no Brasil;
. a cada duas horas uma mulher é assassinada; a cada hora, quinhentos e trés
mulheres sofrem agresséo e a cada dois minutos cinco mulheres sdo espancadas, no
Brasil. Segundo a Agéncia:

Violéncias sistémicas contra as mulheres sdo a manifestacdo extrema
de diversas desigualdades historicamente construidas, que vigoram,
com pequenas variagdes, nos campos social, politico, cultural e
econdmico da maioria absoluta das sociedades e culturas. [...] Apesar
da gravidade do problema, nas diferentes regides do planeta, a falta de
compreenséo sobre as desigualdades e as relag6es de poder que séo
construidas junto aos papéis associados ao género masculino e
feminino leva & negacéo de direitos e diferentes niveis de tolerancia
social a violéncia, gerando, assim, ainda mais violéncia. Falar de
violéncia é falar de rela¢des entre pessoas circunscritas em normas de
género especificas. E importante frisar também que as desigualdades
socialmente estabelecidas para os comportamentos “femininos” e
“‘masculinos” sao articuladas com outros marcadores sociais na
producéo de desigualdades e violéncias.

E, por isso, é fundamental desnaturalizar papéis para construir uma
cultura de respeito aos direitos humanos das mulheres em sua
diversidade (AGENCIA PATRICIA GALVAO, 2017).

Segundo Espinola (2018), pelo fato dos homens serem 0s Unicos que podiam
gozar de prerrogativas no cenario politico e social, no percurso da histéria, a sociedade
foi sendo moldada com a diferenga sexual sendo transformada em diferenca politica e
social. Consequentemente, essa desigualdade alimentou a discriminagdo das
mulheres e a dominagdo da sociedade pelos homens (ESPINOLA, 2018). Sobre o
conceito de desigualdade e exclusdo tomaremos como principio a definigcdo
desenvolvida por Boaventura de Souza Santos (1999).

A desigualdade e a exclusdo sdo dois sistemas de pertenca
hierarquizada. No sistema de desigualdade, a pertenca da-se pela
integracdo subordinada enquanto que no sistema de exclusdo a
pertenca da-se pela exclusdo. A desigualdade implica um sistema
hierarquico de integracéo social. Quem esta embaixo esta dentro e a
sua presenca €é indispensavel. Ao contrario, a exclusdo assenta num
sistema igualmente hierarquico mas dominado pelo principio da
exclusdo: pertence-se pela forma como se é excluido. Quem esta
embaixo, esta fora. (SANTOS, 1999)

Diante deste cenario, podemos tentar entender como a desigualdade de género

foi se enraizando culturalmente e como, ainda hoje, a dominacdo masculina tem suas



consequéncias negativas através da violéncia contra as mulheres e da exclusdo de
pessoas que fogem das normas reguladoras do género.

Quando incluimos outro marcador social como a raca associado a violéncia de
género, as mulheres negras séo as que mais sofrem agressdes, segundo a estatistica
do relatério do Panorama da violéncia contra as mulheres no Brasil: indicadores
nacionais e estaduais, de 2016, do Instituto de Pesquisa do Senado Federal. A
violéncia sofrida por elas vem aumentando a cada ano, de acordo com este relatério
e, segundo o dossié da Agéncia Patricia Galvao, a violéncia contra a mulher negra
aumentou 54% em 10 anos:

Além de maioria entre as vitimas da violéncia fatal, os dados revelam
uma tendéncia de aumento dos indices de feminicidio de mulheres
negras. O Mapa da Violéncia 2015 revela que a taxa de assassinatos
de mulheres negras aumentou 54% em dez anos, passando de 1.864
mortes violentas, em 2003, para 2.875, em 2013. Chama atencéo que
no mesmo periodo o nimero de homicidios de mulheres brancas
diminuiu 9,8%, caindo de 1.747, em 2003, para 1.576, em 2013.
(AGENCIA PATRICIA GALVAO, 2017)

Diante destes quadros, podemaos refletir sobre como as desigualdades causam
e propagam a violéncia, tornando as mulheres mais vulneraveis e suscetiveis ao
feminicidio, principalmente quando se trata de outros marcadores de opressao.

Para corroborar a nossa fala, podemos exemplificar a questdo da violéncia com
0 caso da morte da vereadora Marielle Franco e de Anderson Gomes, seu motorista,
no dia 14 de mar¢o de 2018, no Rio de Janeiro. O assassinato de Marielle foi um ato
simbdlico no que diz respeito ao apagamento de mulheres negras dos espagos de
poder. A presenca de Marielle intimidava o congresso, pois representava tudo que a
estética masculina, heterossexual e branca tenta combater. Marielle era mulher, negra,
homossexual, defensora dos direitos humanos e pertencia a comunidade da Maré.
Além disso, a vereadora presidia a Comisséo de Defesa da Mulher e havia proposto
projetos de leis voltados a defesa de direitos de minorias e assisténcia social. Lutava
também contra o sistema de milicias que assola o estado do Rio de Janeiro. Dois
policiais suspeitos da morte de Marielle e Anderson foram presos no dia 12 de marco
de 2019, quase um ano apés 0 assassinato. A denuncia apresentada pelo Ministério
Publico relata que o crime foi praticado por reacdo a sua atuacgao politica e pela defesa
de suas causas. (BETIM e SABOYA, 2019). Acreditamos que a cobranca por justica
pela populacdo nas ruas, pelo partido de Marielle e pelos movimentos sociais tenha
colaborado para que o crime fosse especialmente investigado.

Os movimentos sociais tiveram um importante papel no que diz respeito as



conquistas de politicas publicas relacionadas a igualdade. Espinola (2016) afirma que
esses movimentos sociais se pautaram em alguns principios dos movimentos
feministas. A ampliacdo da discussédo sobre o tema da desigualdade ganhou mais
forca no final dos anos 90, quando os movimentos feministas mais influentes
conseguiram constituir organiza¢cdes ndo governamentais com o intuito de diminuir a
violéncia contra as mulheres e reivindicar os seus direitos (ESPINOLA, 2016).
Normalmente, os movimentos agem coletivamente como resisténcia a exclusao e luta
pela inclusdo social. Através destas acdes, apresentam as demandas sociais de
determinadas grupos sociais, concretizando-se em manifestagcdes como passeatas em
ruas e ocupacdes, incentivando a sensibilizacdo na consciéncia de outros individuos.
(LORENCENA & GONZATTI, 2018)

No Brasil, “os sindicatos, as ONGs, e os diversos movimentos de luta
conquistaram importantes direitos de cidadania ao longo da historia brasileira”
(LAMBERTUCCI, 2009, p. 82) Muitas conquistas de direitos dos grupos LGBTQIA
possuem relacdo direta com 0s movimento homossexuais que, nos anos 90, no Brasil,
iniciaram uma campanha de combate a epidemia da AIDS, propondo ao poder publico
demandas de enfrentamento do virus e de tratamento da doenca, uma vez que
relacionavam a homossexualidade a contaminacdo pelo virus, nessa época. (DE
ASSIS CESAR, DUARTE E SIERRA, 2013) Portanto, ressaltamos a importancia dos
movimentos sociais e da forga popular para que a sociedade consiga reivindicar

transformacdes que contribuam para uma nagdo mais justa.

1.2- Género e sexualidade na escola

Assim como a familia, a escola vem reproduzindo normas que ratificam e
naturalizam o que seria 0 comportamento masculino e feminino, regulando as condutas
de meninas e meninos. Trata-se, portanto, de um espac¢o social em que as normas
reguladoras do género marcam sua presenca para ensinar o certo, o errado, 0
apropriado e o ndo apropriado, o normal e o anormal em relacéo as normas de género,
fruto do reflexo das relacdes de poder existentes na sociedade. Conforme Simone de
Beauvoir:

[...] @ menina[...] permitem-lhe que viva grudada a saia da méae, no colo
do pai que lhe faz festas; vestem-na com roupas macias como beijos,
sdo indulgentes com suas lagrimas e caprichos, penteiam-na com
cuidado, divertem-se com seus trejeitos e seus coquetismos [...]. Ao
menino, ao contrario, proibe-se até o coquetismo; suas manobras
sedutoras, suas comédias aborrecem. ‘Um homem n&o pede beijos...
um homem nao se olha no espelho... Um homem nao chora”, dizem-



Ihe (BEAUVOIR, 1980 p.12).

Nessa perspectiva, entendemos que 0S cOrpos que escapam das normas
(homem, branco, europeu, heterossexual) sdo considerados errados, anormais,
inadequados, estranhos e tém sido colocados a margem das preocupacdes curriculares
nas escolas, reafirmando a desigualdade racial, o sexismo e o preconceito de corpos
que possuem identidades de género ndo binarias elou que fogem da
heteronormatividade.

Os comportamentos femininos e masculinos séo construidos historicamente na
sociedade, portanto, quando meninas e meninos chegam na escola, notamos que ja
estdo impregnados dos valores de sua cultura. foram incorporados através da
socializacdo, desde o seu nascimento. Os jovens percebem a qual género pertencem e
sabem também o que esperar dos comportamentos feminino e masculino. Muitas vezes
seus comportamentos estdo carregados das mesmas compreensdes preconceituosas
sobre o que é ser homem ou mulher, edificadas apenas com base nas diferencas
sexuais. (PUPO, 2007) A escola, portanto, vem refletindo as desigualdades que
percorrem por toda a sociedade, reproduzindo, muitas vezes, as normas sociais,
reforcando os preconceitos e privilégios de um sexo sobre o outro (MORENO, 1999).

Além das instituicbes educacionais, sabemos que, devido a cultura patriarcal, o
machismo também esta entranhado em diversos setores da sociedade, como nas
instituicdes familiares e religiosas, nos valores e nos comportamentos. Para Bourdieu e
Passeron:

O trabalho de reproducao esteve garantido, até época recente, por trés
instancias principais, a Familia, a Igreja e a Escola, que, objetivamente
orquestradas, tinham em comum o fato de agirem sobre as estruturas
inconscientes. E, sem duvida, & familia que cabe o papel principal na
reproducéo da dominacéo e da visdo masculinas; é na familia que se
impde a experiéncia precoce da divisdo sexual do trabalho e da
representacao legitima dessa divisdo, garantida pelo direito e inscrita
na linguagem. Quanto a Igreja, marcada pelo antifeminismo profundo
[...] ela inculca explicitamente uma moral familiarista, completamente
dominada pelos valores patriarcais e principalmente pelo dogma da
inata inferioridade das mulheres [...] Por fim, a Escola, mesmo quando
ja liberta da tutela da Igreja, continua a transmitir os pressupostos da
representacéo patriarcal [...] e sobretudo, talvez, os que estéo inscritos
em suas préprias estruturas hierarquicas, todas sexualmente
conotadas, entre as diferentes [...] faculdades, entre as disciplinas [...]
entre as especialidades, isto é, entre as maneiras de ser e as maneiras
de ver, de se ver, de se representarem as proprias aptiddes e
inclinagcbes. (BOURDIEU, 1992, p. 103-104)

Nessa perspectiva, apesar de inUmeros avancos e transformacdes pelas quais
a sociedade vem passando nas Ultimas décadas, as rela¢des entre mulheres e homens

ainda mantém uma grande assimetria e, consequentemente, essa diferenca também se



reflete na escola. No Ensino Médio, por exemplo, muitas meninas ndo se veem
representadas quando a ciéncia é abordada em sala de aula, pois os cientistas mais
citados nos livros didaticos sdo majoritariamente homens.

Segundo Moreno (1999), para que haja transformacdo nas relacdes entre
homens e mulheres, precisamos trazer para a escola as reflexdes e os debates acerca
dos aspectos normatizadores de género que a sociedade atribui a cada sexo. E
necessario que se reflita e se reconheca as diferencas que vém mantendo a mulher
numa hierarquia social inferior & do homem. E necesséario também que os jovens
percebam que seus comportamentos ndo estao ligados as capacidades inatas, mas sim
a construcdes sociais que reproduzem modelos de conduta pré-estabelecidos.

Por outro lado, um exemplo marcante da relevancia do tema “género” no ensino
de ciéncias foi 0 Encontro Nacional de Nucleos e Grupos de pesquisa Pensando Género
e Ciéncias, promovido pela Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres (SPM),
em conjunto com a Presidéncia da Republica (PR), o Ministério da Ciéncia e Tecnologia)
(MCT) e o Ministério da Educacédo (MEC), realizado em Brasilia entre os dias 29 e 31
de margco de 2006. Um documento desse encontro recomendou a construcdo e
consolidacdo de um campo de saber sobre relagbes de género, a implementagéo e
consolidacdo de politicas de fomento a pesquisa na area de relagbes de género, a
expansdo e consolidacdo de acdes de intercambio nacional e internacional que
visassem ao desenvolvimento de pesquisas sobre relagbes de género. O Il Plano
Nacional de Politicas para as Mulheres consolida esta proposta de

[...] reducdo da desigualdade de género e o enfrentamento do
preconceito e da discriminacdo de género, étnico-racial, religiosa,
geracional, por orientagcdo sexual e identidade de género, por meio da
formacao de gestores/as, profissionais da educacéo e estudantes em
todos os niveis e modalidades de ensino. (BRASIL, 2008, p. 61)

Muitas conquistas foram alcancadas no que diz respeito a equidade de género,
no entanto, algumas areas das Ciéncias ainda sdo pouco representativas no que diz
respeito a participacdo feminina. Silva et. al. (2017) afirmam que, ainda hoje, desde
muito jovens as criangas do sexo feminino s&o pouco estimuladas a seguirem carreiras
cientificas. Inclusive, poderiamos afirmar que o distanciamento das mulheres para com
a ciéncia, enquanto atividade sistematizada, comeca no processo de socializacao.
Direcionadas para atividades ditas “femininas”, mesmo a entrada na carreira cientifica
acaba esbarrando em outros constrangimentos como a dificil escolha entre familia,
maternidade e carreira (COSTA, 2006).

Silva et al. (2017) destacam que um possivel efeito da sub-representagéo



feminina ou da subexploracdo do tema no ensino de ciéncias pode ser observado nas
futuras escolhas profissionais dessas criancas. Mody (2015) apud Moura e Guerra
(2016) demonstra que a ciéncia conforme € apresentada aos estudantes — racional,
regrada e orientada a demonstrar o conhecimento sedimentado — é melhor aceita por
estudantes homens, heterossexuais e brancos ou, de outra forma, € alienante aos
estudantes que ndo se encaixam nesse perfil. Para corroborar nossa reflexao e
demonstrar o quanto a desigualdade de género reproduzida pela escola e pela
sociedade pode influenciar na escolha da carreira dos jovens, trazemos a imagem
(Figura 2) que o INEP divulgou no relatério com os principais resultados do Censo da
educacao superior de 2017 demonstrando a escolha dos cursos por sexo. Podemos
notar que a escolha de carreiras ligadas as Ciéncias e Engenharias €
predominantemente masculina. E para demonstrar que esses dados sdo recorrentes,
trazemos também uma tabela (Tabela 1), de acordo com dados da UNESCO e do
Censo 2010, demonstrando a taxa de titulacdo da educacao superior no Brasil entre a
populacado de 25 e 34 anos e de 25 anos ou mais, segundo area e campo de estudo,
comparando o sexo masculino e feminino, nos anos de 2001, 2008 e 2010. Podemos
ressaltar que, de acordo com os dados, as mulheres sao minoria no que diz respeito
aos cursos relacionados a area de exatas (Engenharia, Construcdo, Agricultura) e de
Ciéncias. Os valores relacionados as areas de Ciéncias e Ciéncias Sociais, no ano de
2010, sdo desconhecidos. Mas, ainda assim, podemos notar uma grande diferenca
entre os numeros, de ambos 0s sexos, na area da Engenharia / Construgédo e de

Agricultura, no mesmo ano.



Figura 2 — Matriculas nos cursos de graduacao por sexo no Brasil.
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Tabela 1 — Taxa de titulagdo da educacéo superior por sexo no Brasil, segundo

area de estudo.

2001 2008 2010
Homens | Mulheres | Homens | Mulheres | Homens | Mulheres

Agricultura 59 41 61 39 70 30
Educacao 19 81 12 78 17 83
Engenharia /

Construcio 69 31 71 29 77 23
Saude 28 72 26 74 34 66
Humanidades e 31 69 42 58 27 73
Artes




Ciéncias Sociais

/ Administracao / 45 55 45 55 -- --
Direito

Ciéncias 57 43 63 37 -- --
Servicos 25 75 35 65 45 55
Nao 50 50 47 53 41 59
Especificado

Fonte: Instituto para Estatisticas da Unesco (http://stats.uis.unesco.org)

Para Rosa e Silva (2005), um dos objetivos do ensino de ciéncias seria o de
promover o acesso ao conhecimento cientifico produzido pela humanidade ao longo dos
anos para todas as pessoas, independentemente de raca, credo religioso, sexo etc.
Conforme Kuhn (1998), o conhecimento cientifico € uma constru¢do humana que
carrega consigo influéncias de carater politico, histérico e social. Neste sentido, é
fundamental que as mulheres também passem a contribuir com a construcdo desse
conhecimento, pois assim certamente ele se tornara mais rico, democratico e inclusivo.

Sobre a producdo bibliografica sobre o tema, de acordo com a pesquisa de
Souza (2008), entre os anos de 1998 e 2007, em duas das revistas mais conceituadas
em educacdo em ciéncias (Investigagfes em Ensino de Ciéncias e Ciéncia & Educacao)
ndo foi identificada nenhuma publicacdo na perspectiva de género. A partir deste
periodo, ou seja, nos Ultimos doze anos, o tema vem ganhando importancia na area de
Educacao, sendo hoje tal categoria considerada fundamental por muitos pesquisadores
para analisar importantes aspectos em educacao.

Para reverter este quadro de pouca atencdo aos estudos de género na educagéo
em ciéncias é necesséria a exploracdo do tema na escola para o reconhecimento da
igualdade entre ambos os sexos, como forma de exercitar a cidadania. Para Santos
(2012):

Os estudos de género devem ser inseridos nas discussfes sobre
Ensino de Ciéncias néo so pela presenga das mulheres em atividades
cientificas que sdo mais evidentes hoje em dia, mas também porque a
Educacao preocupa-se ndo s6 com os processos de aprendizagem em
sala de aula, mas também dos aspectos subjetivos e sociais. O papel
da escola e do Ensino de Ciéncias dentro de uma sociedade que ainda
ressalta as diferencas, os estereétipos e hierarquiza homens e
mulheres em se tratando de aprendizagem deve ser discutido.
Observa-se, no entanto, que existem poucos estudos envolvendo
guestdes de género e feminino ligados ao ensino de Quimica, Fisica,
Matematica e Biologia. (SANTOS, 2012 p. 455-456)

Para Fortes (2006), a escola tem varias funcbes na sociedade e dentre elas
destacam-se: formacgdao intelectual e formagé&o social dos alunos e alunas que por ela

passam. No entanto, atualmente, o tema “género” tem sido rechacado por uma onda



conservadora que vem ganhando for¢ca no pais, nos Ultimos anos, com indmeras
tentativas de retirada do tema da pauta educacional.

As relacBes sociais de género sao relacbes de poder, sao fluidas e mutaveis,
pois a divisdo sexual do trabalho, os direitos e responsabilidades, bem como a
construcdo social dos papéis referentes a homens e mulheres se modificam de
sociedade para a sociedade, no tempo e no espaco (SARDENBERG, 1992). Bourdieu
(1992) sugere que a dominacao de género segue as matrizes da dominacéo de classe,
da qual, por sua vez, a escola se apresenta como 0 mecanismo bésico, reprodutora da
ideologia de uma classe dominante.

No entanto, em entrevista a professora Menga Liudke (1991, p. 4 apud PEREIRA,
1997, p. 39-40), Bourdieu enfatiza que:

N&o h& nenhuma contradicdo, nem tedrica nem politica, no fato de
dizer que o sistema escolar contribui (é esta a palavra importante) para
reproduzir a estrutura social, e o fato de tentar transforma-lo para
neutralizar alguns de seus efeitos. Digo exatamente que contribui, em
parte que varia segundo 0s momentos, segundo as sociedades.
(PEREIRA, 1997, p. 39-40)

As questbes de Género e Sexualidade transformaram-se em temas de
pesquisas educacionais ao longo da década de 90 e adquiriram impulso através da
publicagdo de politicas publicas voltadas para a educacdo, como a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 e dos Parametros Nacionais Curriculares
(referéncia). Por outro lado, o tema, bem como o combate a desigualdade histérica
sofrida por mulheres, homossexuais e transexuais, tem se expressado no curriculo da
Educacao Basica de modo muito rudimentar, impregnado de reproducdes estruturais e
lacunas inerentes ao conservadorismo que marcou a histéria e instituicbes
educacionais, corroborando hoje a necessidade de uma reformulacdo e a formacéao
continuada de professores, no que tange a esta e outras tematicas latentes da
sociedade (OLIVEIRA, 2015).

De acordo com Oliveira (2015), o mais grave, no entanto, € o atual momento,
onde temos encontrado um movimento contrario as politicas publicas progressistas
nesse sentido, por parte dos conselhos estaduais e municipais de Educacéo, da
insercao do debate e das questdes de género em seus planos plurianuais sob a absurda
justificativa de evitar a “ideologia de género”.

Com o argumento da desaprovacdo da discussdo de género na escola,
afirmaram que tal “ideologia” teria como premissa a “destruicao da familia tradicional” e
para justificar as interpretacbes sobre a questdo de género, os deputados teceram

discursos que revelaram o aspecto religioso e conservador predominante no legislativo.



Trataremos desse assunto com mais énfase na Secdao Il deste estudo.

Por outro lado, como se sabe da inexisténcia da neutralidade teodrica, cientifica
e curricular, compreendemos que a dimensao ideoldgica da escola e do curriculo,
atravessados pela l6gica dominante, esta presente desde a implantagéo das instituicdes
formais de ensino no Brasil (OLIVEIRA, 2015). Sobre a construcéo e a ndo neutralidade
do curriculo, Michel Apple pontuou que:

Deixe-me agora observar, na verdade reiterar, a segunda razdo pela
gual a defesa da neutralidade tem menos peso do que poderia ter. Tal
defesa ignora o fato de que o conhecimento agora presente nas
escolas ja é uma escolha feita a partir de um universo muito maior de
conhecimento e principios sociais disponiveis. E uma forma de capital
cultural que vem de alguma parte, que frequentemente reflete as
perspectivas e crencas de segmentos poderosos de nossa coletividade
social. Em sua prépria producdo e disseminagdo como mercadoria
publica e econdmica — livros, filmes, materiais, etc. —, é repetidamente
fitrado por meio de comprometimentos ideolégicos e econdémicos.
Valores sociais e econdmicos, portanto, ja estdo engastados no projeto
das instituicbes em que trabalhamos, no “corpus formal do
conhecimento escolar” que preservamos em nossos curriculos, em
nossos modos de ensinar € em nossos principios, padrées e formas de
avaliacdo (APPLE, 2006 p.42).

Apesar da teoria critica de curriculo ndo contemplar as questdes de género,
Michael Apple aborda brilhantemente a construcdo do curriculo através da perspectiva
das relacdes de poder, principal razéo para o surgimento da desigualdade de género na
perspectiva foucaultiana (RODRIGUES, 2016). Além disso, a teoria critica percebe o
curriculo como um campo que prega a liberdade e um espaco cultural e social de lutas.

Para Silva (2017), “questionar a identidade e a diferenga como relagdes de
poder significa problematizar os binarismos em tornos dos quais eles se organizam”
(SILVA, 2017 p.83). Na perspectiva poés-critica da teoria de curriculo, o género é
constituinte da identidade dos atores sociais, possuidores de qualificagcdes plurais que
nao sdo estaveis ou duradouras, mas se modificam e podem ser contraditérias. Para
Judith Butler (2017) “género nao é algo constituido sempre de maneira coerente ou
consistente (...) o género interage com modalidades raciais, de classe, etnossexuais e
regionais de identidades constituidas discursivamente.” (BUTLER, 2017)

Nessa perspectiva, homens e mulheres séo identificados pelo género, classe
social, raca ou etnia e pela idade e nacionalidade, assumindo identidades plurais que
produzem diferentes posi¢cBes de sujeito. Portanto, partindo da otica dos estudos
culturais, entendemos o curriculo como uma politica cultural que possui o intuito ndo
sd de transmitir o conhecimento formal, mas também construir valores sociais e

culturais que podem influenciar na constituicdo do sujeito (SILVA, 2003).



Ainda dentro da perspectiva poés-critica da teoria curricular, em relacdo as
praticas pedagdgicas, para subverter o sistema, Louro (2017) afirmou que a pedagogia
feminista deve propor um conjunto de estratégias que deverdao romper com as relacdes
hierarquicas presentes na escola, onde a voz do professor, como a Unica a ressonar
dentro da sala de aula, devera ser substituida por multiplas vozes onde todos devem
ser falantes e ouvintes. Corroborando a fala da autora, Freire pontua que “Nao é no
siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acdo-reflexao”
(FREIRE, 1987). Louro (2017) ainda defende que as pedagogias feministas devem
contemplar uma perspectiva emancipatoria, de conscientizacdo, libertacdo e
transformacgé&o dos sujeitos da sociedade, concordando com Freire em sua proposta de
“educacao libertadora”, apesar deste estar se referindo a luta de classes. Desse modo,
precisamos pensar no papel do professor e da escola como formadora de cidadados(as)
criticos (as) capazes de refletir sobre a sociedade e modifica-la.

Entretanto, o que verificamos é um certo distanciamento expressivo entre a
teoria presente e as praticas pedagodgicas. Sempre houve e ainda ha em nossa
sociedade mecanismos de poder que tentam governar, controlar, punir, vigiar 0s corpos
e desejos na tentativa de uniformizacdo dos corpos e das identidades (ARAUJO, 2016).

Assim, devemos pensar possibilidades para uma educagdo que ndo esteja
baseada apenas em esquemas binarios de género e sexualidade, pois os modelos
normalizadores aplicados a educacado mostram-se pouco eficazes no que diz respeito a
diversidade. Nesse sentido, nosso trabalho tem a missdo de conhecer os saberes e
praticas docentes relacionadas a esse tema para que possamos divulga-las e cooperar
com a construcao do conhecimento no campo do Ensino de Ciéncias e da Formacao de

Professores.



Capitulo 2- Formacéao de Professores e Educacao em Direitos

Humanos

Sabemos que as relacdes de género e sexualidade se encontram enraizadas na
sociedade. Mesmo com essa informacdo, continuamos discutindo muito pouco,
principalmente com os professores, sobre como ampliar essa temética ndo s6 na sala
de aula, mas também na formacao inicial e continuada.

No entanto, mesmo com movimentos neoconservadores que vao contra a
abordagem das relagfes de género na sala de aula, h& professores que resistem a essa
onda retrégrada e trabalham o tema em sala de aula, professores esses que acreditam
no papel politico da escola e creem no poder de reflexdo de seus discentes para que
sejam cidadaos criticos e que possam modificar a nossa realidade desigual. Alguns
desses docentes séo objeto da nossa pesquisa, na qual analisaremos suas praticas e
convicgdes por meio das entrevistas realizadas.

Para Giroux (1997), o professor deve ser visto como intelectual, capaz de refletir
sobre os problemas sociais e, com a abordagem desses problemas dentro da sala de
aula, promover um ensino capaz de formar alunos reflexivos e ativos. Para o autor, o
ensino ndo deve ser meramente uma reproducdo de conteudos pré-estabelecidos. A
reprodugdo ndo critica desses contetdos reafirma o status da desigualdade e torna o
docente um simples reprodutor de técnica, acarretando na proletarizacdo do trabalho do
professor.

Eu acho que é imperativo examinar as for¢as ideoldgicas e materiais
gue tém contribuido para o que desejo chamar de proletarizacdo do
trabalho docente, isto é, a tendéncia de reduzir os professores ao
status de técnicos especializados dentro da burocracia escolar, cuja
funcdo, entdo, torna-se administrar e implementar programas
curriculares, mais do que desenvolver ou apropriar-se criticamente de
curriculos que satisfacam objetivos pedagdgicos especificos. Em
segundo lugar, existe uma necessidade de defender as escolas como
instituicbes essenciais para a manuten¢éo e desenvolvimento de uma
democracia critica, e também para a defesa dos professores como
intelectuais transformadores que combinam a reflexdo e prética
académica a servico da educacdo dos estudantes para que sejam
cidadaos reflexivos e ativos. (GIROUX, 1997, pag. 158)

Assim, para o autor, o professor tem uma funcéo social enquanto intelectual, a
gual deve atrelar a escola ao contexto sociopolitico e as questées de dominacdo do
poder hegemonico. Para ele, o educador ndo deve assumir postura neutra no exercicio
do seu trabalho.

Um ponto de partida para interrogar-se a funcdo social dos professores



enquanto intelectuais é ver as escolas como locais econdmicos,
culturais e sociais que estéo inextrincavelmente atrelados as questdes
de poder e controle. Isto significa que as escolas fazem mais do que
repassar de maneira objetiva um conjunto comum de valores e
conhecimento. Pelo contrario, as escolas sdo lugares que representam
formas de conhecimento, praticas de linguagem, relacdes e valores
sociais que sdo selecdes e exclusdes particulares da cultura mais
ampla. Como tal, as escolas servem para introduzir e legitimar formas
particulares de vida social. Mais do que instituicdes objetivas
separadas da dinamica da politica e poder, as escolas sao, de fato,
esferas controversas que incorporam e expressam uma disputa acerca
de que formas de autoridade, tipos de conhecimento, formas de
regulacdo moral e versées do passado e futuro devem ser legitimadas
e transmitidas aos estudantes.[...] Em resumo, as escolas ndo séo
locais neutros e os professores ndo podem tampouco assumir a
postura de serem neutros. (GIROUX, 1997, p.162)

Alinhado com o pensamento de Giroux, ainda que o autor ndo tenha explorado
especificamente a justica social no ambito de género, Zeichner (2008) defende que a
formacgé&o docente esteja pautada em ac¢des para justica social, enfatizando que a justica
social na formagéao de professores “[...] objetiva preparar professores a fim de contribuir
para uma diminuigdo das desigualdades existentes entre as criangas das classes
baixas, média e alta nos sistemas de escola publica de todo o mundo e das injusticas
que existem nas sociedades [...](ZEICHNER, 2008, p.2)

Gatti (2013), no que diz respeito a formacéo de professores para as relacdes de
género e para a justica social, defende também que precisamos atualizar a formacgéo
docente para responder ao seu tempo:

Embora estejamos no século XXI, no que se refere a condicao de
formagdo de professores (para os niveis educacionais e as varias
areas disciplinares e mesmo com as orienta¢des mais integradoras das
normas vigentes quanto a relagédo “formacgao disciplinar — formacao
para a docéncia”) ainda se verifica a prevaléncia do modelo
consagrado no inicio do século XX: o esquema de superioridade dos
conhecimentos disciplinares sobre os conhecimentos didaticos e
metodolégicos de ensino, sendo o0 processo formativo vigente
fragmentado em disciplinas estanques, sem interlocucdes
transversais. (GATTI, 2013, p. 96)

Nesse sentido, a abordagem das relagbes de género deve incorporar as
interlocucdes transversais no curriculo da formagéo de professores. Por esse motivo,
sdo necessérias diferentes praticas de formagédo docente, buscando progredir em
relacdo a equidade de género, a qual defendemos aqui como imprescindivel nessa
discussao.

Refletindo sobre a importancia do professor no combate as desigualdades, o

saber do docente que trabalha resistentemente com a abordagem de género na sala de



aula deve ser valorizado e sua pratica analisada e difundida quando de acordo com
principios basicos aceitos politica e academicamente. Por esse motivo, o foco do nosso
trabalho é conhecer e valorizar a pratica acerca desse tema, ressaltando a importancia
da subjetividade dos professores de ciéncias.

Para sustentar a importancia do nosso trabalho, trazemos Tardif (2014) e suas
ideias acerca dos saberes docentes e formacao profissional. O saber docente descrito
por Tardif significa que os docentes, no decorrer de sua trajetoéria profissional e pessoal,
adquirem diversos conhecimentos, que sdo complexos e heterogéneos, os quais
exercem influéncias no processo de ensino e aprendizagem. Ele classifica os saberes
docentes em quatro tipos:

e Os saberes da formagéo profissional;
o Os saberes disciplinares;
e Os saberes curriculares;
¢ Os saberes experienciais.
Abaixo, apresentamos um quadro de definicbes correspondentes aos tipos de

saberes docentes, segundo o olhar de Tardif (2014).

Quadro 4 - Saberes Docentes segundo Tardif (2014).

SABER DEFINICAO

Saberes da Formacao Profissional “‘Pode-se chamar de saberes

profissionais o0 conjunto de saberes
transmitidos  pelas instituicbes de
formacdo de professores (escolas
normais ou faculdade de ciéncias da

educacao).” (p. 37)

Saberes Disciplinares “Sao os saberes que correspondem aos
diversos campos do conhecimento, aos
saberes de que dispbe a nossa
sociedade, tais como se encontram hoje
integrados nas universidades, sob a
forma de disciplinas, no interior de

faculdades e de cursos distintos.” (p.38)

Saberes Curriculares “Estes saberes correspondem aos

discursos, objetivos, conteldos e




métodos a partir dos quais a instituicdo
escolar categoriza e apresenta 0s
saberes sociais por ela definidos e
selecionados como modelos da cultura
erudita e de formacdo para a cultura
erudita. Apresentam-se concretamente
sob a forma de programas escolares
(objetivos, contetdos, métodos) que 0s
professores devem aprender e aplicar.”

(p.38)
Saberes Experienciais “Finalmente, os proprios professores, no

exercicio de suas fungdes e na prética de
sua profissdo, desenvolvem saberes
especificos, baseados em seu trabalho
cotidiano e no conhecimento de seu meio.
Esses saberes brotam da experiéncia e
sao por ela validados. Eles incorporam-se
a experiéncia individual e coletiva sob a
forma de habitus e de habilidades, de

saber-fazer e saber-ser,” (p. 38 e 39).

Fonte: Tardif, 2014.

Para o autor, “a pesquisa sobre o ensino deve se basear num dialogo fecundo
com os professores, considerados ndo como objetos de pesquisa, mas como sujeitos
competentes que detém saberes especificos ao seu trabalho” (p. 230). Levando em
consideracdo o pensamento desse autor, decidimos por entrevistar os docentes para
gue pudéssemos dar voz aos seus pensamentos e praticas. Através da analise da fala
desses professores, identificamos e relacionamos cada momento com o0s saberes
docentes descritos por Tardif (2014).

O autor também dialoga sobre a importancia de valorizar a subjetividade dos
docentes, a qual esta intrinsecamente ligada ao saber do professor. E, por este motivo,
tratamos também de analisar as entrevistas levando em conta as particularidades de
cada sujeito.

[...] para compreender a natureza do ensino, é absolutamente
necessario levar em conta a subjetividade dos préprios professores.



Ora, um professor de profissdo ndo é somente alguém que aplica

7

conhecimentos produzidos por outros, ndo € somente um agente
determinado por mecanismos sociais: € um ator no sentido forte do

7

termo, isto €, um sujeito que assume sua pratica a partir dos
significados que ele mesmo lhe da, um sujeito que possui
conhecimentos e um saber-fazer provenientes de sua prépria atividade
e a partir dos quais ele a estrutura e a orienta. (TARDIF, 2014, pag.
230)

Devemos aproveitar o privilégio do papel social da escola e promover discussdes
sobre igualdade de direitos e formas de preconceito e, através da pratica reflexiva,
impedir ciclos de atividades estereotipadas (FURLAN e FURLAN, 2011). Ressaltamos
novamente a importancia do preparo do professor, que também deve se estender para
os cursos de formacédo de professores. Por outro lado, o que temos notado é uma
escassez de cursos de formagao continuada e de disciplinas nos cursos de licenciatura
em ciéncias que abordem o tema das rela¢gBes de género. Um fato que evidencia essa
escassez na formacéo docente se encontra descrito no Informe Brasil — Género e
Educacéo:

Pesquisa realizada pela organizacdo ECOS (ECOS, 2008) nos
curriculos dos cursos de Pedagogia e de licenciatura de todo o territério
nacional permite-nos afirmar que os temas relacionados a sexualidade
e ao género ndo estao presentes de maneira significativa na maioria
dos cursos de graduacdo que sdo responsaveis pela formacgéo de
professores(as). Podemos supor que isso cria dificuldades para que o
professorado, depois de formado, faca uma discussdo sobre os temas
gue va além de informacdes basicas sobre os aspectos biolégicos da
sexualidade. Com isso, ficam de fora da escola as reflexdes sobre
valores, normas, sentimentos e emocfes relacionados a questao.
(ACAO EDUCATIVA, 2013, p.97)

Heerdt et al. (2017) afirmam que as discussdes epistemoldgicas feministas da
Ciéncia ainda sé&o raras no campo do ensino de ciéncias e da formacao de professores.
Segundo as autoras, um levantamento realizado em revistas nhacionais e atas de
eventos, por Batista at al. (2011), encontraram apenas sete artigos em um intervalo de
seis anos, sendo que dois tratam das representagfes de género nos livros didaticos na
area de Ciéncias e Matematica, trés tratam das representacfes de género na Ciéncia e
dois séo artigos de género e estudos teoricos. No final do artigo ainda pontuam a
auséncia de investigacao de referéncias tedrico-metodoldgicas, de formacédo docente e
de producao de propostas pedagdgicas no campo do Ensino de Ciéncias.

Ha o desafio de um ensino que contribua para compreender e pleitear a vivéncia
dos Direitos Humanos e, nesse contexto, o educador possui um papel de alicerce na
luta pela conquista de direitos, reducao de desigualdades e legitimacdo da democracia.

Para Silva e Mota:



Considerando que o0 ambiente escolar, por vezes, reforca as
desigualdades de género, seja no curriculo ou nas relagbes sociais,
identifica-se a necessidade de incluséo de debates acerca dos direitos
humanos em ambito escolar, o que consequentemente implica na
necessidade de inser¢do do mesmo debate na formacéo inicial de
professores. (SILVA e MOTA, 2016)

O respeito as diferencas de todos os sujeitos estd pautado na educacdo em
direitos humanos e o professor pode (e deve) ser um disseminador dessa cultura na
sala de aula. Porém, como jA& mencionamos, cursos de formacdo de professores e
disciplinas pertinentes ao tema ainda séo escassos. Para Candau et al. (2013):

A construcdo dos Programas Nacionais de Direitos Humanos — PNDH
e do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos — PNEDH
(primeira edicdo em 2003 e segunda em 2006), este Ultimo elaborado
pelo Comité Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, da
Secretaria de Direitos Humanos, érgao vinculado a Presidéncia da
Republica, sdo exemplos de que o governo reconhece a importancia
de em uma cultura de Direitos Humanos. Mas, certamente ainda temos
um caminho longo a trilhar nesta direcéo.

Recentemente, em 2012, foram aprovadas pelo Conselho Nacional de
Educacdo, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos
Humanos, publicadas no Diéario Oficial da Uni&o em 30 de maio de
2012. A Secretaria de Direitos Humanos e o Ministério da Educac¢éo
vém promovendo atividades e oferecendo apoios diversos para sua
implementacdo. No entanto, consideramos que, para que os referidos
documentos afetem realmente as préticas educativas de nossas
escolas, a formacao de professores e professoras nesta teméatica é
crucial. (CANDAU et al., 2013 p. 23-24)

A Secretaria de Direitos Humanos e o Ministério da Educacdo estiveram
promovendo seminarios, cursos, palestras, foruns, publicagfes de textos e materiais
didaticos, entre outros, em diferentes regidées do pais, promovidos por universidades,
secretarias de Educacao e outros 6rgédos publicos estaduais e municipais, movimentos
sociais, organizacdes ndo governamentais, entre outros (CANDAU, 2012). Como ja
mencionado, no ano de 2012, foram aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacéo e
homologadas pelo ministro da Educacao as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos, publicadas no Diario Oficial da Unido em 30 de maio de 2012
(CANDAU, 2012). Segundo as Diretrizes Nacionais, a educagéo em direitos humanos é
pautada nos seguintes principios:

Art. 3° - A Educagédo em Direitos Humanos, com a finalidade de promover a
educacdo para a mudanca e a transformacdo social, fundamenta-se nos seguintes
principios:

| - dignidade humana,;

Il - igualdade de direitos;

Il - reconhecimento e valorizac&o das diferencas e das diversidades;



IV - laicidade do Estado;
V - democracia na educacao;
VI - transversalidade, vivéncia e globalidade e

VII - sustentabilidade socioambiental.

Entendemos também que a cultura é um dos eixos fundamentais do processo
educativo. Nessa perspectiva, o0 desenvolvimento de uma cultura baseada nos Direitos
Humanos implica em uma formacdo que contemple muito além da informacédo. E
necessaria uma formacao que modifique os olhares, os valores e os comportamentos
dos sujeitos nela inseridos. Sendo assim, o professor deve ser formado através de uma
pedagogia critica e democratica tendo em vista uma mudanca pessoal, entendendo o
seu papel transformador.

Nessa perspectiva, destacamos a importancia do papel do professor como
agente sociocultural e politico, tendo como objetivo, para Giroux e McLaren (1994) apud
Candau (2013) e para Oliveira (2017a), um trabalho a favor da logica contra-
hegemadnica, o qual desenvolva um processo de compreensao e acdo na realidade para
a construcdo de uma nova mentalidade, através do entendimento da cultura e sua
relagcdo com o poder (CANDAU, 2013).

A Educacdo em Direitos Humanos é pautada na transformacdo social e
libertadora, tendo o papel de empoderar sujeitos e grupos sociais desfavorecidos que
serdo capazes de reconhecer e reivindicar seus direitos. No entanto, muitas vezes, 0s
direitos estdo associados com exclusividade as classes dominantes. Quando afirmamos
que todos sao sujeitos de direitos pelo fato de todos serem humanos e merecerem uma
vida com dignidade, este fato implica em alguns movimentos a serem incluidos no
processo educativo e que séo aspectos fundamentais para a construcado da democracia
(Candau et al.,2013 e Candau, 2009). Destacamos entdo 0s seguintes movimentos:
saber seus direitos, empoderamento, promover a capacidade argumentativa e ser um(a)

cidadéo(d) ativo(a).

Quadro 5 — Movimentos no processo educativo na perspectiva dos direitos

humanos.

Saber seus direitos “A maior parte dos cidadaos/as latino-americanos tem
pouca consciéncia de que séo sujeitos de direito. Esta

consciéncia € muito débil, muitos grupos sociais —

inclusive por ter a cultura brasileira e latino-americana




em geral um carater patrimonialista, paternalista e
autoritario — consideram que os direitos sdo dadivas de
determinados politicos ou governos. Os processos de
educacdao em direitos humanos devem comecar por
favorecer processos de formacéao de sujeitos de direito,
a nivel pessoal e coletivo, que articulem as dimensdes
ética, politico-social e as praticas cotidianas e
concretas.” (CANDAU, 2009, p.42)

Empoderamento

‘Outro elemento considerado fundamental na
educacao em direitos humanos é favorecer o processo
de “empoderamento” (“empowerment”), principalmente
orientado aos atores sociais que historicamente
tiveram menos poder na sociedade, isto €, poucas
possibilidades de influir nas decisdes e nos processos
coletivos. O “empoderamento” comeca por liberar as
possibilidades, a poténcia que cada pessoa tem para
gue ela possa ser sujeito de sua vida e ator social. O
‘empoderamento” tem também uma dimensao
coletiva. Trabalha na perspectiva do reconhecimento e
valorizacdo dos grupos sOcio-culturais excluidos e
discriminados, favorecendo sua organizacdo e
participacdo ativa na sociedade civil.” (CANDAU, 2009,

p.42)

Promover a capacidade

argumentativa

1

uma competéncia importante que deve ser
desenvolvida na formacao de um sujeito de direitos é
0 uso da palavra e a capacidade argumentativa, para
ter condicbes de defender com consisténcia seus
direitos e os das outras pessoas ou grupos. Fazer uso
do poder da palavra e ndo da forca, da persuasédo e
ndo da imposicdo é uma habilidade importante a ser
cultivada.” (CANDAU et al., 2013. p. 43)

Ser um cidaddo ativo e

participativo

“Ser sujeito de direito supde também desenvolver a
consciéncia do poder que cada pessoa tem e isso

passa pela visdo de uma cidadania ativa e participativa




como um componente fundamental da construcéo
democratica.

A cidadania assim entendida implica o exercicio ativo
da participacdo como direito de todos a serem sujeitos
individuais e coletivos na constru¢ao social e politica
local, nacional e planetaria, como membros da
sociedade civil.” (CANDAU, 2013. p. 43)

Fonte: Candau et al. 2013 e Candau, 2009.

Nesse sentido, destacamos a importancia desses movimentos e do
comprometimento do educador como agente sociocultural e politico com a democracia,
para que se consiga a construcao de sujeitos de direito através da educacao em direitos
humanos, incluindo nesse processo a luta por igualdade de género, raga, classe,

sexualidade e outros marcadores de opressao.

Consideramos o dialogo um importante meio para viabilizar o reconhecimento
da dignidade e da humanizagédo. Para Candau (2013) a articulacdo entre a cultura, a
construcao do poder e da formacao dos sujeitos de direitos se da de forma dialdgica,
assim como para Freire (1980):

O dialogo é o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo,
para designa-lo. Se, ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os
homens o transformam, o dialogo imp&e-se como o caminho pelo qual
os homens encontram seu significado enquanto homens, o didlogo é,
pois, uma necessidade existencial. (FREIRE, 1980, p. 82).

Destacamos, portanto, a importancia do didlogo no processo da educacéo, pois
através dele transforma-se a realidade do outro e reflete-se sobre a sua propria
realidade. O professor deve cumprir um papel importante nas transformacdes sociais
através do didlogo, ao perceber e informar aos alunos as diversas viola¢des dos Direitos
Humanos e desigualdades para enfrenta-las, relacionando o seu conteddo com os
valores sociais (OLIVEIRA, 2017b)

Ainda no contexto dos Direitos Humanos, gostariamos de lembrar que no dia 26
de margco de 2019, o atual presidente da republica, Jair Bolsonaro, determinou ao
Ministério da Defesa que faca as "comemoracdes devidas" pelos 55 anos do golpe que
deu inicio a uma ditadura militar no pais. Ao votar a favor do impeachment da ex
presidenta Dilma Rouseff, em 2016, Bolsonaro, na época deputado federal,

homenageou publicamente o coronel Carlos Brilhante Ustra, reconhecido pela Justica



como torturador durante a ditadura militar. Para a Comissao da Verdade, 434 pessoas
foram mortas pelo regime ou desapareceram durante o periodo (MAZUI, 2019).
Atrelamos esse fato a importancia de mais um destaque na Educacdo em Direitos
Humanos, o “Educar para nunca mais”, o qual esta conectado na construcdo de

sociedades verdadeiramente democréaticas e humanas. Conforme Candau (2009):

[...] diz respeito aos processos de transformagdo necessarios para a
construgdo de sociedades verdadeiramente democraticas e humanas.
Um dos componentes fundamentais destes processos se relaciona a
“educar para o nunca mais”, para resgatar a memoria histérica, romper
a cultura do siléncio e da impunidade que ainda esta muito presente
em nossos paises. Somente assim é possivel construir a identidade de
um pais, na pluralidade de suas etnias, e culturas. (CANDAU, 2009)

Mais do que nunca, percebemos a necessidade de resgatarmos a historia e
praticar o “Educar para nunca mais” para que fatos como esse sejam inadmissiveis pela
sociedade. Precisamos educar para que nunca mais tenhamos saudosismos de um
passado cujas experiéncias tenham sido traumaticas para a sociedade, como as da
ditadura militar. Precisamos fortalecer a democracia através da nossa memoria
historica, apesar do clima politico-social, cultural e ideolégico ndo nos favorecer nesse
momento. Estamos vivendo em um contexto com politicas neoliberais, de crescente
exclusdo social e falta de esperanca para a continuidade da construcdo de uma
sociedade mais democratica iniciada em governos anteriores ao atual. Nessa
perspectiva, consideramos que os Direitos Humanos devem ser um dos alicerces de
uma educacdo libertadora e transformadora, apoiando a luta contra todas formas de
exclusdo, opresséo, violéncia e injusticas. Para Candau (2013):

A Educacdo em Direitos Humanos combina sempre o exercicio da
capacidade de indignacao com o direito a esperancga e admiracéo pela
vida, a partir do exercicio da equidade que nasce da articulacdo dos
principios de igualdade e diferenga. (CANDAU, 2013)

Ainda nesse contexto, o primeiro artigo da Declaracdo Universal (1948) — “Todos
0s seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos e, dotados que séo de
raz8o e consciéncia, devem comportar-se fraternalmente uns com os outros” — tem
provocado diversas agfes e politicas para garantir a igualdade e denunciar as
desigualdades para que se alcance a efetivagéo dos direitos humanos, realidade ainda
distante na maior parte do mundo, especialmente no que se refere aos grupos excluidos
(CANDAU, 2012). Como ja mencionamos, a escola é um dos ambientes que acaba
reforcando algumas desigualdades, portanto, ressaltamos, mais uma vez, a

necessidade de debates acerca dos direitos humanos e desigualdades no ambito



escolar e, consequentemente, na formacdo docente. Conforme o Plano Nacional de
Politica para Mulheres (2013-2015):

A escola acaba reproduzindo a desigualdade vivida entre as pessoas
na sociedade, seja nos curriculos, nos livros didaticos, nas praticas das
salas de aula ou nos procedimentos de avalia¢éo. A linguagem sexista
dos textos e praticas cotidianas, a invisibilidade das mulheres na
ciéncia e na historia responde a ideologia patriarcal e ao
androcentrismo do conhecimento; estes sdo denunciados como um
dos elementos da construcao da desigualdade de género. A massiva
presenca das mulheres no professorado marca a formacdo e o
reconhecimento social da profissdo, neste persistente quadro desigual.
Muitas acbes e programas sao hoje executados, mas urge o
fortalecimento dessas acfes, no ambito da educacdo, de modo a
contribuir para uma educacdo igualitaria e sem discriminacdo no
ambiente escolar (BRASIL, 2013-2015, p. 23).

Uma educacdo que visa a reducdo das desigualdades e ao combate a
discriminacao deve estar imbricada aos Direitos Humanos. Conforme o Plano Nacional
de Educag&o em Direitos Humanos PNEDH, documento que se caracteriza como uma

politica publica que orienta a¢des educativas, (BRASIL, 2007, p. 07):

Educar em direitos humanos é fomentar processos de educacéo formal
e ndo formal, de modo a contribuir para a construcdo da cidadania, o
conhecimento dos direitos fundamentais, o respeito a pluralidade e a
diversidade sexual, étnica, racial, cultural, de género e de crencas
religiosas. (BRASIL, 2007, p. 07)

Como ja mencionamos, conforme Candau (2013), a educacdo em Direitos
Humanos torna viavel a cidadania plena quando contribui com o empoderamento do
sujeito e dos grupos historicamente desfavorecidos. Educar no ambito da igualdade de
género também concretiza os propésitos de uma sociedade inclusiva e mais
democrética. Por meio da abordagem do tema, em sala de aula e na formacao docente,
abrir-se-80 horizontes para uma vida com mais igualdade. A discussédo sobre direitos
humanos, igualdade de género e o0 respeito a orientacdo sexual sdo condigbes
fundamentais para um mundo livre de machismo, homofobia, misoginia e de qualquer

outro tipo de preconceito.



Capitulo 3 — Panorama Politico Educacional Sobre o Tema

Género e Sexualidade no Brasil e o Escola Sem Partido

“Estd no DNA da classe dominante brasileira, que
historicamente derruba, pelas armas se for preciso, toda
ameaca ao seu dominio, seja qual for sua sigla.”

Luis Fernando Verissimo

3.1 — Panorama Politico Educacional sobre Género e sexualidade na
escola.

Nesta secéo faremos uma breve descricdo dos documentos oficiais e marcos
normativos sobre o tema da educacdo sexual nas escolas. Cabe aqui ressaltar que a
tematica de género esta atrelada aos conteudos de Educacdo Sexual e Sexualidade
presentes nos documentos propostos pelo MEC e outros érgaos politicos. Foi através
da introducédo da Educacdo Sexual nas escolas que temas relacionados a género e

sexualidade comecaram a aparecer em sala de aula. Segundo Ribeiro (2013):

No Brasil, as primeiras décadas do século XX foram palco de uma
intensa producéo de livros de educacédo sexual, com destaque para as
acOes de José de Albuquerque, que publicou Educacdo Sexual, em
1934, foi o idealizador e responsavel pelo periédico Boletim de
Educacao Sexual (de 1933 a 1939) e fundou o Circulo Brasileiro de
Educacédo Sexual, em 1933, uma sociedade cientifica responsavel pela
divulgacdo e valorizacdo da educacdo sexual enquanto campo de
estudo e intervencéo. (RIBEIRO, 2013)

No Brasil, ainda ndo temos leis que tornem a educacgéo sexual obrigatéria nas
escolas, mas a partir dos anos 90, ap6s a publicagdo da Constituicdo Federal de 1988,
através dos PCN (Parametros Curriculares Nacionais), as tematicas de género,
sexualidade e corpo se tornaram objeto de estudo nas escolas (RIBEIRO, 2013).
Desse modo, esses temas, na esfera das politicas publicas de educacao, comecaram
a ter maior visibilidade. Segundo Silva (2017):

Comecando pela Constituicdo Federal de 1988, no que se refere a
educagéo, no seu Artigo 205, Capitulo lll, Segao I, “[...] direito de todos
e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania” (BRASIL, 2003).
Nele esta bem claro que é através da educacgéo a preparacao para o
individuo exercer a cidadania. E pensar “o pleno desenvolvimento”,
implica em abranger as diferencas, levando para questbes de
igualdade, preparando assim a cidadania. (SILVA, 2017)



Apesar de também né&o terem forca de Lei, como as Diretrizes Curriculares
Nacionais, o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998)
e os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (BRASIL, 1997) e do
Ensino Médio (BRASIL, 2000) sdo os principais documentos propostos pelo MEC que
contemplam as teméticas da educacao sexual e da sexualidade e que estabelecem o
curriculo da educacédo infantili e do ensinos fundamental e médio, definindo os
conteudos curriculares de todo o sistema educacional do pais, tanto na formacédo
docente, como na pratica de Ensino (ACAO EDUCATIVA, 2013). Nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) do ensino fundamental e do ensino médio foi adotado
como tema central o desenvolvimento de competéncias de estudantes. Neste
documento também é exaltada a importancia de incluir na pauta educacional temas
pertinentes ao exercicio da cidadania. Nos PCN do ensino fundamental constam as
teméticas de orientacdo sexual como tema transversal as varias disciplinas do
curriculo, as quais devem abarcar as dimensdes sociolégica, psicoldgica e fisiologica
da sexualidade. Sendo assim, trés eixos sdo tratados para orientar a intervencao do
docente nesse campo: Corpo Humano, Relac6es de Género e Prevencao as Doencas
Sexualmente Transmissiveis/Aids (ACAO EDUCATIVA, 2013).

Segundo o documento publicado pela Acdo Educativa (2013), no Plano
Nacional de Educacgéo (PNE), de 2001, foram estabelecidas diretrizes para a gestéo e
o financiamento da educacdo, como também diretrizes e metas para cada nivel e
modalidade de Ensino, bem como para a valorizagdo e formagédo do magistério e
demais profissionais da educagéo. A educacao sexual € mencionada em um dos itens
gue define os objetivos e metas da educacgéo superior. E, nesse item, é proposto:

[...] incluir nas diretrizes curriculares dos cursos de formacgéo de
docentes temas relacionados as problematicas tratadas nos temas
transversais, especialmente no que se refere a abordagem, tais como:
género, educacdo sexual, ética (justica, didlogo, respeito mutuo,
solidariedade e tolerancia), pluralidade cultural, meio ambiente, satde
e temas locais. (ACAO EDUCATIVA, 2013)

No Plano Nacional de Politicas para as Mulheres, a orientacdo sexual também
se encontra mencionada e, dentre outras propostas, defende a retificacdo dos PCN no
ensino basico, com o propdsito de intensificar as tematicas de género, raca, etnia e
orientacdo sexual e propde a inclusdo dessas tematicas no ensino superior.

O Programa Saude na Escola, no qual os Ministérios da Educacéo e da Saude
estiveram envolvidos, tem como objetivo principal propiciar a cultura da paz e da saude
e estreitar as relagdes entre as redes publicas da saude e da educacéo.

Em 5 de dezembro de 2007, o decreto N° 6.286, que estabelece o Programa



Saude na Escola, propds a promocao da saude sexual e reprodutiva dentre as acdes
do programa. Sobre o Projeto relacionado a esse Programa:

Vale ressaltar que o Projeto Salde e Prevencao nas Escolas, uma das
acOes do Programa Salde na Escola, é a principal iniciativa em curso
do governo federal para a inclusdo das discuss@es sobre sexualidade
no cotidiano escolar, ndo esté instituido oficialmente por nenhum
decreto ou portaria. Isso certamente é um fator que expde a fragilidade
desse projeto. E importante destacar que em 2013, o Ministério da
Saude proibiu a distribuicdo dos materiais educativos do projeto para
escolas em decorréncia da pressdo de grupos religiosos
conservadores. (ACAO EDUCATIVA, 2013. p.96)

Através do Art. 261 da LDBEN (1996), a BNCC foi criada para fazer o papel de
“ferramenta para formulacao do curriculo nas escolas, respeitando as particularidades
de sociais, regionais de cada uma.”(SILVA, 2017) Nesse sentido, em relagao a tematica
de género e sexualidade, o documento ressalta a importancia da abordagem dos temas
e os insere em dois momentos. O primeiro momento se encontra nas Competéncias
gerais da BNCC numero 9:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro, com
acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de origem, etnia, género, orientagdo sexual, idade,
habilidade/necessidade, convicgdo religiosa ou de qualquer outra
natureza, reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a qual
deve se comprometer. (BRASIL,2016)

O segundo momento se encontra nas Competéncias Especificas de Geografia
para o Ensino Fundamental, na competéncia 6:

Construir argumentos com base em informacdes geogréficas, debater
e defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a
consciéncia socioambiental e respeito a biodiversidade e ao outro, sem
preconceitos de origem, etnia, género, orientacdo sexual, idade,
habilidade/necessidade, convicc¢éo religiosa ou de qualquer outro tipo.
(BRASIL,2016)

Para Ribeiro (2013), as iniciativas legais que deram origem as politicas publicas
no campo da educacao, que surgiram a partir do final do século XX até os dias atuais,
sdo consequéncia das ac¢fes dos movimentos sociais e politicos que modificaram os
pensamentos e valores da sociedade:

Essas iniciativas legais, verificadas desde as Ultimas décadas do
século XX até os dias de hoje, estéo vinculadas ou sao decorrentes de
diferentes movimentos socias e politicos que desencadearam
mudancas de pensamentos e valores envolvendo atitudes e
comportamentos. Como aponta Ribeiro (1990), transformacgfes
culturais ocorreram em varios paises. A Guerra do Vietna, o movimento
hippie, a guerra da Argélia, as barricadas de Paris, o movimento



estudantil p6s Golpe de 1964, no Brasil, e a Revolucao dos Cravos, em
Portugal sdo alguns exemplos. S&o contextos de contestacao,
guestionamento e reflexdo em que a sexualidade reprimida e
controlada encontra espaco para se manifestar. A prépria midia noticia
e influencia, sugere novos padrbes de comportamento e em muitas
situacbes se torna um aliado para as reinvindicacbes sociais
(RIBEIRO, 2013).

No entanto, em 2017, na 32 versdo da BNCC, a bancada evangélica do
Congresso Nacional requereu a retirada dos termos género e educacao sexual de forma
antidemocratica, tendo o MEC acatado o pedido (SANTOS, 2018). Conforme o autor:

Desde que o atual governo, composto pelos setores mais
conservadores e centralizadores da sociedade, assumiu, no que se
refere & educacéo, reformas estdo sendo implementadas sem nenhum
didlogo com a sociedade civil organizada e com pesquisadores da
area. A titulo de exemplo, em vinte e sete de abril de 2017, o MEC, por
meio de uma portaria, estabeleceu sem nenhum dialogo prévio, novas
regras para a composicao do FNE, Férum composto por 50 entidades
a fim de promover o dialogo sobre educacgéo entre a sociedade e o
governo. A portaria mencionada excluiu a participacao de instituicées
como a ANPEd numa clara demonstracao da intencdo centralizadora
e antidemocratica do governo. (SANTOS, 2018)

O principal acontecimento que deu respaldo para a retirada dos termos foi o
Plano Nacional de Educacao apresentado em 2010 e aprovado em 2014 (SILVA, 2017).
Nesse sentido, pensamos que a légica de ceder aos caprichos da bancada evangélica
vai além do discurso religioso e moralista, estando intrinsecamente ligada as questfes
econdmicas neoliberais e normalizadoras dos corpos (SANTOS, 2018):

Como é impossivel evitar que o diferente exista, &€ preciso geri-lo,
garantir que ndo se constituira em uma ameaga aos interesses
econdmicos neoliberais. A solicitacdo da bancada evangélica para
retirar da BNCC os termos género e orientacdo sexual, respondem,
portanto, ndo somente a ideais religiosos e moralistas, mas também, e
sobretudo, a ideais econdmicos de sociedade. Para garantir que 0s
diferentes permanecam inofensivos, incapazes de abalar o necessario
processo de normalizacdo, sdo mobilizados discursos que o0s
apresentam como aqueles a quem se deve combater, corrigir, curar.
(SANTOS, 2018)

Uma outra iniciativa do Governo Federal em relacdo as questfes de género e
sexualidade foi a criagdo do programa Brasil sem Homofobia, em 2004, que tinha o
principal objetivo de incentivar o combate a violéncia e a discriminacao de sujeitos que
fugiam das normas heterossexuais, bem como procuravam promover a cidadania
homossexual. A principal iniciativa desse programa era distribuir um conjunto de
materiais para os professores conhecidos como “Kit Escola Sem Homofobia” que, para
os setores conservadores da sociedade, foi apelidado pejorativamente de “Kit Gay”, pois

afirmavam que, a partir desse material, as criancas estariam sendo ensinadas a serem



homossexuais e seriam influenciadas por uma “ideologia de género”, a qual ensinava
gue meninos e meninas poderiam escolher o género que quisessem. Sendo assim, essa
iniciativa foi suspensa, pois sofreu duras criticas e fortes reacdes de setores religiosos
e conservadores atrelados ao Governo. Tal fato ocorreu pois, provavelmente, ainda
vivemos em uma cultura onde a heterossexualidade é imposta e é vista como a Unica
possibilidade de sexualidade.

Outro marco a ser mencionado é o advento da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacao e Diversidade (Secad), em 2004, no Ministério da Educacao, que tem por
objetivo

[...] concentrar numa s6 secretaria as teméticas relacionadas a género,
raca/etnia e diversidade sexual com o intuito de contribuir para a
reducéo das desigualdades educacionais por meio da participagéo de
todos os cidadaos em politicas publicas que assegurem a ampliacéo
do acesso a educacdo. (ACAO EDUCATIVA, 2013. p.97)

Este 6rgéo englobou também, em 2011, a educacao especial, devido ao fim da
antiga Secretaria de Educacdo Especial, passando a se chamar Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusédo (SECADI), com o objetivo
de assegurar o direito a educagdo com qualidade e equidade, tendo politicas publicas
educacionais voltadas para a inclusédo social. As atribuicdes que competiam a SECADI
estavam no decreto n.° 7.690, de 2 de margo de 2012:

| — planejar, orientar e coordenar, em articulagdo com os sistemas de ensino, a
implementacdo de politicas para a alfabetizacdo, a educacéo de jovens e adultos, a
educacdo do campo, a educacdo escolar indigena, a educacdo em areas
remanescentes de quilombos, a educagédo em direitos humanos, a educacdo ambiental
e a educacao especial;

[I- implementar a¢gBes de cooperagao técnica e financeira entre a Unido, Estados,
Municipios, Distrito Federal, e organismos nacionais e internacionais, voltadas a
alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos, a educacdo do campo, a educacao
escolar indigena, a educacédo em areas remanescentes de quilombos, a educacdo em
direitos humanos, a educacdo ambiental e a educacéo especial;

Il — coordenar acgbes transversais de educacdo continuada, alfabetizacéo,
diversidade, direitos humanos, educacéo inclusiva e educacdo ambiental, visando a
efetivacdo de politicas publicas de que trata esta Secretaria, em todos 0s niveis, etapas
e modalidades; e

IV — apoiar o desenvolvimento de a¢fes de educacéo continuada, alfabetizagéo,
diversidade, direitos humanos, educacéo inclusiva e educacdo ambiental, visando a

efetivacdo de politicas publicas intersetoriais. (Brasil, 2012);



No entanto, entendemos que seja necessaria uma reflexdo acerca das Ultimas
acOes do Ministério da Educacéo, em especial a extincdo dessa importante Secretaria,
depois da posse do presidente Jair Bolsonaro, em 2019.

Nas ultimas décadas, grupos evangélicos vém protagonizando cada vez mais
o ativismo politico conservador cristdo na América Latina. Muitos destes grupos
investiram no lancamento de candidaturas, na realizacdo de aliancas e barganhas
eleitorais, na formacdo de bancadas parlamentares e de partidos (MARIANO e
GERARDI, 2019). Segundo os autores, esses grupos:

Passaram a demandar tratamento estatal privilegiado as suas igrejas
e a tentar modelar o ordenamento juridico as suas convic¢oes biblicas.
A0S poucos, seus repertérios morais e projetos politicos alinhados
com a direita cristd comecaram a influenciar e delimitar a linguagem
e os termos da agenda politica e dos debates publicos sobre
unido civil de pessoas de mesmo sexo, aborto, direitos humanos,
familia, género, educacdo, laici-dade, entre outros temas.
(MARIANO e GERARDI, 2019).

Para Mariano e Gerardi (2019), o antipetismo e antiesquerdismo passaram a
conduzir muitos posicionamentos politicos de lideres, deputados e da prépria
populacdo. As lutas antigénero e anti-pluralista vém reproduzindo batalhas politicas e
morais da direita cristd, como a da “ideologia de género”. Cada vez mais, grupos
conservadores se alinham a grupos de direita e atacam os direitos humanos, a
educacdo sexual nas escolas, as politicas anti-homofébicas, rechacando, inclusive,
principios como a laicidade e os direitos basicos. Segundo os mesmos autores:

Lideres evangélicos apoiaram Bolsonaro, acima de tudo, por
considera-lo representante legitimo de seus valores e capaz de
derrotar o inimigo petista e os perigos que lhe atribuiam: implantar o
comunismo, perseguir os cristdos, abolir o direito dos pais de educar
os filhos, reorientar a sexualidade das criancas, destruir a familia.
(MARIANO e GERARDI, 2019)

Assim que o atual presidente, Jair Bolsonaro, conseguiu ser eleito, a Secretaria
de Educacéo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusédo foi extinta no segundo
dia de mandato, como ja esperado. A extincdo da SECADI por meio do Decreto n° 9.465,
de 2 de janeiro de 2019 foi um grande retrocesso no campo dos direitos educacionais e
foi uma medida que vai na contramao do reconhecimento da diversidade, da promocéao
da equidade e da consolidacdo da inclusdo no processo educativo. Sera criada uma
nova secretaria s6 para alfabetizacdo que ficara a cargo de um proprietario de uma
pequena escola em Londrina, indicado pelo escritor Olavo de Carvalho e em seu lugar

serd montada a subpasta Modalidades Especializadas, segundo reportagem da Folha



de S&o Paulo. Ainda para a Folha, a iniciativa foi uma manobra para eliminar tematicas
de direitos humanos, educacéo étnico-racial e a palavra diversidade (ANIZELLI, 2019).

Outro marco importante que também merece ser destacado, hesse caso, no
ambito da formacao de professores, € a homologacéo do Parecer CNE/CP n. 02/2015,
gue trata de novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e
Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Béasica. Este documento
propés as Instituicbes de Ensino Superior (IES) inUmeras mudancas que interferem no
curriculo dos cursos de licenciatura do Brasil. Através de diversas discussbes e
articulagcbes entre os setores da educacao, esta resolugéo coloca a préatica pedagogica
na centralidade da formacdo docente. Tais diretrizes j& foram colocadas em vérias
licenciauras brasileiras, enquanto as outras estdo em processo de finalizacdo de
reformas curriculares que as atendam.

Dentre as requisicdes legais, € necessario que os projetos pedagogicos dos
cursos contemplem temas como direitos humanos, ética, cidadania, sustentabilidade,
guestdes ambientais, inclusdo, medidas socioeducativas, gestdo escolar, além da
flexibilizag&o curricular e articulacdo teoria e pratica, impactando o curriculo dos cursos
em 400 horas de estagio supervisionado (LESSA e SOUZA, 2017). Os novos curriculos
devem vigorar a partir de julho de 2019. Segundo Hondrio et al. (2017), as novas DCN
aprovadas em 1° de julho de 2015 apresentam as seguintes concepg¢des fundamentais

para a melhoria da formacéo inicial e continuada e suas dindmicas formativas:

1. A consolidacdo das normas nacionais para a formagéo de profissionais do
magistério para a educacdo basica € indispensavel para o projeto nacional da

educacao brasileira;

2. A concepcao sobre conhecimento, educacao e ensino é basilar para garantir
o projeto da educacdo nacional, superar a fragmentacdo das politicas publicas e a
desarticulacdo institucional por meio da instituicdo do Sistema Nacional de Educacéo,
instituido no bojo de relac6es de cooperacao e colaboracdo entre entes federados e

sistemas educacionais;

3. A igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e a permanéncia na escola; a
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e
o saber; o pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas; o respeito a liberdade e

0 apreco a tolerancia; a valorizacao do profissional da educacao; a gestdo democrética



do ensino publico; a garantia de um padréo de qualidade; a valorizacéo da experiéncia
extraescolar; a vinculagcdo entre a educacédo escolar, o trabalho e as préticas sociais;

0 respeito e a valorizacao da diversidade étnico-racial, entre outros;

4. As instituicdes educativas nas diferentes etapas (educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio) e modalidades da educacao basica cumprem, sob a
legislacao vigente, um papel estratégico na formacéo requerida pelos niveis de ensino

cujo eixo de atuagdo séo os projetos pedag0gicos;

5. A necessidade de articular as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial e Continuada, em Nivel Superior, e as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacao Basica;

6. Os principios que norteiam a base comum nacional para a formacéo inicial e
continuada, tais como: a) sélida formacao tedrica e interdisciplinar; b) unidade teoria-
pratica; c) trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e valorizagao do
profissional da educacéo; e) gestdo democrética; f) avaliagéo e regulagdo dos cursos

de formacéo;

7. A articulacéo entre graduagéo e pds-graduagao e entre pesquisa e extensédo
como principio pedagdégico essencial ao exercicio e aprimoramento do profissional do

magistério e da pratica educativa;

8. A docéncia como agéo educativa e como processo pedagogico intencional e

metddico;

9. O curriculo como o conjunto de valores propicio a producéo e a socializacédo
de significados no espaco social e que contribui para a construgdo da identidade
sociocultural do educando, dos direitos e deveres do cidaddo, do respeito ao bem
comum e a democracia, as praticas educativas formais e ndo formais e a orientacdo

para o trabalho;

10. A realidade concreta dos sujeitos que dao vida ao curriculo e as instituicdes
de educacédo basica, sua organizacdo e gestdo, os projetos e cursos de formacao,

devem ser contextualizados no espacgo e no tempo e atentos as caracteristicas das



criancas, adolescentes, jovens e adultos que justificam e instituem a vida da/e na
escola, bem como, possibilitar a compreensao e reflexdo sobre as relacdes entre a
vida, o conhecimento, a cultura, o profissional do magistério, 0 estudante e a

instituicao;

11. A educacdo em e para os direitos humanos é um direito fundamental
constituindo uma parte do direito & educacéao e, também, uma mediacdo para efetivar
0 conjunto dos direitos humanos reconhecidos pelo Estado brasileiro em seu
ordenamento juridico e pelos paises que lutam pelo fortalecimento da democracia;

12. A importancia do profissional do magistério e de sua valorizagdo
profissional;

13. O trabalho coletivo como dindmica politico-pedagégica que requer
planejamento sistematico e integrado.

Sendo assim, essas concepgfes sugerem um curriculo que se articule com uma
base nacional comum, para repensarmos como ensinar pautados na educa¢cdo como
um processo emancipatorio, e também reconhecendo as especificidades do trabalho
do educador, “que conduz a praxis como expressao da articulagado entre teoria e
pratica” (HONORIO et al, 2017).

Desejando que essas diretrizes sejam respeitadas, ressaltamos, portanto, a
importancia da resisténcia do professor as agdes dos nudcleos conservadores com
interesses politicos e econémicos contrarios a propagacgao de ideias ligadas a equidade
de género e reducdo de desigualdades. Devemos pensar a escola como propagadora
de igualdade e uma instituicdo necessaria no processo emancipatério. Se desejamos
seguir por esse caminho, é necessario que haja mudancas de fato na estrutura dos
cursos de licenciatura, intensificando as abordagens relacionadas a educacdo
democratica. Além disso, € necessario 0 engajamento politico dos profissionais de
educacao para que se lute contra as interferéncias de grupos com ideais religiosos e

moralistas e consigamos a manutencao de um Estado laico e democratico.

3.2 - 0O Escola Sem Partido e suas influéncias no campo educacional.

Sabemos que a educacdo brasileira vem enfrentando ataques de grupos



conservadores atribulados com a expansao das criticas ao sistema politico-econémico
e a sustentacado dos privilégios ligados aos grupos hegemdnicos. O movimento “Escola
sem Partido” vem incentivando a fiscalizacdo e a denudncia, através de pais e alunos,
contra os educadores que abordem temas relacionados a politica e a diversidade.
Fundado em 2004, através do procurador do estado de Sao Paulo, Miguel Nagib,
0 movimento possui o0 objetivo de fiscalizar e fazer denuncias a respeito do
posicionamento politico-ideoldgico, supostamente imposto pelos docentes em sala de

aula e encaminhadas ao Ministério Publico. Segundo Algebaile (2017):

Criado em 2004, com o objetivo manifesto de “dar visibilidade a
instrumentalizacdo do ensino para fins politicos, ideoldgicos e
partidarios”, a organizagdo Escola Sem Partido se apresenta como um
‘movimento” e como “uma iniciativa conjunta de estudantes e pais
preocupados com o grau de contaminacdo politico-ideol6gica das
escolas brasileiras, em todos os niveis: do ensino basico ao superior”.
Sua atuacdo tem como principal suporte um site que funciona como
um meio de veiculagéo sistematica de ideias, de instrumentalizacao de
dendncias e de disseminacdo de praticas e procedimentos de
vigilancia, controle e criminalizacdo relativos ao que seus
organizadores entendem como “praticas de doutrinagdo”, que seriam
identifichveis nas aulas, livros didaticos, programas formativos ou
outras atividades e materiais escolares académicos. (ALGEBAILE,
2017 p. 64)

Segundo Viégas e Goldstein (2017), no ano de 2014, o senador Flavio
Bolsonaro, na época deputado pelo PSC (Partido Social Cristdo) apresentou a
Assembleia Legislativa do Rio de Janeiro propostas do “Escola sem Partido”,
juntamente com seu irmao, Carlos Bolsonaro, do mesmo partido, que apresentou o
mesmo contetdo & Camara de Vereadores do Rio de Janeiro. Desde entdo, essas
propostas tém se espalhado por todo o pais, nas esferas municipais, estaduais e federal.
O deputado lzalci do PSDB - DF apresentou o Projeto de Lei 867/2015 a Camara
Federal, o qual prop6e mudancas na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacéo

Sdo vedadas, em sala de aula, a pratica de doutrinacdo politica e
ideoldgica bem como a veiculagdo de conteddos ou a realizagdo de
atividades que possam estar em conflito com as convicg¢des religiosas
ou morais dos pais ou responsaveis pelos estudantes. (ESCOLA SEM
PARTIDO, 2019)

Diversos parlamentares aderiram ao movimento e, através de modelos de
anteprojetos de leis federais, estaduais e municipais, se estabeleceram mecanismos de
monitoramento de materiais escolares e educativos que ndo estejam em consonancia
com as convic¢des de alunos, pais e responsaveis (ALGEBAILE, 2017). Segundo a

autora:



No ambito federal, de acordo com levantamento realizado pelo blog
“Contra o} Escola Sem Partido”
(https:/contraoescolasempartidoblog.wordpress.com/), até setembro
de 2016, registra-se a tramitacdo de oito projetos de lei inspirados no
modelo de anteprojeto difundido pela organiza¢éo Escola Sem Partido,
buscando alteracBes em pecas fundamentais da legislacdo e do
planejamento educacional, tais como, notadamente, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional (LDB), O Plano Nacional de Educacéo
(PNE) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), vedando a
abordagem de temas em livros didaticos indicados e distribuidos pelo
MEC, tipificando crimes relacionados ao que se é entendido como
doutrinacdo, dentre outras restricbes. O mesmo blog também
identificava, até setembro de 2016, projetos de teor similar em onze
estados. (ALGEBAILE, 2017 p. 64)

Conforme mencionamos, temos observado o surgimento de um ativismo
religioso reacionario com discursos ultraconservadores e antigénero. Esses discursos
foram apropriados por grupos catolicos e neopentecostais com o argumento de ameacar
a “familia tradicional”’. (MARAFON E SOUZA, 2018) Para ilustrar a nossa fala, trazemos
o discurso do Cardeal Angelo Bagnasco sobre a “ideologia de género”:

(...) E a leitura ideoldgica do “género” — uma verdadeira ditadura — que
guer achatar a diversidade, homogeneizar tudo até a tratar a identidade
do homem e da mulher como puras abstracdes. E de se perguntar com
amargura se querem fazer da escola campos de reeducacéo, de
doutrinacdo. Os pais ainda tém o direito de educar os filhos ou foram
desautorizados? (...) Os filhos ndo sdo cobaias nas mé&os de ninguém,
nem mesmo de técnicos ou de chamados especialistas. Que os pais
nao se deixem intimidar. Eles tém o direito de reagir com determinagéo
e clareza (...) (Cardeal Angelo Bagnasco, presidente da Conferéncia
Episcopal Italiana, discurso de abertura do Conselho Episcopal
Permanente em Roma, em 24/03/2014). (JUNQUEIRA, 2018)

Diante desse discurso, podemos perceber o quanto a definicAo de género e
sexualidade é distorcida, talvez de forma maliciosa e proposital, como se a escola fosse
uma ameaca aos alunos e a familia por tratar desses temas. Percebemos falta de
entendimento por parte dos adeptos do movimento, no que diz respeito as definicbes de
género e sexualidade, como também falta de entendimento dos temas que sédo
abordados em sala de aula pelo professor, como se o docente tivesse o poder de
convencer o aluno a se tornar homossexual. Além disso, 0s grupos ultraconservadores
se mostram antifeministas e contra a homossexualidade, legitimando comportamentos
misoginos e homofdbicos, fatos que vao na contramédo de uma sociedade democratica.
Segundo Marafon e Souza (2018):

As mobilizagBes antigénero distorcem as abordagens de género, que
perspectivam relacBes, e promovem péanico moral ao afirmarem
equivocos que chegam a assutar devido a falta de fundamentos
acrescida de argumentos falsos, tal como dizer que Estudos de Género
incentivam criangas e jovens a se tornarem homossexuais. Logo se



percebe que daquele discurso a homossexualidade é figura abjeta, o
anormal, considerada fora de uma gramatica de humanidade. Os
argumentos da cruzada antigénero fomentam preconceitos e
discriminacbes e atacam frontalmente os principios de formacdo da
igualdade e os questionamentos de esteridtipo de género. (MARAFON
e SOUZA, 2018. p. 78)

Notamos uma grande preocupacgdo desses grupos em suprimir a abordagem de
determinados temas no processo educativo. Nota-se a preocupacdo com abordagens
de temas que problematizem as concepg¢Bes socioculturais, politicas e econémicas
dominantes, principalmente no que diz respeito as questbes de género, sexualidade,
modelos familiares, criticas ao capitalismo e ao conservadorismo.

Trata-se, portanto, de um movimento que possui 0 intuito de criminalizar o
docente, de forma abusiva e antiética, onde ha o desmerecimento do papel do educador
e da escola, os quais tem o dever de educar os alunos para que se tornem cidadaos
criticos. O trabalho do professor é totalmente distorcido e tenta-se reduzi-lo apenas a
instrugdo. E, portanto, uma organizagido que se baseia na coercdo e no medo para
defender seus principios, através de uma tentativa de dominio do contetdo transmitido
em sala de aula, desrespeitando, portanto, a autonomia do professor e a ética. Para
Frigotto, 2017:

O que propugna o Escola sem Partido ndo liquida somente a funcéo
docente, no que a define substantivamente e que ndo se reduz ao
ensinar o que esta em manuais e apostilas, cujo propdsito é de formar
consumidores. A func¢é@o docente no ato de ensinar tem implicito o ato
de educar. Trata-se de, pelo confronto de visbes de mundo, de
concepcgdes cientificas de métodos pedagdgicos, desenvolver a
capacidade de ler criticamente a realidade e constituirem-se sujeitos
autdbnomos. A pedagogia da confianca e do didlogo critico é substituida
pelo estabelecimento de uma nova funcéo: estimular os alunos e seus
pais a se tornarem delatores. (FRIGOTTO, 2017 p.31)

Essa onda de retrocesso, no que tange o cenario politco-educacional, vem
assolando as acdes de educadores que atuam numa perspectiva de educacéo
democrética. Diversos docentes vém sendo filmados sem autorizacdo prévia e
denunciados por tratarem de questdes referentes aos direitos humanos, democracia e
diversidade. O debate sobre esses temas parece incomodar 0s grupos conservadores
e também a classe dominante, pois carecem de uma educacao néao critica e puramente
técnica para a manutencdo do seu status quo. O questionamento e a pluralidade de
ideias causam desconforto nestes grupos, pois através de debates pode-se refletir sobre
seus privilégios. Para Ramos (2017):

Assim, o Escola Sem Partido € uma estratégia dessa classe dominante
gue ndo se inibe de se apoiar no medo e na coercdo para defender



seus interesses. Diferentemente do conceito classico de hegemonia
em Gramsci (1991) — “coergéo revestida de consenso” — em que a
coercdo, ainda que ndo deixe de existir, &€ implicita, aqui ela se
manifesta na criminalizac¢éo do trabalho docente, enquanto se obtém o
consenso da sociedade com a bandeira da neutralidade da instrugédo
(supostamente a vertente moral da formacéo), reservada
exclusivamente a familia. O Escola sem Partido €, assim, a antitese do
sentido da escola a qual, por sua vez, se transformaria num tribunal
ideoldgico que legitimaria e naturalizaria a violéncia. (RAMOS, 2017
p.85)

Portanto, faz-se necessario, mais do que nunca, o questionamento de valores
heteronormativos, machistas e eurocéntricos presentes na sociedade e também no
cotidiano escolar. O papel do professor como agente séciocultural e politico (CANDAU
2013) deve ir na contramao desses valores se quisermos uma sociedade mais justa.
Para Marafon e Souza (2018):

Para reposicionar o lugar das discussfes sobre género e sexualidade
na escola, assume-se uma compreensdo de educacao como pratica
social (Freire, 2004), um movimento de critica ao modelo de educagédo
gue naturaliza as desigualdades na sociedade contemporéanea através
de hierarquizacbes e classificacbes que criam mecanismos de
subalternizagdo, opressdo e exclusdo. Dentro dessa logica, as
diferencas tem sido tratadas como defasagem cultural, ja que se tem
um entendimento de cultura legitima, compartilhando um modelo de
homem ideal, normal, adequado — adulto, heterossexual, branco, de
classe média, cristdo, casado. (MARAFON e SOUZA, 2018. p.83)

Nesse sentido, ressaltamos a importancia desse trabalho no que tange a
valorizacdo do conhecimento e das préaticas dos docentes compromissados com uma
educacao libertadora, mesmo em um atual cenario politico educacional tenebroso.
Percebemos o quanto é necessario conhecer seus saberes e aprender com os docentes
gue, mesmo a beira de um abismo no campo educacional e politico, resistem e se

arriscam em abordar tematicas de género e sexualidade na escola.



Capitulo 4- Caminho Metodolégico

“Seria na verdade uma atitude ingénua esperar
que as classes dominantes desenvolvessem uma
forma de educa¢do que proporcionasse as
classes dominadas perceber as injusticas sociais
de maneira critica.”

Paulo Freire

Nesta secdo apresentaremos o tipo de pesquisa utilizado nesta dissertacdo. O
caminho metodolégico empregado e o0 seu desenvolvimento foram divididos em
algumas partes para facilitar o entendimento. Temos, portanto, as seguintes subsegoes:
0s sujeitos da pesquisa, o instrumento da coleta de dados e a andlise dos dados.

Esta pesquisa é de cunho qualitativo, pois temos interesse em compreender
mais estreitamente a subjetividade e os saberes dos sujeitos. Como ndo podemos
desprezar o carater interseccional da abordagem de género, levaremos em conta cada
marcador social dos entrevistados, bem como seus valores, suas motivacdes e seus
sentimentos para a analise desta pesquisa. Também nos ajudara a compreender suas
falas e nos levara até nosso ponto central o método de Analise Textual Discursiva (ATD),
que possui um objetivo que esta situado entre Andlise de Conteudo e Andlise de
Discurso. Nesse sentido, a abordagem metodoldgica da nossa pesquisa envolve analise
de dados a partir da leitura e interpretacéo de entrevistas realizadas com professores
de Ciéncias que abordam as relagfes de género em suas aulas.

Nosso objetivo é responder a seguinte pergunta: como os professores de
ciéncias entrevistados abordam o tema das relagbes de género na sala de aula?
Buscamos identificar a partir das entrevistas as possiveis contribui¢cdes (e desafios) para
a construcdo de conhecimento nas areas de Ensino de Ciéncias, Formacdo de
Professores, Educagéo em Direitos Humanos e Educagéo Sexual.

Nossa pesquisa, de carater qualitativo, ndo tem a intengcdo de comprovar ou
refutar hipoteses, mas de compreender o fenébmeno investigado, a partir de uma analise
criteriosa das informacfes extraidas a partir das entrevistas (MORAES e GALIAZZI,
2016).



4.1- Os Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos desta pesquisa foram selecionados através do perfil de uma rede
social (Facebook) da autora, na qual publicou a seguinte pergunta: “Algum professor de
ciéncias aborda a questado de género na sala de aula?” Trés professores de ciéncias
responderam que abordavam o tema com 0s seus alunos. Entramos em contato com
cada um deles e agendamos entrevistas presenciais separadamente. Cabe ressaltar
gue possuo, na rede de amigos virtuais, muitos professores de ciéncias com 0s quais
realizei a graduacao em Ciéncias Bioldgicas. Desta forma, acreditamos que através das
redes sociais a selecao dos professores seria mais simples e rapida.

Inicialmente, pedimos na entrevista para que 0s sujeitos se apresentassem e nos
dessem as seguintes informacfes: nome, idade, formacgdo, onde leciona, bairro da
escola, motivacao para a escolha da profissao e trajetoria profissional.

Para evitar a exposigéo dos professores decidimos ndo expor seus nomes e das
escolas particulares onde lecionam atualmente e lecionaram anteriormente.

Sobre as informag6es dos sujeitos, trazemos as falas das suas apresentagdes

iniciais solicitadas nas entrevistas.

Quadro 6- Apresentacdo dos sujeitos entrevistados.

Docentes Apresentacédo

entrevistados

‘Bom, meu nome é A, tenho 33 anos, sou
formado pela faculdade de formacdo de
professores da UERJ — FFP. Atualmente fago
mestrado em Bioguimica...Quimica Bioldgica
pela UFRJ. Leciono, no momento, em dois
colégios, que é o Colégio A, no Rio das Pedras,
dou aula de ciéncias do sexto ao nono ano. E
no Colégio B, que fica na Taquara, no sub
bairro de Santa Maria, também dou aula do
sexto ao nono ano.

Ahnn...por que eu quis ser professor? A
realidade foi o acaso. Acabei entrando na
Faculdade de Formacédo de Professores e la
peguei o0 gosto pela profissédo, pra poder tentar
transmitir algum tipo de conhecimento aos
alunos e também tentar aprender alguma coisa
com eles, afinal, cada dia é uma aula diferente,
apesar do novo, também passar um contetudo
diferente, ndo entrar naquela rotina que é um
trabalho no dia a dia.

Sujeito A




A minha trajetéria profissional, comecei a dar
aula em 2006, na..., em 2006 no Colégio C, era
estagiario e depois passei por diversos
colégios. Fiz estagio no CAP da UERJ, passei
por dois colégios que foi o Colégio D e o
Colégio E’, tanto em Caxias e no Recreio, entre
outros, mas atualmente que sédo esses dois... ”

Sujeito B

‘Meu nome é B, tenho 34 anos, é... me formei
em Ciéncias Biologicas - Licenciatura pela
UERJ/FFP. E... trabalho na escola particular A,
na Barrinha, é... B, no Jardim Oceanico, Pedra
da Géavea - Ipanema e C, na Freguesia. E... eu
ndo escolhi ser professor, mas eu me
identifiguei muito com as experiéncias que eu
tive logo de cara [..] Mas eu... eu comecei
fazendo, €, monitoria e experiéncias de... de
estagio na parte de Zoologia, o que eu também
gostava muito [...] E, comecei na FFP e ai
depois tive uma experiéncia boa de... de
trabalhar com Entomologia, em pesquisa de-de
classificacdo, Taxonomia naa... no Museu
Nacional, da UFRJ. E de l4 eu ja ia engatar um
mestrado em Zoologia, tava fissurado nisso e
tal... humm... A0 mesmo tempo me causou um
pouco de desanimo, assim, perceber que os
meus colegas tavam tendo experiéncias muito
negativas no ambito de oportunidades, assim,
né [...] e ai eu, preocupado com a, com a lida
da vida, tava ativo mandando uns curriculos e
tal e ai fui chamado pra essa empresa que
trabalha com educacdo ambiental nas escolas.
E ai a minha experiéncia foi
surpreendentemente positiva, assim, de ser
uma coisa totalmente nova que eu nunca tinha
vivido e visto [...].

Eu trabalho com uma disciplina que eles
chamam de Educacdo ambiental, e ai eu
trabalho com a parte de Ciéncia, é... a nivel
pratico, complementando a aula das
professoras, é... fixas, é... embora minha
experiéncia seja abordar a Ciéncia de uma
forma muito mais ampla, envolvendo outras
areas de conhecimento, como artes, cotidiano,
transcendéncia, espiritualidade... Mas sempre
colocando a mdo na massa, né, a gente nunca
trabalha com... somente com teoria. Entdo
geralmente a gente cria uma... é.. uma
abordagem... uma contextualizacdo que seja
de interesse geral. E ai pode ser a mais criativa,
louca possivel. Pode ser um video, poder ser




um... um desenho ou uma dramatizacéo, pode
ser uma... pegar um violdo e tocar uma
musica... E, assim... é bastante livre, desde que
cause a motivacdo em-em querer ta ali e
aprender aquele determinado conteudo. Que
ndo precisa nem-nem saber qual € o... sabe,
tema da aula... "Hoje é... rocha.". Nao interessa
falar qual é o tema, eles vao descobrindo com
a experiéncia, né. E... E ai a gente trabalha com
projetos conjuntos com-com a escola, projetos
a longo prazo, né, que as vezes culminam em
encontros como feiras de ciéncias e tal, escola
aberta, com visita dos pais... é... A gente faz
muita intervencdo no espaco da escola pra
tornar ele mais... é... mais didatico, né. Entao,
trabalha-se muito com criagdo e manutencao
de horta como um recurso didatico também...
€... coisas que permeiam mais o lance da
gestdo ambiental e permacultura. E uma coisa
que eu faco bastante. E... captacéo de aguae...
enfim, mudanca e intervencdo no espaco
escolar como um-um-um lugar de-de
aprendizado.”

Sujeito C

“E, meu nome é C, é... eu tenho 36 anos e
trabalho na Rede Municipal, né, de Ensino do
Rio de Janeiro. Eé.... eu comecei no magistério
quando eu fiz 0 normal, né, porque eu... Minha
formacdo foi de professora primaria
inicialmente. Ai depois eu fiz a faculdade, né,
de formacdo de professores, a UERJ/ FFP,
aonde eu fiz a Licenciatura em Ciéncias
Biologicas. [...]

Ah, la eu sou professora de Ciéncias, né.
Trabalho com sétimo... Geralmente eu pego
sétimo e oitavo ano la na escola (ED: T4). E
como é turma de... L4 na escola, é-sao... é...
aguele co... é... Ginasio carioca, né... esse novo
formato de ensino, né, que o aluno entra 7:30 e
sai as 14:30, né... ai geralmente eu pego em
média de seis turmas mais ou menos.

No inicio, quando eu fui fazer o magistério, né,
por volta dos 14 anos, sei la, no Ensino Médio,
minha méae falava que era profissdo de pobre.
Entdo se vocé quisesse trabalhar e arranjar
logo um emprego, vocé tinha que fazer
magistério. Porque eu sempre ouvia na minha
familia que se eu néo fizesse... tipo assim, eu
ouvia sem ser da minha mae, que também é
professora, é... que eu ia ser empregada
doméstica. Ou eu fa... E que eu tinha que




aprender a lavar, cozinhar muito bem pra poder
ou cuidar do marido, ou quando eu fosse
trabalhar na casa de familia. E ai o que eu ouvia
da minha mée era essa segunda opcdo de
estudar pra ser professora. Entdo eu sempre
me dediquei muito nos estudos e tal, e ai como
também... inicialmente eu pensava também em
fazer alguma coisa ligada a area de saulde,
enfermagem e tal, mas naquela época, é... ndo
tinha dinheiro pra pagar e tudo; ai eu resolvi
fazer o normal, que era perto da minha casa, eu
continuava indo pra escola e era garantia de
emprego {risos}. Ai logo depois eu comecei a
trabalhar ja no Municipio. Eu me formei e ai
logo uns trés anos depois eu fiz o concurso pro
Municipio. E, pra professora de Educacio
Infantil. Ai, nessa época eu ja... Um tempo logo
depois eu entrei também pra faculdade, mais
Ou Menos no mesmo periodo que eu passei pra
prefeitura, né, e ai eu fiquei esse periodo dando
aula e estudando pra faculdade, né, na
Educacéao Infantil.

Ai eu fiquei mais ou menos uns 8 anos dando
aula de Educacéo Infantil. Né, e ai quando eu
tava fazendo ja esse curso, é... que eu ainda
fiquei um tempo na Educacéo Infantil, ai eu fiz
um trabalho, meu trabalho de apresentacéo foi,
€.... eu peguei uma historia, mas ai eu trabalhei
mais a questdo mesmo da.... africana, né. [...]
Ai logo depois eu terminei a faculdade, e ai eu
fiz o concurso pro Magistério da Prefeitura.
Continuei na mesma empresa, mas ai fui dar
aula de Ciéncias.”

Fonte: Autora.

4.2. Instrumento de coleta de dados

A coleta de dados para a elaboracdo desta pesquisa se deu através de uma
entrevista semiestruturada. As entrevistas foram &audio-gravadas, transcritas e

transformadas em dados que responder&o a nossa pergunta de pesquisa.

4.2.1. Entrevista

Utilizamos a entrevista semiestruturada como instrumento metodoldgico para a
coleta de dados. Elaboramos um roteiro prévio com perguntas, para facilitar o

desenvolvimento da investigacdo com os professores de ciéncias, conforme



mencionamos anteriormente. A entrevista desenvolveu-se de forma presencial,

dialogica e individual, através de agendamento prévio com os docentes.

Compreendemos que a entrevista semiestruturada permite que o entrevistado

responda de uma forma mais livre, ndo estando as respostas condicionadas a uma

padronizacdo (Manzini, 2004). Nesta categoria de entrevista podemos coletar

informacfes basicas e nos aprofundar nas informacbes dadas pelos sujeitos da

pesquisa com a finalidade de chegarmos a uma determinada informacéo, a qual ficaria

dificil somente com a observacao.

[...] a entrevista é indicada para buscar informacdes sobre opinido,
concepcdes, expectativas, percepcdes sobre objetos ou fatos ou ainda
para complementar informagBes sobre fatos ocorridos que néo
puderam ser observados pelo pesquisador, como acontecimentos
histéricos ou em pesquisa sobre histéria de vida, sempre lembrando
gque as informacdes coletadas s&o versdes sobre fatos ou
acontecimentos. (MANZINI, 2004, p. 4)

A entrevista, por ter carater dialdgico, permite a interacdo do entrevistador com

0 entrevistado, favorecendo a troca entre os pares, beneficiando a ampliacdo das

perguntas realizadas, de acordo com as informagfes dadas pelo entrevistado. Para

Ludke e André (1986):

De inicio, € importante atentar para o carater de interagédo que permeia
a entrevista. Mais do que outros instrumentos de pesquisa que em
geral estabelecem uma relacdo hierarquica entre o pesquisador e o
pesquisado, como na observacdo unidirecional, por exemplo, ou na
aplicagéo de questionarios ou de técnicas projetivas, na entrevista a
relacdo que se cria é de interacdo, havendo uma atmosfera de
influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde. (LUDKE e
ANDRE, 1986, p. 33)

A entrevista se desenvolveu através de 9 perguntas conforme o Quadro 7.

Quadro 7. Perguntas realizadas nas entrevistas dos sujeitos da pesquisa.

1 O tema da desigualdade de género aparece nas suas aulas? Como?
Em que momento?

5 O que levou vocé a introduzir o tema da desigualdade de género nas
suas aulas?

3 Quais sédo os conteudos de Ciéncias em que vocé mais aborda o tema
da desigualdade de género? Por que?




4 Como vocé aborda o tema da desigualdade de género nesses
conteudos? Exemplifique.

Vocé utiliza algo como base tedrica para tratar da desigualdade de
género com as(os) alunas(os)? O que?

Ja pediu algum trabalho para os alunos em relacdo ao tema da
desigualdade de género? Qual? Qual foi a sua andlise desse
trabalho?

Ja aconteceu alguma situacdo real na escola onde vocé sentiu
necessidade de abordar o tema da desigualdade de género na sala
de aula? Qual? Como foi?

Houve resisténcia ao tema da desigualdade de género por parte da
escola, dos alunos ou dos familiares dos alunos? Como foi?

Quem tem mais interesse no tema da desigualdade de género: alunos
ou alunas? Por qué?

Fonte: Autora.

Apés a gravacédo das entrevistas, realizamos o processo de transcri¢cdo para que
pudéssemos analisa-las conforme a metodologia de Moraes e Galiazzi (2016). Fazer a
transcricdo significa realizar a transposicdo de informacdes orais da entrevista em
informacfes escritas que podem ser um dos grandes desafios das pesquisas que
possuem entrevistas semiestruturadas, como pontuam Ludke e André (1986).

Para o desenvolvimento da transcri¢cdo, seguimos com a metodologia proposta
por Lemke (1997). Para ilustrar o método criado pelo autor, elaboramos um quadro com

alguns itens empregados no material transcrito.

Quadro 8 - Elementos utilizados na transcricdo de acordo com Lemke, 1997.

1 Virgulas s&o utilizadas para indicar breves pausas no discurso

2 Para indicar pausas de até 1 segundo foram utilizadas as reticéncias

Para as pausas de mais de 1 segundo foram utilizados os colchetes para indicar

o tempo de parada.




A expresséo verbal mais acentuada, geralmente marcada pela entonacéo da

voz, € indicada pela escrita em negrito.

Quando héa sobreposicédo de vozes no dialogo, esses sao sinalizados pelo

deslocamento da segunda fala mais para a direita.

Fonte: Lemke, 1997.

4.3. Analise de Dados

Para a analise dos dados utilizamos o processo de categorizacdo da Analise
Textual Discursiva (ATD), conforme Moraes e Galiazzi (2016). A escolha pela
categorizacao permite ao pesquisador analisar os discursos dos sujeitos promovendo o
arranjo de novas compreensdes sobre o que foi indagado em relagédo ao que queremos
investigar. O principio basico da ATD se baseia nos processos de construir e
desconstruir, ordenar e desordenar, os quais sdo responsaveis pelo surgimento de
novos sentidos, vozes e compreensdes do texto (OLIVEIRA, 2017). Nessa perspectiva,
a ATD possui quatro focos e os trés primeiros formam um ciclo, conforme descrito do
Quadro 9.

Quadro 9 - Quatro principais focos no processo da Andlise Textual Discursiva (ATD).

1- Desmontagem dos textos Também denominado de processo de
unitarizacdo, implica examinar textos em
seus detalhes, fragmentando-os no
sentido de produzir unidades
constituintes, enunciados referentes aos
fendbmenos estudados.

A prética da unitarizacdo pode ser
concretizada em trés momentos: a)
fragmentacgé&o dos textos e codificagéo de
cada unidade; b) reescrita de cada
unidade de modo que assuma um
significado, o mais completo possivel em
si mesma; c) atribuicdo de um nome ou

titulo para cada unidade assim produzida.

2- Estabelecimento de relacdes Este processo denominado de

categorizacdo envolve construir relacbes




entre as unidades de base, combinando-
as e classificando-as, reunindo esses
elementos unitarios na formacdo de
conjuntos que congregam elementos
préximos, resultando dai sistemas de
categorias.

As categorias na Andlise Textual
discursiva podem ser produzidas por
intermédio de diferentes métodos.

a) Dedutivo: implica construir
categorias antes mesmo de
examinar o corpus. As categorias
sdo deduzidas das teorias que
servem de fundamento para a
pesquisa.|...] Esses
agrupamentos  constituem as

categorias a priori.

b) Indutivo: implica produzir
categorias a partir das unidades
de analise construidas desde o
corpus.[...] Este é um processo
indutivo, de caminhar do particular
ao geral, resultando no que se

denomina categorias emergentes.

3- Captacdo do novo emergente

A intensa impregnac¢do nos materiais da
analise desencadeada nos dois focos
anteriores possibilita a emergéncia de
uma compreensao renovada do todo. O
investimento na comunicacdo dessa
compreensdo, assim como de sua critica
e validagao, constituem o ultimo elemento
do ciclo de andlise proposto. O metatexto
resultante desse processo representa um
esforco de explicitar a compreenséo que

se apresenta como produto de uma




combinacdo dos elementos construidos

ao longodos passos anteriores.

4- Um processo auto-organizado O ciclo de andlise, ainda que composto
de elementos racionalizados e em certa
medida planejados, em seu todo pode ser
compreendido como um processo auto-
organizado do qual emergem as
compreensfes. Os resultados finais,
criativos e originais, ndo podem ser
previstos. Mesmo assim € essencial o
esforco de preparacdo e impregnacao
para que a emergéncia possa

concretizar-se.

Fonte: Moraes e Galiazzi (2016).

Em relacéo ao estabelecimento de rela¢des, a categorizacdo de forma indutiva
ou dedutiva podem também ser combinadas. Portanto, podemos compreender que na
ATD, o processo de escrita possui duas func¢des que se complementam: a participagao
na producdo das compreensdes e a comunicacdo cada vez mais valida e consistente.
(MORAES e GALIAZZI, 2016)

Além dos métodos supracitados, ainda é possivel utilizar um outro método de
producao de categorias denominado intuitivo, o qual “exige integrar-se num processo
de auto-organizagdo em que, a partir de um conjunto complexo de elementos de partida,
emerge uma nova ordem” (MORAES e GALIAZZI, 2016). Além disso,

O processo intuitivo pretende superar a racionalidade linear que esta
implicita tanto no método dedutivo quanto no indutivo e defende que
as categorias tenham sentido a partir do fenémeno focalizado como um
todo. As categorias produzidas por intuicdo originam-se de inspiracdes
repentinas, insights que se apresenta ao pesquisador a partir de uma
intensa impregnacdo nos dados relacionados aos fenémenos.
Representam aprendizagens auto-organizadas que s&o possibilitadas
ao pesquisador com base em seu envolvimento intenso com o
fenbmeno investigado. (MORAES e GALIAZZI, 2016, p. 46.)

Compreendemos, portanto, que a categorizacdo necessita apresentar relacdes
com o objeto de estudo, sendo esse o maior desafio da Analise Textual Discursiva,

utilizando categorias como modo de focalizar o todo por meio das partes. (MORAES E
GALIAZZI, 2016).



Ainda que a metodologia da andlise textual, possa auxiliar a
emergéncia da compreensdo dos fendmenos estudados, 0os novos
insights e teorizagbes ndo sdo construidos a partir de uma
racionalidade linear, mas emergem por auto-organizacdo a partir de
uma impregnacgdo intensa com os dados e informacdes do corpus
analisado. (MORAES, 2003)

Sendo assim, para Moraes (2003), a andlise textual qualitativa pode ser
entendida como um procedimento auto-organizado compondo novas significacdes em
relacdo aos objetos de estudo. Cabe esclarecer que toda a leitura do texto € uma
interpretacdo, ndo havendo possibilidade de uma leitura neutra e objetiva (OLIVEIRA,
2017). No sentido de contemplar nossa construcdo de analise dos dados, apresentamos
abaixo, no Quadro 10, os sujeitos da pesquisa que serdo identificados como sujeitos A,
B e C, as categorias elencadas que auxiliaram na interpretacdo das manifestacdes

discursivas dos docentes que colaboraram com a pesquisa.

Quadro 10 - Sujeitos, Categorias e Subcategorias

SUJEITOS CATEGORIAS e SUBCATEGORIAS
A 13- Contelidos

a) Conteudo especifico

b) Conteudo nao especifico
22- Introducdo ao tema

a) Questionamento dos alunos
b) Historia de vida

32- Préaticas docentes

a) Grupo

b) Producéo de material

43- Fonte de informacéo

a) Artigos cientificos

b) Documentérios

B 12 Conteudos

a) Conteudo especifico

b) Conteudo néo especifico
22- Introducéo ao tema

a) Questionamento dos alunos
b) Historia de vida

32- Obstaculos




a) Familiares e Escola

b) Conteudos sobre género
43- Fonte de informacéo
a) Mulheres

b) Redes sociais

C 13- Conteudos

a) Conteudo especifico

b) Conteudo nao especifico
22- Introducédo ao tema

a) Questionamento dos alunos
b) Historia de vida

c) Sala de aula

32- Obstéaculos

a) Familiares

b) Professores

42- Fonte de informacéo
a) Curso

b) Livros

52- Préticas docentes

a) Teatro

b) Oficinas

c) Filme

Fonte: Autora.

Apresentamos, portanto, as analises das entrevistas realizadas com o0s trés

professores de ciéncias com o objetivo de responder a nossa pergunta de partida.

- Sujeito A:

O sujeito A tem 33 anos é homem, negro, homossexual e mora no suburbio da
cidade do Rio de Janeiro. Se graduou em licenciatura em Ciéncias Biologicas pela
faculdade de formacéo de professores da UERJ de Sdo Gongalo e atualmente faz
mestrado em Quimica Biologica na UFRJ. Leciona em dois colégios particulares, um
em Rio das Pedras e 0 outro na Taquara, onde leciona do sexto ao hono ano, has
duas instituicdes. Por ter frequentado um curso de licenciatura, acabou tomando gosto

pela profissao e se tornou professor em 2006, mas ndo era o0 seu objetivo de inicio.



12 Categoria de andlise: Conteludos.

Como este estudo almeja verificar como os professores de ciéncias abordam as
questdes de género em sala de aula, esta categoria refere-se a quais conteddos
(disciplinares ou ndo) o tema estd ligado. Esta categoria foi dividida em duas

subcategorias: Conteudo especifico e Conteudo néo especifico.

a) Conteudo especifico: Trata-se de conteudos especificos de Ciéncias com 0s
quais o professor trabalha o tema.

“[...] aparece agora no primeiro bimestre, que é quando a gente fala sobre o

corpo humano, é...sistema reprodutor masculino, feminino.”

“No Colégio A, é o primeiro ano que eu estou la. Esta programada essa matéria
sobre género a partir do oitavo ano, que é quando a gente vai entrar no sistema
reprodutor e sexual, masculino e feminino, DST. Entdo tem um capitulo la que a
gente vai abordar sobre esses temas.”

“Quando, as vezes, vou dar uma aula de educagdo sexual, eu tento dividir a
turma com trés temas polémicos. Um € o aborto, a questéo toda da virgindade e

outra histéria ah...filho na juventude.”

“Eu acho mais facil pra ensinar essa desigualdade, é com o sétimo ano. Porque
€ guando a gente vai vendo os Reinos, que eles ficam assim impressionados!

33 93

“Ah, mas professor, é o homem que tem que ir la cacgar’.

“[...] da pra vocé abordar sim... quando a gente vai abordar sobre quimica, uma
coisa que eu brinco “ahh quem faz comida aqui?” S6 as meninas fazem.
Voltando, novamente, por que s6 a mulher tem que cozinhar? Homem também

tem que cozinhar.”

Conforme as citacdes das falas acima, o sujeito A relatou trabalhar género e também
sexualidade com os seguintes contetdos especificos de Ciéncias: Corpo Humano,
Sistema Reprodutor, Doencas Sexualmente Transmissiveis (DST), Educacao Sexual,

Reinos e Quimica de uma forma mais ampla.



b) Conteldo néo especifico: Trata-se de conteudos ndo especificos de Ciéncias
com os quais o professor trabalha o tema. Reflete uma abordagem de género de

forma mais livre, trazendo referéncias do contexto social.

“Né&o trabalho s6 no foco da Ciéncia, mas sim num todo. Ndo generalizando. O
qgue a mulher pode o homem também pode. Tanto € que com meus alunos,
sempre comento com eles, a mulher pode tudo. Tudo que um homem faz a

mulher também é capaz de fazer, entendeu?”

Quando o sujeito A foi questionado se ele aborda género em um momento especifico
do conteldo ele respondeu:

”

“E numa forma geral. Quando vocé vai analisando o tipo de turma que vocé tem.

Um exemplo de abordagem fora do contexto das ciéncias seria a seguinte fala:

“Até uma coisa que eu falo com eles, que é quando...como nds somos o pais do
futebol, comentar sobre quem tem mais titulos de melhor jogador do mundo.
Todo mundo fala Pelé, Neymar...ndo, € a Marta, uma jogadora feminina. Nos
temos a melhor jogadora do mundo, vérias vezes, porém nosso pais ndo da essa

visibilidade pra elas.”

Portanto, sobre a primeira categoria de analise entendemos que esse professor
possui duas formas de abordar género. A primeira, relacionando o tema com 0s
conteudos curriculares e a segunda de forma livre, ligando género e sexualidade a fatos
cotidianos. Sabemos que o Ensino de Ciéncias nao deve se restringir apenas a légicas
positivistas e conteudistas. Nesse sentido, para Leite e Feitosa (2011) essas légicas
tradicionalistas do Ensino de Ciéncias podem ser comparadas com o que Freire (2005)
denominou como educagdo bancéria. Segundo o autor, nesse tipo de educacdo “o
educador aparece como seu indiscutivel agente, como o seu real sujeito, cuja tarefa
indeclinavel é "encher” os educandos dos conteudos de sua narragcdo” (2005, p. 35).
Portanto, cabe ao professor de ciéncias buscar algumas intervengdes viaveis para
romper com as desigualdades, de modo que auxiliem os alunos em suas construcoes,

sobretudo nas de género, respaldados pela educacao cientifica.



22 Categoria de analise: Introducao ao tema.

Esta categoria diz respeito a como o tema sobre as questdes de género e sexualidade
surgiram na sala de aula, ou seja, qual fato motivou o professor a abordar o tema. Esta
categoria esta subdividida nas seguintes subcategorias: Questionamento dos alunos e

Historia de Vida.
a) Questionamento dos alunos: esta subcategoria sugere que 0s proprios alunos
vém fazendo questionamentos sobre as questdes de género e sexualidade na

sala de aula.

9...] que eles mesmos comecam a falar que mulher ndo pode fazer isso e menino
pode fazer aquilo. O menino pode ser policial, a mulher ndo pode ser. O menino,

ele é obrigado a ir pras forgcas armadas, a mulher ngo.”

“Porém, esse assunto ja vem ja...ndo especifico do oitavo ano porque no sexto
ano as vezes as criangas vém me perguntar o porqué que a... 0 menino que ser

menina ou até porque tem atrag&o por outros...por individuo do mesmo sexo.”

Percebe-se que ndo ha como fugir dos assuntos género e sexualidade na sala de
aula. Ao contrario do que o “Escola sem Partido” vem argumentando, muitas das
perguntas surgem da percepc¢éao da realidade dos préprios alunos e ndo de um processo
“doutrinador” por parte do professor. Portanto, entendemos que os alunos querem e
precisam de informagfes referentes ao tema para a constru¢cdo das suas proprias

concepcgoes.

b) Histoéria de vida: esta subcategoria sugere que a motivacdo da abordagem de
género e sexualidade tem origem na histéria de vida do professor, ou seja, a
experiéncia pessoal do docente fez com que ele abordasse esses assuntos com

os alunos.

“Tudo que um homem faz a mulher também é capaz de fazer, entendeu? Até
mesmo...eu nao sei se é porque eu venho de uma familia empoderada por
mulheres, sempre as mulheres foram mais ativas que os homens, que eu ja

venho dessa cultura.”



Confome Tardif (2017), lecionar exige do professor a capacidade de utilizar um
vasto leque de saberes. De fato, os professores utilizam também seus saberes
pessoais, advindos de lugares sociais anteriores a carreira e fora do trabalho. Portanto,
a fala do Sujeito A nos mostra essa realidade. Para Tardif:

Nesse sentido, o saber profissional esta, de um certo modo na
confluéncia entre varias fontes de saberes proveninentes da histoéria de
vida individual, da sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores
educativos, dos lugares de formacéo, etc. (TARDIF, 2017 p. 64)

Nessa perspectiva, percebemos que a neutralidade do discurso que o “Escola
sem Partido” propde que o professor tenha é, na verdade, impraticavel. Todos possuem
bagagens pessoais que influenciam nos seus discursos. O professor, por sua vez, utiliza
suas experiéncias pessoais e visbes de mundo para formular suas concepcodes, que
terdo influéncia no seu discurso em sala de aula. Para corroborar com essa ideia, em
uma conversa paralela, questionamos se o fato de ser homossexual e ter sofrido
preconceito teria sido uma motivagao para que ele abordasse género e sexualidade na
escola. Sua resposta foi: “Sim e também por ter sido criado por mulheres que sempre
foram as chefes da casa.” Portanto, entendemos que a histéria pessoal deste professor
influenciou na sua forma de pensar, lecionar, agir e de elaborar seus discursos acerca

de diversos assuntos, inclusive de temas como género e sexualidade na sala de aula.

32 Categoria de analise: Praticas docentes.

Esta categoria diz respeito as praticas pedagdégicas realizadas pelo Sujeito A para
trabalhar género e sexualidade em sala de aula. Esta categoria esta dividida em duas

subcategorias: Grupo e Produg&o de material.

a) Grupo: esta subcategoria refere-se ao método de abordagem de género e
sexualidade em forma de trabalho de grupo, sendo a turma dividida em 3 temas:
Aborto, Virgindade e Filho na juventude, onde professor e alunos tecem dialogos

sobre o machismo encontrado nesses temas.

“Quando, as vezes, vou dar uma aula de educagdo sexual, eu tento dividir a
turma com trés temas polémicos. Um é o aborto, a questao toda da virgindade e
outra histéria ah...filho na juventude. Eu falo da virgindade por que? A virgindade

ela é cobrada da menina. O menino também néo é virgem? E tipo assim, “néo,



mas o menino...” Por qué que o menino tem que ser aquele, o macho, o pegador,
0 que pega todo mundo e ta tudo 6timo? “Néo, ele é o cara.” Mas se a menina
faz a mesma coisa o0 que que ela é? Pejorativamente, uma piranha? Ela tem
direito. O corpo é dela. Como ao aborto também. Entao, tento dialogar sobre

isso, entendeu?”

b) Producéo de material: esta subcategoria demonstra que o professor aborda os
temas de género e sexualidade em materiais didaticos, os quais ele préprio

produziu.

“Isso dai tem que abordar pra eles em relagdo a essa questio sobre cisgénero,
eu acho importante. Em alguns livros ja vem também, ja, com isso. Nesse lugar
gue eu trabalho, no Colégio A, nés produzimos a apostila. Eu introduzi essa parte

também que eu achei interessante.”

No que diz respeito as subcategorias, destacamos, portanto, a importancia de
estratégias para o didlogo com os alunos e da presenca de temas que despertem o
pensamento critico a partir dos materiais didaticos. Conforme discutimos anteriormente,
em uma perspectiva de educagdo em direitos humanos, o professor como agente
sociocultural e politico (CANDAU, 2013) deve cumprir um papel importante nas
transformacdes sociais através do dialogo, informar aos alunos sobre as desigualdades
para enfrenta-las, relacionando o seu conteldo com os valores democraticos. Na
perspectiva de Giroux (1997), “a fungao social dos professores enquanto intelectuais é
ver as escolas como locais econdmicos, culturais e sociais que estdo inextrincavelmente
atrelados as questbes de poder e controle”. Portanto, cabe também ao professor de
ciéncias transformar a sala de aula em um local onde se possa dialogar sobre assuntos

atrelados a transformacgdes sociais, o que foi feito pelo sujeito A.
42 Categoria de andlise: Fonte de informagao.
Esta categoria refere-se a forma como o professor obtem informacdes sobre os

Estudos de Género para discuti-los em sala de aula. Esta categoria esta subdividida em:

Artigos cientificos e Documentérios.



a) Artigos Cientificos: esta subcategoria demonstra que o professor obtém

informac8es através de artigos cientificos.

“Néo. Procuro ler, sim. Tem varios artigos em inglés que fala sobre

transgéneros.”

b) Documentarios: esta subcategoria demonstra que o professor obtém

informag0des através de documentarios televisionados.

“Como eu falei, tento sempre tratar...é trazer, entendeu? Pro dia a dia. Teve até,
gostei muito de um programa falando sobre géneros. Passou no fantastico, que
foi produzido pela BBC.”

Portanto, entendemos que a busca por informacgdes do professor é constante.
Entendemos que artigos cientificos e documentérios sdo as duas principais fontes de
informacé&o académicas sobre os temas género e sexualidade deste sujeito.

Respondendo a nossa pergunta de pesquisa, o0 sujeito A trabalha género
juntamente com sexualidade. Género é parte integrante da sexualidade, ou seja, hdo ha
como desmembréa-los ou desvincula-los: “a sexualidade esta na escola porque ela faz
parte dos sujeitos, ela ndo é algo que possa ser desligado ou algo do qual alguém possa
se ‘despir” (LOURO, 1997 p.81).

Portanto, respondendo a nossa pergunta de pesquisa, O sujeito A relaciona
género e sexualidade com conteudos especificos da area de ciéncias como a Educacédo
sexual, 0s Reinos e Quimica, mas os relaciona também com contetdos nédo especificos
de ciéncias, mais pautados no cotidiano. A forma como ele introduz o assunto na sala
de aula vem de duas formas, de questionamentos dos proprios alunos sobre os temas
relacionados e também movido por sua prépria consciéncia, devido a sua histéria de
vida. O professor tece didlogos com os alunos relacionando género e sexualidade com
0 contexto da turma, muitas vezes, de forma ndo programada. Realiza também
trabalhos de grupos relacionados a gravidez na juventude, virgindade e aborto, e
também produz material didatico acerca dos temas. As fontes de informacdo desse

professor sdo documentarios e artigos cientificos.

[l- Sujeito B:



O sujeito B tem 34 anos, é homem, branco, heterossexual e mora em um bairro
nobre na cidade de Niter6i. Se formou em licenciatura em Ciéncias Biolégicas pela
faculdade de formacao de professores da UERJ de Sdo Gongalo e trabalha em quatro
escolas patrticulares, duas na Barra da Tijuca, uma em Ipanema e outra na Freguesia.

Este sujeito ndo tinha o objetivo de se tornar professor quando iniciou o curso de
licenciatura e entdo realizou sua iniciacao cientifica na area de Zoologia. Porém, ficou
desestimulado com a realidade da pesquisa nesta area e entdo decidiu seguir pelo

caminho da educacéo.

12 Categoria de analise: Conteudos.

a) Conteudo especifico: Assim como na andlise do sujeito A, trata-se de
conteudos especificos de Ciéncias com os quais o professor trabalha o tema.
Destacamos, portanto, os contetdos nas falas do Sujeito B:

“E, eu acho que... eu acho que essa-essa... esse contetido de... de Zoologia ou

de Boténica é uma... sGo temas muito oportunos [...]”

1...] no sapo a fémea é muito maior e mais forte, eles geram um conflito, né...
"Nao é possivel'... e tal... é... enfim, nesses exemplos assim gue a gente ao

mesmo tempo ensina a parte da relagéo ecoldgica e tal, da fisiologia.”

“Quando a gente diz que planta tem sexo sim; e que as vezes ela tem dois sexos
ao mesmo tempo; e como que é a genitélia de uma... né, de um animal, ou o
orgdo sexual de uma planta; qual a relagdo que se tem com a gente... Entdo a
gente sempre t4 fazendo comparagdo, né, é... a nivel de anatomia ou de
funcionamento com essas criancgas, né. Entdo... entdo existem ganchos muito

interessantes, principalmente pra quebrar esses estereotipos.”

Conforme as citacdes das falas acima, o sujeito B relatou trabalhar com os seguintes
conteudos especificos de Ciéncias: Zoologia, Botanica, Rela¢des Ecoldgicas, Fisiologia

e Anatomia.

b) Conteldo nao especifico: Assim como na analise do sujeito A, trata-se de

contetdos néo especificos de Ciéncias com os quais o professor trabalha o



tema. Reflete uma abordagem de género de forma mais livre, trazendo

referéncias do contexto social.

“Entao, eu costumo dizer pra eles que na minha, na minha... na minha aula ndo

existe menino e menina, existe gente.”

“[...] entdo... aparecem comentarios na sala de aula que as vezes num tem

relacdo nenhuma com a aula, mas que eu faco questédo de parar e fazer um

comentario.”

Portanto, sobre a primeira categoria de analise do Sujeito B, entendemos que
este professor possui duas formas de abordar género. A primeira, relacionando o tema
com os conteudos curriculares de ciéncias e a segunda de forma livre, ligando género
a fatos cotidianos. Para Santos (2010),

[...] & medida que as ciéncia naturais se aproximam das ciéncias
sociais estas aproximam-se das humanidades [...] A superacdo da
dicotomia ciéncias naturais/ciéncias sociais tende assim a revalorizar
os estudos humanisticos. Mas esta revalorizagdo ndo ocorrerd sem
gue as humanidades sejam, elas também profundamente
transformadas (SANTOS, 2010, p. 69-70)

Destacamos, portanto, a importancia da ciéncia estar ligada a questdes sociais
se guisermos romper com as desigualdades presentes na sociedade. Portanto, o Ensino
de Ciéncias ndo deve estar pautado somente em légicas positivistas, necessitamos de
uma ciéncia que seja socialmente comprometida com as transformagfes sociais e com

uma postura inclusiva para o conjunto da sociedade

22 Categoria de analise: Introducéo ao tema.

Esta categoria diz respeito a como o tema sobre as questdes de género e sexualidade
surgiram na sala de aula, ou seja, qual fato motivou o professor a abordar o tema. Esta
categoria esta subdividida nas seguintes subcategorias: Questionamento dos alunos e
Historia de Vida.

a) Questionamento dos alunos: Assim como na andlise do sujeito A, esta
subcategoria sugere que os proprios alunos vém fazendo questionamentos

sobre questdes de género ao professor.

“l...] existem uns temas na Educacgéo infantil que eles tratam do Corpo humano

e existe, esse subtema, né... igualdades e diferencas. Entdo existe uma-uma



comparagcdo entre as pessoas da propria turma, né. Entdo, nesse tipo de

oportunidade também a gente faz um trabalho muito legal [...]”

Como podemos perceber, acabam surgindo dos préprios alunos o0s
guestionamentos relacionados as diferencas sexuais. Os proprios alunos fazem
comparacfes entre si. Nesse sentido, reiteramos a nossa fala no que diz respeito a
“doutrinacdo” do professor sugerida pelo Movimento Escola sem Partido. Nao ha como
silenciar os pensamentos e curiosidades dos jovens. Na perspectiva da Educagcéo em
Direitos Humanos, € dever do professor responder aos questionamentos de forma que
0s jovens obtenham conhecimentos que favoregam o pensamento critico em relagéo as

injusticas, desigualdades, relacdes de poder, as discriminagdes e a mudanca social.

b) Histéria de vida: Bem como na analise do sujeito A,esta subcategoria sugere
gue a motivacao da abordagem de género tenha origem na histéria de vida do
professor, ou seja, a experiéncia pessoal do docente fez com que ele abordasse

esses assuntos com seus alunos.

“Bom... pra comecgar, uma mudang¢a em mim... que... talvez tenha sido bastante
recente, né, de alguns poucos anos pra ca de comecar a enxergar, né, através
de... das minhas aproximacdes com amigas mulheres e tal.. muito mais
envolvidas com esse tema, é... de aprender sempre e tal com isso e depois de
concentrar um pouco de conhecimento, né, e perceber que na escola é um

espago que eu posso fazer uma, é... alguma diferenca tratando disso [...]”

Conforme mencionamos na subcategoria Histéria de vida do Sujeito A,
entendemos que 0s processos sociais vividos pelo professor tém ligacdo direta com a
sua forma de ver o mundo e a forma de lecionar. Apesar do Sujeito B ser branco,
heterossexual e residir em area nobre, o seu relacionamento com amigas mulheres foi
capaz de transforma-lo através de conversas sobre as desigualdades de género.
Conforme a perspectiva da Educacéo em Direitos Humanos, para que seja desenvolvida
uma cultura permeada pelos Direitos Humanos, pressupbe-se mudancas de
mentalidades, valores, comportamentos e atitudes dos diferentes sujeitos dos
processos formativos (CANDAU, 2013). Nesse sentido, a partir de sua fala, entendemos
gue a transformacéao pessoal do professor o motivou a abordar teméaticas referentes as

desigualdades de género em sala de aula. Além disso, entendemos que este sujeito tem



uma visao do professor de ciéncias como um agente sociocultural e politico, pois realiza
uma pedagogia critica pautada nas transformac¢des sociais, com intuito de fazer

diferenca na vida dos alunos, conforme a Ultima frase citada por ele acima.

32 Categoria de analise: Obstaculos.

Esta categoria esta relacionada ao fato do professor se sentir inseguro no que
diz respeito a abordagem do tema género em sala de aula. Esta categoria esta
fracionada em duas subcategorias. Sao elas: Familiares e Escola e Conteudo.

a) Familiares e Escola: Esta subcategoria refere-se a inseguranca do

professor em relacéo a reacdo dos familiares dos alunos e da escola no que

diz respeito a abordagem de género em sala de aula.

“E, te confesso que... é... como é.. enfim... é... fico com um pouco de receio de,
né, de-de abordar esse assunto de uma forma muito 6bvia e ser repreendido,
né, porque... quando a gente trabalha em escola particular, é... geralmente os

pais ditam o ritmo das coisas que funcionam.”

Em entrevista a ONU Mulheres, a cientista social Sylvia Cavasin declarou que
“as familias desconhecem o que € género e caem na desinformagao, o que tem criado
uma espécie de terrorismo e de perseguigdo” aos professores que abordam a tematica
em sala de aula. A especialista afirma que o debate sobre género pode abrir 0s
horizontes dos alunos para uma vida com igualdade entre mulheres e homens (ONU
BRASIL, 2017). Conforme j4 abordamos, sabemos que professores comprometidos
com uma educagdo democratica vém enfrentando intimidagcbes de uma onda
neoconservadora que ganhou for¢ca nos Ultimos anos no pais. A ideia de que o0s
professores estdo doutrinando os alunos através de pensamentos marxistas e da
“ideologia de género” vem ameacando a imagem do educador, levando, muitas vezes,
ao descrédito da profisséo por parte da sociedade e até mesmo a demissao de docentes
pela escola. Nesse sentido, entendemos que estas ameacas vém afligindo e afetando
a autonomia de docentes que trabalham as questdes das desigualdades na sala de
aula. Para Contreras (2002), a perda da autonomia docente pode estar ligada a
racionalizacdo do ensino, que introduz um sistema de gestdo do trabalho do professor

para favorecer o seu controle, uma vez que o trabalho docente pode ter consequéncias



ideoldgicas sobre o mundo e a vida. Nessa perspectiva, podemos observar, na fala
acima, que o Sujeito B demonstra ter receio de trabalhar género em sala de aula por
achar que a a escola pode repreendé-lo e/ou demiti-lo. Como debatemos na Secéo Il
desta pesquisa, essa € a realidade de muitos professores que lutam para que a escola
seja um espaco de debates e informacbes acerca da liberdade e da emancipacdo
humana. Portanto, ressaltamos a importancia da luta dos professores em relacao a essa
onda retrégrada que os vem coagindo e valorizamos sobretudo a coragem desses

profissionais que se dedicam a praticas que abordem essas tematicas na sala de aula.

b) Conteltdo sobre Género: Esta subcategoria refere-se a inseguranca do
professor em relagdo ao pouco conhecimento dos contetidos dos Estudos de
Género.

“[...] mas, é... te confesso que... eu poderia, né... acho que os professores de
uma forma geral poderiam ter uma... uma base muito mais sélida pra tratar isso
de forma didatica, sabe? Porque € muito recorrente e eu vejo muita gente, é...

deixando passar. Talvez pela inseguranca, né, de como tratar o tema.”

“Eu acho que na maioria dos casos, é... por falta de informacdo. Por falta de
saber como lidar. Eu acredito, 6bvio, que muitos professores... em algumas

ocasibes pensem de uma forma... preconceituosa também [...]”

A omissdo do Estado nesses ultimo anos, no que diz respeito as politicas
educacionais acerca das discussdes de género e sexualidade, podem acirarr ainda mais
as desigualdades e violéncias presentes na sociedade. Entendemos que é dever do
Estado garantir que professores e alunos tenham acesso aos conhecimentos
necessarios para o seu pleno desenvolvimento pessoal e profissional. No entanto, a
influéncia dos grupos conservadores e de extrema direita na politica brasileira vem
podando acdes relacionadas aos debates acerca das desigualdades e preconceitos ha
escola. Entendemos que a falta de informacéo desses grupos dos Estudos de Género
auxilia em uma compreenséo errbnea acerca do tema, tais como a concepc¢do da
“ideologia de género” tao alardeada por eles.

No Brasil, a falta de material didatico de apoio e a pouca abordagem sobre
género e sexualidade na formacao docente vem dificultando os debates sobre os temas

em sala de aula. Sabemos que atualmente o curso de graduacdo em Licenciatura em



Ciéncias Biolbgicas oferecido pela Faculdade de Formacao de Professores da UERJ
vem oferecendo uma disciplina denominada Laboratério de Ensino |, a qual aborda os
conteudos de género e sexualidade. Porém, nos anos de graduacao dos entrevistados,
0s quais se formaram através desta instituicdo, este assunto ndo era contemplado pelo
curriculo do curso. Conforme a fala do Sujeito B, muitos professores ndo se sentem
seguros em abordar os temas por falta de informacdo. Segundo Rabelo e Ferreira
(2013)

[...] apesar do censo escolar no Brasil apresentar que 43% dos/as
professores/as declaram-se capacitados para trabalhar a sexualidade
em sala de aula, 52% das escolas responderam que tratam da gravidez
na adolescéncia, 60% DST/Aids e 45% sobre saude sexual e
reprodutiva, a realidade esta longe de ser animadora: s6 5,5% das
escolas tratam semanalmente esta tematica e 29% mensalmente;
provavelmente considera-se que uma palestra anual ou semestral é
suficiente. Além disso, sao poucos os cursos de especializagdo ou pés
graduacgédo sobre este tema. (CAFARDO, 2006)

Acrescenta-se que as formacgdes iniciais quase nada falam desta
tematica e que o censo do magistério (BRASIL, 2006, P.292) apresenta
gue em 2003 no Brasil as formacgdes continuas nesta area foram cerca
de 0,25% de todos os cursos de capacitacdo que os/as professores/as
participaram. (RABELO; FERREIRA, 2013 p. 64-65)

Além disso, segundo as autoras, diversos estudos vém constatando que muitos
docentes, quando indagados a respeito de género e sexualidade, demonstram
despreparo e desinformagéo, e que tal desinformacdo pode gerar preconceitos, como
mencionamos acima. (RABELO; FERREIRA, 2013)

Alguns dos materiais de apoio que abordam os temas género e sexualidade
conhecidos no Brasil possuem a fungéo de auxiliar o entendimento dos estudos sobre
os temas, fornecendo base teorica e orientagbes acerca de acdes pedagodgicas
sugeridas aos professores. No entanto, o que encontramos foi a apropriagdo desses
materiais por parte dos grupos contra a abordagem dos temas na sala de aula, como o
Movimento Escola sem Partido, porém distorcendo o material e levando-o a ser
rechagado por parte da sociedade. O Kit Escola sem Homofobia, chamado “Kit Gay” por
seus opositores, por exemplo, possuia o intuito de oferecer aos educadores
instrumentos pedagodgicos para refletir, compreender, confrontar e evitar a homofobia
no ambiente escolar. Porém, a recepcao da proposta do Kit de Combate a Homofobia
pelos setores conservadores, especialmente ligados ao fundamentalismo religioso, foi
permeada por polémica, resisténcia e reacdo homofdbica. Sendo assim, entendemos
que os esforcos realizados para que se possa instrumentalizar os docentes tém sofrido

muitas pressdes contrarias de grupos antidemocraticos. Portanto, entendemos que seja



necessario que se lute no campo politico educacional para que mais interferéncias

negativas nao aflijam ainda mais o objetivo de educar em prol da igualdade.

42 Categoria de analise: Fonte de informacéao.

Esta categoria refere-se a forma como o professor obtem informacgdes sobre os
Estudos de Género para discuti-los em sala de aula. Esta categoria esta subdividida em:

Mulheres e Redes Sociais.

a) Mulheres: esta subcategoria demonstra que o professor obteve informacoes e
foi capaz de refletir sobre elas através de mulheres que fazem parte do seu ciclo
de amizade.

“[...] uma-uma mudan¢a em mim... que... talvez tenha sido bastante recente, ne,
de alguns poucos anos pra ca de comecar a enxergar, né, através de... das
minhas aproximac¢des com-com amigas mulheres e tal... muito mais envolvidas

com esse tema [...]”

[...] é, de interesse da minha vida bastante recentemente, assim, entdo, por
enguanto eu te confesso que eu nao tive conteiddo com nenhuma bibliografia,
assim, entdo eu sempre consulto, é... amigas minhas, principalmente as que tdo
bastante envolvidas com isso e eu... é... de fato, assim, procuro elas pra tirar

uma davida ou um questionamento [...]

Como ja mencionamos, o professor também utiliza de suas experiéncias
pessoais e visbes de mundo para formular suas concepcdes, as quais poderdo ter
influéncia no seu discurso em sala de aula (TARDIF, 2017). O sujeito B foi capaz de
criar empatia pelas mulheres, através de debates acerca da desigualdade de género
com suas amigas. Entendemos como ‘empatia’ a capacidade de compreender o
sentimento de outra pessoa, imaginando-se estar no lugar dela. Portanto, através de
uma transformacao interior, oriunda da capacidade de sentir empatia pelas mulheres
oprimidas pelo sistema patriarcal, o professor iniciou seu trabalho acerca das
desigualdades de género em sala de aula. Assim, foi através das proprias mulheres do
seu convivio, as quais se encontram imersas no campo feminista, que o Sujeito B se

orientou e ainda obtém informacgdes sobre o tema e desenvolve o seu trabalho.



b) Redes sociais: esta subcategoria demonstra que o professor obtém

informacdes através de paginas com conteudos feministas de redes sociais.

“E... tem algumas pessoas que eu... que eu gosto de acompanhar em rede
social, e me interesso bastante, é... Uma delas... uma amiga até adquiriu um
livro... e eu... quero pegar emprestado pra ler, gue é a Djamila (filosofa e escritora
feminista Djamila Ribeiro), né? Ela trata mais a questao da... feminismo negro,
né... mas... Aquele livro dela de lugar de fala, né? Mas assim, é isso, eu num, eu
num... de fato, eu ndo me baseio em nenhuma bibliografia, assim, pra poder

sustentar.”

“[...Jenfim, é... a partir dessas paginas e... enfim, a partir de redes sociais, eu... a
gente acaba achando textos, né, que falam sobre isso, é... entdo, esse conteudo

é... é de meu, de meu interesse, sabe? E isso.”

Diante destas falas, entendemos que as redes sociais tiveram grande influéncia
no processo de entendimento das concepg¢fes da desigualdade de género por parte
deste professor. As redes sociais vém se tornando fonte de conhecimento dos estudos
feministas na modernidade e, através de diversas paginas, como por exemplo da fil6sofa
Djamila Ribeiro, que desenvolve pensamentos acerca do feminismo negro, pessoas
vém tendo contato com materiais que vém desempenhando um importante papel na
reflexdo sobre a desigualdade de género atrelada a raga, classe e sexualidade.

Para Oliveira e Silva (2016), as geracgfes atuais vém se constituindo tendo as
novas tecnologias como importantes ferramentas de divulgacdo, de renovagédo e
dialogo. No que diz respeito a relagdo entre feminismo e midias sociais, um forte
exemplo da expresséo contemporanea do movimento feminista foi a Marcha das Vadias,
um movimento internacional convocado a partir de um evento no Facebook, o qual
rapidamente agregou diversas pessoas, entre elas organizacdes feministas e pessoas
contra a violéncia de género e, em seis semanas, ap0ds a publicacao do evento intitulado
SlutWalk, 4 mil pessoas marcaram presenca na manifestacdo em Toronto, no Canada.
A Marcha das Vadias foi uma grande inspiracédo para a criacao de coletivos feministas
gue se estabeleceram para além dos protestos e passaram a se encontrar e realizar
outros eventos, através das redes sociais. A construcdo de paginas feministas também

possui uma funcdo de destaque no que diz respeito a formacdo do feminismo



contemporaneo (OLIVEIRA; SILVA, 2016). Vale acrescentar que, para a filésofa Carla
Rodrigues, a Marcha das Vadias e a atuacao do feminismo através das redes socias
podem marcar o inicio de uma nova onda, a 42 onda feminista. (RODRIGUES, 2017)

Nessa perspectiva, entendemos, assim como o sujeito B, que as novas tecnologias
e, principalmente, as redes sociais podem ser importantes instrumentos na aquisicdo do
conhecimento acerca das tematicas feministas pelos professores.

Portanto, respondendo a nossa pergunta de pesquisa, 0 sujeito B relaciona género
com conteudos especificos da area de ciéncias como a Zoologia, Botanica, Relacdes
Ecologicas, Fisiologia e Anatomia. Mas também relatou que aborda conteudos n&o
especificos de ciéncias associados a género, se pautando em problemas do cotidiano.
A forma como ele introduz o assunto na sala de aula vem de duas formas, de
questionamentos dos préprios alunos sobre os temas relacionados e também movido
por sua prépria consciéncia, devido a sua historia de vida. O professor tece dialogos
com os alunos acerca do tema género, mas se mostrou inseguro no que diz respeito as
reagOes da escola e dos familiares dos alunos em relagéo a este trabalho. A inseguranca
quanto a pouca informacdo sobre o tema também foi mencionada. Suas fontes de
informacgé&o s&o as mulheres do seu convivio que estdo imersas nos estudos feministas

e paginas do Facebook que debatem sobre o tema.

- Sujeito C:

O sujeito C tem 36 anos, é mulher, negra, homossexual e mora na periferia do Rio
de Janeiro. Cursou licenciatura em Ciéncias Biologicas pela faculdade de formacéo de
professores da UERJ de Sdo Goncalo e leciona na Rede Municipal do Rio de Janeiro.

Este sujeito iniciou sua carreira como professora logo depois que completou o curso
normal e relatou que a escolha pela profissdo se baseou na influéncia de sua familia,
gue tinha o discurso de que o magistério era “profissdo de pobre” e que, caso ndo
lecionasse, se tornaria empregada doméstica. Ela relatou que seu interesse era
trabalhar na area da saude, porém nao tinha condi¢c6es financeiras para realizar o curso

adequado.

12 Categoria de andlise: Conteudos.

Esta categoria refere-se a quais conteudos (disciplinares ou ndo) o tema género esta

ligado na préatica do docente. Assim como para 0s primeiros sujeitos da pesquisa, esta



categoria foi dividida em duas subcategorias: Conteudo especifico e Conteldo nao

especifico.

a) Conteudo especifico: Trata-se de contetdos especificos de Ciéncias com os

quais a professora trabalha o tema.

1...] jA entra mais ou menos uma questao de género, né, principalmente no oitavo

ano, que é Corpo humano.”

“Como a gente vai falar sobre sistema reprodutor, né, ai a gente acaba puxando

mesmo. Ai eu levo texto, é... passo filme... ai, ai eu vou trabalhando...]”

b) Conteldo nao especifico: Trata-se de contetudos nao especificos de Ciéncias
com os quais a professora trabalha o tema. Reflete uma abordagem de género

de forma mais livre, trazendo referéncias do contexto social.

“Todo mundo fala la "Que que € Projeto de Vida?". Ninguém sabia explicar o que
era Projeto de Vida. E assim... e sempre o professor pegava uma ou duas turmas
de Projeto de Vida. Entdo quando eu pegava nas minhas turmas eu aproveitava
esse momento também do Projeto de Vida... Entdo, assim, eu usava o sistema
a meu favor (ER: Claro.). O sistema ta me dando oportunidade de eu dar uma
aula de Projeto de Vida que ninguém sabe que que é. Entdo eu vou usar esse
espaco e eu vou trabalhar género. Entdo eu trabalhava género, trabalhava
racismo, trabalhava homofobia, trabalhava LGBTfobia, que fosse... trabalhava

tudo isso nas minhas aulas de Projeto de Vida”.

“[...] o conteudo é importante, mas nao é so6 isso também que forma uma pessoa.
Eu, eu faco... Por isso eu fagco as aulas de género ou as aulas que envolvam

questbes raciais dentro da escola.”

Os temas acerca da sexualidade abordados em sala de aula foram durante
muitos anos pautados em um ensino de conceitos puramente biolégicos (OLIVEIRA,
FARIA, 2011). Questdes de género e sexualidade no curriculo escolar tém sido

exaustivamente discutidos. No entanto, pesquisadores apontam que ainda que haja



uma orientacao para que seja feita uma abordagem transversal, ela é realizada de forma
exclusivamente biologica, mais restrita a uma literatura oriunda da saude reprodutiva,
onde o estudo do corpo compete apenas ao campo da Biologia. (LOURO, 2001)

Lima e Siqueira (2013) defendem que a associac¢ao dos contetdos sobre género
e sexualidade com questdes relacionadas a vida dos estudantes, no ensino dos
conteudos de ciéncias, auxilia o processo de ensino e aprendizagem em termos de
motivacdo e assimilacdo do conteddo, além de uma possivel contribuicdo no
desenvolvimento da autonomia dos jovens. Portanto, para que iSso ocorra, entendemos
como necessario romper com a abordagem reducionista, normativa e moralista adotada
na educagdao sexual. Para Giroux (1997):

“Tornar o politico mais pedagoégico significa utilizar formas de
pedagogia que incorporem interesses politicos que tenham natureza
emancipadora; isto é, utilizar formas de pedagogia que tratem os
estudantes como agentes criticos; tornar o0 conhecimento
problematico; utilizar o didlogo critico e afirmativo; e argumentar em
prol de um mundo qualitativamente melhor para todas as pessoas. Em
parte, isto sugere que os intelectuais transformadores assumam
seriamente a necessidade de dar aos estudantes voz ativa em suas
experiéncias de aprendizagem. Também significa desenvolver uma
linguagem critica que esteja atenta aos problemas experimentados em
nivel da experiéncia cotidiana, particularmente enquanto relacionados
com as experiéncias pedagdgicas ligadas a pratica em sala de aula.
Como tal, o ponto de partida destes intelectuais ndo é o estudante
isolado, e sim individuos e grupos em seus diversos ambientes
culturais, raciais, histdricos e de classe e género, juntamente com a
particularidade de seus diversos problemas, esperangas e sonhos”
(GIROUX, 1997, p. 163).

Nesse sentido, destacamos a importancia do trabalho dessa professora e dos
outros sujeitos entrevistados, que transformam o ensino de ciéncias em um espaco de

dialogo, pautados na transformacéo da vida dos alunos e da sociedade.

22 Categoria de analise: Introducédo ao tema.

Esta categoria diz respeito a como o0 tema sobre as questdes de género e
sexualidade surgiram na sala de aula, ou seja, qual fato motivou a professora a abordar
o tema. Esta categoria esta subdividida nas seguintes subcategorias: Questionamento

dos alunos e Histéria de Vida.

a) Questionamento dos alunos: esta subcategoria sugere que 0s proprios alunos

vém fazendo questionamentos sobre questdes de género a professora.



“‘E hoje em dia os alunos ja trazem essa questao também, da questao da-da-
da... Porque acho que como teve a novela até recentemente, tudo mais... muitos
alunos ja chegam perguntando sobre a questdo dos homens trans, das mulheres

travestis, das mulheres trans [...]”

Conforme mencionamos nhas analises dos outros sujeitos, entendemos que nao
seria possivel silenciar os questionamentos dos alunos referentes aos temas acerca de
género e sexualidade. Para Britzman (2013), a cultura de negagéo ao dialogo presente
em sala de aula representa um modo autoritario de interagdo social e pode impedir o
surgimento de novas questdes sobre sexualidade, como também pode néo estimular o
desenvolvimento da curiosidade dos alunos. O modo como tem sido trabalhado o tema
nas escolas tem impossibilitado compreensdes genuinas das possibilidades da
sexualidade humana (BRITZMAN, 2013). A autora ainda observa que nao ocorre um
dialogo franco entre alunos e professores, ja que os docentes vém trabalhando de forma
normatizadora com pressupostos de condutas corretas e incorretas, obtendo, assim,
dos alunos a resposta esperada e nao debates e reflexdes sobre questbes levantadas
pelos préprios estudantes. A autora ainda aponta que a abordagem biomédica sobre o
assunto ignora as questdes intimas relacionadas com a experiéncia subjetiva da
sexualidade e da busca pelo prazer, contextualizada sdcio- culturalmente.

Portanto, a abordagem de género e sexualidade em sala de aula instiga o
desenvolvimento da curiosidade, fundamental para a realizacdo da pedagogia com
estimulo. Nesse sentido, entendemos que o professor deve debater os temas utilizando
um contexto histérico de formacdo e transformacdo, estabelecendo relagbes com o

cotidiano do estudante, como indica fazer o sujeito C.

b) Histoéria de vida: esta subcategoria sugere que a motivacdo da abordagem de
género tenha origem na histéria de vida da professora, ou seja, a experiéncia

pessoal da docente fez com que ela abordasse esses assuntos com seus alunos.
“[...]Jdentro da Educacéo Infantil ja tem aquela coisa do menino, da menina...
aquela separacdo dos brinquedos de menino, dos brinquedos da menina, e

aquilo dali sempre me incomodou [...]”

“eu sempre tive uma pegada desde crianga de que alguma coisa estava errada,



entendeu? [...] eu ndo cresci perto de pai nem nada... e eu morava com a minha
tia na infancia. E tinha prima... S6 tinha um primo |a e, claro, né, ele nao fazia
NA-DA enguanto a gente se matava de trabalhar. E... é... a familia beem

machista por sinal, né, que reproduzia machismo, vamos dizer assim.”

“Entao eu me lembro assim... Uma coisa marcante que eu tenho é que quando
uma vez a gente estava andando... Eu crian¢a, devia ter uns 9 anos, estava
andando na rua e passou uma mulher de short curto. E ai minha tia, que sempre
foi, assim, a machistona... Ela, né... Ela sempre foi assim, uma mulher muito
agressiva em relagéo a isso, entéo ela virou e falou "Ah, essa mulher ai depois
vai reclamar que vao passar a méo na bunda dela". E eu tinha 9 anos, eu virei e
respondi, eu falei "Ué, mas ela pode andar até pelada, que ninguém tem direito

de passar a mao nela.". Uma crianca! Eu sei que eu tomei um fora bem dado.”

“Mas, assim, essa lembranca me marcou. E assim, e a minha tia era daquelas
gue se vocé atrasasse cinco minutos pra chegar em casa, "Tava onde? Tava
dando pra quem?" Era nesse nivel. Entdo assim... ah, a gente passou muita
guestao por conta do machismo dentro de casa. Entdo acho que isso... Mesmo
sem eu saber na época que era uma questdo, né, da mulher reproduzindo o
machismo, passando esse conceito, né, pras outras mulheres da familia, eu

nunca aceitei aquilo [...]”

Entendemos que esta professora ao abordar género em sala de aula esta
lutando de certa forma contra 0s acontecimentos machistas que enfrentou ao longo de
sua vida com sua familia. Para Scoz (2011), a subjetividade do sujeito esta diretamente
ligada ao modo como se percebe no mundo, em sua familia, em seu trabalho e na
sociedade. Nessa perspectiva, a subjetividade é construida como “um sistema de
significacdes e de sentidos, construidos pela histdria de vida do sujeito, e se desenvolve
principalmente a partir das necessidades e experiéncias da pessoa com o meio.” (SILVA
et al.,, 2017) Segundo Mourdo e Martinez (2006), o sentido subjetivo atribuido pelo
professor a sua pratica tem reflexo na execucao de suas agfes profissionais e no seu
planejamento de aula. Portanto, a percep¢ao do sujeito no que diz respeito ao papel do
professor influencia significativamente sua forma de trabalhar. Conforme ja
mencionamos nas analises das entrevistas dos outros sujeitos, Tardif (2017) aponta que

os professores utilizam também seus conhecimentos pessoais, advindos de lugares



sociais anteriores a carreira e fora do trabalho. Portanto, a fala do Sujeito C também nos

mostra essa realidade.

c) Sala de aula: esta subcategoria sugere que a motivacdo da abordagem de
género tenha origem em situacfes ocorridas com os alunos dentro da sala de
aula.

“as vezes eu mesmo paro a aula e falo pros meus alunos, né. As vezes eu... A
gente sabe que a gente... quem ta na sala de aula... que vocé ta dando uma
aula, conteudo de Ciéncias no quadro, daqui a pouco tem um chamando o outro
de viadinho, tem o outro chamando o outro de ndo sei de que, de macaco, seja

o que for. Entdo nesse momento eu paro a minha aula e eu falof...J”

“Entdo eu sempre foco nisso. Eu bato nessa tecla. Entdo assim, se eu vejo
qualquer comentério, eu paro a minha aula, e eu pago assim um esporro mesmo
na turma, falando sobre essa questao do respeito... E ai quando eu vejo que, €,

esse debate ta acontecendo o tempo todo com eles [...]”

Louro (2000) afirma que na atribuic&o do certo ou errado, normal ou patologico,
aceitavel ou inadmissivel esta subentendido um determinado exercicio de poder que
discrimina e separa socialmente. E, desse modo, essa realidade social também esta
presente na escola (OLIVEIRA; FARIA, 2011). “Se a escola € uma instituicao social, ela
estq, obviamente, envolvida com as formas culturais e sociais de vivermos e
constituirmos nossas identidades de género e nossas identidades sexuais” (LOURO,
2000, p. 88). Portanto, se encontramos discriminagdo e separagdo dentro da sala de
aula, entendemos como necessario que educadores analisem e reflitam sobre os
processos e as praticas sociais e culturais que educam individuos como mulheres e
homens, se quisermos propor intervencdes que permitam modificar, minimamente,
essas relacbes de poder de género vigentes. (BASTOS; LUDKE, 2017)

Para Dinis (2011), o bullying homofébico na escola tem ligacéo direta na evaséao
escolar de estudantes que demonstram identidades de género e sexuais diferentes da
heterossexual, bem como influenciam nas tentativas de suicidio de adolescentes em
conflito com sua identidade sexual e de género. Nesse sentido, entendemos que 0s
silenciamentos dos debates acerca dos preconceitos seriam uma forma de consentir

com a cultura discriminatéria presente na escola e em outros circulos sociais, indo na



contraméo da ideia de uma educacéo a favor do respeito e igualdade. E necessario,
portanto, que ao ocorrer algum fato de exclusao ou discriminacéo, em sala de aula, o

professor interfira de forma que a voz dos oprimidos ndo seja silenciada.

32 Categoria de analise: Obstaculos.

Esta categoria esta relacionada aos obstaculos encontrados no percurso do
trabalho com género em sala de aula. Esta categoria esta fracionada em duas
subcategorias. S&o elas: Familiares e Professores.

a) Familiares: Esta subcategoria refere-se a reacdo dos familiares dos alunos no
gue diz respeito a abordagem de género em sala de aula.

“Nesse momento que teve esse... aquele... o0 casamento das princesas lésbicas,

nos tivemos pai la na escola reclamando.”

Como ja mencionamos, sabemos que, devido a cultura patriarcal, 0 machismo e a
discriminacdo sexual se encontram entranhados em diversos setores da sociedade
como nas instituicdes familiares e religiosas. Conforme Bourdieu e Passeron (1992) “[...]
a familia que cabe o papel principal na reproducdo da dominagéo e da visdo masculinas;
€ na familia que se impde a experiéncia precoce da divisdo sexual do trabalho [...]”
(BOURDIEU; PASSERON 1992, p. 103). Nesse sentido, compreendemos que familias
mais tradicionais se oponham as abordagens de género e sexualidade na escola.

Conforme Remafedi (1987), os jovens tém encontrado muita dificuldade ao se
revelarem como ndo-heterossexuais, devido a rejeicdo e a discriminagdo existente no
meio social, e quando o fazem perante a familia, dificilmente encontram acolhimento e
respeito (REMAFEDI, 1987). Nesse contexto, reiteramos a importancia de nao
silenciarmos a tematica de género e sexualidade na escola, pois “na medida em que se
apresentam como tematicas silenciadas no ambiente escolar, as sexualidades néo
heterossexuais sdo vistas como desviantes de uma norma a ser seguida” (BASTOS;
PINHO; PULCINO, 2015, p. 68) contribuindo ainda mais com a exclusao dos grupos

oprimidos.

b) Professores: Esta subcategoria refere-se a reacado dos professores contra a

abordagem de género em sala de aula.



“Porque tinha uma menina que era lésbica [...] Entdo ela e a outra menina
escreveram a histdria, mais um outro grupo de amigas dela, e a gente
apresentou pra turma inteira... pra escola inteira. [...] S6 que, assim, quando a
gente apresentou pra algumas outras turmas, a gente recebeu criticas dos
préprios colegas. Foi pesadao, foi pesado.”

“I...] E, como se eu tivesse incentivando, “Porque aquilo era um absurdo”, "Como

€ que pode?", "Lala la"... Foi bem complicado.”

De acordo com a reportagem escrita pela Agéncia Brasil (2009), um dos
principais motivos do preconceito contra estudantes homossexuais nas escolas
brasileiras é a falta de preparo dos professores para lidar com a questdo. Uma formacao
continuada que aborde o tema seria a principal estratégia para atacar o problema.
Segundo essa mesma reportagem, a coordenadoria geral de Diretos Humanos do MEC
apontou que o professor reproduz comportamentos discriminatérios, pois nao foi
educado para a diversidade. A religido de professores ou da equipe pedagdgica da
escola também foi apontada como uma possivel influéncia no tratamento dispensado a
alunos homossexuais. A Associagéo Brasileira de Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis
e Transexuais relatou que muitos educadores tém levado para a escola suas bagagens
religiosas e fundamentalistas. Ele defende que a capacitagdo para a educacao sexual,
em seu sentido mais amplo, facilitaria a compreensao dos professores acerca do tema.

Nesse sentido, ressaltamos novamente a importancia dos cursos de formagéo com
tematicas de género e diversidade. Para corroborar nossa defesa, trazemos o exemplo
do Sujeito C, que relatou ter cursado uma especializagdo sobre o tema, na UERJ e,
nesse sentido, demonstrou seguranca e propriedade ao abordar género e sexualidade
na entrevista. Demonstra também maior experiéncia no que diz respeito as praticas
pedagdgicas que incorporam os temas citados. Por outro lado, notamos que o sujeito A
se confundiu muitas vezes ao tratar do tema, néo diferenciando desigualdade de género
de identidade de género e sexualidade, demonstrando assim a necessidade de
capacitacdo dos docentes envolvidos com os temas. Para corroborar nossa reflexao,
trazemos a perspectiva de uma outro enunciado sobre a falta de informagdo dos

professores, do sujeito C.

Sujeito C: “A gente sabe que quase ninguém quer abracar esses projetos,

ninguém quer falar nada sobre isso, entdo, assim, quando eu vou trabalhar



génerol...]".

Entrevistadora: “Por que que vocé acha que ndo quer?”

Sujeito C: “Eu acho que ndo quer ou porque hao entende o que que € isso, entdo

acha que é, sei la... é vocé falar de... tipo assim, um assunto que nao tem nada

a ver, porque todo mundo dia hoje tem os mesmos direitos, entdo a gente

reclama a toa. Entdo ndo acha importante ou porque as vezes mesmo O

professor ndo sabe mesmo, né? Ele ta perdido também as vezes mais do que

outra coisa.”

Portanto, entendemos que o preconceito e/ou a falta de informacgédo dos
professores sdo 0s principais pontos no que diz respeito a rea¢des contrarias as
tematicas de género e sexualidade em sala de aula.

42 Categoria de andlise: Fonte de informagao.

Esta categoria refere-se a forma como o professor obtém informacées sobre os Estudos
de Género para discuti-los em sala de aula. Esta categoria esta subdividida em: Curso

e Livros.

a) Curso: esta subcategoria demonstra que a professora obteve informacgfes
através de curso de especializagdo sobre género e ainda hoje utiliza o material

de apoio obtido no curso.

“[...] logo assim que eu terminei a graduagéo, €, abriu um curso na UERJ, que
era Diversidade e Género na sala de aula. Esse curso eu acho que deve ter tido
umas duas ou trés turmas no maximo; e esse curso, ele era aberto pra
professores do Municipio ou do Estado, de quem quisesse fazer; e esse curso,
ele trabalhava a questdo de género, de raca e também sobre o protagonismo
juvenil; e esse curso vocé tinha aulas... é, era uma plataforma online, entdo vocé
tinha aulas de textos, debates acontecendo em turmas online, né, e depois vocé
se encontrava uma vez por més mais ou menos pra poder fazer debate do
conteudo que era lido, das atividades, e no final vocé fazia uma atividade pra
fechar o curso, né. Mas é uma especializacao, né... e no final vocé tinha um

diploma, né, um certificado desse curso [...]”



“[...] o curso era muito bom. E a gente ganhava apostila, tudo... até hoje eu uso...
esse trabalho... Eu uso esse material nas minhas aulas de género que eu quero

fazer ou de racismo que eu quero fazer na escola. E um material muito bom.”

“[...] eu uso esse material do curso de diversidade e género. La eles ddo uma
visdo, é, desde a questio do feminismo, né, mesmo... E, feminismo, vamos dizer
assim, branco. Que é a base do contetdo da apostila. [...] 14 eles trabalham com
textos de vérios autores [...] Entdo eu uso essa base tedrica... até quando eu to
com duvida, quando eu quero pegar mais um conceito, eu retorno nele, porque

€ um compilado de livros e tudo.”

Este sujeito realizou um curso na UERJ denominado Género e Diversidade na
Escola (GDE) que foi um projeto destinado a formacgéo de profissionais da area de
educacao, buscando a transversalidade nas tematicas de género, sexualidade e
orientacdo sexual e relagbes étnico-raciais. Conforme consta na apresentacdo do
material (BARRETO, 2009), a concepcédo do projeto foi realizada pela Secretaria
Especial de Politicas para Mulheres (SPM/PR) e do British Council, em parceria com a
Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizag&o e Diversidade (SECAD-MEC), pela
Secretaria de Ensino a Distancia (SEED-MEC), Secretaria de Politicas de Promog¢é&o da
Igualdade Racial (SEPPIR/PR) e o Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos
Humanos (CLAM/IMS/UERJ). O Caderno de Atividades era um instrumento para 0s
profissionais da educacdo no campo da diversidade de género, étnico-racial,
sexualidade e orientac@o sexual na escola, com sugestfes de diversas atividades que
priorizavam a transversalidade das tematicas e dos conteudos curriculares. Tratava-se,
portanto, de orienta¢des para que o educador construisse uma pedagogia pautada na
igualdade e na diversidade. (BARRETO, 2009)

Apesar do atual momento politico ndo favorecer a construgdo de cursos que
envolvam estas teméticas, ressaltamos, portanto, a importancia de mais cursos como
esse para que os profissionais da educacdo possam se preparar e realizar acdes
pautadas em uma educacdo emancipadora.

Ressaltamos novamente a diferenga entre as entrevistas dos sujeitos, no que diz
respeito a seguranca e propriedade de fala sobre género e sexualidade. O Sujeito C se
mostrou mais preparado e experiente nessas tematicas e atribuimos esse fato, entre
outros aspectos categorizados, ao curso de formacdo continuada realizada por esta

professora.



b) Livros: esta subcategoria demonstra que a professora também obtém

informacdes através de livros.

“Agora, é, e as vezes eu também, quando eu quero trabalhar a questao racial,
tenho também uns outros livros |4 em casa que de vez em quando eu pego

também pra dar uma olhadinha [...]”

“Como eu falei, eu uso esse material do curso de diversidade e género. La eles
ddo uma viséo, é, desde a questdo do feminismo, né, mesmo... E, feminismo,
vamos dizer assim, branco {risos}. (ER: {risos}). Que é a base do contetudo da

apostila. Mas ai eu sempre puxo um ganchinho para um recorte racial [...]”

O sujeito C relatou que o conteido do material do curso GDE aborda um
feminismo branco, ou seja, o material ndo contempla o feminismo negro. Portanto, a
professora recorre aos livros que possui quando necessita de uma abordagem racial
para suas aulas. Nesse sentido, entendemos que mesmo em materiais de cursos
elaborados para a construgdo de uma pratica pedagodgica pautada na igualdade,
encontramos um feminismo que ndo contempla a realidade de muitas mulheres.
Destacamos, portanto, a importancia de um feminismo intersseccional nos contetdos
dos materiais dos cursos de formagéo continuada. Como sugere Nilma Lino Gomes
(2017), no livro Movimento Negro Educador, deve haver interagdo entre os diferentes

movimentos sociais envolvidos com a luta contra os sofrimentos humanos.

52 Categoria de analise: Praticas docentes.

Esta categoria diz respeito as préaticas pedagdgicas realizadas pelo Sujeito C para
trabalhar género e sexualidade em sala de aula. Esta categoria esta dividida em seis

subcategorias: Teatro, Oficinas, Dindmicas, Textos, Cartazes e Filme.

a) Teatro: esta subcategoria refere-se ao método de abordagem de género e

sexualidade em forma de peca teatral.

“A gente fez um casamento de princesas la na escola. Porque tinha uma menina

gue era lésbica e ela tava se sentindo, assim, incomodada e tudo, porque —claro,



b)

c)

d)

né, rolava alguns comentarios maliciosos. Entdo ela e a outra menina
escreveram a histdria, mais um outro grupo de amigas dela, e a gente

apresentou pra turma inteira... pra escola inteira.”

Oficinas: esta subcategoria refere-se ao método de abordagem de género e

sexualidade em forma de oficinas.

“[...] nessa turma também tinha uma menina que era lésbica na-na época. Entéo
muitos alunos n&o aceitavam e tal... ai a gente fez algumas oficinas. E... Eu ndo
vou dizer que surtiu 100% de efeito, porque ndo surte, mas assim, e com o
trabalho também das outras professoras que eu falei, a gente conseguiu uma

pequena melhora [...]”

Dinamicas: esta subcategoria refere-se ao método de abordagem de género e

sexualidade em forma de oficinas.

“Mas geralmente eu sempre comego com a Caixa de Pandora, que é uma
dindmica onde eu conto a histéria da caixa, né, de Pandora, né, e depois dentro
da caixa eu trago umas perguntas, e a gente td em roda e fica tipo aquela coisa
de batata quente, né?. Ai quando abre a pergunta tem I3, sei la... "Mulher dirige
mal e homem sabe dirigir pra caramba”. Ai a turma comenta se concorda, se nao
concorda, se discorda, ai é aquela confusdo porque todo mundo quer falar. Ai
boto “Ah, tenho amigos gays até”, “Nada contra, mas isso nao é natural.”,... sei
Ia, eu boto varias perguntas assim, ai a gente vai debatendo. Ai depois a gente
faz... Ai depois, quando a gente comeca a fofocar sobre género, ai a partir disso
eu levo sempre texto, né, também, pra mostrar, né, a questédo da... ah, quantos
por cento de mulheres... quanto que ganha, se ganha mais, se ganha menos. Ai
eu levo a questao racial, né, das mulheres negras, que tdo mais na base ainda...
E ai a gente vai debatendo esses textos. Depois eles fazem cartaz, ai a gente

fixa cartaz pela escola, tudo direitinho [...]”

Filme: esta subcategoria refere-se ao método de abordagem de género e

sexualidade em forma de oficinas.



“Como a gente vai falar sobre sistema reprodutor, né, ai a gente acaba puxando
mesmo. Ai eu levo texto, é... passo filme... ai, ai eu vou trabalhando... conforme

aturmal...]”

Segundo Lionco (2009), pesquisas nacionais apontam que ha ao menos dois
motivos para a introducdo dos temas género e sexualidade nas praticas pedagogicas:
por uma questao de saude publica e para garantir os direitos humanos e sociais, devido
aos processos discriminatérios que estdo presentes no cotidiano escolar (LIONCO,
2009).

Nesse sentido, entendemos como necessaria a construgdo de préticas
pedagdgicas que favorecam a construcdo de uma cultura de igualdade e nao
discriminadora. Para o0 desenvolvimento dessas atividades, o apoio de materiais
didaticos, como os do curso (GDE) realizado pelo sujeito C, se mostrou essencial no
direcionamento das praticas docentes.

Portanto, respondendo a nossa pergunta de pesquisa, 0 sujeito C demonstrou
gue relaciona género com contetdos especificos da area de ciéncias como Corpo
Humano e Sistema Reprodutor. Mas também relatou que geralmente aborda contetdos
nao especificos de ciéncias associados a género, se pautando em problemas do
cotidiano. A forma como introduz o assunto na sala de aula vem de trés formas: de
questionamentos dos préprios alunos sobre os temas relacionados, movido por sua
propria consciéncia, devido a sua histéria de vida e também devido a situa¢des ocorridas
com os alunos dentro da sala de aula. Esta professora tece dialogos com os alunos
acerca do tema, mas relatou alguns obstaculos encontrados no percurso do seu trabalho
em sala de aula. Estes obstaculos sdo os familiares dos alunos e os colegas de
profissdo. A professora demonstrou muita seguranca em relagdo ao conhecimento de
conteudos referentes as tematicas de género, sexualidade e raca e atribuimos esse fato
principalmente ao curso de formagéo continuada realizado por ela. Suas fontes de
informacéo sdo apostilas do curso de especializacdo (GDE) e livros quando necessita
usar referenciais que abordem o recorte de racga.

Destacamos também alguns pontos em comum entre os discursos dos
professores entrevistados. Todos fazem a abordagem do tema relacionando-o com
conteudos especificos de ciéncias e conteidos ndo especificos. Todos os trés relataram
gue muitos questionamentos sobre o tema partem dos préprios alunos e também que a

sua historia de vida os incentivou a abordar o tema em sala de aula.



Consideracgfes Finais

Sabemos que ha uma estrutura social que naturaliza as desigualdades nas
relacdes sociais entre homens e mulheres. Os estudos sobre género e diversidade vém
adquirindo um papel de grande visibilidade na pauta das discussdes cientificas e dos
movimentos sociais, politicos e educacionais. E nesse sentido que essa pesquisa
buscou salientar a importancia do dialogo em torno do tema das relagdes de género e
diversidade dentro das escolas. Diante deste cenario, achamos pertinente conhecer e
sobretudo valorizar o saber docente e as praticas de professores de ciéncias que
abordam as relagfes de género e sexualidade na sala de aula com seus alunos. Nesse
sentido, o objetivo dessa pesquisa foi conhecer como 0s professores de ciéncias
abordam género em sala de aula. Com esse intuito, realizamos entrevistas que foram
audiogravadas e transcritas e, para promover a analise desse estudo foi realizada uma
pesquisa de carater fundamentalmente qualitativa, mais precisamente um estudo de
caso, através de entrevistas semiestruturadas com 3 professores de ciéncias.

Inicialmente a nossa proposta era trabalhar apenas com o recorte de género,
mas percebemos que a sexualidade é indissociavel deste contexto e da construcao das
identidades dos sujeitos. Nesse sentido, percebemos que as praticas docentes estdo
vinculadas a uma modalidade de abordagem intersseccional e entendemos como
necessaria a contemplacao de temas relacionados ndo somente as desigualdades de
género, mas também as assimetrias encontradas entre 0s sujeitos com diferentes
marcadores sociais.

Para ampliar as compreensfes acerca do assunto, revelamos a nossa
concepgdo sobre os temas, de acordo com o0s recentes Estudos de Género que
contemplam as definicbes de género e as ondas dos feminismos que foram importantes
no processo de reivindicagbes de direitos e as relagbes de poder entre homens e
mulheres na nossa sociedade. Revelamos também que o machismo e o preconceito
estdo também presentes na escola e as relacdes de poder que envolvem as
desigualdades sociais s&o reafirmadas pelo processo educativo. Nessa perspectiva,
defendemos, portanto, uma educacao que seja pautada em valores democraticos que
busquem reduzir as desigualdades e auxiliem na liberdade de construcdo das
identidades dos sujeitos.

Demonstramos que para o professor ser visto como intelectual deve ser capaz

de refletir sobre os problemas sociais e construir um ensino capaz de romper com a



cultura de apenas reproduzir conteudos pré-estabelecidos, promovendo uma
abordagem critica desses conteudos. Nesse sentido, entendemos que seja hecessaria
uma formacao docente que esteja pautada em a¢des para justica social. Portanto, a
nossa pesquisa se baseou em um dialogo com professores de ciéncias que relataram
abordar género na sala de aula, considerados ndo como objetos de pesquisa, mas como
sujeitos competentes, que possuem saberes especificos de extrema importancia para
os estudos no campo educacional.

Nos pautamos também nos principios da Educagdo em Direitos Humanos que
esta relacionada com a dignidade humana, a igualdade de direitos, o reconhecimento e
valorizacdo das diferencas e das diversidades, a laicidade do Estado e a Educacéo
Democrética. Entendemos que o professor tem um importante papel na transformacgéo
social como agente sociocultural e politico e na promocdo da cultura baseada nos
Direitos Humanos. Portanto, educar promovendo a igualdade de género e o respeito a
diversidade também concretiza os propésitos de uma sociedade inclusiva e mais
democrética.

Promovemos uma discussdo dos principais documentos oficiais e marcos
normativos sobre o tema da educagdo sexual nas escolas, demonstrando as
transformag6es no campo politico educacional e 0s movimentos contrarios a abordagem
desse tema na sala de aula. Precisamos reagir de forma organizada a Movimentos como
o Escola sem Partido (ESP), que vém ameacando a autonomia dos professores e
assolando docentes comprometidos com uma educacdo pautada na promogdo da
igualdade e da democracia. Na verdade, entendemos que este comportamento de
grupos conservadores vai na contraméo da concepcao da fungéo social da escola, que
se estabelece na pratica de uma educacao que forme sujeitos com capacidade critica.
Portanto, esse movimento conservador vem impedindo a reflexdo sobre a manutencgéo
dos privilégios de grupos hegeménicos nas escolas com o intuito de promover a
manutencéo do status quo.

Por outro lado, trazemos o pensamento de Queiroz e Oliveira (2018) de que as
propostas do ESP sdo inconstitucionais. A liberdade de céatedra, por exemplo, &
garantida constitucionalmente ao professor pelo art. 206 da Constituicdo Federal de
1988:

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
[--]

II- Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento,
a arte e o saber;

- pluralismo de ideias e de concepcdes pedagodgicas, e coexisténcia
de instituicbes publicas e privadas de ensino; (BRASIL, 1988)



Segundo os autores, sobre a precedéncia do direito familiar, os pais ndo podem
controlar as informac8es que sao passadas aos seus filhos na escola, sob pena de se
“impedir o acesso dos jovens a dominios inteiros de vida, em evidente violagdo ao
pluralismo e ao seu direito de aprender”, o que pode acarretar na violagao a diversos

principios constitucionais.

Conforme abordamos sobre os diversos tipos de saberes docentes (Tardif,
2017), a neutralidade proposta pelo ESP ndo é possivel de ser realizada, pois o
professor € produto de suas experiéncias de vida, as quais interferem na sua forma de
ver o mundo e na realizac@o de suas praticas docentes. Ainda no estudo realizado por
Queiroz e Oliveira (2018), os autores trazem a fala de um Ministro do Supremo Tribunal
Federal ao defender o papel do professor como catalisador do pensamento critico e

para que isso seja alcancado, o docente deve exercer seu oficio com liberdade:

“A liberdade de ensinar € um mecanismo essencial para provocar o
aluno e estimulé-lo a produzir seus proprios pontos de vista. Sé pode
ensinar a liberdade quem dispde de liberdade. S6 pode provocar
pensamento critico quem pode igualmente proferir um pensamento
critico. Para que a educacdo seja um instrumento de emancipagéo, é
preciso ampliar o universo informacional e cultural do aluno, e néo
reduzi-lo, com a supressdo de contetudos politicos ou filoséficos, a
pretexto de ser o estudante um ser “vulneravel”. O excesso de protecéo
ndo emancipa, 0 excesso de protecdo infantiliza.” (STF, 2017 apud
QUEIROZ e OLIVEIRA, 2018)

As andlises realizadas com os professores nos indicam que o Ensino de Ciéncias
nao deve se restringir apenas a légicas positivistas e conteudistas. Destacamos que 0s
professores relacionam o conteldo de ciéncias com género e sexualidade e também
provocam o assunto de maneira livre, tecendo didlogos e reflexdes sobre o cotidiano do
aluno. Percebeu-se também que ndo ha como fugir dos assuntos sobre género e
sexualidade na sala de aula, pois ao contrario do que o “Escola sem Partido” vem
argumentando, muitas das perguntas partem da curiosidade dos proprios alunos e nao
de um processo “doutrinador” oriundo do professor. Portanto, entendemos que o0s
alunos demandam e precisam de informacgdes referentes ao tema para a construcéo
das suas proprias concepcdes e para alivio de suas tensdes. Destacamos também que
a familia, a escola e os préprios professores podem expressar resisténcia aos debates
acerca do tema. A falta de informacdo dos professores sobre género e diversidade
também se mostrou um obstaculo para a realizacao das praticas docentes acerca do
tema. Entendemos que a falta de informacdo também é um possivel motivo de
declaracdes preconceituosas por parte dos docentes. Portanto, destaca-se a

necessidade de cursos de formacéo continuada como o de Género e Diversidade na



Escola (GDE) realizado pela Equipe do Centro Latino-Americano em Sexualidade e
Direitos Humanos (CLAM/IMS/UERJ), pautados na transversalidade nas tematicas de
género, sexualidade e orientacdo sexual e relacBes étnico-raciais, e a necessidade de
materiais de apoio referentes aos temas, como o Kit “Escola sem Homofobia”, que
possuia o intuito de oferecer aos educadores instrumentos pedagogicos para refletir,
compreender, confrontar e abolir a homofobia no ambiente escolar.

Pretendemos assim com essa pesquisa estimular o debate e o conhecimento de
praticas pedagdgicas que abordem a desconstrugcdo das desigualdades sociais
presentes na sociedade. Por fim, ressalto algumas questbes que acredito que sejam
pertinentes para a continuagao do debate: 1- Como podemos estimular os professores
de ciéncias a incluirem praticas que valorizem a cultura dos Direitos Humanos no seu
cotidiano? 2- Como trabalhar contetudos de ciéncias que contemplem uma perspectiva
de respeito a diversidade e o combate as desigualdades e que estejam aliados aos
interesses dos alunos? 3- Como enfrentar o atual cendrio politico conservador que vai
na contramao dos principios democraticos, promovendo o debate acerca das
desigualdades na sala de aula sem medo?
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