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RESUMO

O Ensino de Filosofia em um ambiente de Ensino Hibrido

Este trabalho avalia as possibilidades do ensino de filosofia em um ambiente de
ensino hibrido (blended learning) ser emancipador. Tendo por referéncia principal, para
o entendimento do ensino hibrido, os textos de Clayton M. Christensen (professor da
Harvard Business School e criador da teoria da inovagdo disruptiva) e seus
cooperadores do Christensen Institute. Para pensar a emancipacao, a referéncia foi o
filosofo francés Jacques Ranciére. Christensen utiliza de sua teoria da inovagéo
disruptiva para defender que o ensino hibrido esta rompendo com a tradi¢do escolar
inspirada na organizacao fabril e de ensino massificado. O ensino hibrido é a
combinacéo dos recursos desenvolvidos para a educacgéo a distancia com o espaco
fisico escolar e os encontros presenciais diarios. Para tanto, torna-se necessario
apropriar-se adequadamente das tecnologias digitais da informacdo e comunicagdo
(TDIC). Busca-se com isso uma nova estruturacdo no projeto educacional, renovando
0s papéis de aluno e de professor em oposicao aos determinados no modelo tradicional,
onde a organizacdo escolar prepara o ensino, em grande medida, através de aulas
expositivas e do protagonismo do professor. Ao invés das aulas expositivas, 0 ensino
hibrido passa a trabalhar com estratégias pedagogicas que, por um lado, estdo
centradas na autonomia do estudante e, por outro, permitam ao professor uma maior
personalizacdo da aprendizagem. Tais estratégias, chamadas de "metodologias ativas",
visam respeitar o processo de aprendizagem do estudante, considerando a existéncia
dos diversos desenvolvimentos da inteligéncia. Inserido nesse contexto, o ensino de
filosofia ndo pode fugir da reflexdo sobre a prépria préatica, devendo avaliar as condi¢des
do projeto pedagogico do ensino hibrido. Neste trabalho isto € feito com o apoio dos
textos do fildsofo Jacques Ranciére. Este, seguindo outro caminho, também realiza uma
critica aos modelos pedagdgicos tradicionais e pensa em mudancas nos papéis de
aluno e professor, porém, suas consideracbes caminham para o conceito de
emancipacéao intelectual. O propésito da emancipac¢ao intelectual, para Ranciere, é
romper com uma légica de dependéncia intelectual que possui a necessidade constante
de explicacao em seu cerne. Porém, defende que tal tarefa emancipadora ndo pode ser
promovida por instituicbes, nem mesmo as escolares, cabendo aos individuos essa
tarefa. Seja como for, entendemos que, os professores precisam decidir entre lutar pela
emancipacgao ou ceder ao embrutecimento. O ensino de filosofia, enquanto promotor de
atividades de pensamento livre e questionador aproxima-se da teoria de Ranciére e da
proposta de emancipagéao intelectual. Avalia-se, entdo, as condi¢cdes da promogéo da
emancipacgdo diante dos discursos em defesa do ensino hibrido, para, dessa forma,
considerar a participacdo do ensino de filosofia nesse projeto. Entre os aspectos
avaliados do ensino hibrido estédo: o sentido de inovagéo, a autonomia do estudante e
0 conceito de personalizacdo. Considerando a amplitude desses conceitos para o
ensino hibrido contrapds-se a perspectiva de emancipacao intelectual de Ranciere, para
a melhor compreenséo do encontro do ensino de filosofia com o ambiente de ensino
hibrido, de modo a poder apresentar quais sao as possibilidades existentes ao ensino
de filosofia no contexto do ensino hibrido. Desse modo, defendo que o do ensino hibrido
ndo pode assumir a tarefa de promover a emancipacdo; mesmo assim, fomenta um
ambiente tolerante com aqueles que lutam pela promog¢éo da emancipacao.

Palavras-chave: Emancipacéo; Ensino de Filosofia; Ensino Hibrido;
Metodologias Ativas; Método Universal



ABSTRACT

Teaching philosophy in a blended leaning atmosphere

This work evaluates the possibilities of teaching philosophy in a blended leaning
atmosphere as an emancipator. The studies of Clayton M. Christensen (Harvard
Business School professor and creator of the Disruptive Innovation theory) and his
cooperatives of Christensen Institute were the main reference for the comprehension of
blended learning. Christensen defends the fact that blended leaning is changing scholar
tradition inspired by factory organization and mass teaching through his disruptive
innovation theory. Blended leaning is the combination of resources specifically evolved
for distance education with a physical school place and daily in-person meetings. For
this, is indispensable to incorporate properly the digital technologies of information and
communication. With this they're searching for a new way of structuring the educational
project, renewing the duties of students and professors, opposing to the traditional
followed models where the school organization is ready to teach in large scale, in
expository classes where the professor is the main character. Abominating the
expository classes, the blended learning works with pedagogical strategies that are
focused at the student autonomy and also allows the professor to personalize the way
he teaches. The strategies are called “active methodology”, the focus is to respect the
learning process of the student, considering the multiple ways of developing the
intelligence. Inserted in this context, the study of philosophy can’t run of the reflection
about their own practice, they must evaluate the conditions of the pedagogical project of
blended learning. In this work this is made with the help of the philosopher Jacques
Ranciere studies. The author also criticizes the traditional pedagogical models and thinks
about changes in the duties of student and professor but following another path, his
considerations are about the concept of intellectual emancipation. The purpose of
intellectual emancipation, to Ranciére, is to break the logic of intellectual liability that
suggest a constant need of an explanation in his core. Otherwise, he defends that the
emancipation task can’t be promoted by institutions, not even scholars, owning the
individuals this task. We understand that the professors need to decide between fighting
for emancipation or give way to dullness. The study of philosophy promotes the free and
guestioner thinking and becomes closer with the Ranciére theory and his intellectual
emancipation proposal. We evaluate then, the conditions of the promotion of
emancipation throughout speeches defending blended learning, so it is practicable to
consider teaching philosophy in the project. Among the evaluated aspects of blended
leaning there are: sense of innovation, student autonomy and concept of personalization.
Considering the extent of these concepts for the blended leaning, is interposed the
perspective of intellectual emancipation by Ranciére, for a better comprehension of the
meeting between teaching philosophy with a blended learning ambient, in a way of
presenting the possibilities to teach philosophy in a blended leaning context. That way,
defending that the blended leaning can’t own the task of promoting emancipation; even
that way, promotes a favorable ambient and permissive with the ones that promote the
emancipation.

Keywords: Emancipation; Teaching Philosophy; Blended Learning; Active
methodology; Universal method
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Introducéo

Este trabalho apresenta uma avaliagdo das possibilidades do ensino de filosofia
em um contexto educacional onde se optou pelo modelo do ensino hibrido. Para isso,
foi preciso conhecer melhor o sentido do hibridismo proposto, seu impacto nas
instituicbes, os métodos de trabalho e seus fundamentos tedricos. Em paralelo, fez-se
necessario identificar um viés que correspondesse a amplitude das propostas e visdes
de ensino de filosofia, ou seja, encontrar um elemento que respeitasse o ensino de
filosofia na sua pluralidade de perspectivas. Porém, a reflexdo que buscou dar conta
da habitacao da filosofia no ensino hibrido s6 foi possivel com o apoio do pensamento
do filésofo Jacques Ranciére. Desse modo, o trabalho avancou considerando um
ensino de filosofia preocupado com a emancipac¢éao intelectual, e na busca por definir
a existéncia de espacos de atuagdo em instituicbes que incorporaram o ensino hibrido.

O ensino hibrido tornou-se questdo para mim na virada de 2016 para 2017,
devido minha recente experiéncia na Escola Sesc de Ensino Médio, escola residéncia
situada em Jacarepagua, onde eu estava terminando meu primeiro ano letivo como
professor. As possibilidades de usos de tecnhologia nesse ambiente eram imensas
dadas as condicoes facilitadoras: cada aluno com um notebook, internet distribuida por
Wi-Fi em todo o campus, e-mails institucionais e suporte técnico dentro da escola.
Ainda que o uso desses recursos nao fosse novidade, em fevereiro de 2017 a escola
promoveu um curso de formacéo de professores, com o intuito de potencializar os usos
das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo. Foi apresentado o ensino
hibrido, assistimos palestras, realizamos oficinas e debatemos. Nessa formacéo de
professores a escola langou o livro “Educacgdo Hibrida™ e a presenca da mesma se
tornou um fato no ano de 2017. De modo que a lida com a proposta significava, por um
lado, um compromisso institucional, por outro, uma fonte de davidas praticas e teéricas.
Hoje, conceitos e metodologias do ensino hibrido participam do cotidiano escolar sem
a euforia inicial, de acordo com amadurecimento que a experiéncia concedeu,
incorporando elementos, adaptando alguns, abandonando outros e trazendo novas
ideias e recursos, que estdo sempre se introduzindo nesse espaco. De forma que este
estudo e as reflexbes apresentadas, acompanharam minha vivéncia pessoal.

Ensino hibrido € um termo recente e ainda muito desconhecido entre os

! http://escolasesc.com.br/vida-academica/atividades-academicas/educacao-hibrida/
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profissionais de educagdo, mas ja esta presente no Brasil em algumas escolas
particulares como também em universidades publicas e privadas. Seus conceitos estdo
sendo difundidos por algumas instituicdes como a Fundacdo Lemann?, o Instituto
Peninsula® e a Revista Nova Escola*. Diversos portais que hospedam recursos
educacionais para a educacdo a distancia também estdo fazendo um trabalho de
divulgacdo desse modelo pedagdgico como um novo produto a ser explorado por
escolas de ensino presencial; € o caso do portal Geekie®, do Edools®, do Eadbox’, etc.
Sua relagdo com o0s recursos tecnologicos de informag¢do e comunicacao tornam-se
um atrativo, principalmente depois do desenvolvimento da WEB 2.0 que ampliou muito
as possibilidades de interacéo, producdo compartilhada de contetdos e disseminagéo
desses conteudos.

Para este trabalho houve um nimero muito pequeno de publicagdes brasileiras
sobre o ensino hibrido, e, se considerarmos a participacdo do ensino de filosofia, foi
encontrado apenas um texto: a tese de doutorado de Teixeira (2017), intitulada
“Ciberespaco: uma nova Agora para a Performance Comunicativa através do Ensino e
da Aprendizagem Hibrida em Filosofia”. Em pesquisa realizada no portal de Periddicos
da Capes no dia 27/05/2018, a busca com o termo "ensino hibrido" obteve apenas 12
resultados, enquanto a pesquisa com termo original em inglés "blended learning" gerou
11202 resultados. Refeita essa pesquisa no dia 01/08/2019, o termo “ensino hibrido”
obteve 35 resultados, enquanto “blended learning” obteve 15941 resultados. Essa
discrepancia revela o quanto o ensino hibrido € ignorado nas academias brasileiras,
mas nao a auséncia dessa abordagem no Brasil. J& é possivel encontrar incontaveis
paginas na internet, em portugués, usando o termo "ensino hibrido". A revista digital
Ensino Superior apresentou uma matéria na edicdo 224, de dezembro de 2017
intitulada "Nem presencial nem a distancia, hibrido", mostrando como o0 modelo tem
abertura nas universidades brasileiras, enquadrando-se com mais facilidade em cursos
semipresenciais. No site do Christensen Institute? encontra-se matéria do dia

01/02/2018 intitulada “Por que as escolas brasileiras estdo implementando o ensino

2 https:/ffundacaolemann.org.br/noticias/ensino-hibrido, visitado em 25/05/2018.

3 No site http://www.institutopeninsula.org.br/ podemos encontrar dois livros publicados sobre o assunto.
Visitado em 25/05/2018.

4 Matéria no site https://novaescola.org.br/conteudo/104/ensino-hibrido-entenda-o-conceito-e-entenda-na-
pratica, do dia 27 de outubro de 2015. Visitado em 25/05/2018.

5 http://info.geekie.com.br/especial-ensino-hibrido/, visitado em 25/05/2018.

6 https://www.edools.com/ensino-hibrido/, visitado em 25/05/2018.

7 https://eadbox.com/o-gue-e-ensino-hibrido/, publicado em 06 de setembro de 2017. Visitado em
01/08/20109.

8 https://www.christenseninstitute.org/
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hibrido?", onde apresentam os trabalhos de algumas escolas brasileiras. Realizando
pesquisa no buscador Google com o termo "ensino hibrido", pelo menos até a vigésima
pagina, todas as indicacbes da busca eram corretamente relacionadas ao ensino
hibrido, de forma que, independente da academia, est4 acontecendo um movimento
favoravel a esse modelo de ensino que cresce rapidamente.

O problema orientador desta pesquisa, da relacdo entre o ensino hibrido e o
ensino de filosofia, foi pensado inicialmente enquanto resultante de uma tarefa pratica.
A questdo poderia ser formulada assim: no contexto do ensino hibrido para o ensino
médio brasileiro, quais condicdes pedagdgicas sdo favoraveis e quais sdo
desfavoraveis ao ensino de filosofia? Mas a lida com os textos sobre o ensino hibrido
se apresentou teoricamente precaria. Suas afirmacgdes se baseiam na grande maioria
das vezes em estatisticas, sua concepgédo de inovagéo tem como principal perspectiva
uma nocao de atendimento ao cliente, o sentido de autonomia pareceu muito pratico,
de forma que todas essas coisas pediam aprofundamento. Por outro lado, os textos
sobre ensino de filosofia nunca perdiam de vista a necessidade de fundamentacéo
tedrica. Mas seria impossivel abordar toda a diversidade de perspectivas e propostas.
De qualquer modo, chamava a aten¢do nos textos sobre o ensino de filosofia que a
sua situacao entre as disciplinas escolares ndo tinha regularidade, quero dizer que ndo
estava totalmente estabelecida e consolidada. A luta por afirmacdo no curriculo e na
escola parecia mais constantes do que qualquer perspectiva de ensino. S6 nao
superava a vocagao para questionar os contextos e suas leituras. Por isso, a opgao
pela filosofia de Jacques Ranciére sobre educacdo e a politica foram de extrema
importancia. Os conceitos de emancipacéo e embrutecimento de Ranciére permitiram
um confronto com as noc¢Bes de autonomia e personalizacdo oriundas do ensino
hibrido, os conceitos de partilha do sensivel, politica e policia permitiram observar a
posicdo dos professores de filosofia em sua histéria recente no Brasil e na sua
atividade escolar, mas também pensar o ensino hibrido e as escolas enquanto
instituicdes que lidam com exigéncias da ordem nacional. De modo que o problema
orientador se refez e poderia ser formulado na questdo: quais as possibilidades do
ensino de filosofia em um contexto de ensino hibrido poder resistir ao embrutecimento
e ser emancipador? A partir de entdo a linha de trabalho tornou-se mais nitida.

O primeiro capitulo apresenta o ensino hibrido, expondo o0 modo como ensino

hibrido é difundido, com seus argumentos, suas estratégias de trabalho e seus

9 https://www.blendedlearning.org/por-que-as-escolas-brasileiras-estao-implementando-o-ensino-
hibrido/?lang=pt-br
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fundamentos tedricos. Os estudos sobre o ensino hibrido séo muito recentes no Brasil
e sua literatura ndo € extensa. As maiores referéncias nesse assunto sao as traducdes
feitas de livros dos pesquisadores do Christensen Institute, ou seja, trabalhos de
Christensen (2012; 2013), Horn e Staker (2015). No Brasil temos os trabalhos de Moran
(2015; 2017) e Bacich (2015; 2017). Tais autores trabalham o mesmo bloco conceitual
gue vai desde a nocdo do hibridismo, passando pela no¢do de personalizagédo e
utilizacdo das metodologias ativas. Entretanto, a fundamentagédo do ensino hibrido
passa pela teoria da inovacao disruptiva de Christensen (2012; 2013), pela teoria das
inteligéncias multiplas de Gardner (1994) e pela teoria de ensino por competéncias,
neste trabalho abordada a partir de Moran (2015) e Perrenoud (2000).

No segundo capitulo, a analise se concentra no ensino de filosofia. Sua relacéo
com o curriculo e seu esforgo para se manter fiel aos seus critérios proprios tracam
uma dinamica dificil, porém, muito fecunda. Nesse contexto a luta pela emancipacéo
intelectual passa a ser de grande importancia. Assume-se Ranciére como referéncia
principal para o ensino de filosofia, dado que seu trabalho atinge tanto os aspectos
pedagogicos quanto os politicos, permitindo conciliar pensamentos sobre a dindmica
da vida escolar com pensamentos sobre a vida politica dos professores de filosofia no
Brasil.

O terceiro capitulo relaciona o ensino hibrido e o ensino de filosofia, apontando
as brechas existentes para lutar pela emancipac¢édo. Destaca as aberturas do ensino
hibrido as atividades livres e iniciativas dos alunos, sua proximidade com a visao
democratica e como tais elementos podem fundamentar acbes de pessoas
emancipadas.

Por fim, foi elaborado um material didatico com recursos on-line e orientacbes
para um uso hibrido. Intitulado “Manual de estratégias hibridas de ensino usando a
plataforma Gogongr: um manual introdutério para professores de filosofia”. O manual
poSsuUi 0 passo a passo para a montagem de alguns recursos na plataforma, além de

explicar como utilizar esses recursos em conjunto em um formato de curso on-line.
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1- Do Ensino Hibrido

A insercdo das novas tecnologias digitais de informag&o e comunicacgéao (TDIC)
no ambiente educacional tornou-se um grande campo de discussbes. Em geral,
buscam-se formas para harmonizar o ambiente escolar integrando as TDIC sem
prejuizo do processo educacional. Existem os profissionais mais cautelosos em
relacdo a promocdo de mudancas no ambiente escolar, que em escolas mais
tradicionais buscam a insercdo dessas tecnologias para o0 aprimoramento das suas
praticas pedagogicas. Isso nao significa nenhuma mudanca metodol6gica, mas efetiva
a promocdao do aperfeicoamento do trabalho apoiado nessas tecnologias. A0 mesmo
tempo podemaos encontrar escolas onde a integragdo com as TDIC comeca em suas
raizes curriculares, onde as tecnologias séo utilizadas para promover um novo modo
de organizar o ambiente escolar, desde o espaco fisico até a tarefa do professor; com
a promessa de atender os estudantes de forma mais agradavel e produtiva para o
aprendizado. Essas escolas acreditam estar na vanguarda de um movimento
inevitavel, que transformara em coisa do passado as escolas mais tradicionais.

Podemos dizer que o segundo tipo de escola realiza o Ensino Hibrido'°. Clayton
M. Christensen?! tem escrito sobre elas apoiado em sua Teoria da Inovagdo Disruptiva
(CHRISTENSEN; HORN; JOHNSON, 2012, p. 25). Para ele essas escolas representam
a etapa mais refinada no processo de inova¢do no modo como a educacdo vem se
desenvolvendo. Considera que o maior rompimento com a educacdo tradicional é
realizado pela educacéo a distancia (EaD), ainda assim, ao manter as escolas fisicas e
a presenca dos estudantes nesses espacos, tais escolas transformam-se no meio termo
entre as escolas tradicionais e a educagéo a distancia, formando, assim, um modelo de
ensino hibrido. Essas escolas se organizam a partir dos recursos tecnoldgicos como
instrumentos de aprendizagem do estudante, e necessitam de metodologias que
desloquem o papel do professor tirando dele a tarefa da exposi¢éo dos conteudos, para
transforma-lo em um mediador (inspirados no modo como procede a EaD, mas tendo a
vantagem da presencga do estudante). Para compreender melhor essa perspectiva,

vamos passar pela teoria da inovacao disruptiva e, posteriormente, pela historia da EaD,

10 Em inglés "blended learning" ou "b-learning".

11 Clayton M. Christensen é professor da Harvard Business School e possui uma teoria sobre inovacgéo que
aplica para explicar o movimento de transformacao na educagdo. Também ¢é fundador do Christensen
Institute  (https://www.christenseninstitute.org/), que realiza pesquisas sobre educacgdo, salde e
desenvolvimento econdmico.
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0 que nos permitira verificar o ensino hibrido enquanto desdobramento do
desenvolvimento das TDIC e da EaD, por um lado, porque as TDIC tém mudado o modo
COmo as pessoas se relacionam, e, por outro, porque esses cursos tém se desenvolvido
ao ponto de se poder apostar que estdo proximos de ficarem tdo atrativos quanto o
ensino presencial. Entdo, entraremos no mérito préprio das metodologias indicadas para
o ensino hibrido.

1.1- Oreferencial da educacéao a distancia

1.1.1 — Escola, inovagéo e desenvolvimento

A teoria da inovacao disruptiva (CHRISTENSEN; HORN; JOHNSON, 2012, p.
25-30) explica o modo como o desenvolvimento de produtos inovadores é realizado
pelas empresas a fim de atender seus clientes. Considera que o comportamento dessas
empresas € comparavel ao das instituicbes educacionais. Isso se pensarmos que 0
atendimento aos alunos depende do desenvolvimento de novas metodologias e
estratégias de trabalho. Christensen estudou o0 modo como as inovagdes atingem o
campo onde atuam, sendo que um tipo de inovacdo em especial, as inovacdes
disruptivas, promovem mudancas radicais que, muitas das vezes, 0s atores
consagrados desse campo sé notam quando é tarde demais para se adaptarem. A
educacao a distancia realiza essa disrup¢do em relacao a educacao presencial.

Christensen afirma que o mercado tem dois padrdes de evolu¢do: um que se faz
através de inovagdes sustentadas e outro que surge de uma inovacao disruptiva. As
inovagOes sustentadas servem bem aos interesses de empresas bem estabelecidas em
seus negocios. Na medida em que promovem aperfeicoamento de seus produtos e
servigos, essas instituicbes aumentam seus desempenhos de vendas mantendo seus
clientes consumindo novos produtos e atraindo clientes potenciais para produtos cada
vez melhores. A grande questao para as empresas € que seus clientes ja se habituaram
com determinado padréo de produto ou servigo e, portanto, cabe a elas sustentar um
mercado ja conquistado. A inclusdo das inovacdes est4d associada a um maior
desempenho sem alterar significativamente o produto ou o servico. Um exemplo bem

caracteristico disso esta na producao de computadores que se firmou entre as décadas
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de 1950 e 1970 entre empresas como a IBM. Os computadores eram maquinas
enormes, que ocupavam muito espaco, exigiam uma grande quantidade de cartdes
picotados que precisavam ser processados em um mainframe e este, por sua vez,
dependia de especialistas em computacdo para a tarefa de processamento. O que as
empresas e o0s clientes consideravam como melhorias naquela ocasido eram
mainframes maiores e melhores. Além da IBM, Christensen cita a Digital Equipment
Corporation (DEC), que vendeu minicomputadores nas décadas de 1970 e 1980.

As inovag0es disruptivas mudam o foco como as coisas funcionam, alterando o
produto ou servico significativamente. Um produto desse tipo ndo atrai o publico
tradicional em seu lancamento porque sua qualidade é muito inferior a dos produtos
conhecidos e, dessa forma, ndo supre as necessidades dos clientes. Sua entrada no
mercado se da por beneficiar aqueles que nao tinham como consumir o produto ja
estabelecido. Seguindo o exemplo acima sobre computadores, temos o lancamento dos
computadores pessoais da Apple. Em comparacdo aos computadores e
minicomputadores da época, os produtos da Apple eram muito inferiores e ndo poderiam
competir, porgue os clientes ndo poderiam dar uso para eles. Ao mesmo tempo, quase
nao ocupavam espaco e tinham um valor muitissimo inferior aos computadores
tradicionais. Foi necessario vender o produto para "ndo consumidores" de
computadores e, por isso, venderam para criancas (CHRISTENSEN; HORN;
JOHNSON, 2012, p. 28)*. Com o tempo, a disrupcdo se aperfeicoa ao ponto de ser
interessante para os clientes que inicialmente a rejeitavam. O desenvolvimento
tecnoldgico permitiu que a Apple produzisse computadores pessoais cada vez melhores
ao ponto de competir com as tradicionais empresas da computacdo. Quando essa
situacdo chega, as empresas que sO6 produzem inovacdo sustentada passam a ter
dificuldade para competir com a inovagéo disruptiva, e vao, aos poucos, perdendo seus
clientes. Com o surgimento dos microprocessadores 0s computadores pessoais
tornaram-se mais atrativos para muitos clientes e as empresas tradicionais como a DEC
desapareceram ao final da década de 1980.

No caso da educacéo, o desenvolvimento tecnoldgico se faz presente acima de

tudo na EaD e, por dispensar o professor em grande parte do processo de

12 A Apple, uma das pioneiras dos computadores pessoais, originalmente vendia seu computador modelo
Ile como brinquedo de crianga. As criangas ndo eram consumidoras de computadores, por iSso ndo se
importavam com o fato de o produto ndo ser tdo bom quanto os mainframes e minicomputadores. Nenhum
dos clientes da DEC conseguia usar um computador pessoal nos dez primeiros anos de sua presenga no
mercado, pois esse produto ndo se mostrava suficientemente bom para solucionar seus problemas. Isso
significava que quanto maior atencao a DEC prestava aos seus melhores clientes, menos sinais captava
de que o computador pessoal tinha alguma importancia - pois, na verdade, ndo tinha nenhuma — para
aqueles clientes.”
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aprendizagem, sempre foi considerado um modelo dificil e pouco atrativo para agueles
gue poderiam ter acesso a escola, portanto, ndo atingindo o publico tradicional da
educacao. Seus promotores e defensores observam a existéncia de um nimero grande
de pessoas ndo absorvidas pelos sistemas de ensino tradicionais. Reconhecem o direito
nao exercido a educacao e trabalham para corrigir esse erro social. Nesse caso, o “nédo
absorvido pelo sistema tradicional”, ou seja, aqueles que os sistemas de educacgao
tradicionais deixam de lado, variam muito, mas podemos ressaltar trés casos: 1-pessoas
gue precisam dedicar-se ao trabalho e ndo conseguem frequentar aulas; 2-estudantes
de areas rurais; 3-estudantes que possuem interesses especificos aos quais pretendem
se dedicar, mas que ndo encontram nos cursos tradicionais os meios para se dedicarem.
Ao utilizar a internet como meio de acesso aos conteldos e a tutoria online como acesso
a um profissional de educacéo (ou um especialista de um campo) os defensores da EaD
trabalham para quem nao teve condi¢cfes de frequentar um curso presencial, ou aqueles
para 0s quais 0s cursos presenciais ndo ajudaram (MOORE; KEARSLEY, 2013, p. 29).

E evidente que h& mais do que interesses pedagbgicos no movimento
internacional de producao de tecnologias educacionais. No Brasil ha quem demonstre
preocupacdo com a intervencdo de uma visdo comercial nos processos educacionais,
e olham para o grande avanco que a EaD teve no Brasil com desconfianca®®. Entra em
jogo a avaliacdo de interesses e decisbes politicas, observadas enquanto movimento
da globalizacdo e seus efeitos nas politicas publicas do pais!4. Essa perspectiva critica
leva em consideracédo os discursos ideoldgicos e superficiais que fazem propaganda da
EaD. Percebe a orientacdo para o mercado de trabalho e a transformacao da educacéo
em um nicho novo para a exploracdo comercial, com isso, o abandono de questdes
cruciais como a emancipacdo intelectual e a formacédo de uma cidadania plena®®. Isso
ndo impede a realizacdo da EaD, mas exige um acompanhamento critico de sua
implantacdo para que ela realmente atenda a seu propésito publico.

Os entusiastas da cibercultura, como Pierre Lévy, apontam para a presenca de

fato das tecnologias e suas consequéncias para os modos de saber e para a

13 "Que interesses alimentam o crescimento de programas de EaD neste momento da economia mundial e

num pais como o Brasil?" (PATTO, 2013, p.314)

14 "bodem ser identificadas quatro consequéncias da globalizagéo para a educacao, todas elas eivadas de
tensdes e contradi¢fes: (...) d) a transformacgéo da educacdo em objeto do interesse do grande capital,
ocasionando uma crescente comercializacédo do setor." (OLIVEIRA, 2009, p.740).

15 "0 que mais impressiona na apresentacdo de um programa virtual de ensino superior que envolve as
trés universidades estaduais paulistas — consideradas, no texto oficial a respeito da Univesp, as trés
melhores do pais — € a auséncia, mesmo nas entrelinhas, de questdes fundamentais que ha muito sdo
matéria de reflexdo e pesquisa nessas instituices. Nos debates e nas publica¢6es oficiais, os argumentos
dos que defendem a universidade virtual ndo raro ficam no plano do senso comum ou, na melhor das
hipéteses, da racionalidade instrumental." (PATTO, 2013, p. 307-308)
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educacdo?®, "Qualquer reflexdo sobre o futuro dos sistemas de educacéo e de formacéo
na cibercultura deve ser fundada em uma analise prévia da mutacdo contemporanea da
relagdo com o saber" (LEVY, 2010, p. 159). Nos estudos sobre a cibercultura, ndo se
considera um dominio pleno dos processos midiaticos e um controle da producéo
cultural que permitam a imposicdo de poder de uma classe social sobre outra, pois ndo
h& linha diretriz na cibercultura, seu crescimento ndo é contido ou controlado, mas
indeterminado, imprevisivel, por isso a cibercultura seria um "universal sem totalidade"
(Idem, p. 113), rompendo com a autoridade do autor e a relagdo de passividade em
relacdo as midias de massa. Por um lado, se um programa de EaD pode converter-se
em instrumento de dominacao, por outro, 0os usos das tecnologias para isso escapam
do pleno dominio de seus promotores (HACK, 2010, p.50)*.

Canclini (2015) destaca o hibridismo como parte do desenvolvimento da
realidade cultural na atualidade. Em seu estudo “Culturas hibridas” defende que as
estruturas modernas que davam as culturas certa identidade e estabilidade passaram a
se dispersar e formar culturas hibridas, através de trés processos ao menos: “a quebra
e a mescla das cole¢des organizadas pelos sistemas culturais, a desterritorializacdo dos
processos simbdlicos e a expansado dos géneros impuros” (CANCLINI, 2015, p. 284).
As tecnologias davam o caminho para esses movimentos, criando novos instrumentos
gue permitiam, por exemplo, o descolecionamento. Através do videocassete e da
fotocopia qualguer pessoa poderia descaracterizar a logica planejada para uma série de
produtos culturais, criando seu parametro pessoal. Videogames e videoclipes se
apresentam, até hoje, como producdes que se utilizam livremente dos recursos das
grandes colecdes produzidas como classicas, descaracterizando-as, repartindo,
mesclando e ressignificando imagens e sons. Substituem a logica da producéo
intelectual por uma légica dos usos préprios (Idem, p. 304-305). E como ndo ha motivos
para saudosismo em relacéo as cole¢des, dado que elas hierarquizavam rigidamente o
culto diante do o popular e do massivo, considera que esse movimento tecnoldgico tem
um aspecto positivo, ampliando o campo criativo. Mas também alerta que duvidas
importantes surgem sobre as relacdes de poder. Se os individuos perdem a

continuidade dos habitos de percepgdo, diminuindo as chances de acompanhar a

16 "Que tentemos compreendé-la, pois a verdadeira questdo n&o é ser contra ou a favor, mas sim conhecer

as mudancas qualitativas nas mudancas dos signos, o ambiente inédito que resulta da extenséo das novas
redes de comunicagdo para a vida social e cultural. Apenas dessa forma seremos capazes de desenvolver
estas novas tecnologias dentro de uma perspectiva humanista”. (LEVY, 2010, p.12)

17°4(..) a rede de computadores subverteu a classica nogdo da comunicacdo de massa em que ha um
emissor da mensagem e um receptor apenas e ampliou as possibilidades de comunica¢do midiatizada do
conhecimento.”
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reelaboracdo dos significados tradicionais, isso afetaria as chances de intervir nessa
transformacdo. Para ele “A questdo é entender como a dindmica prépria do
desenvolvimento tecnoldgico remodela a sociedade, coincide com movimentos sociais
ou os contradiz” (Ibidem, p.308).

Além disso, na busca por interacdo com o0s estudantes, a EaD avanca na
selecdo de instrumentos adequados para lidar com jovens que vivem 0s inevitaveis
impactos da cibercultura. Mas ndo podemos ignorar que, por mais que os discursos em
defesa da EaD e do ensino hibrido destaqguem uma infinidade de virtudes, surgem
desses ambientes virtuais e movimentos hibridos novas relagées e novas estruturas de

poder.

1.1.2 — Educacédo a distdncia como modelo diverso da educacéo tradicional

A Educacdo a Distancia (EaD) tornou-se muito presente no mundo atual, fazendo
com que pareca um movimento muito recente na histéria da educacéo; porém, nao é
bem assim. Basta observarmos a historia da educacéao utilizando um conceito de EaD
para nos surpreendermos. Moore e Kearsley definem assim a EaD: "Educacédo a
distancia é o aprendizado planejado que ocorre normalmente em um lugar diferente do
ensino, 0 que requer comunicacdo por meio de tecnologias e uma organizacao
institucional especial" (MOORE; KEARSLEY, 2013, p. 2). Em um mundo onde as TDIC
ganham cada vez mais forca a mediacdo por meio da tecnologia se potencializa, mas,
mesmo no século XIX, foi possivel organizar cursos caracterizados pela distancia dos
corpos e a aproximacdo entre professor e estudante por meio de correspondéncial®.
Nos lugares onde o desenvolvimento de ferrovias levou ao aprimoramento do servigo
de correios, os cursos de EaD por correspondéncia se firmaram. Surgiu uma primeira
geracdo de EaD com instituicbes dedicadas a essa modalidade educativa. Foram
produzidos muitos cursos de instrucao profissional por escolas com fins lucrativos, como
também as universidades organizaram estudos independentes nessa modalidade.
Moore e Kearsley citam alguns casos de instituicdes privadas e universidade publicas

nos Estados Unidos (Idem, p.37)!°. Os cursos eram totalmente dependentes dos textos

18 O ensino mediado por cartas pode ser antigo demais para se resgatar. Podemos pensar, por exemplo,
nas cartas apostolicas do cristianismo. Entretanto, ndo ha ai um curso sistematizado, que caracterizara a
EaD.

19w instrucdo por correspondéncia nas universidades land grand foi desenvolvida com base na politica da
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impressos e das cartas, de forma que a tecnologia utilizada dava possibilidades, mas,
ao mesmo tempo, era muito limitada. A primeira dificuldade € o acesso ao material
didatico, a segunda é a comunicacdo com o professor. Qualquer interacdo na relagao
professor-aluno levava muito tempo, o que podia ser um empecilho quando das
dificuldades do aluno.

A segunda geracdo da EaD surge com o advento do radio e da televisdo. Eles
permitiram uma grande mudanca no acesso ao material didatico. As universidades
podiam transmitir contetdos utilizando midias préprias, mas também poderiam utilizar
midias de terceiros, como as radios mais populares e as grandes emissoras de
televisdo. Além do mais, a transmissao desse conteldo passa a ser muito mais veloz.
A diversidade de material produzido em texto impresso, radio e televisdo, organizados
em curso, representou para o0s estudantes uma ampliacdo das possibilidades de
entendimento.

No final da década de 1960 e durante a década de 1970, surge a terceira geracao
da EaD, através das experiéncias da Universidade de Wisconsin com o Projeto Midia
de Instrucao Articulada (Articulated Instructional Media Project — AIM), mas também com
a primeira experiéncia da Universidade Aberta da Gra-Bretanha (Ibidem, 2013, p. 45).
Os dois projetos modificaram o modo como as midias disponiveis até entdo eram
utilizadas para o aprendizado. O programa de Wisconsin, dirigido por Charles
Wedemeyer, reuniu 0s recursos existentes e que poderiam ser elencados e utilizados
pelos estudantes (guias impressos, orienta¢ao por correspondéncia, programacao para
radio e televisdo, audioteipes gravados, conferéncia por telefone, kits de experiéncia
para casa e as bibliotecas locais), e apostava na ideia de que a diversidade de recursos
permitiria o estabelecimento de percursos de estudo mais adaptados as necessidades
e limites dos alunos. Além disso, o programa desenvolveu algumas estratégias de
auxilio de estudos, promovia discussfes de grupos de estudo locais e o0 convénio com
universidades para uso de laboratdrios durante o periodo de férias. Caso o aluno tivesse
dificuldade de gerenciar os estudos, o programa fornecia orientacdo. Mas o préprio
Wedemeyer percebeu que o programa possuia dificuldades, que se apresentavam,
principalmente, nas questfes de administracdo institucional dos recursos. O programa

exigia muita cooperacao e a utilizacéo de recursos de seus cooperadores, 0 que limitava

Lei Morril de 1862. Os ideais democréticos dessa lei determinavam que a oportunidade educacional deveria
estar aberta a pessoas de todas as origens sociais. As universidades deveriam desempenhar um papel
mais atuante na vida diaria de suas comunidades que qualquer universidade havia desempenhado
anteriormente. Afastando-se dos valores do Velho Mundo, introduziram instru¢do nas artes praticas de
agricultura, engenharia, administracéo e economia doméstica." (MOORE; KEARSLEY, 2013, p. 37).
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0 alcance de suas acles. A influéncia do programa foi grande nas universidades
abertas. A Universidade Aberta da Gra-Bretanha foi a primeira universidade na
modalidade EaD. Seus idealizadores visitaram Wisconsin e convidaram Wedemeyer a
Londres para partiihar a experiéncia, mas caso da universidade britanica,
compreendendo os erros citados por Wedemeyer, houve uma dedicacdo maior aos
servicos de apoio ao aluno (Ibidem, p. 50). O modelo funcionou tdo bem que foi replicado
em muitos lugares do mundo.

Com o surgimento da teleconferéncia comegou a quarta geracdo da EaD. A
nocao da conferéncia a distancia surgiu como audioconferéncia, que permitia uma maior
interacdo entre professor e aluno. Em 1967 foi a orbita o primeiro satélite artificial, e em
1974, o primeiro satélite educacional. Essa tecnologia permitiu, no primeiro momento,
ampliar o envio de contelidos educacionais para lugares mais distantes de forma rapida.
Mas também, surgiu a estratégia de completar a transmissdo com a interacdo por
telefone, quando da transmissdo ao vivo, permitindo aos alunos fazer perguntas e ter
alguma interagéo. Em 1986, Michael G. Moore, ofereceu o primeiro curso completo de
graduacdo na Penn State University (Ibidem, p. 58).

A quinta geracdo teve como condicdo fundamental o surgimento dos
computadores pessoais, mas somente com a internet web ela se consolidou. O primeiro
computador pessoal, Altair 8800, foi lancado em 1975. Mas levou tempo para 0s
computadores se tornarem um elemento da vida cotidiana das pessoas; era preciso
baratear os aparelhos para torna-los acessiveis, e ainda que mais baratos, o interesse
ainda era limitado. Somente quando surgiu a World Wide Web, os computadores
pessoais passaram a ser populares. Com a internet conectando uma infinidade de
contetdos, ndo levou muito tempo para que surgissem novas formas de organizar
cursos com metodologias centradas em uma plataforma on-line (Ibidem, p.60). As
Universidades Abertas, por exemplo, podiam organizar todos 0s seus recursos em uma

plataforma desse tipo.

1.1.3 — Personalizacédo da aprendizagem

Onde esta a radicalidade da EaD que faz dela um rompimento em relagdo a
educacao tradicional e da qual o Ensino Hibrido se faz herdeiro? O aspecto crucial para

entender esta mudanga estd no modo como a educacdo é organizada: o padréo
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educacional, ao qual se opdem, estrutura o processo a partir do professor e de suas
praticas de ensino, enquanto o modelo da EaD e do ensino hibrido o faz a partir do
aluno. Mesmo o vocabulario muda sutilmente. Um exemplo disso séo os estudos de
"objetos de ensino” em um contexto, e os estudos de "objetos de aprendizagem" no
outro.

O desenvolvimento das tecnologias afetou a EaD porque seus promotores
sempre estiveram em busca de recursos que pudessem acelerar a transmissdo de
conteudos e atender melhor os alunos em seus estudos. Na primeira geracao qualquer
comunicacdo era muito lenta, o Unico recurso era o texto; uma duvida poderia levar
semanas para ser sanada. Na segunda geracao, com o radio e a televisao, ha um ganho
na velocidade da recepgdo dos contelidos e na variedade de recursos, permitindo uma
maior adaptacédo dos alunos. A quarta geragao, através das teleconferéncias permitiu
uma interacao instantanea entre pessoas em espacos distantes. E ha quinta geracao,
com o avanco dos recursos de internet, a interacdo entre as midias e as pessoas ficou
rapida e muito mais barata. Mas toda a tecnologia da quinta geracdo precisou de um
modo de compreender o trabalho da EaD que surgiu na terceira geracdo. Para Moore e
Kearsley "O AIM representou um marco histérico e um ponto de inflexdo na histéria da
educacao a distancia. Esse foi o primeiro teste da ideia de educacéo a distancia como
um sistema total"?°. O resultado no modo como se procede na EaD €, por um lado o
resultado direto da aplicacdo das tecnologias, na medida em que os estudantes tém o
aperfeicoamento dos recursos e dos acessos, mas outro resultado € consequéncia do
modo como as estruturas dos cursos e os itinerarios de estudo se organizam. Em um
sistema onde o professor ndo pode "ficar em cima" conduzindo as a¢bes dos alunos,
exige-se do estudante uma maior responsabilidade, mas o préprio sistema precisa dar
as melhores condicbes para o aluno assumir a tarefa de responsabilizar-se pela
conducéo do proprio aprendizado:

(...) A educacdo a distdncia, em termos gerais, permite muitas novas
oportunidades de aprendizado para um grande nimero de pessoas. Além do
acesso, a educacdao a distancia permite um maior grau de controle para o aluno
em relacéo a instituicdo de ensino, com consequéncias no que a instituicdo se
propde a ensinar e no modo como ensina. Estamos no transcorrer de uma
Revolucdo de Copérnico, a medida que se torna mais visivel que o aluno
constitui o centro do universo e que o ensino deixou de direcionar o aprendizado;
em vez disso, 0 ensino responde ao aprendizado e o apoia. Tal liberdade e
oportunidade, no entanto, significam que os alunos precisam aceitar a
consequéncia de assumir maior responsabilidade na conducédo de seu proprio

aprendizado, do quanto desejam aprender e buscar informacdes e meios.
(MOORE; KEARSLEY, 2013, p. 29)

20 |bidem, p. 46.
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Centrar a organizacao curricular na aprendizagem, ou seja, na pratica do aluno,
ao invés de fazé-lo a partir da pratica de ensino do professor € o grande bordao da EaD
e do ensino hibrido. Estes consideram os individuos na sua diversidade e, sendo assim,
desenvolvem suas inteligéncias de diferentes modos e possuem diferentes estilos de
aprendizagem, por isso, uma estrutura escolar pautada na padronizacdo, seja da
estrutura curricular, dos métodos ou das aulas, vai desenvolver mais um grupo de
alunos e negligenciar os outros; cobrara de todos um resultado igual, e para os de baixo
rendimento cobrar4 uma adaptacdo que ndo lhe serd espontanea, mas, ao contrario,
muitas vezes sofrida e frustrante; por fim, responsabilizara o aluno pelo seu fracasso,
sem que uma chance adequada de aprendizado lhe tenha sido oferecida. O
construtivismo ja abordava a questdo dos estilos de aprendizagem, levando em
consideracdo o0 sujeito na sua historicidade e o objeto no seu papel cultural,
considerando a partir dai suas possibilidades (NATEL; TARCIA; SIGULEM, 2013, p.
143). Mas, atualmente, é a teoria das inteligéncias multiplas que normalmente se invoca
nessas questdes. Seu criador, Howard Gardner, defende uma mudanca na forma como
a inteligéncia foi tradicionalmente concebida e esse entendimento deve contribuir para
lidar com os alunos em seu estilo de aprendizagem?! (GARDNER, 1994, p. 7). N&o ha
uma inteligéncia, mas varias??; e se as inteligéncias mdltiplas se desenvolvem de
diversas formas, variando de acordo com os estimulos de sua cultura e experiéncias
pessoais, torna-se importante pensar em propostas educacionais que estejam atentas
ao modo como o aluno aprende para, a partir dai, personalizar ao maximo o0 processo
de estudo (ALART, 2012, p. 98)?%. Para isso, o paradigma de escola consolidado no
inicio do século XX tem se mostrado no minimo insuficiente.

As escolas do século XX foram marcadas pelo processo de educagdo em massa,

e sua consequente uniformizagdo dos procedimentos de ensino é o antagonismo da

21 “Esforcos anteriores (e houve muitos) para determinar inteligéncias independentes ndo foram
convincentes, principalmente porque fundamentaram-se em apenas uma ou, ho maximo, em duas linhas
de evidéncia. "Mentes" ou 'faculdades" separadas foram postuladas exclusivamente com base em andélise
I6gica, somente na histéria das disciplinas educativas, exclusivamente nos resultados de testes de
inteligéncia ou exclusivamente nos discernimentos obtidos a partir de estudos do cérebro. (...)" (GARDNER,
1994, p. 7)

22 "Gardner propds a existéncia de sete inteligéncias diferenciadas no ser humano: linguistica, l6gico-
matematica, musical, visuoespacial, cinestésica-corporal, intrapessoal e interpessoal. Posteriormente,
acrescentou a inteligéncia naturalista e, recentemente, definiu a inteligéncia existencial (...)" (ALART, 2012,
p. 85).

23 »por que abordamos as inteligéncias multiplas num livro sobre introdu¢cdo de computadores na sala de
aula, metodologias e propostas didaticas? Por que acreditamos firmemente que sem uma base tedrica
sobre o funcionamento do cérebro e os diferentes pontos fortes e fracos de cada uma das inteligéncias de
nossos alunos, ndo poderemos realizar uma didatica personalizada, individualizada e realmente Util para
que eles possam desenvolver todo o seu potencial." (ALART, 2012, p. 98)
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personalizacdo da aprendizagem e da autonomia do estudante®. Seu modelo seguiu o
exemplo das industrias e seu pensamento € o da grande producao. Christensen, Horn
e Johnson (2012) ilustraram essa situacdo lembrando as mudangas da educacéao na
histéria dos Estados Unidos. As escolas do pais recém-criado desejavam preparar as
pessoas para a vida cidada: a preocupacao era preservar a democracia estabelecida.
Defendiam uma educacao universal que ensinasse leitura, redacao e aritmética, para a
vida pratica, e uma formacgédo de valores morais através de textos da histéria universal
e americana. As escolas dessa época possuiam sala Unica e o processo era totalmente
personalizado, organizado em tarefas individualizadas. Mas na virada do século XIX
para o XX as escolas tiveram que se adaptar as exigéncias da produgéo capitalista em
concorréncia mundial. Precisavam preparar todas as pessoas para uma vocagao e
formar uma grande forga de trabalho. O perfil do aluno se modificou e 0 modo como as
escolas funcionavam também, porque além de incluir objetivos novos deveriam
aumentar abundantemente suas vagas?.

A teoria do curriculo apresenta uma visdo mais completa?®: a discussao curricular
do inicio dos anos 1900 tinha por motivacdo as demandas sociais e econbmicas
decorrentes do processo de industrializacdo. Passou-se a pensar o papel da escola na
dindmica do desenvolvimento das nac¢ées:

Num momento marcado pelas demandas da industrializagdo, a escola ganha
novas responsabilidades: ela precisa voltar-se para a resolu¢éo de problemas
sociais gerados pelas mudancas econdmicas da sociedade. Independen-
temente de corresponder ou ndo a campos instituidos do saber, os contetdos
aprendidos ou as experiéncias vividas na escola precisam ser uteis. Mas como
definir o que é util? Util para qué? Quais as experiéncias ou os contetudos mais
Uteis? Como podem ser ordenados temporalmente? Por onde comecgar? Nao
tem sido facil responder a tais questdes e as muitas perspectivas assumidas ao

longo do tempo tém criado diferentes teorias curriculares. (...) LOPES, A. C.;
MACEDO, E., 2011, p. 21

Na década de 1910, o setor produtivo viu na escolarizagdo o caminho para

solucionar as necessidades de trabalho e de adaptagdo a urbanizagdo. Surgiu o

24 Tanto para a Educac&o a Distancia quanto para o Ensino Hibrido, a personalizacéo e a autonomia s&o
conceitos muito valiosos. Entretanto, com o apoio de Ranciére, ficard claro que tais elementos serdo
insuficientes para tornar o Ensino Hibrido um método emancipador. No segundo capitulo, compreendemos
que qualquer projeto institucionalizado, mesmo o ensino hibrido, realiza o inverso da emancipagéo, o
embrutecimento. No terceiro, séo avaliados caminhos para um mestre emancipador trabalhar em meio ao
ensino hibrido.

25 Christensen, C. M.; Horn, M. B. e Johnson, C. W., 2012, cap. 2.

26 A questdo curricular tem aqui a funcdo de auxiliar na localizacdo do Ensino Hibrido entre as diversas
opcodes tedricas para a educacdo. Para uma breve descricdo do debate sobre curriculo, temos como fontes
Silva, T. T. (2015) e Lopes & Macedo (2011). Ganhamos com isso um panorama de opg¢fes de politicas de
curriculos para a educacao no qual conseguimos identificar a linha a que pertence o Ensino Hibrido. Mais
adiante, nos capitulos 2 e 3, essa linha de pensamento curricular auxiliara na avaliacdo do encontro do
Ensino de Filosofia com o projeto do Ensino Hibrido.
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eficientismo como forma de organizar o curriculo, estabelecendo um modelo de curriculo
cientifico preocupado com "eficacia, eficiéncia e economia"?’. Esta teoria sofreu grande
influéncia da psicologia comportamental e do taylorismo no modo com ela redefinia o
gue ensinar e como ensinar. O eficientismo concorreu com o modelo curricular proposto
por John Dewey, 0 progressivismo, que chegou no Brasil pelo movimento da Escola
Nova. O progressivismo esteve sempre preocupado com a experiéncia do aluno e seus
interesses, colocando-os como foco e organizando o curriculo a partir disso?®. Em 1949,
Ralph Tyler propds uma nova teoria que se apropriava de algumas nocbes do
progressivismo para alia-las ao eficientismo, porém, as marcas do eficientismo se
sobrepunham ao progressivismo e o instrumentalizava. A teoria de Tyler teve forte
influéncia nos Estados Unidos e no Brasil®°.
A critica de Christensen a escola padronizadora do século XX (a escola do
eficientismo) esta em sua incapacidade de adaptacéo para a personalizacdo®. Afirma:
A questao que as escolas enfrentam atualmente é: o sistema de ensino projetado
para processar grupos de estudantes de maneiras padronizadas em um modo
de instrugdo monolitico pode ser adaptado para tratar das diferencas pelas quais

os cérebros individuais processam o aprendizado?" (CHRISTENSEN; HORN,;
JOHNSON, 2012, p. 14).

Christensen alega alguns motivos para dizer que ndo. Primeiro: h4 um grande
nivel de interdependéncia de elementos em um curriculo padronizado. Christensen
recorre a dois conceitos do design de produtos: interdependéncia e modularidade.
Quanto mais interdependéncia, ou seja, quanto mais conexdes indispensaveis existem
nos componentes de um produto, menor é a possibilidade de inovacgao, pois inovar exige
uma mudanca completa do produto e em seus componentes. A interdependéncia no
ensino padronizado envolve muitos aspectos. Alguns envolvem a época do estudo, por
exemplo, ndo se estuda certos conteldos antes dos outros para ndo descumprir a
organizacao curricular (ainda que n&o haja uma relacdo direta entre esses contetdos).

Alguns podem envolver aspectos fisicos, por exemplo, a organizagdo padrédo da sala de

27 LOPES; MACEDO, 2011, p. 22
28 1dem, p. 23.

29 "Em 1949, a teoria curricular produz a mais duradoura resposta as questdes sobre selecéo e organizacdo
de experiéncias/contetdos educativas/os. (...) a racionalidade proposta por Tyler se imp&e, quase sem
contestacao, por mais de vinte anos, no Brasil e nos EUA." Ibidem, p. 25.

30 E notavel, aqui, que a luta do Ensino Hibrido contra a educagcao tradicional deve ser avaliada com mais
cautela, verificando o tipo de mudanca proposta e para o que contribui. No terceiro capitulo teremos a ajuda
da filosofia politica de Jacques Ranciére, que nos ajudara sobre este ponto, especificamente, com sua
compreensao de “partilha do sensivel’, que se refere ao modo como se da a divisdo das tarefas sociais, do
que é elemento comum, dos privilegiados, dos subalternos, do que se deve contar e ndo contar como parte
da vida social.
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aula ja orienta um estilo de aula e ndo permite uma mudanca de facil configuragdo.
Algumas serdo hierarquicas, como todas as interferéncias das autoridades das redes
de ensino que imp&em elementos fisicos, normas, avaliacdes, projetos, etc., para toda
uma rede de ensino (CHRISTENSEN; HORN; JOHNSON, 2012, p. 13). Segundo: a
personalizacdo do estudo sempre esteve associada a custo alto, portanto, enquanto ndo
for apresentada uma proposta capaz de baratear os procedimentos, a personalizacdo
nao atingira grandes redes como as escolas publicas. Mas para isso Christensen aposta
em um sistema de ensino que trabalhe de forma modular e cooperativamente com
outras instituicdes. A substituicdo de um sistema interdependente por um modular
permitira um trabalho em rede de escolas ou professores, facilitando a customizacéo do
aprendizado®. Terceiro: reconhece que as escolas estdo em um constante processo de
inovacdo e aperfeicoamento de seus trabalhos®?; porém, o processo de inovacéo
realizado nas escolas publicas precisa lidar com todo arcabouco legislativo, que faz o
modelo de escola publica funcionar como um monopdlio quando o assunto é inovacao.
Torna-se impraticavel aos seus professores ou as escolas isoladamente a busca por um
novo modelo, e dados os limites legais, as escolas concentraram seus esforcos em
adaptar-se a cada exigéncia surgida com o decorrer do tempo assim como fazem as
empresas que realizam inovacdes sustentadas.

Vale a pena ressaltar aqui, que a linha de discusséo do ensino hibrido ainda € a
mesma linha de discusséo tradicional de curriculo, com as mesmas prioridades e
preocupacdes do eficientismo e de Ralph Tyler: a produtividade pedagodgica e
barateamento dos custos. Enquanto no decorrer do século XX e XXI teorias criticas e
pos-criticas sobre o curriculo, ultrapassaram esses limites e ampliaram suas
discussdes. Discussoes sobre ideologia, politica cultural, multiculturalismo, questées de
género, feminismo e narrativa étnica, passavam a ter importancia hdo apenas como
conteudos de aula, mas também na formulagéo fundamental de principios do trabalho
escolar; tais discussbes consideram as origens sociais dos alunos e os impactos das
opcdes curriculares sobre eles (SILVA, 2015). Nenhuma dessas questdes se apresenta

como demanda fundamental do ensino hibrido que ficou restrito aos aspectos mais

31 %(_..) Componentes modulares se ajustam e funcionam em formatos bem entendidos e codificados. Uma

arquitetura modular especifica o ajuste e a fungéo de todos os elementos de maneira tdo completa que ndo
€ importante quem produz os componentes ou subsistemas, sendo essencial que eles preencham as
especificacdes definidas. Componentes modulares podem ser desenvolvidos em grupos de trabalho
independentes ou por organiza¢gBes diferentes, trabalhando separadamente." (CHRISTENSEN; HORN,;
JOHNSON, 2012, p. 9).

32 "0 sistema de escolas publicas n&o é diferente. Como iremos demonstrar, ao contrario da percepcéo

generalizada, em média as escolas publicas tém um sélido histérico de melhoria nas métricas pelas quais
séo julgadas, da mesma forma que as outras organizacfes que estudamos." (Idem, p. 24)
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antigos do debate curricular. Ao ndo acompanhar as novas discussoes, deixa-se de lado
aspectos que podem afetar o modo como os alunos vivenciam a escola, impactando
nas relacdes e nos modos de aprender, o que também deveria ser elemento dos

debates sobre a personalizagéo.

1.2— Tecnologia na sala de aula

1.2.1 — Mudanca para o ensino hibrido

Os entusiastas do ensino hibrido defendem que é necessario mudar
radicalmente a escola para que a personalizacdo da aprendizagem seja viavel.
Pequenas reformas ndo serdo capazes de atender adequadamente aos alunos. No
formato atual de escola é extremamente dispendioso realizar esse tipo de trabalho, o
gue torna impraticavel as escolas publicas materializar a tarefa da educacdo nesse
modelo.

Christensen aponta que os sistemas modulares sdo muito mais adaptativos e
facilitam o processo de adequacdo se comparados aos interdependentes. Na medida
em que um sistema modular ndo exige uma producédo em bloco, surgem cooperadores
dedicados a cada parte do sistema, que se especializam em suas partes e contribuem
para a melhoria do sistema como um todo. Se o sistema escolar compreender o
professor como produtor de material didatico e se os professores em cantos diferentes
produzirem e compartilharem seus produtos, inicialmente havera muito trabalho para
produzir, porém, em algum tempo, por causa do compartiihamento, esse trabalho
diminuird consideravelmente. Tendo acesso a recursos pedagogicos diversos, a
personalizagdo passa a ser algo realizavel para os professores. A internet tem um papel
fundamental nesse processo de producédo e de compartilhamento. Por um lado, porque
a gquantidade de conteudos disponiveis ndo para de crescer, por outro, porgue novos
programas, aplicativos e usos estéo surgindo e sendo disponibilizados. Alguns desses
recursos ja permitem aos professores incluirem contedos com formatos diversos,

exercicios e avaliacfes, além de poder integra-los como um recurso Unico, como
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também permitem produtos colaborativos®. De forma que a internet esta sendo
povoada por objetos pedagdgicos diversos, podendo suscitar um nimero desconhecido
de aplicacdes, capazes de compor sistemas adaptados a cada realidade de estudante.
Isso ganha intensidade conforme avanca a luta pela democratizacdo da internet.

A tentativa de realizar essas modificacdes nas escolas de ensino presencial
chama-se ensino hibrido, nela os ambientes virtuais e presenciais se complementam. E
importante ressaltar que ndo € um bom uso exigir dos dois ambientes que realizem os
mesmos processos, por exemplo, que se forneca informacdes por recursos online e na
sala de aula o professor repita as informacdes. A integracdo desses recursos deve
explorar os pontos fortes de cada ambiente. Aqui o hibrido entre virtual e presencial
precisa de uma organizacdo nova, e s6 uma compreensao adequada desse hibridismo
levard a uma mistura satisfatéria. Horn e Staker estabelecem assim a definicdo de

ensino hibrido:

"Ensino hibrido é qualquer programa educacional formal no qual um estudante
aprende, pelo menos em parte, por meio do ensino online, com algum elemento
de controle do estudante sobre o tempo, o lugar, 0 caminho e/ou o ritmo. (...)"
(HORN; STAKER, 2015, p. 34)

A segunda parte da defini¢céo é que o estudante aprende, pelo menos em parte,
em um local fisico supervisionado longe de casa. (...)"

A terceira parte da definicdo é que as modalidades, ao longo do caminho de
aprendizagem de cada estudante em um curso ou uma matéria, estdo
conectadas para fornecer uma experiéncia de aprendizagem integrada. (...)"
(HORN; STAKER, 2015, p. 35)

O professor José Manuel Moran, da USP, ressalta que o hibridismo na educacao

vai além da questao tecnoldgica, para ele:

"Hibrido significa misturado, mesclado, blended. A educac¢do sempre foi
misturada, hibrida, sempre combinou véarios espagos, tempos, atividades,
metodologias, publicos. Esse processo, agora, com a mobilidade e a
conectividade, é muito mais perceptivel, amplo e profundo: é um ecossistema
mais aberto e criativo. Podemos ensinar e aprender de inimeras formas, em
todos os momentos, em multiplos espacos. (...)" (MORAN, 2015, p. 27)

33 para citar alguns: 1°) recursos como o google drive (https://www.google.com/intl/pt-BR_ALL/drive/)
permitem criar textos, planilhas, apresentacbes de slides, formularios de pesquisa, que podem ser
disponibilizados aos estudantes, mas que também podem ser usados como instrumentos de criagdo por
parte dos alunos. 2°) H4 uma série de sistemas de quizes como o socrative (https://www.socrative.com/) e
0 quizizz (https://quizizz.com), onde os estudantes podem realizar exercicios e ver os resultados logo apos
executa-los, sem a necessidade da presenca do professor. 3°) Alguns como gocongr
(https://www.gocongr.com/) e o google, permitem integrar textos, videos e exercicios em um pequeno curso
on line criado pelo professor. Enfim, a maioria desses recursos, cobra pelo uso completo de seus recursos,
mas possui uma versdo gratuita, inclusive exigindo que os recursos criados pelos ndo pagantes sejam
disponiveis para qualquer um.
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Moran afirma que a entrada das escolas no mundo hibrido segue dois caminhos,
um mais suave, onde o modelo predominante ainda € curricular, mas realizam as
mudancas que consideram necessarias para um maior envolvimento do aluno, a
exigéncia de metodologias ativas, como a sala de aula invertida, ja é presente; a
realizacdo de projetos interdisciplinares passa a ser uma realidade. O outro caminho &
redesenhar totalmente o projeto educacional. Eliminar a ordem disciplinar dos
contetdos, mudar os espacos fisicos, a natureza das atividades também muda; realizar
projetos, jogos, desafios, problemas, etc. Para ele, uma real efetivacao da educacéo em
um modelo hibrido, precisa atentar para mais elemento do que a integracao entre virtual
e presencial. O projeto educacional das escolas mais inovadoras leva em consideracao
a capacidade de orientar os alunos em seus projetos de vida, a organizagdo por
competéncias (incluindo competéncias socioemocionais) e o equilibrio entre as
aprendizagens individuais e aquelas desenvolvidas em coletividade (MORAN, 2015,
p.29). Enfim, ndo basta a inser¢ao da tecnologia no ambiente escolar.

Christensen relata que a quantidade de computadores tem aumentado nas
instituicdes educacionais estadunidenses sem que necessariamente promovam algum
tipo de melhoria no processo de aprendizagem. As escolas observaram 0 quanto 0s
computadores comecaram a mudar diversas profissbes no século passado, por isso
comecaram a investir neles. Em duas décadas ja gastaram mais de 60 bilhdes em
equipamentos, e a expectativa é de que com o barateamento, essas maquinas estejam
por toda a parte. Ainda assim, os relatos dos alunos sdo de subutilizacdo dos
computadores, ndo completando nem uma hora por semana (CHRISTENSEN; HORN;
JOHNSON, 2012, p.61). Em geral, isso acontece porque as escolas nao estruturam
suas atividades a partir dos computadores, mas fazem deles auxiliares dos processos
ja realizados. E apesar de todo o investimento "Uma sala de aula n&o parece muito
diferente, hoje, do que era algumas décadas atrds, com a excecdo das filas de
computadores nas paredes de muitas delas" (Idem, p. 63).

Apoiado na teoria da inovagao disruptiva Christensen aposta em uma mudanca
lenta em dois estagios. O primeiro chama de "aprendizado baseado em computador ou
online". Precisa lidar com softwares licenciados que torna o processo relativamente
caro. Outra questdo é o fato de ser ainda limitado na sua relacdo com os tipos de
inteligéncia e com 0s métodos instrucionais; entretanto, ja serdo mais adaptativos que
o0 processo mais tradicional. O segundo estagio indicado por Christensen € a "tecnologia
centrada no aluno, na qual ja se desenvolveu o software capaz de ajudar os estudantes

a aprender cada matéria de uma forma consistente com suas necessidades de
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aprendizagem". Para ele o primeiro momento realiza uma disrup¢do em relacdo a
centralidade do professor, e 0 segundo estagio realiza a disrupcdo em relacdo aos
tutores pessoais, que sao muito dispendiosos e acessiveis apenas aos mais ricos.
Tutores pessoais realizam bem o trabalho de personalizacdo e auxiliam seus tutorados
a encontrar caminhos de estudo mais adaptados a eles. Com desenvolvimento de
softwares adequados vird um consequente barateamento desse processo, atingindo um
namero cada vez maior de estudantes (Ibidem, p. 71).

A teoria da inovagao disruptiva sugere ja ter se iniciado um movimento sem volta
de substituicdo da sala de aula "tradicional" por modelos hibridos baseados em
computador. Comeca sempre pelo atendimento do "ndo consumo”, ou seja, de casos
onde os estudantes ndo sédo atendidos pelo modelo em vigor, passando a encontrar
uma alternativa capaz de respeitar seus interesses, como é o caso dos alunos de alto
rendimento que dificilmente encontram espacos que extrapolem o desenvolvimento
mediano do modelo do ensino de massa. Nos Estados Unidos apenas escolas grandes
conseguem se organizar para atender suas necessidades. Escolas medianas e rurais
raramente poderdo atendé-lo (Ibidem, p. 72). Depois de instalada a disrupcao, ela
avanca para concorrer com o consumo tradicional, aperfeicoando seus produtos, o que
ja iniciou com as escolas. Quatro fatores contribuem para essa previsdo: primeiro, o
acelerado aperfeicoamento dos processos de ensino online; segundo, a possibilidade
de alunos, pais e professores de modular o rumo do aprendizado para as necessidades
dos estudantes; terceiro, havera uma escassez de professores®*; quarto, os custos dos
processos de aprendizagem por computador diminuirdo, conforme houver um
crescimento da escala de mercado.

Considerando a tese acima, de um movimento de substituicdo gradual do modelo
de ensino a partir da tecnologia, precisamos compreender agora quais sdo as
caracteristicas desse novo movimento? Algumas dessas caracteristicas ja foram
citadas: é necessario estabelecer a referéncia do processo no estudante e, por
consequéncia, trabalhar para a personalizacdo do percurso da aprendizagem. Nesse
sentido algumas mudangas radicais precisam acontecer. Em primeiro lugar, sera
importante entender o acerto fundamental dos papéis dos professores e estudantes,
mas as mudancas nesses papeéis sO se realizardo plenamente se acompanhadas de

adaptacdes dos espacos escolares, comecando pela sala de aula. Além disso, o apoio

34 Defende-se aqui que a profissdo ndo tem sido atrativa e gerou um envelhecimento do quadro de
professores nos Estados Unidos: "(...) Em 1999, 29% dos professores tinham mais de 50 anos de idade.
Em 2007, eles eram 42%, o que indica que dentro de uma década ocorrera uma onda de insuficiéncia de
docentes (...)" CHRISTENSEN; HORN; JOHNSON, 2012, p. 80.
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tecnolégico precisa facilitar pelo menos duas tarefas importantes: a constru¢cdo do
conhecimento por parte do aluno e 0 acompanhamento para a avaliacdo, permitindo o

monitoramento continuo dos alunos, completando a transi¢éo para o novo modelo.

1.2.2 — Professores e alunos no ensino hibrido

Horn e Staker (2015) atribuem ao professor um papel de destaque nos processos
do ensino hibrido, mas ao mesmo tempo indicam a necessidade de mudancas na forma
de ver a importancia desse profissional. E necessario integrar o professor
adequadamente no processo, caso contrario, o destino do professor e do processo sera
o fracasso®. De acordo com eles, no ensino hibrido o professor precisara ir além de um
“‘ensino pré-formatado” aprendendo a lidar com os alunos reconhecendo neles seus
diversos interesses e dificuldades e, para isso, defendem a necessidade de o professor
tornar-se um mentor ou orientador de estudos (HORN; STAKER, 2015, p.168)%. A
primeira mudanca em relacdo ao professor estad no fato dele deixar de gastar tanto
tempo transmitindo licbes padronizadas, ou seja, na transmissao direta de informacao.
Ao invés disso, gastardo seu tempo como orientadores ou tutores, no sentido de ajuda-
los a sanar dificuldades individuais e a descobrir a abordagem de estudo que faca mais
sentido para o aluno (CHRISTENSEN; HORN; JOHNSON, 2012, p.85). A propria hocao
de transmissdo de conhecimento esta sendo substituida pela de construcdo do
conhecimento pelo aluno (ANTUNES; BRUNETTA, 2013)*. Neste caso, metodologias
de transmisséo de conteldos ndo auxiliam, exigindo dos professores a¢bes e métodos

capazes de pdr os alunos no protagonismo do processo de aprendizagem, e s6é um

35 “Nos programas de ensino hibrido ruins que observamos, o professor sente-se substituido e
frequentemente senta-se no fundo da sala, descontente e desligado dos alunos, que, por sua vez, tendem
a nao aprender tanto quanto poderiam se tivessem um professor envolvido e entusiasmado” (HORN;
STAKER, 2015, p.166)

36 »(_..) Devido a algumas mudancas fundamentais na sociedade, cada vez mais os alunos necessitam de
professores que os orientem academicamente como mentores, ndo apenas para ajuda-las a construir
relacionamentos positivos e a se divertir com amigos, mas também para auxilid-los a ter sucesso na vida”.
37 "No contexto educacional da atualidade, pouco se revela sobre a influéncia comportamentalista, que
considera o ensino e aprendizagem em termos de estimulos, respostas e refor¢os. Pelo contrario, muito
tem se falado acerca da mudanca de paradigmas, com o incremento de novas TIC para a aprendizagem
significativa, através de uma mudanca conceitual e da énfase no construtivismo. Tendo como foco a
educacado para desenvolvimento da autonomia e cooperacgao, a teoria construtivista € adotada como fio
condutor desta perspectiva.” Acesso em 27/06/2018
http://seer.ufrgs.br/index.php/renote/article/viewFile/44367/28447
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professor que leve tais coisas em consideracdo sera capaz de realizar tamanha tarefa®®.

Desse modo, o0 que passa a ser exigido do professor e 0 que deixa de ser exigido
dele? Qual é a tarefa do professor nesse contexto? Lima e Moura concebem como
elemento central “uma relagdo de parceria e apoio mutuo” (LIMA; MOURA, 2015, p.92).
Os alunos precisam perceber as diversas possibilidades para a elaboracéo do préprio
conhecimento e ver no professor um apoio para sua caminhada pessoal. Neste caso, a
nocéo do professor-orientador, mentor ou tutor de estudo passa a fazer mais sentido.
Ainda assim, para viabilizar essa orientacdo, tutoria ou mentoria, o professor precisa
assumir-se como arquiteto de percursos de estudo®. Enquanto orientador, cabera ao
professor fazer a mediacdo do encontro do aluno com as informagfes para a construgao
do conhecimento, como também de perceber dificuldades, fracassos e sucessos dessa
caminhada, ndo para dar uma nota, mas para indicar os proximos passos, apresentando
novas formas de alcancar o que pareceu perdido; como também para estimular novos
avancos. Ferramentas digitais estdo surgindo para facilitar este tipo de diagnéstico. Se
o professor cria uma atividade online e ela possui um questionario ou um quiz, pode
organiza-la de forma a identificar, quais contetdos cada aluno adquiriu e se em um nivel
basico ou avancado. Se cada aluno realiza a atividade de forma independente e obtém
resultados diversos, o professor pode indicar caminhos a partir desses resultados (Idem,
p.94-95). Em programas mais sofisticados de ensino hibrido os professores trabalham
com o auxilio de programadores e designers instrucionais no intuito de aperfeicoarem a
personalizacéo (lbidem, p.96).

Nada disso sera possivel se o professor ndo modificar a relacao tradicional com
a avaliacdo. Geralmente as avaliacbes sdo instrumentos de uma etapa final do
processo, verificando o sucesso ou o fracasso do aluno. E imperativo, para o ensino
hibrido, investir no carater diagndstico das avaliagbes, fazendo delas um elemento
constante dos processos e instrumento para o professor conhecer a trilha de seus
alunos, e ajuda-los a identificar quais passos seriam os melhores na sequéncia de sua
trajetéria pessoal. Para isso, a escola como um todo e os professores individualmente
precisardo questionar suas rotinas de avaliagdo. Se processos escolares tendem a
moldar e estruturar habitos, a reflexdo desses processos propde uma desnaturalizagédo

desses habitos. Para além de dar critério para o binbmio aprovagéo/reprovagao, importa

38 S350 as chamadas metodologias ativas abordadas adiante neste capitulo.

39 A relacdo entre professor e aluno, apresentada no Ensino Hibrido de forma mais aberta, sera avaliada
no terceiro capitulo a luz da perspectiva da igualdade das inteligéncias e do propdsito da emancipacéo,
conforme discutido por Ranciére. O ponto de tens&o aqui esté no fato de que o professor, por mais libertador
que pareca, ainda possui controle sobre os caminhos de estudos a se trilhar.
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alcancar o “processo de posicionamento da avaliagdo como um guia, um meio de
desenvolver a aprendizagem e ndo apenas verifica-la” (RODRIGUES, 2015, p.126).
Deve-se ter em mente, primeiro, que as avaliaces sdo parte do planejamento
para a aprendizagem; segundo, deve-se acompanhar constantemente os produtos das
avaliages. Essa segunda parte exigiria extremo esforco sem o auxilio de tecnologia
especifica. Uma quantidade grande de recursos tem aparecido para auxiliar nesse
monitoramento. O exemplo mais simples sdo os questionarios e quizzes. Eles podem
dar o resultado sozinhos aos alunos, e o professor pode verificar de seu computador.
Alguns, inclusive, dao estatisticas de acertos das questdes. Com um recurso desse, 0
professor pode identificar a maior dificuldade de uma turma e saber de imediato quais
alunos precisam de reforco e quais responderam tudo com facilidade e rapidez. A partir
disso, pode propor um novo estudo, mais de acordo com o nivel do aluno, além de uma
nova avaliacdo em formato diferente. Considera-se que o0 planejamento por
competéncia é o mais adequado a personalizacdo, dando aos professores condicées
adequadas para permitir e acompanhar percursos diversos de aprendizagem,
considerando as competéncias, e ndo o contetdo como referencial, pode-se abrir

possibilidades diferentes para os alunos continuarem seus estudos (Idem, p.130-131).

1.2.3 — Espacos escolares

As mudancas desejadas no contexto do ensino hibrido avancam de modo restrito
se 0s espacos escolares ndo se tornarem adequados as praticas propostas. Como 0s
prédios e as salas das escolas foram construidas no intuito de atender uma perspectiva
de ensino, torna-se dificil adaptar todo o conjunto de propostas do ensino hibrido em
espacos construidos para o ensino massificado. Com boa vontade em assumir um novo
modelo de educagdo os promotores do novo projeto conseguirdo avangos importantes,
€ possivel mudar a mentalidade, mudar a forma de planejar, de conviver e avaliar, mas
chegard um momento que tais avancos esbarrardo nos limites do espaco fisico e do
mobiliario escolar.

Em dissertacdo de mestrado sobre a arquitetura escolar Souza (2018) indicou

que:

A arquitetura escolar, e, por consequéncia, seus espagos, precisam dar apoio
ao trabalho ativo com a “mdo-na-massa”, em grupo — sejam eles grandes ou
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pequenos —, ao mesmo tempo em que oferece possibilidade para atividades
individuais e de concentragdo (...). Para que isso seja possivel, para que essa
nova educagdo evolua, 0s novos parametros de projeto precisam ser
considerados, funcionando como base de decisbes no processo de projeto,
fazendo parte das solucdes apresentadas no programa, e, posteriormente,
sustentando o processo de ensino-aprendizagem. No cenario da arquitetura
escolar, os parametros precisam estar inseridos na formulacdo do programa
arquitetbnico — e durante todo o processo — com base nos estilos de
aprendizagem, inteligéncias, habilidades, comportamento, modalidades de
aprendizagem e parametros de projeto. (SOUZA, 2018, p. 73)

Maria Montessori ja alertava para o potencial do ambiente escolar, incluindo todo
seu espaco e mobiliario, reconhecendo a importancia dessa flexibilizacdo e, ainda que
nao houvesse esse conceito em sua época, da personalizagcdo. Na obra “Pedagogia

cientifica: a descoberta da crianga” Montessori escreve:

Quando falamos de “ambiente”, referimo-nos ao conjunto total daquelas coisas
que a crianca pode escolher livremente e manusear a saciedade, de acordo com
suas tendéncias e impulsos de atividade. A mestra nada mais devera fazer que
ajuda-la, no inicio, a orientar-se entre tantas coisas diversas e compenetrar-se
do seu uso especifico; deverd inicia-la a vida ordenada e ativa no seu préprio
ambiente, deixando-a, em seguida, livre na escolha e execucédo do trabalho.
Geralmente, as criangas tém preferéncias dispares: uma se ocupa com isto
enquanto outra se distrai com aquilo, sem que ocorram desavencas. Assim,
decorre uma vida social admiravel e cheia de enérgica atividade, em meio a uma
reconfortante alegria; as criangas resolvem por si mesmas os problemas da
“vida social” que a atividade individual livre e pluriforme suscita a cada passo.
Uma forga educativa difunde-se por todo este ambiente, e dele participam todas
as pessoas, criangas e mestras (apud ROHRS, 2010, p.65)

7

Schneider (2015) ressaltou que em um primeiro momento € importante
compreender que todo espaco escolar pode ser considerado como lugar de
aprendizagem se seu uso for adequado ao projeto da escola (SCHNEIDER, 2015, p.70).
Diante disso, um planejamento pouco flexivel tende a manter cada espa¢o com sua
fungdo imutavel, mas se flexibilizamos o planejamento, 0s espac¢os passam a ser mais
Gteis ao olhar criativo de alunos e professores. Isso acontecera conforme os métodos
de trabalho permitam maior iniciativa e protagonismo dos alunos. Como elementos
fundamentais aparecem a pesquisa, 0 desenvolvimento de projetos e 0 uso de
tecnologias. A escola precisa dar vazéo a curiosidade, a criatividade e a exploragédo dos

seus alunos (Idem, p. 72).

1.2.4 — O uso adequado da tecnologia

Desde o surgimento da Web 2.0 a relagdo das pessoas com a tecnologia da
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informacéo tem passado por grandes transformacdes. O termo Web 2.0 refere-se auma
mudanca radical na forma como as intera¢gfes entre pessoas e a internet acontece. Se
inicialmente a Web permitia ao usuario a criacdo de paginas e oferta de contetdos
diversos, eles ainda refletiam uma producao individual publicada na rede, e tal producéo
dependia de softwares instalados em seu computador pessoal. Tais fronteiras séo
rompidas na Web 2.0 na medida em que ela passa a agir como uma plataforma de
criacdo on-line e de instrumentos de producdo coletiva e partilhada. Suas
consequéncias para a comunicacdo humana ainda estdo em desenvolvimento. Para

Primo:

A Web 2.0 refere-se ndo apenas a uma combinacdo de técnicas informaticas
(servigos Web, linguagem Ajax, Web sysdication, etc.), mas também a um
determinado periodo tecnolégico, a um conjunto de novas estratégias
mercadologicas e a processos de comunicagdo mediados pelo computador. (...)
A Web 2.0 tem repercussdes importantes, que potencializam processos de
trabalho coletivo, de troca afetiva, de producéo e circulagéo de informagdes, de
construgao social de conhecimento apoiada pela informatica. (...) (PRIMO, 2007,

p. 2)

O modo como as tecnologias tém se desenvolvido com a Web 2.0 encurta a
distancia entre o produtor de um contetdo e seu publico alvo. Uma série de recursos
sdo estruturados para uma rapida comunicacado com o produtor através de comentarios;
como os blogs e o flickr. O proprio Wikipédia envolve uma construcdo coletiva em
grande escala. Mas a grande escala ndo é o ponto mais interessante da Web 2.0, pois
midias de massa ja existiam, e sim os publicos que se organizam em torno de seus
interesses estritos, formando pequenas comunidades em constante interacdo através
de Blogs ou redes sociais. Primo (2007) afirma que este movimento gera um fluxo de
informagfes produtor de "macro efeitos” impossiveis antes da rede, de modo a colocar
as pequenas midias em micro redes capazes de competir com as midias de massa.
Além do mais, o desenvolvimento de um sistema tagging, onde tudo o que se escreve
estd associado a uma tag (etiqueta) para referéncias de busca, atribuindo significados,
mas também servindo para registrar e recuperar imagens, facilita o encontro de
materiais e grupos pautados por interesses inacessiveis anteriormente, na medida em
gue as tags funcionam como pistas deixadas pela internet para que nos encontrem.
Desse modo a Web 2.0 permitiu o trabalho colaborativo como uma dinamica alternativa
ao de producdo centrado em autoridades, "potencializa-se a livre criagdo e a
organizacdo distribuida de informacdes compartiihadas através de associacdes
mentais" (PRIMO, 2007, p. 6). A oportunidade da producéo coletiva e a aproximacao de

pessoas na rede, dispensando a intermediacdo de midias de massa ou qualquer grande
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vendedor de contetdo, € um caminho aberto onde os interessados em uma educagao
diversa podem encontrar seus pares tanto para o compartihamento de ideias e
estratégias, como também para produzir e partilhar recursos pedagdgicos alternativos.

A abertura a criacao e a disponibilizacédo de recursos pela Web 2.0 intensificou
a producéo dos objetos de aprendizagem (OAs)*® e dos recursos educacionais abertos
(REAs)*, que ja eram recursos para a EaD desde antes da virada do milénio. A crenca
de fundo desses dois conceitos é o trabalho voltado para uma educacao de qualidade
de acesso universal. Nessa linha de pensamento a Unesco langou as "Diretrizes para
recursos educacionais abertos (REA) no Ensino Superior” (UNESCO, 2015), no intuito
de fortalecer o interesse de politicas publicas ao redor do mundo, e atrair a aten¢éo 0s
tomadores de decisdes para tais recursos. Eles competem diretamente com os grandes
produtores comerciais de conteddos educacionais, ndo apenas por apresentar um novo
conjunto de produtos, mas por defender a liberdade de criacdo dos profissionais de
educacao.

O mercado editorial de produtos didaticos precisa lidar com o atendimento em
grande escala, criando um produto de carater mais genérico. Isso é bem manifesto na
disputa das editoras para atender critérios do Plano Nacional do Livro Didéatico (PNLD)
e agora com novas exigéncias de uma Base Nacional Comum Curricular que
parametriza a educacdo em nivel nacional. Os OAs e 0s REAs tendem a um manuseio
mais adaptavel por ndo representarem pacotes de conteldos fechados, mas se
submeterem as decisdes e escolhas pedagdgicas dos educadores, orientados pelo
contato direto com seus alunos. E facil reconhecer nessa oposicdo a dificuldade que
Christensen (2012) apontou entre materiais produzidos com alto indice de
interdependéncia diante dos materiais produzidos a partir da nocdo de modularidade.
Mas, no caso dos OAs e dos REASs, toda possivel conexao entre eles é fruto do exercicio
criativo do professor, enquanto produtos modulares sédo produzidos prevendo possiveis
usos conjuntos tendo planos pré-estabelecidos e orientagdes.

Os OAs e REAs radicalizam essa liberdade de constituicdo do material didatico,

40Um objeto de aprendizagem é qualquer recurso, suplementar ao processo de aprendizagem, que pode

ser reusado para apoiar a aprendizagem, termo geralmente aplicado a materiais educacionais projetados e
construidos em pequenos conjuntos visando a potencializar o processo de aprendizagem onde o recurso
pode ser utilizado.” TAROUCO et al, 2003 (apud, AGUIAR; FLORES, 2014, p.15)

41 "Uma conferéncia realizada em 2002 pela Unesco (...) oficializou a utilizagdo da expressdo Open
Educational Resources (OER), cuja traducao para a lingua portuguesa € Recursos Educacionais Abertos
(REASs). (...) na época o conceito abrangia aqueles recursos que, potencializados pelas tecnologias da
informagédo e da comunicagao, possibilitariam a busca, utilizagdo, adaptacdo e compartilhamento de seus
contetidos educacionais para fins nao comerciais. (...) atualmente, engloba animaces, simulagdes,
imagens, fragmentos de videos, audios, textos, gréaficos, objetos de aprendizagem e, até mesmo, ambientes
virtuais, modulos de estudo e cursos.” SILVA, S. S., 2011, p. 21.
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na medida em que plataformas educacionais permitem a confec¢éo e organizacdo dos
recursos, além do monitoramento dos passos realizados pelos alunos nessas

plataformas.

1.2.5 Metodologias ativas

Moran (2018) resgata uma pequena lista de pensadores dedicados a educacao
para nos lembrar que a luta por uma educacdo mais ativa e significativa (em oposicéo
a pura transmissao de informacgdes) ndo € novidade. Entre eles cita John Dewey, Paulo
Freire, Jean Piaget, Lev Vygotsky e Jerome Bruner. Em educagéo tornou-se comum
como estratégia a transmissdo de conhecimento acompanhado de atividades onde o
aluno deve aplicar o conhecimento recebido. Sdo metodologias dedutivas, pois partem
de esquemas abstratos, ensinados como solucfes prévias de problemas que, quando
se apresentarem, serdo solucionados caso o0 aprendiz deduza a partir do esquema.
Ainda que a transmissao seja uma forma valida, metodologias indutivas permitem um
maior aprofundamento por partirem da experiéncia e da acdo; elas tendem a se
aproximar do nosso modo mais natural e cotidiano de aprender: lidando com um
contexto de vida complexo e desafiador, sem esquemas prévios, criando hipéteses
(MORAN, 2018, p.2-3). Por isso, tornou-se cada vez mais comum a busca por formas
de integrar metodologias dedutivas e indutivas, de modo a trazer um aspecto mais ativo

por parte do aluno, no intuito de fazer do aprendizado algo significativo e profundo:

Em um sentido amplo, toda aprendizagem ¢é ativa em algum grau, porque exige
do aprendiz e do docente formas diferentes de movimentagéo interna e externa,
de motivacao, sele¢do, interpretacdo, comparacéo, avaliacédo, aplicagéo. (...) a
aprendizagem mais profunda requer espacos de prética frequentes (aprender
fazendo) e de ambientes ricos em oportunidades. Por isso, € importante o
estimulo multissensorial e a valorizagdo dos conhecimentos prévios dos
estudantes para “ancorar” os novos conhecimentos. (MORAN, 2018, p. 3)

No intuito de promover a aprendizagem ativa muitas metodologias tém surgido
e convencionou-se chama-las de metodologias ativas, que o ensino hibrido acolhe como

algo indispensavel:

Metodologias ativas séo estratégias de ensino centradas na participacao efetiva
dos estudantes na construgdo do processo de aprendizagem, de forma flexivel,
interligada e hibrida. As metodologias ativas, num mundo conectado e digital,
expressam-se por meio de modelos de ensino hibridos, com muitas possiveis
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combinagdes. A juncédo de metodologias ativas com modelos flexiveis e hibridos
traz contribuices importantes para o desenho de solugBes atuais para 0s
aprendizes de hoje. (MORAN, 2018, p. 4)

As metodologias ativas visam o protagonismo do aluno com orientacdo do
professor e os modelos hibridos trazem uma forte mediacao dos recursos tecnoldgicos
para aproximar e flexibilizar o protagonismo e a orientacdo. A constru¢do do
conhecimento se d& na individualidade do aluno (na medida em que eles ndo séo
forcados a tracar o mesmo caminho), no grupo (promovendo interagbes e partilha de
saberes) e na forma de tutoria (onde os alunos mais experientes e o professor auxiliam
0s outros). Desse modo, permite-se a aprendizagem a partir de um movimento menos
conduzido e mais autbnomo. Busca-se nessas estratégias um envolvimento mais intimo
do aluno com o estudo, ou seja, € o desejo de resgatar o estudo como algo vivo,
retirando o peso de obrigacdo burocratizada. A crenca é de que o aprendizado passa a
ser significativo com o envolvimento intimo do estudante e que as metodologias ativas
conseguem isso a partir da personalizagdo. Para isso, algumas possibilidades se
desenharam com o passar do tempo. Primeiro, 0 modelo usado para a personalizacao
pode diversificar as atividades para atender o estilo de aprendizagem do aluno.
Segundo, o modelo pode manter um mesmo roteiro, mas incluir niveis diversos de
aprofundamento, para atender o ritmo de estudo, assim, o professor pode propor um
nivel que considere ideal, mas ter outros mais basicos e mais avancados. O aluno que
passar por uma dificuldade tera tempo para encontrar seu caminho, sem incomodar o
aluno que avancou rapido, pois este tera a oportunidade de desenvolver sua habilidade
em niveis mais avancados. Terceiro, 0 modelo pode basear-se em uma plataforma
adaptativa, onde o sistema da plataforma é organizado para dar acesso a contetdos e,
ao mesmo tempo, em que reorganiza o fornecimento de conteldo a partir de respostas
dadas em avaliacbes, por exemplo, com acertos levando a novos contelidos e erros
levando a revisdes. Quarto, 0 modelo pode avancar ao ponto de promover com o
estudante o planejamento de seu estudo, determinando metas, prazos e estratégias
(MORAN, 2018, p.5-6).

Como caracteristicas dessas metodologias devemos citar: a) a centralidade da
perspectiva do aluno enquanto ser que aprende; b) autonomia do estudante: com menor
transmisséo de conteddo e mais iniciativa do aluno; c) problematizacdo da realidade e
reflexdo: para se tomar consciéncia da realidade que se pretende estudar, da utilidade
e impactos na vida, etc.; d) trabalho em equipe: de modo que processos individuais
entrem em dialogos com parceiros de estudo; e) inovacdo: na medida em que as

estratégias precisam sempre se renovar; f) professor como mediador e facilitador: de
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modo a assumir agdes prévias na organizacdo, para que durante a aula o aluno assuma
0 protagonismo mas sendo acompanhado (BALDEZ; DIESEL; MARTINS, 2017).

Obviamente que a lista dessas metodologias vai se ampliando e a expectativa
de personalizacdo em cada uma delas é diferente, justamente porque algumas sao mais
flexiveis e outras menos. No livro Blended, Horn e Staker apresentam algumas dessas
metodologias como modelos de ensino hibrido*?, entre elas a rotacéo por estacdes
(station rotation) e a sala de aula invertida (flipped classroom) sdo as mais divulgadas.
Ambas sédo bem difundidas por serem mais faceis de introduzir as rotinas escolares sem
a necessidade de adaptacdes estruturais, tanto na sala de aula e na formacéo da classe.
Na rotacdo por estacdes o professor organiza 0 ambiente em estac¢des; em cada uma
delas os alunos realizam uma atividade diferente (ver um video e discuti-lo, fazer
exercicio, analisar uma imagem, etc.) existindo um tempo limitado para ficar na estacao,
guando devera mudar para a préxima, de acordo com o planejamento do professor. Em
cada estacao fica um grupo de alunos realizando tarefas diferentes, formando um
circuito em rodizio, onde revezam sob comando do professor. Este pode ficar
supervisionando e orientando, ou pode ficar em uma das estacfes. A personalizacéo se
da primeiro no fato do professor conduzir menos a aula na rotacdo que em uma aula
expositiva tradicional; segundo, ao receber a tarefa da estacdo, o aluno deve se
organizar com o grupo para realizar a tarefa; terceiro, ndo é o ritmo da explicacdo do
professor, mas o comportamento e modo de aprender do aluno que determina o ritmo.
Na sala de aula invertida a regra basica é inverter o lugar da explicacéo e o do exercitar.
Se aulas expositivas tendem a tomar muito tempo com explicacdes e enviar exercicios
como trabalho de casa, nesse caso, a explicacdo deve ser conseguida em casa, e 0 Uso
dessas informacdes deve se exercitado na aula. As explicacbes devem ser acessadas
em casa antes da aula. Para isso, convencionou-se (mas ndo € uma obrigacéo) utilizar-
se de videos, normalmente produzidos de forma simples e objetiva pelos professores.
As atividades realizadas em aula ndo tém a funcéo de explicar, mas de colocar a mao
na massa, utilizando as informag¢des conseguidas em casa. Podem ser exercicios
tradicionais ou tarefas mais criativas como a solu¢do de um enigma ou a criagdo de algo
gue dependa das informagdes. O contato com o conteiddo em casa personaliza a
aprendizagem porque o aluno ndo precisa acompanhar o ritmo de ninguém, nem do

video, pois ele pode pausar, retornar quantas vezes quiser, sem ficar constrangido por

42 0s modelos apresentados sdo: rotacdo por estacdes, laboratério rotacional, sala de aula invertida,
rotacdo individual, modelo flex, modelo a la carte, modelo virtual enriquecido. (HORN; STAKER, 2015, p.
38)
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atrapalhar o ritmo daqueles que pegaram logo a explicacéo do professor. Na aula cada
um aprofunda no seu ritmo, na sua prética.

Além das estratégias citadas por Horn e Staker (2015), outras metodologias
também sdo apontadas como metodologias ativas: aprendizagem baseada na
investigacdo, aprendizagem baseada em problemas, aprendizagem baseada em
projetos, aprendizagem por histérias e jogos (MORAN, 2018), Peer Struction ou
aprendizagem em pares (MAZUR, 2015), design instrucional (NEVES, 2015), etc.

O mais importante, nessa perspectiva, € escolher uma metodologia que dé
condicbes da assuncdo da autonomia por parte do aluno. Se a metodologia utilizada
depende muito mais da performance do professor, tende a inibir o processo do aluno,
ndo encarnando o protagonismo da descoberta, quando deveria assumir niveis cada
vez mais altos de responsabilidade pelo seu desenvolvimento académico. O que se
apresenta como educacdo centrada no aluno depende muito do crescimento nesse
aspecto. Um projeto educacional que busque mudancas escolhendo metodologias
ativas, acreditando no processo, devera enfrentar a cultura escolar estabelecida,
convivendo com avancos e retrocessos. A aposta € a de que o aluno, gradativamente,
tomara gosto por dispensar o professor e trata-lo cada vez mais como um mentor. E o
corpo docente va ganhando experiéncia e reconstruindo seus recursos pedagdgicos, a

distribuicdo dos espacos, as avaliacGes, etc. em um crescente hibridismo*:.

Por fim, a linha tracada da Educacéo a Distancia ao Ensino Hibrido teve aqui o
intuito de apresentar o Ensino Hibrido como uma perspectiva educacional com o projeto
de sanar determinados problemas apresentados na atualidade. Em suas defesas
podemos perceber as escolhas do problema, o vocabulario e o alcance de seus
conceitos, que s&o compartiihados com a histéria da Educacdo a Distancia.
Transparece, assim, um certo modo de ver a realidade social e o papel da educacéo
nessa realidade. Tanto Christensen como Moore e Kearsley rechearam seus textos de
exemplos de aplicacdo da Educacgéo a Distancia e do Ensino Hibrido (além dos
exemplos da inovagdo disruptiva), sempre associados ao mundo produtivo e a
qualificagdo profissional. A luta para aumentar o acesso a educacao apresenta apenas
a vertente da educacao para o trabalho, trazidos desde o século XIX. Outros temas
discutidos na educagdo, como a formacgdo cidadd ou a formacdo da inteligéncia

emocional, ndo recebem atencdo nas obras consultadas. Seu sentido de inovagéo €

%3 serao confrontados no capitulo 3 a avaliacdo de Ranciére, em “O mestre ignorante”, dos métodos
pedagdgicos, por um lado, e a ideia apresentada aqui de metodologia ativa, por outro.
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voltado para as questdes do mundo produtivo, dedicando-se a técnica de ensino sem
necessariamente tocar em assuntos polémicos da ordem social ou da vida interior do
aluno. A visdo da autonomia, que € o elemento de desenvolvimento principal, esta
submetida a essa logica. Além disso, a estratégia da personalizacdo é apresentada
como condicdo de possibilidade dessa autonomia.

Colocam-se, entao, duas questdes ao Ensino Hibrido. Primeiro, importa pensar
se os resultados esperados do caminho apontado por esse modelo representam ganho
para o contexto social, e se seu entendimento de inovacao representa mudanca para a
sociedade. Ou seja, as melhorias que podemos esperar de seu sentido inovador e sua
luta pela ampliagdo da educagédo sdo significativas para a sociedade? E uma outra
guestao, associada a primeira, mas voltada para os estudantes: a personalizacéo e a
autonomia preconizadas no Ensino Hibrido promovem a libertagdo, ou melhor, a
emancipacéo dos seus alunos? Enfim, precisamos pensar se o crescimento proposto
aos alunos do Ensino Hibrido - a conquista de uma certa autonomia pretendida através
da personalizagéo - é um crescimento qualitativo, impactando em uma dimensao ética

ou politica, ou converte-se em amarras de uma ordem social que se impde.
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2- Ensino de filosofia como esforgco emancipador

A presenca da filosofia nas escolas reflete a esperanca de que algo dos filésofos
seja apreendido pelos estudantes. Seus professores consideram que a filosofia oferece
seu poder de identificar e desatar amarras intelectuais. Participar do ambiente filoséfico,
seja através de livros, de conversas ou de reflexdes solitarias, envolve assumir uma
postura de livre pensar e reconhecer-se como uma inteligéncia capaz de pensar sobre
0 gue outras inteligéncias transmitem. Sem essas crencas de fundo a filosofia converte-
se em um conjunto de doutrinas dogmatizadas e conflitantes, confundindo quem a
conhece pouco, fazendo supor que ela deveria, mas nao consegue, oferecer ao mundo
um consenso unificador. Mas a crenga em um pensamento Unico, superior e unificador
é antifiloséfica por encerrar a capacidade de questionamento que move o pensar. Longe
disso, os professores de filosofia lutam para provocar indagacdes. O filésofo Jacques
Ranciére resgatando o pensamento de Joseph Jacotot denuncia uma contradicao: as
instituicdes educacionais lutam pela emancipacdo dos estudantes, mas seus
instrumentos e estruturas convertem-se em amarras que contrariam o resultado
esperado. Isso se deve ao fato do alicerce pedagdgico ser estabelecido a partir da
hierarquia das inteligéncias, que se torna insuperavel para aqueles que se dedicam
fielmente as instituicbes educacionais. Comeca quando as necessidades sociais se
convertem em programas para atender ao arranjo social estabelecido. Esse
atendimento comanda as pedagogias, as escolas, os professores e seus alunos*. O
modo desses programas operarem manifesta uma estrutura fundada em uma profunda
divisdo de papéis na educagdo e na sociedade, enraizada na hierarquia das
inteligéncias e na programacdo da escalada dos alunos rumo a um saber que 0s
manterd submissos em papéis pré-determinados; finalmente aptos a participar da
sociedade. Entre as demandas sociais e 0s estudantes encontramos o professor no seu

papel determinado pelo mundo do trabalho, agente das instituicbes que ao invés de

44 «As escolas sd0 uma invengao cultural singular caracterizada por sua aparéncia fisica reconhecivel, uma

forma de utilizar o espago e o tempo, um modo de desenvolver a atividade dos alunos (de aprender, de
levar uma vida social, etc.), desempenhar certas funcées e se relacionar com o mundo dos mais velhos. E
um meio institucional regulado pelos adultos que, em principio, ndo foi pensado para satisfazer as
necessidades dos menores (...). Suas carteiras, seu horério, a sucesséo de graus e niveis, o contetido dos
curriculos, as provas, seus professores especializados, etc. ndo foram constituidos gragas aos menores
nem, necessariamente, pelo bem deles; em todo caso, terdo sido para o que queremos fazer deles. A ordem
escolar segue uma ldgica econdmica, de interesses nacionais, tem a finalidade de reproduzir rotinas
convencionadas pela tradicao, de disciplina-los, etc., todo um regime de vida para o menor, transformado
em aluno com base em um sistema escolar que € prévio a ele” (GIMENO SACRISTAN, 2005, p. 138).
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emancipar, no fim, embrutecem. Apoiados no pensamento de Ranciére podemos avaliar
0 caso dos professores de filosofia, no qual essas amarras geraram um constante mal-
estar: a busca por, ao mesmo tempo, adaptar-se aos projetos educacionais, mas
mantendo a forca do filosofar, na convicgéo de que tal forga possa superar as amarras
intelectuais que estruturam as injusticas dessa ordem.

O ensino de filosofia luta, entdo, por converter-se em esforco emancipador.
Ainda assim, longa é a busca para encontrar a adaptacdo necessdaria ao ambiente
escolar e aos documentos reguladores da atividade educacional*. Apresentarei adiante
trés distintas propostas com Cerletti (2009), Rocha (2008) e Sofiste (2007), no intuito de
destacar a luta argumentativa de quem defende ensino de filosofia nas escolas, mas
apoiado em Ranciére, destacarei os motivos desse esforco ser insatisfatério para o

propésito da emancipacao.

2.1 — Ensino de filosofia e livre pensar

O campo de estudo filosofico chama a atencdo daqueles que estdo se
familiarizando pela sua profusdo de perspectivas e conceitos. E notdrio o intenso
debate, e os conflitos entre suas diversas visdes. Os mais astutos deverdao admitir a
existéncia de uma liberdade maior em filosofia que nas areas empiricas. Mesmo que o
filésofo ndo perca a atencdo as questdes materiais, seu esforco investigativo nao
permite submeter-se hem as informacdes materiais nem aos métodos de coleta de
dados. As questbes filoséficas sempre escapam de tais métodos e suas informacgfes
ou, dito de outro modo, quando a filosofia se depara com exigéncias metodolbgicas
materiais desdobra-se com naturalidade em questdes sobre o préoprio método e a
interpretacdo dos dados. A capacidade de pensar livremente é a garantia de
radicalizacdo do rigor investigativo, pois sO assim pode-se alcancar 0s pontos cegos
gue as opgOes metodoldgicas carregam. As caracteristicas fundamentais da filosofia
relacionadas a essa liberdade podem se tornar, elas mesmas, motivo de grande

discusséo filosofica. Isso so refor¢a o aspecto de insubmisséo radical que a impede de

%5 Favero; Ceppas; Gontijo; Gallo; Kohan (2004), no artigo “O ensino da filosofia no Brasil: um mapa das
condigdes atuais”, trazem uma discussao interessante sobre o movimento da inclusédo do ensino da filosofia
nas escolas brasileiras, onde consideram algumas possibilidades, como a de tornar-se contetdo transversal
ou tornar-se disciplina curricular. De qualquer modo, a andlise apresenta um grande esfor¢o realizado para
tornar a filosofia aceita em diversas redes de ensino do pais.



43

estabelecer um discurso definitivo sobre qualquer assunto, mantendo-a na sua trajetoria
livre. Tal liberdade sera para o ensino de filosofia um parametro e ao mesmo tempo sera
problematica.

Inicialmente, neste texto, essa liberdade sera tratada em seu confronto com o
aspecto curricular do ensino de filosofia, ou seja, do problema que é fruto do fato do
ensino de filosofia apresentar-se curricularmente, para, mais adiante, avaliar os limites
impostos pelas amarras curriculares - enquanto representa uma partilha do sensivel -
ao pensamento emancipado, desejado pelo ensino de filosofia e a educagdo em geral®®.
No contexto brasileiro o curriculo de filosofia tornou-se uma questdo amplamente
discutida desde seu retorno marcado na lei. A lei n® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéao) incluiu em seu artigo 36, § 1°, inciso lll, contetdos de filosofia como
necessarios ao exercicio da cidadania. A lei n® 11.684/08, modificou a lei 9394/96,
tornando a filosofia uma disciplina obrigatéria no curriculo do Ensino Médio. Trés
perspectivas passam a ser tratadas abaixo, Rocha (2008), Cerletti (2009) e Sofiste
(2007), levando em consideracéo as exigéncias que passam a pesar sobre o ensino de
filosofia como consequéncia de sua condicdo disciplinar e, por vezes, conteudista.

Rocha (2008, p. 44) defende que essa tarefa de determinacdo curricular traz
algumas ambiguidades para a filosofia. Entre elas se destaca a dificuldade de lidar com
a opcao por se definir a filosofia nos documentos oficiais como “consciéncia critica”.
Reconhece que a filosofia € conhecida como uma atividade extremamente critica, e na
medida em que os documentos oficiais do Ministério da Educacéo precisaram assumir
alguma perspectiva essa criticidade serviu de parametro instrumental. Com o PCN+, por
exemplo, apresentaram uma visado genérica da filosofia como uma “reflexao critica sobre
conhecimento e acdo” (ROCHA, 2008, p. 45). Para ele, isso ndo passa de uma manobra
evasiva. O documento o faz por reconhecer a diversidade de propostas existentes,
afinal, evitando uma luta pela hegemonia de uma vis&o, permite todas as visées. E o
reconhecimento da liberdade da qual falAvamos. Mas surge dai uma dificuldade que se
localiza no fato da criticidade ndo ser uma exclusividade da filosofia. Rocha relata como
se tornou um elemento comum nos discursos sobre educagao brasileira 0 vinculo entre
consciéncia critica e o exercicio da cidadania. Isso porque a critica é uma atividade
realizada sobre o conhecimento dos fatos, de modo que nao é possivel prescindir da

fonte de conhecimento sobre esses fatos. Mas também ndo podemos tratar os

46 A “partilha do sensivel” & um conceito importante para o pensamento politico de Jacques Ranciére, que
€ a referéncia principal deste estudo. Refere-se ao modo como a ordem social se estrutura a divisao social
e consolida a desigualdade.
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professores que nao lecionam filosofia como incapazes de criticas sobre os contetdos
gue estudam (ldem, p. 53). E assim, Rocha defende que a filosofia ndo pode ser a
guardia da capacidade de critica dos estudantes, justamente por ndo possuir nenhuma
exclusividade sobre isso.

Mas essa primeira ambiguidade apontada so reflete um conflito da filosofia com
a exigéncia curricular: encontrar uma unidade para a qual se possa apelar e orientar o
estabelecimento de um curriculo. E reforcando a dificuldade, se os documentos do
Ministério da Educacédo deixam vaga a caracterizacao da filosofia, a vida profissional vé
uma série de determinacfes pesarem sobre os professores que a lecionam no Ensino
Médio onde ela é obrigatéria: “Em alguns estados as decisdes sobre conteudos de
Filosofia s&o influenciadas pelos processos de selecdo das universidades
regionalmente relevantes que incluem filosofia em seus vestibulares” (Ibidem, p.58).
Nesse raciocinio podemos incluir o Enem.

Como solucdo, Rocha aposta na adequacao a organizacao escolar, planejada
de forma a dialogar com os diversos conteldos com 0s quais 0s estudantes deverao
lidar. Propde “uma atitude de busca de interacdo dos conteldos de Filosofia com
conteudos e atividades dos demais componentes curriculares” (Ibidem, p. 186) através
de conceitos transversais aproveitdveis em varias disciplinas. E isso deve ser feito
respeitando processos adequados “de exploracdo, crescimento e experimentagao
conceitual ali pertinentes” (Ibidem, p. 187) além de considerar as caracteristicas
psicolégicas, sociais, culturais e a etapa da vida em que o aluno se encontra.

Cerletti (2009) relembra que o conflito entre o ensino da filosofia e a rede
constituida de poder teve seu mais célebre evento no julgamento que culminou ha morte
de Sécrates. O exercicio do ensino de filosofia tornou-se para determinados setores da

sociedade ateniense, no minimo, um grande incémodo:

(...) Para além da sua especificidade histérico-filosofica, o caso socrético serve
para nos alertar que compatibilizar a liberdade do ensino de filosofia com as
exigéncias proprias da institucionalizacdo dos saberes pode supor alguns
conflitos. Pareceria que a filosofia deve negociar, tal como qualquer saber ou
pratica que aspire a ser ensinada em instituicdes oficiais, as condi¢bes de sua
incluséo nos planejamentos de estudo ou nos programas curriculares. Mas a
guestéo é se nessa negociacao a filosofia ndo perde o essencial de si mesma e
se o custo de sua aceitagdo ndo significa sua transformagdo em mais um
conhecimento, isto é, num conjunto de informag6es que devem ser reproduzidas
de acordo com pautas prefixadas. (CERLETTI, 2009, p. 66)

A vocacao questionadora do ensino socratico punha em xeque os lagos sociais,
as tradicbes e as crencas ordenadoras de Atenas. Ainda que as questdes levantadas

pudessem contribuir para reformular e aperfeicoar instituicées, estava sempre presente
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o risco de algumas certezas perderem definitivamente sua credibilidade. Platdo apontou
um caminho no qual a filosofia estaria integrada, neutralizando os riscos de seus
questionamentos: “configurar um Estado a medida da filosofia” (CERLETTI, 2009, p. 68)
centralizado na figura de um rei filésofo. Lembrando que o objetivo da Republica de
Platéo era estabelecer uma ordem social fundada na filosofia, entendida como o Unico
caminho para a justica, enfim, uma ordem onde o exercicio filoséfico ndo apenas é
tolerado, mas também contribui para o bem comum. O caso de Sécrates e o esforco de
Platdo trazem a tona o foco da tensdo entre Estado, filosofia e seu ensino, a
“necessidade de assegurar o lago social” (Idem, p. 69). Para Cerletti, Platdo estabeleceu
institucionalmente o ensino de filosofia, tendo cuidado em lidar com a tenséo entre a
liberdade prépria da filosofia e as necessidades de unidade institucional e social. Se ha
uma descaracterizacdo da filosofia, ela acontece como concesséo pratica no objetivo
de manter a filosofia admissivel como parte de uma politica publica oficial; enfim,
exatamente como se deseja com o estabelecimento de um curriculo.

Diante dessa situacgéao, o ensino de filosofia é resguardado mantendo-se em seu
terreno: Cerletti defende que o ensino de filosofia lida com seus produtos histoéricos, ou
seja, as diversas filosofias legadas, mas também com o pensar criativo. Os dois
aspectos sdo intimamente interligados. Na medida em que o contato com a obra
filoséfica resgata os problemas identificados e as tentativas de solucédo, os estudantes
reanimam e reconstroem os caminhos e as dificuldades, e néo é possivel passar por

esse processo sem investir um minimo de subjetividade:

(...) O professor-filosofo e seus alunos-fildsofos-potenciais conformam um
espago comum de recriagdo no qual as perguntas se convertem em problemas
gue olham em duas dire¢Bes: para a singularidade de cada um no perguntar-se
(e a busca pessoal de respostas) e para a universalidade do perguntar filoséfico
(e as respostas que os fildsofos se deram ao longo do tempo). Em um curso
filoséfico, essas direcdes confluem e se alimentam mutuamente. (Idem, p. 32)

Assim, envolvendo um aspecto objeto, com a histéria da filosofia, e um subijetivo,
a apropriacdo pessoal e recriagdo com base nas fontes, o filosofar se faz como uma
atividade complexa, e cada professor e estudante participa singularmente da filosofia.
Ultrapassa-se, entdo, os limites da transmissao e exercita-se o pensar, pois estabelece
uma relacdo de intromissdo nos saberes de um certo campo. O professor e o estudante
de filosofia pensardo nos problemas de seu mundo e se posicionardo a favor ou contra
alguma filosofia (Ibidem, p. 33).

Sofiste (2007) defende uma educacéo de inspiragdo socratica. Nela a principal

preocupacao € a realizacdo de investigagbes procedidas pelo estudante que foge de
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seu tradicional papel de receptor de conhecimento. Minimizando o valor da aula para a
filosofia, pela passividade do aluno, insiste que o mais importante é o protagonismo do
estudante ao filosofar. Neste caso a aula deve ser substituida por uma investigacédo
dialégica, e o professor trabalharia em parceria com o estudante, cuidando para que o
mesmo se mantenha em seu caminho investigativo®’.

De qualquer forma, € necessario ter o caminho livre para ver problemas em
interpretacdes e discursos sobre a realidade, afinal, quanto mais imposi¢cdes ao
professor de filosofia, menos livres ele e a filosofia ficam. Na medida do surgimento das
exigéncias mais submisso se torna o estudo. De modo que, se as op¢des de um curso
de filosofia séo realizadas por critérios estranhos aos propdésitos dos personagens do
ensino e aprendizagem, que s&o 0s que empenhardo seus esforcos, entdo, sabe-se da
existéncia de um pensamento inquestionavel, subjugador e externo aos pensamentos
apontados no contetdo do estudo. E a fidelidade a si mesma se perde, deixando ao
pensamento estudado um papel de auxiliar em um caminho que lhe é estranho,
instrumentalizado e comprometendo a atividade do pensar. Sofiste deixou esse

estranhamento bem claro:

Na leitura da Investigagdo Dialégica, vestibular e educacdo sdo coisas
divergentes, e, portanto, se entendemos que a filosofia pode contribuir com a
educacéo brasileira, sua primeira tarefa deve ser a de lutar com todas as forcas
para o seu fim, tal como instituido e praticado pelas universidades publicas. Se
em geral a educagéo média é treinamento para o vestibular, evidentemente que
nessa “coisa” de treinamento ndo tem espaco para a filosofia, visto que filosofia
e treinamento s&o coisas que ndo se combinam. Causa-nos espanto, nojo,
nusea, insbnia essa ideia de cobrancga de contetdos de filosofia no vestibular,
tal como instituido e praticado pelas universidades publicas. (SOFISTE, 2007, p.
118-119)

Tanto nas reflexdes de Rocha (2008), quanto nas de Cerletti (2009) e de Sofiste
(2007) é notavel que a filosofia institucionalizada negocia seu espaco para ser incluida
nos programas oficiais. Se o0 caso socratico evidencia a tensdo entre questionamento
filosofico e a ordem estatal, Platdo solucionou moldando a filosofia, submetendo-a ao
servigo social, para assim, ser aceita. Tal esforgo sera repetido até hoje para a filosofia
ser assimilada como toleravel, quica conveniente. Rocha defende abertamente a
adequacdo aos interesses conceituais de outras disciplinas, calando-se sobre a eterna
disputa interna por afirmar-se importante. Disputa que levou a um grande esforgo para

alcar a filosofia como disciplina obrigatéria no Brasil (FAVERO, A. et al, 2004), e viver

47 “Reafirmamos que ndo estamos falando do ensino de ciéncia ou de cultura filoséfica, mas do filosofar,

ou seja, do desenvolvimento do aprender a pensar, o que para nds perpassa pela filosofia” (SOFISTE,
2007, p. 88).
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nas escolas a disputa por tempos de aula com outras disciplinas. E ainda que nos trés
pensadores o exercicio critico seja defendido, a exposi¢cdo das reflexdes filosoficas
sempre gera o eterno mal-estar que Cerletti apontou na situacdo socratica. Uma
situacdo que parece inescapavel aos professores de filosofia: a liberdade de
guestionamento sempre causard polémicas e tensfes diante de qualquer tradicéo
guestionada e, por isso, sempre vive o risco de cerceamento.

Além disso, a questdo metodolégica também possui seus problemas. Cerletti e
Sofiste esforcaram-se para definir metodologias adequadas ao exercicio do livre pensar.
Orientam seus métodos para a pratica, para o respeito ao modo de aprender do
estudante, visando superar a passividade da aula expositiva e a simples transmissao da
histéria da filosofia. Poderiam, inclusive, ser reconhecidas como metodologias ativas,
dada a centralizacdo nas a¢des dos alunos e o reconhecimento de seus interesses
(priorizando o aprendizado ao invés do ensino e aproximando-se da personalizacao da
aprendizagem). Para Sofiste, “ndo estamos falando do ensino de ciéncia ou cultura
filosofica, mas do filosofar, ou seja, do desenvolvimento do aprender a pensar, o que
para nés perpassa pela filosofia” (SOFISTE, 2007, p. 88). Para Cerletti, “O objetivo final
de todo professor de filosofia devera ser fazer de seus alunos (...) filésofos. Em virtude
disso, devera tentar promover neles uma atitude filosofica (...)” (CERLETTI, 2009, p. 81).
Porém, veremos adiante com Ranciére, que eles ainda pensam dentro da hierarquia
das inteligéncias, com uma sutil autoridade de inteligéncia superior do professor filésofo;
esse, que tem a tarefa de “promover”, “fazer de seus alunos” alguma coisa.

A reflexdo realizada por Jacques Ranciere interessa aqui por unir uma avaliacao
dos processos pedagdégicos frente ao exercicio do pensamento livre, considerando que
a tarefa da emancipacao intelectual é prioritaria e buscando as raizes do movimento
contrério, ou seja, a condugdo das pessoas ao embrutecimento. Seja para a
emancipagdo ou para o embrutecimento a educacao tera papel de destaque. Nesse
caso, 0o pensamento de Ranciere contribui para uma avaliacdo do ensino de filosofia e
as exigéncias curriculares associadas a pedagogia, porque aquilo que atinge a
pedagogia se desdobra nas estruturas do trabalho escolar®.

Ranciére (2015) considera que o esforco politico para a redugcdo das
desigualdades sociais com base na educacao vigente ndo tem como levar a cabo sua
tarefa. O motivo esta no fato de que o modo como a situacdo € colocada e conduzida

nao elimina as desigualdades por assumir uma desigualdade de fundo que atua como

8 As criticas de Ranciére as pedagogias e metodologias didaticas servirdo ndo apenas para o ensino de
filosofia, mas para a retomada das questdes do ensino hibrido.
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um principio®. Apoia-se no pensamento de Jean-Joseph Jacotot (1770-1840), criador
de uma metodologia que ficou conhecida como Método Universal ou Panecéstica®.
Com Jacotot, Ranciére resgatara o principio da igualdade intelectual, que fundamentara
sua percepc¢do da situacdo atual da educacdo. Devemos ter em mente que Jacotot
esteve preocupado com as politicas para o progresso social, e via que a educacgao
publica seguiria modelos de instrucdo que ao invés de emancipar as pessoas sO
poderiam embrutece-las®. Mas o que ha de tdo errado na busca pelo progresso social
através da educacao? Essa questédo sé pode ser respondida levando em consideracao
as relacdes que se estabelecem com os educandos, desde a mais imediata com o seu

professor, até os papéis sociais vividos por cada educando.

2.2 - Ligbes de Jacotot-Ranciere

O pensamento apresentado por Jacques Ranciere no livro “O mestre ignorante”
(2015) depende fortemente daqueles acolhidos do pensador e professor francés Joseph
Jacotot (1770-1840), ao ponto de, em muitos momentos, néo ficar claro, onde termina
0 pensamento de Jacotot e comeca o0 de Ranciére. De todo o modo, 0s posicionamentos
a respeito da emancipacdo, do espaco publico, do sentido da politica e do
estabelecimento da ordem, também sado encontrados em outras obras de Ranciere
como em O desentendimento (2018), O espectador emancipado (2012) e A partilha do
sensivel (2009). Ranciére procede uma atualizacao prépria do pensamento de Jacotot,
assumindo suas teses para fazé-las dialogar com a contemporaneidade. Em entrevista

publicada pela revista Educagdo & Sociedade assim ele se expressa:

Quanto & proximidade entre as teses de Jacotot e as minhas: € evidente que
todo meu trabalho tedrico esteve associado a tentativa de falar por meio das
palavras dos outros, de fazer falar diferentemente as palavras dos outros,

49 () A pedagogia tradicional de transmiss&o neutra do saber, tanto quanto as pedagogias modernistas

do saber adaptado ao estado da sociedade mantém-se de um mesmo lado, em relacdo a alternativa
colocada por Jacotot. Todas as duas tomam a igualdade como objetivo, isto €, tomam a desigualdade como
ponto de partida.” RANCIERE, 2015, p. 14.

>0 Apesar de desconhecida atualmente, a panecastica teve bastante abertura e mesmo no Brasil existiu um
Instituto Panecéstico do Brasil fundado em 1847. O método foi usado na Escola Homeopatica do Brasil a
partir de 1848. (Dicionario Histérico-Biografico das Ciéncias da Saude no Brasil (1832-1930). Fiocruz.
Disponivel em <http://www.dichistoriasaude.coc.fiocruz.br/iah/pt/verbetes/instpanbr.htm#fontes>. Acesso
em: 30 jul. 2018.)

>1 "Jacotot foi o Unico igualitario a perceber que a representacdo e a institucionalizacdo do progresso
acarretava a renuncia a aventura intelectual e moral da igualdade e que a instru¢édo publica era o trabalho
do luto da emancipacéo." RANCIERE, 2015, p. 184.
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refraseando-as, recolocando-as em cena. Assim, o interesse desse livro estd em
uma certa arte, em um exercicio de refrasear que me permitiu projetar no debate
intelectual dos anos 80 todo um Iéxico e uma retérica inteiramente datados e,
inversamente, emprestar a Jacotot, como se estivessem na base de sua
reflexdo, razbes que derivavam da critica ao pensamento sobre a igualdade, tal
como ele se produzia na Franca dos anos de 1980. (VERMEREN; CORNU;
BENVENUTO, 2003, p. 187)

2.2.1 Emancipacgdo como assunc¢ao da igualdade das inteligéncias

Houve uma época em que Jacotot pensava a educacao do mesmo modo que a
grande maioria dos professores de boa-fé: deveria dedicar-se para transmitir aos seus
alunos os seus conhecimentos, de forma que o aluno, através do ato explicativo do
professor, tivesse acesso a um mundo de conhecimentos que, inicialmente, eram
inacessiveis. A arte do professor neste caso seria explicar para dar acesso. De modo
gue o professor se converte em um intermediario necessario entre o conhecimento e o
aluno (RANCIERE, 2015, p.19). Em tudo isto Jacotot acreditou por um tempo, porém,
em 1818 viveu uma experiéncia pedagdgica que colocou de ponta cabeca as crencas
acima citadas.

Por contingéncias da vida Jacotot foi conduzido ao exilio e instalou-se nos
Paises Baixos, onde conseguiu tornar-se professor, mais especificamente com a tarefa
de ensinar literatura francesa na Universidade de Louvain. Mas a situacao ndo era nada
favoravel. De um lado Jacotot nao falava holandés e, de outro, seus alunos nao sabiam
francés. Sem conhecer alternativas lancou mao de um recurso; uma edicdo bilingue da
obra Telémaco fora publicada em Bruxelas. Os alunos fariam suas atividades a partir

dela. Entdo, com auxilio de um intérprete indicou a tarefa:

(...) ele indicou a obra aos estudantes e lhes solicitou que aprendessem,
amparados pela tradugdo, o texto francés. Quando eles haviam atingido a
metade do livro primeiro, mandou dizer-lhes que repetissem sem parar o que
haviam aprendido e, quanto ao resto, que se contentassem em Ié-lo para poder
narra-lo. (RANCIERE, 2015, p. 18)

Jacotot percebendo que a atividade realmente se realizara ainda pediu aos
alunos que escrevessem suas compreensdes do texto na lingua francesa. Nao esperava
grande coisa, 0 processo era excessivamente inusitado. Nao o teria feito se tivesse
alternativa mais conservadora. A experiéncia parecia inicialmente fadada ao fracasso,
mas os resultados foram surpreendentes. Assemelhavam-se aos de um aluno francés

gue desenvolvesse a mesma tarefa. Como isso foi possivel? Aqui Jacotot comecga a
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guestionar a crenca na ordem explicadora:

(...) porém, eis que um gréo de areia vinha, fortuitamente, se introduzir na
engrenagem. Ele ndo havia dado a seus "alunos" nenhuma explica¢éo sobre os
primeiros elementos da lingua. Ele ndo lhes havia explicado a ortografia e as
conjungbes. Sozinhos, eles haviam buscado as palavras francesas
correspondentes aquelas que conheciam, e as razdes de suas desinéncias.
Sozinhos eles haviam aprendido a combina-las, para fazer, por sua vez, frases
francesas: frases cuja ortografia e gramatica tornavam-se cada vez mais exatas,
a medida em que avancavam na leitura do livro; mas, sobretudo, frases de
escritores, e ndo de iniciantes. Seriam, pois, supérfluas as explicacdes do
mestre? Ou, se ndo 0 eram, para que e para quem teriam, entdo, utilidade?
(Idem, p. 20)

A figura do professor com seus ensinamentos € peca chave para a ordem
explicadora. A compreensao é inacessivel no contato direto com a obra, pedindo uma
explicacdo que torne um evento ou uma obra apreensivel a inteligéncia do aluno. Tal
intermediario leva a légica da explicagado ao regresso ao infinito. Para o explicador existe
uma distancia a se superar, entre aprender superficialmente e compreender
profundamente. Ele possui a tarefa de ajudar o aluno a superar essa distancia, mas é
ele mesmo que determina o tamanho da distancia, pois ele € o Unico arbitro na
determinacdo dessa separacdo entre o aluno e o conhecimento. A hierarquia entre o
professor e o0 aluno reflete a hierarquia entre conhecimento e ignorancia. O professor
tem o poder de decidir quando o aluno precisa de mais uma explicacdo, e cada nova
explicacdo denuncia a distancia que o professor encontrou (ou colocou) entre o aluno e
0 conhecimento. S6 0 mestre possui a expertise de identificar a ignorancia, o quanto se
ignora, como supera-la e a ordem da superacao. O aluno esta sempre a alguns passos
de compreender, mas ndo ainda, ha sempre algo mais®2.

Dois questionamentos surgem na vivéncia dessa situacao. Primeiro: o professor,
mestre-explicador, usa de explicagcdo oral para clarificar uma explicacdo escrita. A
palavra do mestre, que se desvanece depois de pronunciada, ganha um peso maior do
gue a palavra escrita a qual o aluno sempre poderia recorrer se se acreditasse capaz
de |é-la. Como uma palavra que se perde pode explicar mais que aquela que permanece

acessivel? Segundo: a lingua materna é o contetido de maior dominio para uma pessoa

52 1(_.) E a propria légica da relacdo pedagdgica: o papel atribuido ao mestre é o de eliminar a distancia

entre seu saber e a ignorancia do ignorante. Suas licbes e 0s exercicios que ele da tém a finalidade de
reduzir progressivamente o abismo que os separa. Infelizmente, ele sé pode reduzir a distAncia com a
condicdo de recria-la incessantemente. Para substituir a ignorancia pelo saber, ele deve sempre dar um
passo a frente e repor entre si e 0 aluno uma ignorancia nova. A razdo disso € simples. Na légica
pedagdgica, o ignorante ndo é apenas aquele que ainda ignora o que o mestre sabe. E aquele que ndo
sabe 0 que ignora nem como saber. O mestre, por sua vez, nao € apenas aquele que tem o saber ignorado
pelo ignorante. E aquele que sabe como torna-lo objeto de saber, o momento de fazé-lo e que protocolo
seguir para isso.(...)" RANCIERE, 2012, p.13.
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gue teve acesso a ela sem ajuda de mestre-explicador. Se ha tanta necessidade do
mestre como isso € possivel? Como consequéncia devemos aceitar que as criangas
aprendem bem sua lingua materna usando de sua prépria inteligéncia, mas que depois
tal inteligéncia sera insuficiente, pois a partir dai precisara compreender. Desse modo,
a necessidade de explicacdo se estabelece sobre a crenca da incapacidade de
compreender do aluno. Essa incapacidade €, para Jacotot, uma ficcdo que sustenta a
I6gica da explicacao, criando uma falsa nocéo de que o aluno necessita de auxilio. Mas
na realidade a dependéncia é invertida: a existéncia do explicador depende da
existéncia do incapaz, e a crenga na prépria incapacidade passa a legitimar a aceitacao
da explicagdo por um outro (Idem, p. 23).

Dessa forma, o principio da explicacdo converte-se em principio do
embrutecimento. Ao ter dominio sobre os critérios que determinam o aprendizado, o
mestre-explicador coloca-se como inteligéncia superior a inteligéncia do aluno. Essa
hierarquia das inteligéncias, que se sustenta na ficcdo de uma distancia intransponivel
a inteligéncia do aluno ou do homem do povo, induz neles a concepcéo de inferioridade
e dependéncia de uma inteligéncia maior (Idem, p.24). O embrutecido é aquele incapaz
de se servir de sua inteligéncia, € o homem na menoridade de quem falava Kant. A
educacao para pessoas embrutecidas opera dois resultados: torna 0 embrutecido um
ser obediente a inteligéncia superior (jA que se sente dependente dela) e paralisa o livre
pensar; agora se sabe apenas que depende de outro para saber qualquer coisa (idem,
p. 25).

Mas a situacdo que Jacotot foi forcado a experimentar, colocou sua inteligéncia,
a que deveria servir de mediadora, de lado. Na auséncia do mediador as inteligéncias
dos alunos (supostamente inferiores e incapazes) compartilharam seus caminhos e
realizaram as tarefas sem auxilio. A conclusdo sobre as inteligéncias contrariava a
crenca na hierarquia, pois nenhum aluno precisou de mediador, nenhum foi incapaz de
ler o texto; o texto era o bastante, a explicacdo dispensavel. Alguém poderia argumentar
gue os estudantes procederam pelo acaso, mas apenas se pressupor as necessidades
de um intermediario e explicacdes. Ao entregar seus alunos ao esfor¢o adivinhatorio
eles chegaram ao resultado esperado pelo mestre se tivessem adequada orientacao.
As inteligéncias dos alunos ndo agiram como subalternas e dependentes, mas como
iguais as inteligéncias dos mestres. Mais que isso, se a inteligéncia do escritor fosse
superior a do leitor um ndo poderia ler o outro. N&o havia motivo para sustentar a
hierarquia das inteligéncias. Essa experiéncia associada aos testemunhos dos

muitissimos autodidatas, revelou que na auséncia do explicador bastava a vontade do
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individuo para que ele realmente aprendesse algo: "Podia-se aprender sozinho, e sem
mestre explicador, quando se queria, pela tensdo de seu proprio desejo ou pelas
contingéncias da situagdo." (Idem, p.30)

Jacotot converteu-se de mestre explicador para mestre emancipador. Na
dindmica explicadora os alunos estéo imersos na subordinacao a outra inteligéncia, mas
€ possivel liberta-los fortalecendo suas vontades. Em algumas ocasifes o aluno pode
nao ter uma vontade forte para entrar ou se manter no caminho do estudo. O mestre
emancipador pode assumir a tarefa de estimular a vontade do aluno, mas nunca podera
fazer o mesmo pela inteligéncia sem embrutece-la®®>. Rompe com a légica da
transmissao pedagdgica, e sem um método explicativo o aluno determina o caminho do
seu entendimento. Tal rompimento impede, inclusive, que se compare a nova postura
emancipadora com a pedagoégica, como quem confronta dois métodos distintos, pois
ndo sobrou nenhuma referéncia a transmissao de conhecimento. A Unica comparacao
possivel é a do uso das inteligencias e a ordenacdo das mesmas. Uma liberta as
inteligéncias e as iguala; a outra aprisiona inteligéncias e as submete a uma hierarquia
(Idem, p. 32).

A inversdo realizada, que revelou a distincdo entre mestre emancipador € o
embrutecedor, traz a tona também a oposi¢cdo entre mestre ignorante e mestre sabio.
Se 0 mestre emancipador deve estimular a vontade do aluno para que este coloque sua
inteligéncia em movimento e, se para isso, hdo transmite nada ao aluno, seu
conhecimento pessoal € irrelevante para o processo de emancipacdo, portanto, nada
impede que 0 mestre seja ignorante. Nao existe conhecimento que impec¢a um ignorante
de ser mestre (lbidem, p.33). Por isso, pais pobres poderiam economizar o dinheiro que
gastariam com um mestre explicador; bastaria, para isso, que fossem emancipados,
acreditando na inteligéncia do filho e na prépria. Entretanto, o que um ignorante pode
fazer como mestre? Ele deve forgar o aluno a usar de sua inteligéncia. Aquele que tem
consciéncia do que pode o espirito humano ndo se submetera as crengas
subordinantes, ndo se deixara inferiorizar, nem deixara que seu discipulo o faga. Ao
contrério, sabendo que a inteligéncia depende da vontade, exigira dele todo o esforco
necessario para o aprendizado (Ibidem, p. 34).

O mestre ignorante, sendo pessoa emancipada, deve ajudar o aluno a sair do

circulo da impoténcia. Este é pautado na divisdo entre ignorancia e ciéncia, que

>3 "Chamar-se-a emancipacéo a diferenca conhecida entre duas relacdes, o ato de uma inteligéncia que

n&o obedece senfo a ela mesma, ainda que a vontade obedeca a uma outra vontade" (RANCIERE, 2015,
p. 32)
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apresenta a ciéncia como inacessivel. Os que ai se encontram ndo se sentem capazes
de sair do circulo e pedem pela instru¢cdo. Mas se 0 mestre cala a sua poténcia e ressalta
a inteligéncia do aprendiz (exigindo dele a aplicagéo da vontade, o empenho, em suma,
fazer o que toda pessoa faz quando a situacao exige e ndo ha alguém para explicar),
ele exercitara a prépria inteligéncia em busca de solucées. Esse modo de aprender®,
gue é natural a cada um (que Jacotot chamou de Ensino Universal) est4 acessivel a
todo aquele que se desvencilha da crenca na existéncia de ignorantes e sabios
encoberta nas praticas sociais. A dificuldade de sair do circulo da impoténcia é o

enfrentamento com o senso comum.

2.2.2 O aluno emancipado

Outra reviravolta do Ensino Universal surge na relagéo do mestre ignorante com
seus alunos. Como o mestre ndo é responsavel por fornecer licbes prontas e nao possui
as informacdes que o aluno aprendera, segue-se que ele aprendera do aluno. O mestre
ignorante, neste caso, trabalha de modo diverso. Primeiro, exigird do aluno uma
materialidade de seu aprendizado. Este devera expressar sua compreensao relatando
oralmente e por escrito 0 que encontrou no texto, mas também devera expressar
reflexdes sobre o aprendido. E sendo o livro a fonte, sera do livro a referéncia que o
mestre usara para verificar se os padrées se assemelham, se segue a estrutura, 0s
termos, etc.

O livro tem um papel de extrema importancia, é tratado como um todo complexo
e, por isso, fornece ao aluno a possibilidades de estabelecer inimeras conexdes. O ato
principal do aluno, aprender algo para relacionar ao resto, tem no texto um terreno fértil.
Tudo o que se aprende pode ganhar nele uma associacédo. O ato de aprender algo, por
menor que parega, gera para uma inteligéncia em busca de conhecimento um ponto de
apoio que permitira novos passos. Relacionar o que se aprendeu ao resto consolida o
sentido daquilo que se apreendeu. Mais um passo, mais um elemento para mais
conexoes. "Selecédo, progressao, incompletude, esses sdo os principios” (Ibidem, p.41).

Muito diferente é o papel do livro para o mestre explicador. O processo visa a

formacdo da inteligéncia. Entretanto, formagédo do homem “ensinando” depende da

>4 (_.) E indicou o meio de se realizar esse Ensino Universal: aprender qualquer coisa e a isso relacionar

todo o resto, segundo o principio de que todos os homens tém igual inteligéncia." (idem, p.38)
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assunc¢do da sua ignorancia e, portanto, da marcacdo de uma distancia intransponivel
gue so o auxilio do mestre podera resolver. O livro ndo € usado como territério onde se
realiza a investigacdo, mas como espaco onde todas as marcas da ignorancia se
revelam, e o aluno é forcado a assumir a superioridade daquele que detém o
conhecimento do texto e pode anuncia-lo. O mestre conduz o aprendiz e este avanga.
Motivado, o aprendiz admite o avango e se vé em melhor nivel na hierarquia do saber.
Assim, se consolida a hierarquia e o embrutecimento. Este é a consciéncia no aprendiz
de haver sempre um superior que o0 ensinara e, com isso, consciéncia de que quem nao
recebeu as instrucdes recebidas por ele € um inferior. Mas ao mesmo tempo em que se
sentem superiores a alguns pela instrugcéo, reconhecem o saber em niveis hierarquicos
de muitos graus acima dele (Idem, p. 42).

Para romper com o processo embrutecedor deve-se comecar incutindo no aluno
a confianca de portar os instrumentos necessarios para a tarefa do aprendizado,
ressaltando seus recursos e usos. Suas habilidades pessoais sdo as que o orientam no
cotidiano a aprender, e podem, com a atencdo adequada formar um conhecimento mais
preciso®. Desse modo, 0 aluno ganha a confianga necessaria para acessar o texto
diretamente. A partir do ponto em que ha algum dominio o aluno deve pensar sobre o
texto e expressar tal pensar. Sem o intermediario o0 estudo é um exercicio livre. Mas o
mestre emancipador ndo deve abandonar o aluno livre, mas acompanha-lo para nao
deixa-lo cair na tentacdo da trapaca, ou seja, de na auséncia de vontade, por
conveniéncia e preguica, preferir assumir-se como incapaz. O mestre deve ajudar o
aluno a substituir o circulo da trapaca pelo circulo da poténcia e faz isso verificando se
a pesquisa do aluno é continua. Nao se deve nem mesmo se levar pelas infinitas
distincdes de faculdades intelectuais, pois a inteligéncia como um todo € ativada pela
vontade atenta; o agir atento ndo distingue faculdades pois ndo se divide a poténcia do
agir (Ibidem, p.46).

Tal mudanca € possivel, livrando-se da dependéncia do explicador, porque a
poténcia da inteligéncia humana esta em todas as manifestacdes humanas e pode ser
acessada por outras inteligéncias humanas. “Tudo esta em tudo” (Ibidem, p.47). Um
livro, por exemplo, carrega as poténcias da lingua em sua unidade. Ele foi comunicado
e esté aberto a verificagéo, dispensando a mediacdo e posicionando-se indiferente as
trapacas da incapacidade e da sabedoria.

Todo homem emancipado, deve encarar de frente a tarefa de pensar sobre o

25 “(_..) Nao digas que n&o podes. Tu sabes ver, tu sabes falar, tu sabes mostrar, tu podes te lembrar. O que
mais € preciso? Uma atengao absoluta, para ver e rever, dizer e redizer.” (ibidem, p. 43)
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seu papel social, pois ser emancipado esta intimamente associado a reconhecer que se
possui a mesma inteligéncia de todos e, ao mesmo tempo, diante de uma sociedade
hierarquizada que ndo o reconhece como igual. Nela, as pessoas assumem papéis que
muitas vezes parecem consolidados e garantidos. Os defensores do progresso
defendem uma educacéo cientifica para escapar da influéncia da supersticao e da
violéncia, mas é uma educacao deslocada da identidade e do papel social do aluno,
para depois devolvé-lo a mesma posicdo social. Por mais que se ensine e instrua, a
possibilidade de mudanca social € irriséria. Aprende-se que a hierarquia social é
intransponivel e justifica a ordem social. A separacao entre instru¢éo e educacao (escola
e lar) realizou um duplo embrutecimento: o jovem acredita hdo ser capaz de pensar
cientificamente e ndo é uma atitude importante, para ele, questionar a ordem das coisas
(Ibidem, 59-60).

2.2.3 Ahipotese das inteligéncias iguais é tao plausivel quanto a da hierarquia das

inteligéncias

A defesa da emancipacdo depende da aceitacdo da igualdade das inteligéncias.
Considera-se que a tese da igualdade das inteligéncias contribui significativamente mais
para a educacdo que a tese oposta, a hierarquia das inteligéncias. Entretanto, a defesa
da igualdade das inteligéncias gera grande estranhamento, dado que nosso senso
comum esta impregnado da concepc¢ao de serem as inteligéncias diferentes, tendo
melhores e piores entre elas. Desse modo, seria de se esperar alguma comprovacao da
tese da igualdade das inteligéncias. Porém, nesse caso, o respaldo material é precario
para ambos os lados (hierarquia ou igualdade), dado que nosso conhecimento das
inteligéncias podera ter medigbes apenas recorrendo aos efeitos da inteligéncia e,
sendo assim, isola-las seria impraticavel. Entretanto, o que esta realmente em discussao
€ se a priori as inteligéncias s&o iguais ou ndo. Qualquer medi¢do, em qualquer etapa
etaria, daria informacdes de uma inteligéncia desenvolvida, e todo comparativo de
inteligéncias é marcado pelos percursos da vida, nunca apresentando a inteligéncia
isolada. O debate estabelecido desdobra-se em uma discusséo sobre o0 inatismo ou ndo

da inteligéncia e, mesmo atualmente, o assunto ndo esta encerrado®®.

%6 A citacdo a seguir ilustra um pouco dessa discussdo: “A partir da década de 50 foi se acirrando uma
polémica aparentemente tedrica, mas com profundas implicacfes sociais, éticas e, principalmente politicas.
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Dois argumentos sdo disparados em defesa da hierarquia das inteligéncias.
Primeiro, ndo existem seres idénticos, nem mesmo entre coisas simples e muito
marcadas em seus padrfes como as folhas das arvores. Nao havendo motivos para
considerar que coisas complexas como inteligéncias seriam iguais. Segundo, pode-se
acompanhar o desenvolvimento de inteligéncias, oferecendo-lhes as mesmas
condicdes de vida, para verificar seus resultados. Considerando como variaveis as
condicBes sociais e a inteligéncia, bastaria a imposi¢cdo das mesmas condi¢cbes sociais
para ter como resultado o mesmo desenvolvimento se as inteligéncias forem iguais e
divergente se forem diferentes. Como isso ndo se observa, consideram ébvio que nao
existam inteligéncias iguais mesmo entre irmaos gémeos, educados pela mesma familia
e gque estudaram na mesma escola (Ibidem, p. 73).

Mesmo pela via fisiolégica de argumentacéao, pensando a inteligéncia enquanto
manifestacao cerebral, trazendo a materialidade para a controvérsia, tais argumentos
pouco contribuem para uma real compreensao da questdo. A afirmacdo de ser um
individuo mais inteligente, significa apenas que ele obteve melhores resultados
comparado a outros individuos, mas ndo se pode inferir dai que ele obteve melhores
resultados devido uma inteligéncia naturalmente melhor. E preciso lembrar que a
guestdo da inteligéncia, aqui, refere-se a capacidade de aprender e, mais
especificamente, a capacidade de aprender de outros (e com outros) sem
intermediarios. Se a desigualdade das inteligéncias fosse o caso, seria totalmente sem
propésito a defesa dessa desigualdade, afinal, os inferiores enquanto incapazes de
realizar o que o cérebro superior pode, seriam também incapazes de compreender suas
afirmacBes avancadas. Consequentemente, tais inferiores estariam incapazes de
resistir e mesmo compreender o dominio dos superiores. Assim, a Unica tarefa dos
elevados cidadéos seria dominar e conduzir os inferiores aos termos da sua avaliacéo.
A ordem politica nem mesmo teria comegado e ndo se gastaria tempo em assembleias.

Do mesmo modo, a institucionalizacdo da educacgéo seria um despropoésito, dada a

Seria a inteligéncia o, produto de uma faculdade hereditaria, a guisa de um "dom", ou decorreria da
experiéncia oferecida pelo meio, principalmente familiar? A primeira hipétese, durante muito tempo, parecia
corresponder a um critério de bom senso, e até certo ponto talvez tenha sido aceita como 6bvia pela maioria
- ressalvado o papel da aprendizagem, real¢ado, entre os psicdlogos, especialmente pelos behavioristas.
A discussdo havia-se tornado mais clara em 1935, quando a Unido Soviética havia proibido uso da
"psicotécnica’, considerada uma forma burguesa de assegurar a perpetuacdo das classes superiores no
poder. Todavia foi s6 a partir das décadas de '50 e '60 que o problema foi encarado em sua real amplitude.
O conceito de meritocracia (Young, 1958) tornou nitida a 6tica segundo a qual as diferencas sociais
poderiam ser encaradas como diferengas bioldgicas. No entanto segundo Eysenck (1971) a maioria dos
especialistas estaria defendendo ainda, naquela época, a tese ambientalista, tanto que a posicao inatista
de Jensen (1969) foi recebida com hostilidade, chegando a gerar um famoso trocadilho.” (SEMINERIO,
2002, p. 170-171)
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impossibilidade de cérebros mediocres compreenderem o que cérebros avancados
produziram (Ibidem, p. 74).

Toda essa contra argumentacdo serve para deixar a tese da hierarquia das
inteligéncias em sua contingéncia, ndo se pode afirmar sua corre¢do, ndo se pode
afirmar sua incorregéo. Por isso, Jacotot faz outro caminho para defender a igualdade
das inteligéncias. Comeca por alguns fatos corriqueiros: primeiro, seres humanos fazem
coisas diferentes dos outros animais e chamamos isso de inteligéncia. Segundo, no
inicio da vida as inteligéncias realizam as mesmas coisas, portanto, sdo iguais. Terceiro,
avancando no tempo vemos tais inteligéncias fazendo coisas diferentes, obtém
resultados diversos; ha diferencas, e pode-se considerar que umas Sao mais
desenvolvidas que outras. A partir daqui, enquanto uns defendem ser a variavel
determinante uma inteligéncia naturalmente diversa, Jacotot, considera um outro
caminho: as inteligéncias foram exercidas de modo diverso. Para considerar essa
suposicao plausivel, basta verificar se de fato é possivel a inteligéncia suspender seu
exercicio. Sendo assim, concebe o resultado inferior como consequéncia de menor
aplicacao (Ibidem, p. 78).

Se mantivermos em mente o desenvolvimento das criancas veremos que a
demonstracdo de desenvolvimento semelhante esta associada ao instinto idéntico e ao
fato de ficarem submetidos as mesmas necessidades de sobreviver e de se integrar ao
mundo humano, totalmente dependente da fala. Enquanto tais condi¢cdes imperam na
crianca, sua atencao € totalmente exigida e o exercicio da inteligéncia ndo cessa. Mas
apos aprender a linguagem, ndo é mais exigido tanto trabalho e atencdo. Até aqui,
consideramos 0 empenho como uma resposta as necessidades vividas pelo individuo,
porém, deste ponto, novos e mdultiplos sdo os quadros a se viver. Além disso, a
intensidade da atencdo podera variar. Inclusive, chegando ao ponto de, na auséncia de
exigéncias, deixar a inteligéncia estagnar (lbidem, p. 79). Porém, como essas exigéncias
sdo externas a inteligéncia, devemos considerar novos caminhos para a retomada do
exercicio intelectual. Jacotot, entdo, apresenta sua concep¢do de homem como “‘uma
vontade servida por uma inteligéncia” (Ibidem, p. 83) e a partir dela pode-se avaliar as
acbes humanas e seus resultados pelas exigéncias das vontades sobre a prépria
inteligéncia e sobre a dos outros.

A inteligéncia é o instrumento que vé e compara o visto. Mas se exercita de
acordo com a situacéo e a aplicacdo da vontade. Sua falha, neste caso, ndo pode ser
atribuida a incapacidade sem o risco de mascarar a auséncia de esfor¢co. Frases como

“eu ndo posso” ndo expressam um fato, mas expressam a auséncia do esfor¢o para a
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acao inteligente. Permitir o discurso da incapacidade é aceitar a preguiga como um vicio.
Deve-se, ao contrario, considerar que “um individuo pode tudo o que quiser” (Idem, p.
85), porém, isso nao significa que ele possui controle dos resultados de suas acoes,
mas tem controle sobre a escolha da aplicacdo da vontade, e nesse sentido, buscar a
realizacdo de suas poténcias. Importa ao sujeito reconhecer-se como capaz de agir e,
por isso, realizar tanto quanto qualquer um que aplique sua vontade. Os génios, nesta
perspectiva, nada mais sdo que pessoas obstinadas, capazes de confluir seus esfor¢os

por longo periodo em prol de algum objetivo.

2.2.4 A hierarquia intelectual justifica a hierarquia social

Jacotot defende que a inteligéncia é elemento individual da conducao voluntaria
das acBes de uma pessoa, nunca de um grupo. Na relacdo entre as inteligéncias nao
se estabelece uma inteligéncia unitaria. Elas ndo se unem, ainda que partilhem da
mesma natureza, nem se mesclam em uma inteligéncia Unica com a funcdo de
ordenador superior. Isso, porque o individuo esta submetido a realidade material, ou
seja, suas experiéncias pessoais. A inteligéncia de um ndo lida com a materialidade
oferecida as outras inteligéncias (lbidem, p. 111). Cada uma busca o conhecimento da
verdade, mas a verdade é independente das pessoas; ndo existe para n0s hem nos
obedece. NOs s6 nos relacionamos com a verdade ao selecionarmos fatos e darmos
opinides sobre eles; nosso acesso a verdade se d4 em uma perspectiva sobre o fato e
a interpretacdo (Ibidem, p. 89). Na impossibilidade de ter a verdade, interessa a
veracidade, e ela é obtida ficando limitado ao fato. O respeito a inteligéncia é o respeito
a trajetdria individual da leitura do mundo.

Uma razdo humana unificada sé se sustenta a partir da desigualdade das
inteligéncias. O embrutecimento visa 0 alinhamento das perspectivas e leituras dos
fatos®’, que sé pode acontecer de forma impositiva. Em uma reuni&o, nenhum individuo
tem o poder de abdicar de sua inteligéncia em beneficio de uma fusdo temporaria ou
permanente das inteligéncias. Qualquer abdicacdo representara o abandono da vontade

e submissdo a inteligéncia de alguém. De modo que a unificacdo e a ordem inteligente

>7 «(...) Essa coincidéncia de drbitas é o que denominamos embrutecimento. Compreendemos porque o
embrutecimento € tdo mais profundo quanto essa coincidéncia se faz mais sutil, menos perceptivel.”
(RANCIERE, 2015, p.89)
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da sociedade n&o se faz pelo acimulo de inteligéncias iguais, mas pela subordinagdo a
uma das inteligéncias. Toda suposicao de hierarquia intelectual considera importante a
autoridade e a lideranca da inteligéncia superior, que precisa ser acompanhada da
resignacao dos inferiores. Se a razao de conjunto existe é apenas como convencao e
arbitrariedade.

Ainda assim, uma convencao ndo é necessariamente inteligente (lbidem, p.
113). De fato, as rela¢des séo nitidamente marcadas por momentos de controle racional,
mas também por situacdes tomadas por movimentos apaixonados, onde impera a
desrazdo. A convencao nao € a priori racional ou ndo, pois € a vontade que move a
inteligéncia. Consideremos duas coisas: a vontade pode estar atenta ou distraida e os
individuos estdo em trajetérias distintas de desenvolvimento de suas inteligéncias. Se a
vontade se encontra distraida, entdo, estd em uma situacdo onde nao sente
necessidade de tornar-se atenta. A vontade, nesse caso, ndo esta alinhada ao exercicio
da inteligéncia, mas ao seu torpor. Comparando-se aos outros prefere omitir-se da
conversa racional, assumindo uma postura distraida, preguicosa, por considerar-se
como inferior no conjunto das inteligéncias presentes. A comunicacdo sé sera razoavel,
se a estima de si for equivalente a atribuida aos outros (Ibidem, p. 114); caso contrario,
o individuo assume a inferioridade e submete-se a inteligéncia de outrem.

A desrazao se da pelo abandono do exercicio da inteligéncia no momento em
gue a vontade perde o vigor da manutencédo de tal exercicio. Diante dos outros a vontade
nega-se ao esforco por desprezo a si mesma. Jacotot apresenta a fonte dessa desrazéo
Ccomo uma paixao primitiva e ndo como o resultado de um processo, que ele chama de
paixdo pela desigualdade (Ibidem, p. 116). Lembremos que o Unico modo de
hierarquizar minha inteligéncia em relacdo as de outros é comparando resultados,
construidos dentro de uma trajetéria pessoal em contato com os fatos, algo que ndo se
repete de individuo para individuo. Lidar com o pensamento do outro, comunicar-se com
ele, traduzi-lo, compreendé-lo, exige grande esfor¢co. Deve-se alcancar através da
linguagem algo que o outro viveu na sua trajetéria, a busca pela compreensao é o
esforco para alcancgar a inteligéncia do outro (Ibidem, p. 95). Porém, diante do outro e
do tamanho da tarefa que é compreendé-lo, surge o medo de falhar diante de uma figura
segura de si*® foge-se da lida racional estabelecendo uma hierarquia externa ao

encontro das razdes. A desigualdade social, evidente nas manifestacdes do mundo

%8 “A esse respeito, Hobbes fez um poema mais atento do que Rousseau: 0 mal social ndo vem do primeiro

» 9

que pensou em dizer “Isso me pertence”; ele vem do primeiro que pensou em dizer: “N&o és igual a mim”.
(Idem, p. 116).



60

material, torna-se parametro de avaliacdo na auséncia do esforco da vontade. E a
vontade livre torna-se corrompida ao submeté-la aos resultados do ambiente social. Ela
naturaliza a hierarquia social como fruto da necessidade material. Como consequéncia
associa-se os resultados materiais a uma capacidade natural da inteligéncia. Esse modo
de encarar a realidade s6 se faz pelo abandono da razdo que poderia denunciar essa
ficcdo, e 0 abandono se da por essa paixao primitiva que induz a evitar o conflito
racional, apoiando-se em diferengas estabelecidas na materialidade para justificar uma
estima superior ou inferior entre os individuos.

A ficcao acima citada, nada mais € que a crenca, injustificavel racionalmente, de
gue o sucesso na distribuicdo social de tarefas, bens materiais e privilégios se deu de
acordo com o nivel de inteligéncia de cada um. Ou seja, a inteligéncia superior produz
mais e é socialmente beneficiada por seus resultados. O erro aqui é considerar que a
convencao representa algo de natural. Para Jacotot, os conhecimentos humanos e as
disputas racionais sdo sempre pautados em suposicdes que refletem o fato de que todos
entramos em contato com o mundo parcialmente. Sendo assim, é preciso considerar
gue toda convencdo, por mais que seja pautada em veracidade, apoiada por fatos
observados, ainda é uma ficcdo, afinal, ainda precisa ser interpretado individualmente
(Ibidem, p. 117).

A ficcdo que se cria no estabelecimento da ordem social, pode, com facilidade,
ter por meta dar seguranca diante daquele medo irracional da inteligéncia do outro,
submetendo-o a uma ordem que o impede de se manifestar e se desenvolver. A vontade
gue assim procede, Jacotot chama de vontade pervertida. Ela luta para prevalecer sobre
outras vontades entdo conduz sua inteligéncia, ndo mais no sentido da edificacdo do
conhecimento, mas no propoésito de subjuga-la a sua vontade. Provoca nos outros o
abandono do exercicio da inteligéncia, para que assim, sua vontade e inteligéncia
assumam o controle (Ibidem, p.118). A ordenacéo que resulta dai ndo é razoavel. Ndo
manifesta discurso pelo que se pode saber da verdade, mas pelo interesse. Seu
instrumento é a retérica e seu objetivo é vencer. Sua estratégia € desqualificar os
discursos opostos. Qualquer discurso que tente dizer algo sobre a experiéncia da
vontade em compreender uma verdade, sera denunciado pela sua imprecisao da lingua,
incapaz de relatar a plenitude de sua vivéncia, sua aventura pessoal (Ibidem, p.122).

Desse modo, a sobreposi¢do da vontade pervertida justifica a hierarquia social,
na medida em que desqualifica os discursos das outras vontades e, calando-as,
promove a propria vontade como se fosse a vontade do coletivo e sua razdo como

superior, ambas reconhecidas por todos. Obviamente isso s6 se efetiva como ficgéo,
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dado que uma razéo sé pode se aproximar das outras por uma intelec¢éo estabelecida
pela linguagem, conforme esta se apresenta como materialidade do pensamento do
outro. E 0 que uma razéo elabora, ao processar o veridico, ainda € uma perspectiva

individual.

2.2.5 Um método emancipador afeta a realidade social

Consideremos inicialmente que a estabilidade da convencdo é precaria. Tal
precariedade se apresenta de maneira muito simples naquilo que Ranciere chama de
paradoxo da ficcdo desigualitaria: para o convencimento social da desigualdade das
inteligéncias é necessario que todas as inteligéncias tenham a capacidade de
compreender a tese da desigualdade, supondo a igual capacidade intelectual de
entender a tese (Ibidem, p. 125). A superioridade intelectual sustenta-se apenas pela
dominacao, basta considerarmos que o préprio esfor¢o de fundamentar a desigualdade
das razdes na natureza é contraditério, porque se fosse natural ndo haveria necessidade
de justificacdo. Do mesmo modo, se a desigualdade fosse parametro estruturante da
ordem social, deveriam haver modos de identificar tal superioridade e vetar acesso a
cargos importantes aos farsantes (Ibidem, p. 126). Sendo assim, a igualdade das razdes
€ a Unica situacdo onde raciocinar sobre a desigualdade das razbes poderia ganhar a
coletividade. Com tudo isso, € preciso perverter as vontades para que a ficcdo da
desigualdade das razdes justifique a desigualdade social, de modo que a ordem social
nao se alicerca na razdo, mas na desrazéo.

Por isso, as duas grandes explicacdes filosoficas de uma ordem social racional
se demonstram insuficientes e complementares: o rei fildsofo platbnico e a soberania do
povo apresentam, enfim, uma interdependéncia (lbidem, p. 128). De um lado o rei
filosofo depende da razdo de seus inferiores, ou seja, a fundamentacdo de sua posi¢ao
superior depende do reconhecimento racional que o posiciona como sabio diante de
todos. De modo que, se ele quer seguir como lider racional, deveria tratar a todos como
capazes de compreender, supondo no povo a capacidade de compreender a tese que
0 proclama monarca, pois somente com o povo aceitando tal argumento ele ganha a
legitimidade racional que declara como sua esséncia. Agora, do outro lado, o povo
soberano, de onde emana o poder soberano, existe pela igualdade da razéo, dado que

precisa compreender e legitimar o chefe de estado. Mas o povo se aliena da soberania
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ao fazé-lo. Povos séo formados por homens que alienam sua razéo estabelecendo sua
lideranca. Mesmo entre cidad@os s6 hé igualdade da razdo entre homens que se veem
como iguais: o cidadao encarna a alienacdo ao aceitar a ficcdo desigualitaria e sua
desrazdo™. A cidadania e a ordem publica sempre exigem a alienacdo da razdo dos
sujeitos e a sujeicdo dos homens. Seja do rei sabio, que precisa negar a propria
inteligéncia para sustentar a irracional tese de sua sabedoria, seja do povo, que se
sujeita as decisbes do outro que se declara superior.

O individuo emancipado, razoavel, compreende a impossibilidade de existir uma
politica da verdade, visto que a apreensédo da verdade é parcial e compfe para o
individuo um mosaico de elementos verdadeiros que ndo se repetird nos outros
individuos, ainda que entre individuos emancipados. Desse modo, ndo se pode apelar
para a verdade, ou para uma ciéncia da verdade politica, no intuito de solucionar
conflitos do espaco publico (Ibidem, p. 130). Nao se pode, portanto, desejar que a ordem
social se constitua pelo encontro das razdes e pela verdade, mas também ndo se pode
negar o desejo pela ordem, justamente porque ninguém quer viver na desordem®,
Aceita-se a cidadania e, enquanto cidaddo, o homem se aliena da razdo. Mas diante
dessa desrazdo que lhe é exigida, busca um caminho para resguardar a razao,
alienando-a parcialmente, apenas onde um comando se imp6e. Ainda assim, mantém
0 controle de sua rendncia buscando espacos de exercicio da razdo em meio a

desrazao:

(...) Ele se submeterd, na qualidade de cidaddo, ao que a desrazdo dos
governantes exige, evitando apenas adotar as razdes que ela proclama. Mas ele
ndo abdica de sua razdo, ele apenas a reconduz a seu principio primeiro. A
vontade razoavel, como vimos, € antes de qualguer coisa a arte de se vencer a
si proprio. A razdo se conservard fiel, controlando seu proprio sacrificio. O
homem razoavel é virtuoso. Ele aliena parcialmente sua razdo ao comando da
desrazdo, para manter esse foco de racionalidade que é a capacidade de se
servir a siproprio. Eis como a razéo conservara sempre um reflgio inexpugnavel,
no seio da desrazdo. (RANCIERE, 2015, p. 131)

Agora o homem, tornado cidadao, precisa lidar com a desrazdo social como
guem lida com uma guerra. Ele afronta seus superiores e seus pares, ha medida em
gue aprende a dinamica social, suas regras, seus protocolos e os utiliza quando é

necessario se defender; quando a injustica extrapola os padrfes aceitaveis. Ranciére

59 %(_..) O povo se aliena em seu chefe exatamente da mesma forma como o chefe se aliena em seu povo.
Essa sujei¢éo reciproca é o proéprio principio da ficgao politica como alienacéo original da razdo em relagédo
a paixao da desigualdade.” (Ibidem, p. 129)

60 «(...) O homem razoavel ndo se permite essas dissimulacdes. Ele sabe que a ordem social nada tem a
Ihe oferecer de melhor, do que a superioridade dessa ordem sobre a desordem.” (Ibidem, p. 130)
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usa o termo “desrazoar razoavelmente” quando trata do ato do homem de razéo ao lidar
com a desrazdo social (Ilbidem, p. 130). Ele precisa mostrar-se capaz para ser
reconhecido; ele se faz ouvir pela forca do dominio das estratégias que sédo usadas para
a sujeicdo social. Ele que supostamente nao teria condi¢cbes de enfrentar, por sua
natural inferioridade, apresenta-se como quem cumpre 0S mesmos requisitos técnicos
e intelectuais para a participacdo nas decisfes. Pode forgar os superiores a dedicar
atencdo aos inferiores. Esses atos, de individuos razodveis que assumem o papel de
cidaddo, pode trazer o minimo de discernimento nas ocasides onde a ordem social
parece que sera tomada totalmente pelo obscurantismo caracteristico dos apaixonados

pela desigualdade®.

2.3 - Livre pensar, emancipacao e ensino de filosofia

A discusséo do inicio deste capitulo, sobre o ensino de filosofia, expressa a
labuta politica pela afirmacéo, distin¢éo e justificativa curricular do ensino de filosofia.
Os posicionamentos de Cerletti, Rocha e Sofiste, demonstram extrema criatividade para
lidar com tais imposicoes e se fazer aceitar. Lutam por espacos de existéncia e resistem
a desrazdo de discursos que desejam apenas pensamentos instrumentalizados e
ddceis, principalmente preocupados com grades de conteldos e vestibulares. Tais
disputas tentam modificar a ordenacdo que estrutura as atividades educacionais.
Assume-se o discurso curricular para buscar a valida¢éo da filosofia no contexto escolar.
Assume-se um discurso didatico no propésito de apresentar-se em dialogo com as
exigéncias impostas as disciplinas, mas, ao mesmo tempo, qualificar a singularidade da
disciplina filosofia na escola. Deve-se “desrazoar razoavelmente”, disse Ranciere. E os
defensores da disciplina filosofia buscam o espaco de uma existéncia legitima, ou
melhor, de poder exercer-se enquanto pensamento livre, apontando seu poder
guestionador para as relagdes humanas, suas estruturas e seus conceitos.

A disputa por espaco e reconhecimento da legitimidade que o ensino de filosofia

promove, pertence aquilo que Ranciére chama de “partilha do sensivel’®?, ou seja, a

61 “Uma sociedade, um povo, um Estado serdo sempre desrazoaveis. Mas pode-se multiplicar o nimero de

homens que fardo uso, na condi¢do de individuos, da razdo e dominardo, na condi¢do de cidadaos, a arte
de desrazoar o mais razoavelmente possivel.” (Ibidem, p. 140)

62 “Denomino partilha do sensivel o sistema de evidéncias sensiveis que revela, ao mesmo tempo, a
existéncia de um comum e dos recortes que nele definem lugares e partes exclusivas. Uma partilha do
sensivel fixa portanto, ao mesmo tempo, um comum partilhado e partes exclusivas. Essa reparticdo das
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divisdo profunda que ordena e define os papéis sociais e as possibilidades de interacéo
e de disputas previstas para todos aqueles que se sentem prejudicados dentro dessa
ordem. Sendo assim, define-se também quem exerce controle sobre as atividades,
desde as mais impactantes como a legislacdo, como as menos valorizadas socialmente;
guem pode ocupar as grandes vagas, e quem esta destinado as piores; do mesmo
modo, quem deve ter acesso a riqueza e quando é aceitavel a existéncia dos pobres.
As escolas, suas grades curriculares, suas justificacbes pedagdgicas, etc., participam
dessa partilha, assim como seus atores. Obviamente, trata-se de uma concepcao
politica do processo escolar que ndo verd nenhuma espécie de neutralidade em
qualquer discurso pedagdgico.

Para Ranciere, a politica ndo se estabelece quando os cidaddos sao
reconhecidos pela lei e participam na governanca como pensava Aristoteles, mas a
partir do momento em uma das partes contesta a reparticdo estabelecida para ela,
reivindicando um prejuizo que é consequéncia da prépria reparticdo. Nao é o caso de
se consultar a justica estabelecida na ordem, pois ndo é a disputa de um individuo
prejudicado por outro, mas esta em xeque a proépria partilha do sensivel, ferindo, com
isso, as hierarquias e poderes dessa ordem®, Aqueles que vivem sob uma ordem social
vivem de acordo com sua reparticdo de tarefas, importancias, exigéncias, beneficios e
maleficios. A divisdo dessa ordem segue alguma crenca sobre justica e a defesa do
direito positivo definido na lei. Estdo previstas contendas pessoais e entre grupos que
podem reclamar seus direitos sem que a prépria ordem esteja ameacada. Mas a partilha
fundamental envolve a decisdo de quem é capaz e detém o direito de reformar a propria
partilha consolidada na lei. Divide, de um lado, quem tem o poder de falar e ser escutado
e, portanto, decidir sobre os temas mais profundos das questdes de justica e, do outro
lado, quem deve apenas acatar o que diz esse grupo seleto. Nessa divisao, o povo é
uma multiddo sem nome, identificada como seres falantes que tem sua voz comparada
ao ruido animal e ndo como mensagem racional (RANCIERE, 2018, p. 36). Do ponto de
vista do grupo privilegiado ndo ha possibilidade de troca linguistica, ou seja, o0 povo nao
tem poder de compreenséo dos temas e ndo pode participar das discussdes sérias as

guais se dedica esse conjunto especial de pessoas; eles consideram seu comando

partes e dos lugares se funda numa partilha de espacos, tempos e tipos de atividade que determina
prioritariamente a maneira como um comum se presta a participacdo e como uns e outros tomam parte
nessa partilha.” (RANCIERE, 2009, p. 15)

83 “A politica existe quando a ordem natural da dominac&o é interrompida pela instituicio de uma parte dos
sem-parte. Essa instituicdo é o todo da politica enquanto forma especifica de vinculo. Ela define 0 comum
da comunidade como comunidade politica, quer dizer, dividida, baseada num dano que escapa a aritmética
das trocas e das reparagdes. Fora dessa instituigdo ndo ha politica.” (RANCIERE, 2018, p. 26)



65

sobre o povo como reflexo de aptiddo natural. De modo que para as situagcbes de
importancia, essa partilha tornou o povo sem parte na divisdo das partes (Idem, p. 40).
Para toda ordem consequente dessa partilha do sensivel Ranciére usa o termo policia,
em um sentido amplo, onde “A policia €, na sua esséncia, a lei, geralmente implicita,
gue define a parte ou a auséncia de parte das partes” (Ibidem, p. 43). Nessa ordem
policial os corpos sdo reconhecidos como tendo seus devidos espacos e modos de
viver, e ndo devem transgredir tais espacos e modos.

Porém, em determinadas situacdes, o povo se apresenta para reclamar os danos
sofridos, danos dessa partilha imposta que naturaliza as estruturas de dominacéo. Sua
primeira tarefa é forcar o reconhecimento de ser ele, o povo, falante e racional, dotado
da mesma capacidade de articulacdo de pensamento, mimetizando hébitos e gestos da
classe instituida como superior, sendo esse esforco por exigéncia de inclusdo a sua
primeira transgressao (lbidem, p. 38). Agora, apresenta-se em litigio e forca ser
reconhecido como um igual, capaz de reivindicacdes a respeito de danos consolidados

na ordem policial. Esse tipo de ato do povo é o que Ranciére chama de politica:

A politica ndo tem objetos ou questdes que lhe sejam proprios. Seu Unico
principio, a igualdade, ndo lhe é préprio e ndo tem nada de politico em si mesmo.
Tudo o que ela faz é dar-lhe uma atualidade sob a forma de caso, inscrever, sob
a forma de litigio, a verificacédo da igualdade no coracéo da ordem policial. O que
constitui o carater politico de uma agdo ndo é seu objeto ou o lugar onde é
exercida, mas unicamente sua forma, a que inscreve a verifica¢éo da igualdade
na instituicdo de um litigio, de uma comunidade que existe tdo so pela diviséo.
(RANCIERE, 2018, p. 45)

A ordem policial trata os grupos sociais em diferencas hierarquizadas, surgidas
de uma partilha do sensivel a partir de um grupo de pessoas que sao tratadas como
melhores e, por isso, responsaveis por determinar a ordem justa. Nada disso, porém,
pode ganhar real fundamentacéo. O povo, tratado como um grupo de pessoas menores
e incapazes de discurso racional, precisa obedecer a ordem estabelecida. Mas Ranciére
nos lembra que “para obedecer a uma ordem (...) deve-se compreender a ordem e deve-
se compreender que € preciso obedecer-lhe. E, para fazer isso, é preciso ja ser igual
daquele que manda” (Ibidem, p. 31). A politica acontece sempre contra a légica policial,
e sempre quando determinados pontos da ordena¢&o dos corpos tornam o dano dessa
divisdo algo insuportavel. Nesse momento 0 povo assume-se igual e luta por reformular
a ordem que, restabelecida, seja por reforma ou revolugéo, continuara inevitavelmente
a ser policial. A policia € sempre ordeira e reflete uma reparticdo social de uma conta
gue nunca serd satisfatéria para todos, que muitos suportam enquanto a ordem é melhor

gue a desordem. A politica € sempre desestruturante e denuncia que a desigualdade é
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uma ficcéo. Policia e politica realizam dois processos distintos que estabelecem de um
lado a agregacado dos corpos em sociedade com base na ficcdo desigualitaria, e, de
outro, a comunidade das inteligéncias iguais (Ibidem, p. 48).

A filosofia tem lutado para retornar as escolas e se fixar como uma disciplina de
importancia desde, pelo menos, a década de 1990. Ribas (2005) destacou que 0s
esforcos para a inclusdo dos estudos de filosofia ganhavam duas direcdes de destaque
na década de 90, passou-se a ter abertura com o governo federal a tentativa em nivel
nacional de tornar a disciplina obrigatéria no nivel médio; por outro lado, em nivel
estadual a luta parecia ter mais resultado e alguns estados passaram a acrescentar a
disciplina no nivel médio como obrigatéria (RIBAS, 2005, p. 11). Favero et al. (2004)
traz um panorama histérico dos espacos legais que foram se ampliando desde a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96). Uma das discussbes
importantes neste caso, era 0 modo como se deveria incluir os estudos filosoficos, se
como disciplina ou como temas transversais. Para os defensores da filosofia no ensino
médio interessava o estabelecimento da disciplina como espaco legitimo da filosofia,
onde ndo haveriam distor¢cdes por desconhecimento ou subalternagéo a outra disciplina.
Destaca-se ainda que em outubro de 2001, apds tramitacdo bem-sucedida no
Congresso Nacional, o projeto de lei que tornaria Filosofia e Sociologia disciplinas
obrigatérias no Ensino Médio foi vetado pelo presidente Fernando Henrique Cardoso
(FAVERO et al., 2004, p. 260). Apenas em junho de 2008, o projeto de lei n® 11.684/08,
gue tinha a mesma proposta de tornar Filosofia e Sociologia disciplinas obrigatérias nas
grades curriculares das escolas brasileiras, foi aprovado e sancionado, pelo presidente
Luiz In4cio Lula da Silva (SANTOS, 2015, p. 64).

A determinacdo legal ndo encerra 0 assunto, as escolas trabalham respondendo
as tradicdes pedagogicas e curriculares que determinam uma nova partilha do sensivel
diante da qual os professores de filosofia precisam se posicionar. E o fato do ensino de
filosofia precisar de tanto esfor¢o para se justificar diante de educadores, pais e alunos,
exprime por si sO, 0 quanto é tratado como estrangeiro na constelacdo de disciplinas
consolidadas como tradicionais. Mas para néo deixar a filosofia submissa e garantir-lhe
legitimidade, tornou-se imprescindivel justificA-la nos termos préprios do discurso
educacional, apontando métodos, uma identidade da filosofia (ou varias), sua
singularidade, etc.

Jacotot e seus discipulos enfrentaram esse tipo de dificuldade, com a diferenca
de que o Ensino Universal ou Panecastica, nunca foi proposto para se ajustar, ao

contrério, foi absorvido pela pedagogia contra a vontade de Jacotot. Tinham por meta
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difundir a proposta do Ensino Universal, para que os homens do povo pudessem se
colocar diante dos poderosos da sociedade como iguais. Romper com a hierarquia
pedagdgica, optar pela igualdade das inteligéncias e permitir que todos aprendessem e
ensinassem, nao traria a igualdade plena, nem justica plena, mas permitiria que
membros das camadas inferiorizadas se expressassem diante daqueles que ocupam o
topo da hierarquia, como iguais, quando a desrazdo que ordena a sociedade se tornasse
sacrificante. O Método Universal afeta individuos, mas a tentativa de se prestar ao
interesse institucional falha®. A tentativa de torna-lo um método social esta fadada ao
fracasso porque as instituicbes sociais querem ser reconhecidas por aquilo que
caracteriza seu papel, de modo que a instituicao precisara sempre de uma justificacédo
de sua existéncia, que a aprove e a mantenha em uma posic¢ao privilegiada na hierarquia
social. Ao reconhecer a arbitrariedade social, o Ensino Universal choca-se com a

instituicdo. Ranciére destaca uma citacao do “Journal de philosophie panécastique”:

(..) O fundador reconheceu, inclusive, que o cidaddo de um Estado deveria
respeitar a ordem social de que faz parte e a explicagdo dessa ordem; mas
estabeleceu, também, que a lei s6 exigia do cidadédo que suas a¢les e palavras
fossem conformes a ordem, ndo podendo impor-lhe pensamentos, opinides,
crencas; que o habitante de um pais, antes de ser um cidadao, era um homem,
gue a familia era um santuario em que o pai € o supremo arbitro e que, em
consequéncia, era ai que a emancipagédo intelectual poderia ser semeada com
sucesso. (RANCIERE, 2015, p. 147)

Para Ranciere, muito mais importante que fornecer a instrucéo (tarefa assumida
pelo Estado), deve-se promover a emancipacao. Se assim é realizado, entdo, a pessoa
emancipada podera adquirir por si mesma a instrucdo. Nao se promove isso
institucionalmente, mas através de pessoas emancipadas que se dediqguem a essa
promocao. Elas podem ocupar cargos em instituicdes e escolas, mas ndo devem entrar
na cilada de fazer da instituicdo uma fomentadora da emancipacgéo, pois exigiria da
instituicAo a vivéncia de um conflito inescapavel: exigir de seus estudantes e
funcionarios a crenca dogmatizada de sua fungdo e sua misséo social, além de desejar
deles um sentimento de conexao interna, enquanto promove-lhes a capacidade de
criticar tais crengas e notar o quanto elas estdo enraizadas na hierarquia social. Sua
preocupacdo com a ordem das coisas molda suas praticas e a utilizacdo da nocao de
emancipagdo em seu discurso sera submetido as preocupacdes de cunho pragmatico

gue privilegiara a adaptacéo a sua funcéo social e submetera a emancipacao, ou seja,

64 “Somente um homem pode emancipar um homem. Somente um individuo pode ser razoavel - e por meio
de sua propria razdo. (...) Ha, porém, somente uma maneira de emancipar. Jamais um partido, um governo,
um exército, uma escola ou uma instituicdo emancipara uma unica pessoa.” (RANCIERE, 2015, p. 142).
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a emancipacao sera apenas palavra vazia em um discurso embrutecedor. Do mesmo
modo, a absor¢do do método apenas para a instru¢do perverte-o instantaneamente,
pois a medida da instrucéo resgata a métrica da hierarquia por detras de todo o discurso
feito em prol do Ensino Universal. Perde-se com isso a crenca ha igualdade das
inteligéncias e a luta pelo fim do embrutecimento acaba por revitaliza-lo (RANCIERE,
2015, p. 161). O desenvolvimento dos métodos de instru¢éo é o desenvolvimento das
estratégias de privilégio sobre a explicacao.

Diante da ficcdo dominante que explica a realidade social, devemos admitir que
ela atinge todos os membros da sociedade e suas atividades. Todos precisam ocupar
funcbes. Mas é preciso saber que ser cidaddo é apenas um aspecto da vida humana. E
na qualidade de homem, a liberdade de pensar tem papel fundamental, mas seu
reconhecimento diante dos outros envolve o poder de dizer, enquanto igual, 0 que se
pensa. E necesséario agir como um igual, tornar a igualdade um fato e verifica-la.
Enquanto emancipados a verificamos em nés mesmos, enquanto emancipadores a
verificamos nos outros. E possivel fazer isso mesmo que se trabalhe em uma instituic&o
e que se aceite a explicacdo da ordem vigente. O préprio Jacotot assumiu, a pedido do
Principe Frederick, a responsabilidade pela Escola Normal Militar em Louvain, com o
compromisso de utilizar ali, 0 método universal (Idem, p.145). O fracasso que se deu,
foi em relacdo a expectativa do principe que ndo era emancipadora, mas instrumental.
O aprendizado de técnicas se realiza, mas também o aprendizado daquilo que as
inteligéncias emancipadas tiveram curiosidade de investigar.

Enquanto os professores de filosofia estiverem desejosos do livre pensar
caracteristico da filosofia, estardo préximos do conceito de emancipac¢ao proposto por
Ranciere, e 0 embrutecimento sera tratado como um grande perigo no contexto do
ensino. A filosofia é canal aberto ao questionamento de toda e qualquer estrutura de
pensamento, e o objetivo de todo professor de filosofia € ouvir de seus alunos questdes
e argumentos que atinjam a radicalidade de suas vidas e suas relagbes. Ao mesmo
tempo, a tradi¢cdo escolar pode exigir de seus professores um apanhado de elementos
de histéria da filosofia no intuito de instrumentalizar os estudantes para as provas de
acesso as universidades ou ao mundo do trabalho. Contentar-se com isso é uma derrota
para o ensino de filosofia, afinal, € comparado a um modo de ver a cultura geral como
curiosidade de almanaque, nunca como algo que possa realmente contribuir

significativamente para a vida®®. Se assim acontece, entdo, o embrutecimento atinge o

%5 “Se a escola é esse lugar republicano por exceléncia, onde as desigualdades tém que se haver com todo
um ordenamento curricular e disciplinar que encarnam, de modo dindmico e em disputa, as légicas da
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ensino de filosofia. Mas, se em meio a ordem policial, os alunos passam a compreender
como tal ordem serve a interesses e se tornam capazes de imaginar possibilidades
diferentes, entdo, o embrutecimento perdeu espaco. Se eles conseguem apontar
incoeréncias e pressupostos para depois estabelecer criticas, e se eles fizerem suas
préprias perguntas, entéo, tais estudantes ja se livraram da dependéncia de um mestre
explicador. O ensino de filosofia possui mestres e alunos emancipados. Cabe aos
professores de filosofia e mestres emancipadores a luta pela desnaturalizacéo da ficcéo
desigualitaria, de modo que a ordem policial se torne mais tolerante e aberta as

manifestacdes conflitantes®®.

dominacao e da contradominacao, por que ali ndo haveria também espago para o anuncio da boa nova da
emancipacao? (...) Por que haveriamos de negar espaco, dentro da escola, para este exercicio, entendido
como o exercicio de um anarquismo filosofico-literario-popular?” (CEPPAS, 2013, p. 100)

% “Ha uma policia pior e uma melhor - ndo sendo a melhor, alids, a que segue a ordem supostamente
natural das sociedades ou a ciéncia dos legisladores, mas aquela que as rupturas e os arrombamentos da
l6gica igualitaria vieram na maioria das vezes sacudir e afastar de sua ldgica natural” (RANCIERE, 2018,
p. 44)
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3- Emancipacéo intelectual e ensino hibrido

Seria 0 ensino hibrido um promotor da emancipacéo intelectual ou uma forma
mais sofisticada de embrutecimento? Com um discurso de luta contra um modelo de
escola de massificacdo o ensino hibrido propagandeia a valorizacdo da autonomia do
estudante e, com isso, as estratégias de personalizacdo promovidas nas metodologias
ativas, que oferecem maior quantidade de escolhas ao estudante. Deste modo parece
aproximar-se do tema da emancipacao intelectual em seu objetivo. Entretanto, o alerta
de Ranciere, de que o embrutecimento surge da hierarquizacao do saber e da conducéo
daquilo que se deve saber pelos ensinamentos do explicador, nos impde a tarefa de
pensar se no ensino hibrido o embrutecimento se faz de modo sofisticado.

Fala-se muito em autonomia do estudante no ensino hibrido, mas essa
autonomia € sempre invocada nas ocasifes onde se estabelecem os procedimentos de
ensino, ou seja, quando o estudante precisa de uma organiza¢cdo mais confortavel e
significativa para o seu aprendizado. Desse modo, o tratamento dado a autonomia
refere-se a forma de estudar e ndo sobre o conteddo a se estudar. O professor € o
responsavel por dar encaminhamentos de estudo e disponibilizar recursos para o
aprendizado. Ranciére aponta a ordem explicadora como aquela que substitui o
pensamento do aluno. E estabelecida quando se assume que o aluno nio tem
condicBes de caminhar por si, mas precisa de um mestre explicador que dara a ele a
chave do entendimento. Seria este 0o caso do ensino hibrido? Ou o ensino hibrido
converte-se em método emancipador?

Além disso, considerando que o debate sobre o ensino de filosofia tende a se
estender pelo préprio movimento da comunidade filoséfica, mas ndo apenas isso,
considerando que toda a mudanga de perspectiva politica e pedagdgica provocara na
comunidade de professores diversas questfes; seria possivel dizer que os conceitos de
personalizacdo e autonomia, tdo defendidos pelo ensino hibrido, contribuem para a
riqueza de visdes sobre o ensino de filosofia, para os diversos debates filoséficos e para
uma experiéncia reflexiva de carater filoséfico?

Defendo que um contexto escolar no qual o discurso vigente € o do ensino
hibrido ndo pode assumir a tarefa da promoc¢do da emancipacdo; mesmo assim, tal
contexto merece atengdo enquanto se apresentar como um ambiente favoravel e

tolerante com aqueles que promovem a emancipacao.
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3.1 - Emancipacdo intelectual, filosofia e ensino hibrido

A luta dos defensores do ensino de filosofia nas escolas de ensino médio nao
segue um paradigma unificado, as ideias apresentadas de Cerletti (2009), Rocha (2008)
e Sofiste (2007) sdo exemplos bem distintos disso. Os trés pensadores buscaram
justificar certos modos de tratar da filosofia com os estudantes. O modo como se deve
organizar as aulas, os meios e as estratégias de ensino de filosofia também néo
possuem unanimidade. Nem cabe a discussao sobre o ensino de filosofia esse projeto
unificador. Kohan (2013) apresenta uma obra intitulada “Ensino de Filosofia -
Perspectivas” organizada com o resultado do Encontro Internacional “Filosofia e
Educacao”, ocorrido em Brasilia no ano de 2001, mais especificamente das discussdes
sob o tema “Filosofia na Escola”. Os nimeros do evento revelam uma diversidade bem
interessante: “(...) contou com 1000 participantes de 10 paises e 20 Estados do Brasil.
(...) Ha aqui autores da Argentina, Brasil, Coldmbia, Estados Unidos, Franca e México”
(KOHAN, 2013, p. 9). A efervescente pluralidade e a troca resultante tiveram um carater
de ampliacéo de perspectivas e repertérios, trazendo reflexdes e experiéncias; distante
daquilo que poderia se imaginar como um consenso, alinhando um caminho para o
ensino de filosofia. E assim ele termina a apresentacido do livro: “Pistas, pegadas,
horizontes para pensar a filosofia e seu ensino, sua politica, seu sentido educacional.
Perspectivas. Filosofias. O leitor apreciara sua potencialidade para problematizar tantas
verdades instituidas” (Idem, p. 10).

O que mais sobressai nos diversos autores que trabalham sobre o tema do
ensino de filosofia € a constante busca por adequar uma perspectiva filosofica e de
ensino aos interesses institucionais, tentando, ao menos, nao entrar em conflitos
irremediaveis. E é justamente essa potencialidade para problematizar que torna a
adaptacao da filosofia uma tarefa légica dificil, ou seja, uma tarefa de estabelecer uma
coeréncia que nunca é simples. Se, por um lado, para a filosofia se adaptar plenamente,
estara, no fundo, aceitando cerceamento na sua capacidade de levantar questdes, por
outro lado, a fidelidade a essa vocacdo questionadora manter4 continuamente a
presenca da filosofia como a semente do desconforto institucional. Também devemos
entender tal conflito como a luta de dois extremos: a derrocada do ensino de filosofia ao

embrutecimento ou sua elevacdo para a emancipacéo; afinal, na medida em que se
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submete a todas as exigéncias, fatalmente se submetera a légica explicadora. Mas, se
a veia questionadora mantiver seu carater livre e insubmisso, obviamente, seus atores
j& se assumiram como inteligéncias iguais.

Quando uma escola assume uma crenca pedagodgica, tende a exigir de seu
corpo docente a absorcéo da nova perspectiva. Com o ensino hibrido néo é diferente,
afinal, envolve planejamento no intuito de estabelecer um projeto unificado. E
necessario trabalhar com os principios pelos quais a escola irA se orientar. a
preocupacdo com a personalizacdo (fundamentada na teoria das inteligéncias
multiplas), o uso das tecnologias digitais de informag¢édo e comunicacao (TDIC) como
facilitador da personalizacao e um curriculo organizado por habilidades e competéncias
como meio de planejar e verificar a progressdo dos alunos (MORAN, 2015, p. 29).
Importa, a partir deste ponto, avaliar se no contexto do ensino hibrido a educagao se
torna irremediavelmente embrutecedora ou se a filosofia possui um ambiente fecundo
para o trabalho.

O embrutecimento é caracterizado pelo convencimento explicito ou sutil da
nocdo de que algumas pessoas sdo naturalmente mais inteligentes e isso as levaria a
se tornar mais importantes socialmente. Suas estratégias pedagoégicas passam pelo
destaque de incapacidades da parte do aluno e pela existéncia do mestre explicador. A
combinacdo de ambos comp8e uma légica de dependéncia, onde a inabilidade do aluno
ganha possibilidade de superacdo apenas através da boa vontade e da sabedoria de
um mestre explicador; a hierarquia das inteligéncias esta estabelecida, carregando
todos os alunos em um fluxo de submisséo que se reforca toda a vez que um mestre
explicador (e suas demonstracBes de inteligéncia superior) destaca o tamanho da
distancia entre sua inteligéncia e as dos alunos®’. Para Ranciére, até Socrates cometeu
o erro do embrutecimento: “(...) com suas perguntas, eles guiam discretamente a
inteligéncia do aluno - tdo discretamente, que a fazem trabalhar, mas nao o suficiente
para abandona-la a si mesma. Ha um Sécrates adormecido em cada explicador”
(RANCIERE, 2015, p. 51). Kohan (2009 e 2011) dedicou-se a distingdo que Ranciére
faz da educacdo para SoOcrates e para Jacotot. Destaca que Ranciére, ao analisar
Socrates, entende “que Sdécrates nesses casos ja sabe 0 que o outro deve saber e 0
conduz premeditada e implacavelmente até o ponto em gque reconhega o que Socrates

antecipadamente ja sabe: que nédo sabe o que cré saber” (KOHAN, 2009, p 50). E

67 «Q principio da explicagdo é o principio do embrutecimento que sucede quando uma inteligéncia &
subordinada a outra. Quanto mais culto o mestre, mais ele distancia seu saber daignorancia dos ignorantes,
ja que ele coloca em prética este principio sem preocupar se o outro estd compreendendo” (HIDALGO;
ZANATTA,; FREITAS, 2015, p. 341).
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complementa:

Assim, para Ranciere, o socratismo é uma forma aperfeicoada de
embrutecimento, ainda que se revista de uma aparéncia libertadora. Sob a forma
de um mestre na arte de perguntar, Socrates ndo ensinaria para libertar, para
independentizar, mas para manter a inteligéncia do outro submetida a prépria
inteligéncia desse outro (KOHAN, 2009, p. 51).

Socrates estaria, mesmo por um caminho diverso da emancipac¢éo, agindo de
acordo com a légica explicadora, afinal, o grande propdsito da ironia socratica, fazer o
interlocutor assumir que nada sabe, ja é pressuposto desde o inicio do dialogo e é algo
gue Sdcrates se esforca em denunciar. A I6gica da emancipacao estaria impossibilitada
por dois motivos: ndo se reconhece a igualdade das inteligéncias, além de tratar com
os interlocutores com o intuito de ensinar algo (que nada sabe). O manto da ignorancia
de que Socrates se veste, no fim, s6 serve para esconder sua paixdo desigualitaria,
tornando-o um mestre embrutecedor de grande sofisticagéo (Idem, p. 63).

O ensino hibrido trabalha a partir da defesa da autonomia do aluno®® e da
personalizacdo da aprendizagem. A nocdo de autonomia do aluno, conforme discutida
no ensino hibrido, desdobra-se na defesa de duas linhas de pensamento importantes:
responsabilidade pelo proprio estudo e protagonismo. Desse modo, o aluno autdnomo
€ compreendido nesse contexto como aquele capaz de gerenciar suas atividades e ter
a iniciativa dessa organizacao. Ele ndo aguarda passivamente uma atitude do professor,
nem as explicacoes de uma aula expositiva. Quanto a autonomia do aluno de um curso
de EaD, inevitavelmente, ele precisa assumir essa postura ou nao sera capaz de dar
seguimento no curso. Uma pessoa que invariavelmente se habituou a ter licbes, ainda
gue muito precisas e agradaveis, quando deixada a propria organizacdo tende a
fracassar ou sofrer para se adaptar a nova realidade. As orienta¢des on-line tentam dar
conta desse suporte organizacional, mas nem sempre séo suficientes®. Entretanto, o
campo de atuagdo desse estudante sera limitado ao proposto pelo professor em sua
metodologia. No ensino hibrido este aspecto fica mais evidente, dado que professores

do ensino presencial tendem a conduzir as atividades, assumindo para si tarefas que

%8 Em artigo que analisou a divulgacéo académica de aplicacdo das metodologias ativas, Paiva et al. (2016,
p. 151) constatou que, em meio aos discursos “O desenvolvimento da autonomia do aluno é um dos
beneficios mais enfatizados nos artigos selecionados”, ressaltando que esse € um ponto elementar nas
propostas de metodologias ativas.

%9 Santos (2015) afirma que a mediagdo em EAD deve trabalhar para a construgdo da autonomia
considerando a interagdo, cooperacéo e colaboragdo, porque: “(...) compreendemos que para o aluno
ser considerado autbnomo, ele deve possuir 0o maximo de habilidades que facilitam a
autoaprendizagem. Ao contrério, a autonomia serd parcial ou nula, o que dificultard a atuacdo do aluno
nessa modalidade de ensino ou causara sua desisténcia pelo fato de o aprendiz nao ter perfil e
dedicacéo suficientes para se adequar a essa forma diferenciada de aprendizado.” (SANTQOS, 2015, p. 28).
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deveriam caber ao aluno autbnomo. Nesse caso, compete ao planejamento do professor
ampliar possibilidades para que personalizacdo se transforme em condi¢do para a
autonomia do aluno. E nesse espirito que Christensen, Horn e Johnson (2012, p. 17)
afirmam que “O aprendizado centrado no aluno abre a porta para que eles aprendam
de acordo com modalidades, que se adaptem aos tipos de inteligéncia nos lugares e
nos ritmos preferidos por eles (...)". O planejamento centrado no aluno, utilizando as
metodologias ativas tende, de acordo com esse raciocinio, a modificacdo da relacdo
entre alunos e professores, aumentando o campo de escolhas do aluno e, com isso,
promovendo a expansao do cenario onde a responsabilidade do aluno pelo seu
desenvolvimento € maior; enfim, @ medida em que a personaliza¢do vai se ampliando:
“(...) os professores podem servir como orientadores profissionais de aprendizado e
arquitetos de conteudos para ajudar no progresso individual dos alunos - e podem ser
guias atuantes, em vez de um sabio no cenario” (Idem, p. 17).

Em relagdo ao ensino de filosofia, o discurso do ensino hibrido cativa por
oferecer uma ampliacdo de recursos, através dos usos das TDIC, e por transformar
praticas ja consolidadas colocando-as em novas dindmicas que chamam de
metodologias ativas. Mas, tanto o uso das tecnologias como das metodologias,
precisam compatibilizar com a demanda questionadora da filosofia. Primeiro, ndo basta
utilizar recursos tecnolégicos para acelerar o0 acesso aos conteddos se eles
representarem auséncia de questionamentos por parte dos alunos, e a internet tornou
isso muito facil através de textos, imagens e videos em muitos canais. Segundo, ndo é
uma questao de tornar um tema atrativo, a filosofia ndo pode se transformar em mero
entretenimento; perde-se a profundidade das questbes e das leituras de mundo
conquistadas na historia da filosofia. Terceiro, deseja-se, no ensino de filosofia, provocar
um enfoque que ultrapasse a simples aquisi¢éo de informacdes.

No ensino hibrido, h4 muitos usos das TDIC. O primeiro caso envolve usos que
podem dispensar, na maioria dos casos, a condugédo e a orientacdo do professor. O
objetivo é permitir que o professor tenha seu encontro com os alunos livre de tarefas
gue podem ser automatizadas através de softwares, em muitos casos na internet. Sao
exemplos disso a disposicdo de informacéo através de textos, audios e videos, que
podem acontecer de maneira simples através de blogs e de redes sociais. Podem ser
podcasts, videos do youtube, etc. Também podem ser atividades mecanicas como a
resolucdo de questbes objetivas através de um quiz ou um formulario on-line, que
conseguem apresentar a correcao da atividade ao final para o aluno, deixando o registro

para o professor. Nesse caso, 0 objetivo do ensino hibrido, para além do controle do
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tempo por parte do aluno, € o de transformar o encontro com o professor em uma
atividade de aprofundamento. Liberta o professor de tarefas secundéarias, mas que
gastam tempo, dando ao professor novas possibilidades de atuacéo’.

Outro caso de uso das TDIC é a producdo, seja individual ou coletiva. Os
recursos tecnoldgicos que surgiram com a web 2.0 permitem a producdo on-line, a
partilha e a coproducao. Todos podem se tornar produtores de contelddos para internet.
Os aplicativos para smartphones estao se aperfeicoando de tal modo, que tarefas como
filmar, fotografar, editar, legendar e publicar na rede estdo ao alcance de todos por meio

de aparelhos que nédo sdo os mais celebrados e caros:

O que as tecnologias em rede nos permitem é néo so6 trazer o bairro e a cidade,
mas também o mundo inteiro, em tempo real, com suas mdltiplas ideias, pessoas
e acontecimentos numa troca intensa, rica e ininterrupta. As tecnologias
ampliam as possibilidades de pesquisa online, de trazer materiais importantes e
atualizados para o grupo, de comunicar-nos com outros professores, alunos e
pessoas interessantes, de ser coautores, ‘“remixadores” de conteudos e de
difundir nossos projetos e atividades, individuais, grupais e institucionais muito
além das fronteiras fisicas do prédio. (MORAN, 2015, p. 25)

Ainda que o ensino hibrido se utilize da tecnologia para o acesso a informacao,
isso se da dentro de um contexto em que se busca ir além da informacéo. O uso de
debates, de escrita coletiva, de simulagbes, de desafios de pesquisa, etc., sdo exemplos
de esforcos para atender exigéncias curriculares e de personalizacdo para 0s
estudantes. Promovem a contextualizacdo dos conteldos, tiram os alunos da
passividade e o professor do controle de todo o processo. Ainda que videos e podcasts
possam utilizar formatos e praticas do mundo do entretenimento, eles serdo apenas um
dos elementos de um processo maior que visa 0 desenvolvimento de habilidades mais
amplas de dominio e uso dos contelidos transmitidos nas midias. Entre as metodologias
ativas algumas podem interessar mais aos professores de filosofia. Dou o exemplo
simples da sala de aula invertida (flipped classroom): a combina¢do de assistir a um
video e realizar um questionario objetivo (on-line e que mostra os erros e acertos do
aluno) em casa, pode ser do interesse do professor que deseja que o aluno chegue na
aula com uma leitura prévia. Na aula, ou seja, no encontro presencial, o professor pode,

por exemplo, promover um estudo de caso para aprofundar e utilizar os conceitos

70 “A medida que o sistema monolitico de ensino muda para um ambiente de aprendizagem habilitado por

tecnologia centrada no aluno, as fun¢des dos professores também sofrem transformacdes graduais. (...)
Em vez de gastar a maior parte do seu tempo transmitindo, ano apés ano, licbes padronizadas, os
professores poderdo passar mais tempo andando de aluno em aluno a fim de ajudar individuos com
problemas individuais. Os professores passardo a agir mais como orientadores e tutores de aprendizado
para ajudar os estudantes a descobrir a abordagem de aprendizagem que, para eles, faz maior sentido.”
(CHRISTENSEN; HORN; JOHNSON, 2012, p. 85)
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tratados, ou quem sabe alavancar um projeto a partir de uma discussado do material
assistido. Dessa forma, pode-se avancgar para além do mero uso informativo das midias
digitais, sair de uma postura de espectador passivo para de um agente criador e, mais
de acordo com a filosofia, ler situacGes utilizando os conceitos tratados, levantar
pressupostos em discursos e questdes em certos cenarios apresentados.

Entretanto, escaparam o ensino hibrido e as metodologias ativas da légica
explicadora e do embrutecimento? Ou estariam convertidos, como Sécrates, a um
modelo de embrutecimento sofisticado? Os textos sobre o ensino hibrido trabalham
sempre com a oposicao de dois cenarios. O primeiro cendrio, precisa que o aluno se
mantenha em uma posicao de heteronomia, onde o professor é responsabilizado pelo
ensino, entendido como transmissé@o de conhecimento. Este cenéario € combatido todo
o tempo. No segundo cenario, o aluno é autbnomo. Ele é o condutor de seus estudos,
responsavel e cheio de iniciativa para investigar. Os alunos sao caracterizados como
heterbnomos ao mesmo tempo que sao passivos, enquanto os alunos autbnomos séo
ativos. O primeiro cenario €, obviamente, embrutecedor. O aluno aceita a superioridade
do professor e aposta nela como o meio indispensavel para o seu desenvolvimento.
Cabe perfeitamente bem como uma caricatura do circulo da trapaca, ou seja, fica em
destaque nesse cendrio a auséncia do esforco investigativo por parte do aluno, que
espera passivamente por uma explicacao e se sente incapaz de buscar por si mesmo
gualquer entendimento novo. Porém, no segundo cenario ndo se passou do circulo da
trapaca para o circulo da poténcia. Apesar do professor verificar se a vontade do aluno
se mantém atenta e em continuo trabalho, o professor no ensino hibrido ndo cala sua
prépria poténcia para que a do aluno se manifeste. A poténcia do professor se prescreve
por outros meios.

O conceito de autonomia do ensino hibrido pode ser resumido, primeiro, em
assumir responsabilidade pelos estudos e, segundo, assumir o protagonismo da
organizacdo e da efetivacdo dos passos futuros desse estudo. Ja a personalizagédo
funciona como um processo de ampliacdo de escolhas de estudo que o professor
designer de percursos de estudo ofereceria aos estudantes. Esse sentido de autonomia
orientada pelo professor se consolida no método ativo. O “ativo” do método é restrito ao
encaminhamento do professor. Desse modo podemos considerar que os alunos estao
livres para estudar, mas somente dentro das possibilidades que seus professores
projetaram para eles. Apesar de dotados de iniciativa e de habilidades de organizacéo,
os alunos autbnomos tém sua autonomia instrumentalizada em acordo com os planos

definidos por seus professores. No ensino hibrido, como no caso socrético, citado
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acima, os professores ja sabem o que se deve saber, nenhum mestre € ignorante, e 0
resultado disso é simples: ndo se reconhece a igualdade das inteligéncias. Ao contrario,
criam-se outros intermediarios aos textos, outros recursos explicativos por meios
digitais, como as videoaulas, sempre resumidas, dando os caminhos secretos para o
entendimento das teorias que os alunos n&o pretendem ler. O aluno reforga a crenga na
dificuldade do texto, da necessidade do intermediario e de estar a altura do texto ou do
professor.

A respeito das metodologias ativas podemos citar Ranciere:

Avancemos: o Ensino Universal também pode tornar-se um “bom método”,
integrado a renovacédo do embrutecimento: um método natural que respeita o
desenvolvimento intelectual da crianca, ao mesmo tempo em que fornece a seu
espirito a melhor das ginasticas; um método ativo que lhe concede o habito de
raciocinar por si propria e de enfrentar sozinha as dificuldades; que forma a
seguranga da palavra e o sentido das responsabilidades; uma boa formagéo
classica, que ensina a lingua dos grandes escritores e despreza o jargdo dos
gramaticos; um método pratico e expeditivo, que queima as custosas e
interminaveis etapas dos colégios, para formar jovens esclarecidos e
industriosos, prontos a se lancarem nas carreiras Uteis ao aperfeicoamento
social. (RANCIERE, 2015, p. 169)

Se do trecho acima se cortasse 0 inicio, que da um tom jocoso, e comeg¢assemos
na segunda linha a partir de “um método natural”’, poderiamos nos confundir e pensar
gue se falava ali das metodologias ativas. Mas o que Ranciere destaca € o que se fez
com o Ensino Universal quando este ganhou reconhecimento dos pedagogos:
transformaram-no em método instrutivo a servico do desenvolvimento civilizador. Dentro
de uma visédo pragmatica, o Método Universal seria facilmente aceito como metodologia
ativa, dada a sua capacidade de dar autonomia ao aluno e garantir a personalizacéo. O
gue se desenvolve nos itens da citacdo anterior: a forca ativa do método, o respeito a
inteligéncia (ou quem sabe das multiplas inteligéncias de Gardner), a autonomia do
raciocinio, a iniciativa de enfrentar os desafios intelectuais propostos, a formagéo da
responsabilidade, a robusta formacéo classica, o desenvolvimento pratico do que se
aprende. Tudo isso concordando com as metodologias ativas. Porém, diante do projeto
de instrucédo para a adaptagéo social, todas essas coisas se tornam menores, porque
servem a sofisticacdo do embrutecimento, na medida em que mascaram a hierarquia
das inteligéncias e entorpecem a capacidade de questionar a ordem vigente.

O rompimento com a aula expositiva (tratada como passiva) ndo significou
rompimento com o embrutecimento. Primeiro, porque o ponto fundamental no caso do
embrutecimento é a desvinculacdo da necessidade de ser orientado por uma

inteligéncia superior, e ela continua Ia, orquestrando os itinerarios possiveis aos alunos.
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Segundo, porque o critério da atividade e da passividade como apresentado nos textos
sobre ensino hibrido nada representam para o embrutecimento. Distinguem, acima de
tudo, se o aluno se responsabiliza pelo proprio sucesso ou fracasso. Os dois resultados
muito bem controlados pelo professor responsavel em seus planejamentos,
considerando as condi¢des de realizagdo das tarefas. Além do mais, o aluno tratado
como ativo ainda precisa da organizacdo do professor; sua atencdo, seu pensar estao
focados em atender ao professor. E o0 aluno tratado pelo ensino hibrido como passivo
em uma aula expositiva, pode muito bem refletir sobre o que se ensina na aula,
independente da orientacdo do professor, rompendo com o caminho tracado para a
aula. Ele precisa encontrar algo que possa relacionar ao que ja sabia, fazendo disso um
meio da aula se conectar com o todo. Basta acreditar que sua capacidade de pensar €
livre e igual a de quem ensina, ao invés de calada ou conduzida.

O ensino hibrido, mesmo apoiado pelas metodologias ativas, traz novos
instrumentos para manter a ordem explicadora da realidade e oculta com maior requinte

a hierarquia das inteligéncias e, com isso, renova a forga do embrutecimento.

3.2 - Ensino hibrido: possibilidades e limites

De acordo com Ranciére (2015) a ordem social € uma desrazdo. Nao ha como
fundamenta-la racionalmente, logo, o que se tem, e sempre se terd, é uma ficcdo. Nao
se deseja a auséncia de ordem e todos os perigos que disso surgiria, por isso, aceita-
se uma ao invés de nenhuma. Porém, ela nunca satisfaz plenamente a todos. A propria
natureza dessa ficcdo depende de quem a criou; de quem detém esse maravilhoso
poder de ditar a composicdo (RANCIERE, 2018). Essa partilha do sensivel que supde,
desde seu arranjo inicial, a capacidade de uns e a incapacidade de outros, fundamenta
a ocupacdo das posicGes sociais e suas justas hierarquias’. Diante disso, as
instituicdes educacionais trabalham no intuito de colaborar para o melhor ajuste de todos
a vida ordeira da civilizagdo. Tais instituicbes ndo podem assumir, por sua propria
natureza organizacional, a légica da emancipacdo, estando, portanto, destinadas a
cooperar para a desrazdo. Todas as tentativas pedagodgicas de superar tal situagéo

estardo fadadas ao desenvolvimento de novas e mais eficazes configuracdes da légica

"1 «A justica politica ndo é apenas a ordem que mantém juntas as relagdes medidas entre os individuos e

os bens. Ela é a ordem que determina a divisdo do comum.” (RANCIERE, 2018, p.20)
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do embrutecimento. Neste caso, quais possibilidades se apresentam aos professores
para a via da emancipacdo? Ou melhor, como pode um professor lutar pela
emancipacédo em uma escola marcada pelo embrutecimento? E, havendo uma resposta
positiva, 0 ensino hibrido pode contribuir? Abordemos trés ideias promissoras.
Primeiro ponto, ndo é possivel atribuir as instituicbes educacionais a tarefa da
emancipacéo, dado que toda a instituicdo coopera de algum modo com a partilha do
sensivel, cabendo apenas aos individuos emancipados essa tarefa’. Mas isso implica
a convivéncia do individuo emancipado com a realidade da ordem policial que opera
sobre uma perspectiva de justica que distribuiria de modo légico e satisfatério as tarefas
e 0s recursos em uma determinada sociedade. Ser emancipado e conviver com essa
estruturacao significa possuir a percepgao e 0s instrumentos necessarios para verificar
o dano causado pela partilha do sensivel e, com isso, ter a alternativa da acao politica.
A partilha que a ordem policial defende como justa ndo reconhece a existéncia de
sujeitos sem parte, ou seja, de sujeitos que ndo sejam abarcados pela sua justica e suas
concepcOes identitarias. A acdo politica é realizada pela parte dos sem parte que, em

sua assunc¢ao da igualdade contesta a partilha e denuncia o dano gue ela realiza:

O dano fundador da politica é, portanto, de uma natureza muito particular (...).
Distingue-se antes de mais nada do litigio juridico passivel de se objetivar como
relacdo entre partes determinadas, regulavel por procedimentos juridicos
apropriados. Isso se deve simplesmente ao fato de que as “partes” ndo existem
antes da declaracdo do dano. (...) Ele ndo pode ser regulado porque os sujeitos
gue o dano politico pde em jogo ndo sdo entidades as quais ocorreria
acidentalmente esse ou aquele dano, mas sujeitos cuja prépria existéncia € o
modo de manifesta¢@o desse dano. A persisténcia desse dano é infinita porque
a verificac@o da igualdade é infinita e porque a resisténcia de toda ordem policial
a essa verificagéo é de principio. (Idem, p. 53)

Segundo ponto, essa busca do individuo pela emancipacgdo de seus pares pode
se dar em meio as instituicdes educacionais desde que elas sejam tolerantes com a
liberdade de pensamento. Como ndo é possivel abandonar a ordem social, o ato
emancipador é um ato de contestacdo, ou seja, vive-se a desrazdo por ser impossivel
abandona-la, mas, ao mesmo tempo, pode-se denunciar, questionar e se posicionar
contra os pontos mais aflitivos dessa ordem; isso é 0 que normalmente se espera de

um ambiente democratico. Para Ranciére (2018) a democracia ndo é o regime do

72 “Para ele é sempre possivel dar prova dessa igualdade sem a qual nenhuma desigualdade pode ser

pensada, mas sob a estrita condi¢cdo de que essa prova seja sempre singular (...). Essa prova sempre
singular da igualdade ndo pode consistir em nenhuma forma de vinculo social. A igualdade vira seu
contrério, tdo logo ela quer inscrever-se num lugar da organizacdo social e estatal. E assim que a
emancipacdao intelectual ndo pode institucionalizar-se sem tornar-se instru¢do do povo, isto €, organizacao
de sua perpétua menoridade.” (Idem, p. 48)
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consenso do povo soberano. O consenso se da pela dindmica da policia™. Ranciére
considera que a democracia “é a instituicdo da prépria politica” (Ibidem, p. 113) ou que
a politica é democratica na medida em que reconhece como legitimas as manifestacdes
gue enfrentam a ordem policial invocando a légica da igualdade. Uma relacdo que
parecia bem estabelecida entre governante e governado pode, todo o tempo, ser
contestada na democracia’.

Se o0 objetivo de um professor é ser um mestre emancipador, uma instituicao
educacional que permita a fala questionadora € um ambiente muito melhor que o
repressivo. Nao significa nem a auséncia da ordem policial dentro da democracia, nem
a liberdade irrestrita no agir. Deve-se lembrar que a ordem policial reprime a
manifestacdo politica. O estabelecimento da ordem é a marca das oligarquias nos
Estados. Mas oligarquias podem dar mais espaco de manifestacdo ou sufocar
excessivamente as manifestacdes do povo’>. Do mesmo modo, em uma instituicdo
educacional pode haver maior ou menor restricdo. Aos professores cabe buscar
espacos — entre as exigéncias da rotina escolar — de manifestacbes para o
guestionamento dos alunos e, qguem sabe, eles se apresentem como litigantes para
questbes cotidianas da vida escolar’. Importa lembrar que o papel de professor em
geral impGe aquele que assume o cargo uma tarefa embrutecedora’, porém, nenhum
individuo deixa de ser quem €&, ainda que assuma um papel na dinamica social. E o caso
também para os emancipados, forcados a aceitar a realidade imposta socialmente; eles
se submetem, mas, em todas as oportunidades, reproduzem de si para 0s outros a
l6gica da igualdade. E é nisso que professores desejosos de ser mestres

emancipadores devem se atentar.

73 (...) democracia é o nome de uma interrupcdo singular dessa ordem da distribuicdo dos corpos em

comunidade que nos propusemos conceituar sob o conceito ampliado de policia. E o nome daquilo que
vem interromper o bom funcionamento dessa ordem (...)" (Ibidem, p. 111).

74 Em sua origem grega, a condicdo de governante na democracia rompia com os conceitos tradicionais,
ao invés de se estabelecer o governante por critério de nascimento, por um apelo a alguma aptidao natural
ou por sabedoria, invocava o sorteio para a distribuicio de cargos (RANCIERE, 2014, p. 55). Funda a
possibilidade de um governante sem titulo, onde qualquer titulo pesa o mesmo: nada. E a democracia, por
aceitar isso, converte-se em um “governo anarquico” (Idem, p. 57), que desmonta a hierarquia entre
governante e governado.

75 “Todo Estado é oligarquico. (...) Mas a oligarquia da & democracia mais ou menos espaco, € mais ou
menos invadida por sua atividade. Nesse sentido, as formas constitucionais e as praticas dos governos
oligarquicos podem ser denominadas mais ou menos democraticas” (Ibidem, p. 92).

76«0 espaco da politica aparece quando é evocado nao o fundamento da nascenca, da propriedade, ou da
sapiéncia, mas quando uma comunidade de iguais decide sobre as distribuicbes dos lugares em seu meio”
(PALLAMIN, 2010, p. 13)

7T “po afirmar que ndo ha instituicdo que seja capaz de emancipar um suijeito, e se posicionar contra a
obrigatoriedade escolar, Ranciere, embora considere que o professor ndo seja emancipador, também néo
nega sua contribuicdo no processo de instrucéo. Ele destaca que o professor, inserido na instituicdo de
regras e normas, também esté sujeito a obedecé-las” (HIDALGO; ZANATTA; FREITAS, 2015, p. 343).
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Terceiro ponto, a emancipacao pode comecar no olhar do aluno enquanto
espectador emancipado. O aluno passa muito tempo na escola, em grande medida
ouvindo ou lendo discursos diversos. A divisdo das tarefas parece muito clara e
invencivel: o aluno esta la para aprender e o professor para ensinar. Nada impede que
0 aluno aprenda de um mestre ignorante e nada impede que o professor aprenda de
seu aluno. Nada, a ndo ser a tradicional hierarquizacéo escolar e 0 senso comum que
exigira de seus professores constantes provas de serem sabios, ou seja, que provem
possuir o dominio sobre o que ensinam. A légica que impera nas instituicdes
educacionais é a da hierarquizacéo do saber, pautada na superioridade intelectual do
professor e na competéncia dos profissionais. Estabelece-se toda uma estrutura ordeira
a partir disso. Da compreensdo dessa ordem duas possibilidades se abrem: a

obediéncia e a subversao:

Do fato de uma ordem ser compreendida por um inferior pode-se
deduzir simplesmente que essa ordem foi bem dada, que quem ordena teve
pleno sucesso no seu trabalho e, consequentemente, quem recebe a ordem
executard bem o seu trabalho (..). Mas também se pode deduzir uma
consequéncia totalmente subversiva: se o inferior compreende a ordem do
superior, é que ele participa da mesma comunidade dos seres falantes, que é,
nisso, seu igual. Deduz-se dai, em suma, que a desigualdade dos niveis sociais
s6 funciona por causa da propria igualdade dos seres falantes (RANCIERE,
2018, p. 63)

A possibilidade obediente considera a coeréncia do entendimento, confirmando
a existéncia de uma cena comum de fala, na qual pode advir uma contestacdo de
alguma regra, mas a prépria reivindicacao revela uma contenda especial: a do poder de
fala para a discusséo da ordem estabelecida. Tal deducéo sobre a igualdade s6 possui
forca enquanto elemento conflitante que marca a presenca do desentendimento. Para
a escola, alunos e professores séo tratados de forma embrutecedora, onde o que eles
falam é considerado apenas ruido, ndo podendo interferir no funcionamento das
relacdes. Entretanto, se entre alunos e professores existirem individuos emancipados
buscaréo oportunidades e meios de se fazer ouvir politicamente no desentendimento.
“O nome dos atores (...) pode mudar. Mas a formula é a mesma. Ela consiste em criar,
em torno de todo conflito singular, uma cena onde se pde em jogo a igualdade ou a
desigualdade dos parceiros do conflito enquanto seres falantes” (RANCIERE, 2018, p.
64). O suposto mundo comum estabelece regras de argumentacdo que parecem
razoaveis e geram bom comportamento (obediéncia), mas possui a semente inevitavel
da denuncia de sua desrazdo, na forma de uma acgdo subversiva daqueles que se

consideram iguais e contestam (ldem, p. 65). Mas se a contestagdo pressupde a
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igualdade dos seres falantes, também precisa pressupor a igualdade das inteligéncias
gue se manifesta a todo o tempo, mesmo enquanto espectador de uma aula.

Em “O espectador emancipado” Ranciére defende que quem considera o
espectador uma figura passiva, também considera a situa¢ao de espectador um mal, e
o faz sustentado em duas ideias: ele € apresentado a uma aparéncia, mas desconhece
todo o processo por tras da construgcédo da obra; além disso, ele é colocado em situacdo
de imobilidade, de modo que ndo pode nem conhecer a verdade por tras da aparéncia
do espetaculo, nem tomar uma atitude (RANCIERE, 2012, p. 8). Entretanto, Ranciére
argumenta que o caso € outro: para 0s espectadores das artes, os atos de ver, sentir e
compreender uma imagem, um texto ou uma performance € um processo de
composicao ativa, distante da postura passiva onde se receberia uma mensagem tal

gual foi preparada pelo artista:

A emancipagéo, por sua vez, comega quando se questiona a oposi¢cao
entre olhar e agir, quando se compreende que as evidéncias que assim
estruturam as relagGes do dizer, do ver e do fazer pertencem a estrutura da
dominacé&o e da sujeicdo. Comeca quando se compreende que olhar é também
uma acgdo que confirma ou transforma essa distribuicdo das posi¢bes. O
espectador também age, tal como o aluno ou o intelectual. Ele observa,
seleciona, compara, interpreta. Relaciona o que vé com muitas outras coisas que
viu em outras cenas, em outros tipos de lugares (...). Assim, S840 a0 mesmo
tempo espectadores distantes e intérpretes ativos do espetaculo que lhes é
proposto. (RANCIERE, 2012, p. 17)

Voltemos ao ambiente escolar. As posturas de obediéncia e subversdo se dao
nas relacdes mediadas pela instituicdo. Individuos embrutecidos e emancipados
convivem dentro da l6gica assumida pela escola. Em tal ambiente os alunos estéao
assistindo aulas, videos, palestras, reunides, etc. Discursos que podem ser seguidos ou
guestionados. Nao cabe ao mestre emancipador uma posi¢do paternal, que fornece
respostas ao aluno. A prépria perspectiva paternal ja € embrutecedora, supondo a
incapacidade do aluno. Ao mestre emancipador cabe considerar o aluno como um igual.
A condicao de aluno € institucional, como a de professor, mas o individuo que se tornou
aluno pode muito mais. Emancipador é guem o recebe enquanto capaz de apresentar
diferencas, de romper, de apropriar-se dos signos apresentados pela materialidade do
mundo e dos discursos que circundam sua existéncia, sem se prender e submeter
plenamente as hierarquias que inevitavelmente precisara lidar. A vivéncia do aluno de
sua experiéncia escolar ndo deve se resumir a absor¢éo de um produto informativo que
daria apenas um caminho correto de compreenséo, diferentemente, trata-se de uma
experiéncia singular com o aparato pedagdégico apresentado (SOARES; KASTRUP,

2015, p. 978). Ele ndo é um espectador passivo das aulas, mas um ator em um encontro
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de pessoas, que tem o poder de avaliar e criar tanto quanto o professor em uma aula,
capaz de formular hipéteses e solugbes ndo pensadas pelos outros e de ensinar algo
aos seus mestres.

O ensino hibrido é espaco para se promover essas trés ideias que se abrem a
emancipagao? Reconhece os membros de sua comunidade como individuos singulares
gue escapam aos tipos previstos na partilha do sensivel? Aceita, em algum nivel, a
contestagcdo e a apresentagdo de novas formas de ler a realidade? Acolhe de seus
alunos a capacidade de produzir leituras proprias das coisas que lhes apresentam? As
respostas sdo parcialmente positivas, ou seja, tais espacos existem como brechas que
podem ser acessadas em momentos favoraveis.

Horn e Staker (2015), tratando das mudancas que devem se manter ampliando
modelos hibridos de educacdo, destacam que nos Estados Unidos mais de 75% das
escolas estao interessadas no que pode ser oferecido como curso on-line. O Instituto
Christensen acompanha mais de 150 charter schools’®. Elas passaram a desenvolver
modelos de ensino hibrido e apontaram como causa da busca desse novo modelo ao
menos uma dessas trés ideias: querem personalizar a aprendizagem, querem ampliar
0 acesso ou querem controlar os custos (HORN; STAKER, 2015, p. 11). Nos textos
sobre o ensino hibrido a perspectiva € a da eficiéncia da aprendizagem. Mesmo as
opc¢Bes de conteudos sao irrelevantes para o discurso do ensino hibrido, pois elas ja
estdo dadas por exigéncias sociais’®. Isso ressalta o quanto o discurso do ensino hibrido
estd alinhado com o que Ranciére apresentou como “circulo dos progressistas”, ou seja,
o trabalho na direcdo do progresso da civilizacdo. Mas isso nada mais € que a exigéncia
policial da instrucdo do povo, que sempre representa um perigo para a emancipacao:
‘O aperfeicoamento da instrucao €, assim, antes de tudo o aperfeicoamento das
coleiras, ou, antes, o aperfeicoamento da representacdo da utilidade das coleiras”
(RANCIERE, 2015, p. 168). Porém, apesar do ensino hibrido mascarar de forma
eficiente 0 embrutecimento, seu discurso sofisticado oportuniza acolher os elementos
citados acima como aberturas a luta pela emancipacéo. Avaliemos algumas noc¢des
defendidas no ensino hibrido: a autonomia do aluno, a personalizacdo, professores

como orientadores de estudos e a adaptagédo dos ambientes para a personalizacao.

8 Elas sdo escolas administradas por instituicdes privadas, mas financiadas pelo dinheiro publico, a
matricula ndo depende do lugar de moradia e é gratuita. O modelo surgiu na década de 1990.

79 Christensen, Horn e Johnson (2012) defendem no capitulo 2 da obra Inovac&o na sala de aula, o modo
como a teoria da inovacao disruptiva explicaria a necessidade de inovagdo que levou ao ensino hibrido
como disrup¢do. O grande fundamento nesse ponto € o de que, com o passar do tempo as escolas publicas
vivem uma variagao de entre demandas de importancia politica e societéria, que vao formando as métricas
que as avaliam, possuindo o poder de moldar seus curriculos e indicar sucessos e fracassos.
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Se o0 ambiente escolar opta por estimular a autonomia, 0 que se prevé como
atuacao do aluno autbnomo é a saida da passividade ganhando possibilidades de
escolha. Entretanto, esse campo de atuacao é preparado pelo professor dentro da linha
de pensamento estabelecida pela escola, de modo que ndo atinge a ordem policial e
nem se refere a partilha do sensivel. Porém, nessas aulas hibridas e ativas, o professor
nao precisa tratar o aluno como espectador passivo. Se para Ranciere ha uma oposi¢ao
entre a concepcao de espectador ativo e espectador passivo, o sentido do “ativo” esta
ampliado em relagdo ao concebido pelo ensino hibrido. O espectador ativo recebe o que
se manifesta, mas relaciona com o que ja sabe e reconstréi, criando seu proprio
entendimento. Nesse caso, 0 professor pode tratar abertamente da igualdade das
inteligéncias reconhecendo a legitimidade das interpretacfes realizadas pelo aluno,
tanto quanto de qualquer pessoa capaz de se manter apoiado em dados veridicos.
Verificar o pensamento do aluno ao mesmo tempo denunciar as amarras da escola
enquanto ordem policial, e esta, enquanto embrutecimento. Confrontar qualquer
resisténcia que se possa fazer ao aluno enquanto espectador ativo, para que ele possa
sair dessa autonomia conduzida, emancipando-se na medida em que passar a olhar os
limites impostos como ficgdes.

A proposta da personalizacdo viabiliza, para o ensino hibrido, a ampliacdo da
autonomia do aluno, mas ela se refere ao trabalho dos professores e ndo coopera para
a emancipacdo. Mesmo com a previsao de um dia a personalizacdo melhorar ao ponto
de se tornar realmente pessoal, ela sera limitada na ordem policial e toda manifestacao
gue escape dela sera tratada como ruido, como fala esdrixula e insignificante. Porém,
a autonomia e a personalizacado podem ser utilizadas como argumentos para justificar
como aceitavel a contestacdo a partilha do servivel. Que os alunos tenham ideias
proprias, fundamentem ac¢des com o que aprendem e realizem projetos, € aceitavel
dentro dessa perspectiva. Ainda assim, pode acontecer de a contestacéo ser reprimida
por elementos da ordem policial, nesse caso, o proprio discurso da personalizacdo e da
autonomia denunciara seu limite. Quem contesta se apresenta como parte da
comunidade tendo objetivos que convergem com o0 interesse comum. Se 0s alunos
conhecem a logica da comunidade para a obediéncia, logo, também a conhecem para
apontar as exclusdes da partilha do sensivel. Os alunos como membros da comunidade
de iguais e detentores de direitos, podem forcar o reconhecimento dessa igualdade,
mostrando-se como seres falantes no dominio da estrutura argumentativa reconhecida
na comunidade (RANCIERE, 2018, p. 66-67).

J& os professores que desejam trabalhar pela emancipag&o precisam conviver
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com a realidade de ocupar uma fungédo embrutecedora e compreender as oportunidades
gue tal realidade da de agir em prol da emancipac¢édo. Enquanto ocupa seu papel social
de professor cumpre com todos os protocolos exigidos. Diante da desrazdo da escola,
ou seja, de sua ordem policial, todos os membros da comunidade escolar aceitam a
alienacao de sua razdo. A exigéncia dessa alienacdo € institucional e € uma violéncia
contra os individuos. Se o ensino hibrido considera importante modificar as tarefas do
professor transformando-o em orientador de estudos e designer de percursos de estudo,
entdo, o professor o faz. Porém, enquanto individuo emancipado dotado de razao, ele
concorda ou discorda, obedece ou desobedece, e pode fundamentar sua posicdo em
fatos. Aos seus alunos ele defende a igualdade das inteligéncias e denuncia a
arbitrariedade da ordem policial. De alunos emancipados ele também espera 0 uso
constante da razao. Pois todo aluno deve saber que sua participacdo na escola também
€ a participacdo em uma arbitrariedade. Que a escola determina modelos de avalia¢ées,
espacos de manifestacdes, define conteidos importantes, etc. Que o dominio do
discurso da instrumentos de contestacdo que alcancam a partilha do sensivel, e que
isso pode ser feito em algumas situa¢cbes que a razao reconheg¢a como oportuna ou
necessaria.

Como ja dito no primeiro capitulo, Moran (2015) afirmou que a abertura das
escolas ao modelo de ensino hibrido varia. O quanto a instituicdo esté disposta a ceder
para redesenhar seu projeto em prol da personalizacdo é crucial. Cada mudanca no
sentido de os alunos conseguirem realizar passos por si mesmos, representa maior
receptividade da diferenca, dentro do espirito democratico, para que alunos, professores
e corpo administrativo, tenham momentos de se posicionar como seres racionais, como
iguais, pois, “Isto significa a palavra emancipacéo: o embaralhamento da fronteira entre
0s que agem e os que olham, entre individuos € membros de um corpo coletivo”
(RANCIERE, 2012, p. 23).
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Consideracgdes Finais

O intuito desta pesquisa foi, desde seu inicio, pensar a viabilidade do ensino de
filosofia dentro do contexto do ensino hibrido. Compreender as vias que se abriam e
oportunizavam um trabalho de carater filosofico dentro das escolas de educacao bésica.
Tarefa que em um primeiro momento pareceu ter um carater muito mais pratico do que
tedrico. A medida em que as leituras sobre o ensino hibrido avancavam, os textos
mantinham sempre em grande relevo o seu carater pragmatico, tanto nos destaques as
experiéncias com discentes, quanto em seus argumentos de carater logistico,
econdmico e administrativo. Esse relevo da solucdo pragmatica deixava uma certa
insatisfacao sobre a compreensao de seus fundamentos teéricos. Ao mesmo tempo, o
contato com textos sobre o ensino de filosofia mostrava que seus autores nao podiam
se sentir satisfeitos com uma apresentacédo de cunho pragmatico (quando esta existia)
sem antes apresentar seu panorama tedrico. Desse modo o carater teérico ganhou
muito mais importancia do que o imaginado no inicio da pesquisa. Primeiro, porque
caracteristicas importantes do discurso incentivador do ensino hibrido, como a
autonomia do estudante e a personalizagao, precisavam de um debate mais profundo,
0 que levou ao conceito de emancipacdo de Jacques Ranciére®’, Segundo, porque para
saber se o0 ensino hibrido seria um ambiente fecundo para o ensino de filosofia era
importante delimitar um panorama da expectativa do ensino de filosofia. Terceiro, a
partir do momento em que a emancipacado se tornou um referencial, algumas questbes
se apresentaram ao ensino de filosofia e ao ensino hibrido. Desse modo, esta
apreciacao final tem uma pretensdo modesta, que é a de apresentar as aberturas que
o0 ensino hibrido deixa para um ensino de filosofia satisfatério, ou seja, aberturas em sua
teoria que permitam uma pratica que convide a emancipagao.

O ensino hibrido é promovido como um processo inovador que finalmente estaria
dando a educacéao a atualidade de seu tempo, pois as escolas ditas “tradicionais” em
seus discursos, estariam estagnadas em um modelo do século XIX. Seus defensores

ndo entendem com isso que n&o houve nenhuma tentativa de inovar na educacéo, mas,

80 Enquanto o conceito de autonomia se refere a liberdade como dominio das préprias agdes, o conceito
de emancipagéo carrega o conflito das rela¢des que tendem aimpedir esse dominio sobre si, estabelecendo
uma heteronomia, exigindo o esfor¢o por libertar-se das amarras impostas. De modo que foi fundamental,
neste texto, pensar o contexto em que o ensino de filosofia se localizava, por isso, o conceito de
emancipacao permitiu uma melhor leitura da autonomia no ensino hibrido.
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para eles, pela primeira vez na histéria as inova¢fes podem ser pensadas para todas
as escolas, porque as TDIC permitiriam baratear muitas ideias que surgiram, mas que
seriam abandonadas com o passar do tempo, por se mostrarem insustentaveis por
causa de seus custos. Assim, mesmo que algumas teorias tivessem contribuido com
inovacdes no decorrer do século XX, elas eram restritas socialmente ou se restringiam
sempre que 0s custos dos seus processos se revelavam pesados, principalmente se a
referéncia fosse uma grande rede publica de ensino. Nesse contexto, as TDIC ganham
uma multiplicidade de tarefas: economizar tempo do professor, acelerar os diagnésticos
de aprendizagem e dificuldades, dar ritmo de estudo adaptado ao aluno, permitir novas
formas de trabalho coletivo, etc. Elas ddo o tom do ensino hibrido e precisam de
estratégias de trabalho que rompam com as aulas expositivas dos professores.
Assumindo que os contetdos programaticos podem se tornar videos ou audios e que o
encontro com os alunos possa se tornar algo mais produtivo. As metodologias ativas
parecem dar conta da organizacdo entre virtual e presencial, visando um maior
rendimento do aluno, além de exigir do aluno uma crescente autonomia de estudo. De
modo que o ensino hibrido se apresenta como algo sem precedente.

Mas foi possivel identificar na discussdo curricular uma caracteristica
interessante. O ensino hibrido ndo representa grande avanco se o incluimos nas
discussoes curriculares que se iniciaram na década de 19108, Na verdade, restrito aos
aspectos de eficiéncia, de custo e de atendimento, ndo avancou para fora da mesma
discussado do eficientismo, que vem desde essa época e que estruturou 0 modelo de
escola que o préprio ensino hibrido critica: uma escola massificada, incapaz de lidar
com as diferencas de aprendizagem de seus alunos. Nessa linha de pensamento a
personalizacdo tende a ser tratada como atendimento adaptado ao aluno, que visa
inserir o mesmo na dinamica social e produtiva. A autonomia do aluno deve leva-lo a
participar ativamente de modelos de trabalho do mundo atual pautados em cooperacéo,
coproducdo e coautoria. Para as escolas sdo indicados os conceitos de abertura e
flexibilidade, para que acompanhem as mudancas locais e globais. Entretanto, o debate
sobre o curriculo escolar ganhou vertentes distintas que buscavam lidar com elementos
da vida escolar que os discursos sobre o ensino hibrido se calam. Esses elementos sao
guestdes de género, de etnia, de ideologia, de politica cultural entre outros. Tais
guestdes ndo sdo apenas temas de aulas, mas temas de curriculo, de organizacéo

administrativa, de definicdo de direitos, de acesso e de praticas cotidianas. Devemos

81 Um marco importante nessa discuss3o € o livro “The Curriculum”, escrito por John Franklin Bobbitt em
1918, iniciando com ele o eficientismo.
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considerar que questdes relacionadas a origem social do aluno podem afetar a vida
académica, de modo que poderiam ser discutidas como condi¢cdes da personalizagao.
De modo que essa inovagdo pretendida pela teoria da inovacdo disruptiva de
Christensen pode se prestar a muita coisa, que na auséncia de definicbes claras séo
impostas sem debate publico. Ndo h&a nas discussfes referéncias ao modo como a
sociedade é dividida, ou nos termos de Ranciere, se a partilha do sensivel oculta a
existéncia dos sem parte, o ensino hibrido simplesmente ndo pensa sobre isso.

O debate curricular também demonstra o quanto o ensino de filosofia é
igualmente marcado pela partilha do sensivel. A histéria da inclusdo da disciplina
filosofia no ensino médio permitiu uma compreensao da sua liberdade questionadora,
de modo que nao coube fazer escolhas sobre um método de ensino de filosofia, mas
apenas ressaltar, em meio a diversidade de possibilidades, esse viés questionador
como fonte dessa heterogeneidade. Além disso, a luta politica por uma legislacdo que
reconhecesse o ensino de filosofia, que atravessou décadas, demonstrava como seus
professores e defensores eram tratados como “sem parte”, desconhecidos e intrusos na
partilha. E os esforcos para encontrar caminhos teéricos para seu ensino assinalavam
o conflito que os professores viviam entre sua fidelidade a liberdade filosdéfica e as
amarras escolares. O curriculo foi (e ainda é) territério disputado por uma classe de
professores que ndo era reconhecida na ordem policial, de modo que foi uma grande
conquista ter legitimado, pela lei, 0 espaco do ensino de filosofia no curriculo nacional.
Mas o reconhecimento legal ndo encerrava com os problemas, pois a disciplina filosofia
precisava definir sua participacdo nesse curriculo, e fazé-lo de forma a nao deixar de
ser filosdfica. Essa participacdo define se o ensino de filosofia se torna embrutecedor
ou emancipador. Inserida entre disciplinas que sdo tradicionalmente carregadas de
certezas, afilosofia, com suas duvidas e questionamentos, tera sempre de cumprir com
tarefas de carater pratico da vida escolar, que a logica de funcionamento da instituicdo
impora aos seus professores. Tais imposicdes representam a exigéncia de
subordinacao a logica explicadora que esta de acordo com os interesses da instituicao
educacional. De modo gue a luta por se inserir no curriculo, reformulando a partilha do
sensivel, também exigiu (e continua exigindo), dos professores de filosofia, que fossem
capazes de se posicionar em termos pedagégicos, assumindo o vocabulario e os
instrumentos dos professores de disciplinas consagradas, como também capazes de
oferecer alternativas a altura, que fossem ao mesmo tempo adaptadas a disciplina
filosofia. Toda essa luta politica, dos professores de filosofia enquanto a parte dos sem

parte, é caracteristica daqueles que sdo emancipados, pois podem pensar como iguais
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sobre a ordem policial e a partilha do sensivel.

Todavia, ndo se pode negar que, por vezes, o0 embrutecimento vence. Isso se da
guando, ao se submeterem a logica da instituicdo, os professores se veem forcados a
romper com aquilo que reconhecem como fundamental na filosofia, seu poder
guestionador. Ranciére compreende que a vida social envolve lidar com uma ordem
imposta, nas ocasifes onde o poder se torna estavel. Mas como essa estabilidade se
fundamenta em uma ficcdo, o campo de contestacdo esta aberto, e é tarefa politica
guestionar essa ordem para flexibiliza-la mais, abri-la um pouco mais, torna-la mais
receptiva, mais democratica. Ranciére indica para isso a missdo de desrazoar
razoavelmente (em “O mestre ignorante”) e o litigio politico (em “O desentendimento”).
O sujeito razoavel desrazoante entende que ha situagées onde a ordem ou a luta pelo
poder se tornam muito perigosas, e ha grande risco em se enfrentar sozinho a desrazéo.
Mas resguarda sua razdo, mantendo-a constantemente atenta, raciocinando,
compreendendo 0s movimentos e esperando oportunidades de agir. Busca reconhecer
outros individuos emancipados que possam compor uma resisténcia. Ele pode pensar
meios de lutar contra os excessos da dominacgdo; sua inteligéncia tem condi¢cbes de
aprender 0s recursos necessarios para isso. Tal sujeito pode participar da realizacao do
litigio politico, questionando a ordem estabelecida, porém, sua contestacéo depende do
estabelecimento de uma cena comum de fala. E assim, porque na interlocuc&o politica
ele precisa ser ouvido, precisa se fazer contar como igual. Forcando a aceitacdo dos
sem parte em uma cena comum de fala, a declaracdo de litigio sera ouvida, pois se ndo
for ouvida sera rompida a logica criada para sustentar a dominacdo. O professor pode
assumir-se como razoavel desrazoante em seu cotidiano escolar, e eventualmente
como membro de um grupo ndo reconhecido que se apresenta em litigio. De qualquer
modo, individuos emancipados precisam reconhecer 0s instrumentos existentes.

O ensino hibrido, como toda proposta pedagdégica, precisa ser pautado na
hierarquia das inteligéncias que fundamenta a ordem policial. Mas algumas brechas
podem ser utilizadas. Primeiro, o discurso do ensino hibrido é receptivo ao pensamento
do aluno, quando defende sua autonomia. Segundo, é aberto a diferenca na medida em
gue reconhece cada aluno como um individuo merecedor de atendimento
personalizado. Terceiro, € propenso a mudanga, dada sua busca por novas
metodologias e adaptacdes estruturais (fisicas e curriculares) que favoregcam a
personalizacdo e a autonomia. Obviamente, cada escola ser4 administrada de um
modo, e 0o compromisso com a abertura e a flexibilidade do ensino hibrido variara,

porém, tais caracteristicas demonstram um ambiente democratico. Nesse ambiente o
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tratamento das inteligéncias como iguais tende a ganhar maior receptividade, ainda que
saibamos que ele nunca sera fundador da instituicao escolar.

Enfim, no que se refere ao ensino de filosofia, seu espirito questionador pode
acolher toda contestac&o dos discursos que os alunos venham a levantar. Basta, para
isso, que o professor inicie o circulo da poténcia: calando sua propria poténcia e
destacando a do aluno. Considere que os alunos ndo sdo espectadores passivos, que
seus pensamentos ndo sdo pensamentos inferiores ou infantis, mas de inteligéncias
iguais, merecedoras de atencao. A aula de filosofia pode encarnar um férum para
debater os temas de importancia para os alunos. O professor de filosofia, em seu
processo de desrazoar razoavelmente, pode dar uma pausa nas exigéncias da escola,
remarcando provas, entregas de trabalhos, atrasando conteudos, etc., ou mesmo
descumprindo acordos em beneficio de uma discussdo ou movimento que parta dos
alunos. Quando as contestacdes dos alunos ganharem publico, podem (e devem) ser
encaradas como parte do desenvolvimento de suas habilidades. Podem acontecer nos
espacos e nos moldes estipulados para pessoas iguais, ainda que certas acbes nao
fossem previstas como direitos de alunos ou professores. Se o discurso em uma aula €
contestavel ou ndo, se as reunides com os alunos seréo informativas ou deliberativas,
se h& grémio estudantil, se a representacdo estudantil efetivamente pode contestar a
partilha do sensivel, se os alunos serdo ouvidos, etc., isso ndo terd uma formula exata.
Porém, uma escola pautada pelo ideal do ensino hibrido que repreenda tais atos de
individuos emancipados, a cada repreensao causara um constrangimento, que
evidenciara as estruturas hierarquicas na sua paixao pela desigualdade.

E se o proprio professor for questionado sobre algo que ignora, reconheca a
curiosidade do aluno como legitima e importante, ndo deixe que sua vontade desvie do

caminho e torne-se um mestre ignorante.
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APENDICE A — Manual de estratégia hibrida de ensino usando

a plataforma Gocongr

Manual de estratégia hibrida de ensino
usando a plataforma Goconqgr
Uma introducé&o para professores de filosofia

Colegas professores,

Este manual possui 0 objetivo de contribuir para as primeiras ideias daqueles que
desejam usar os recursos digitais como elementos de suas aulas, seja através de
smartphones ou computadores. Esta dividido em duas partes: 1-Recursos gratuitos do
Gocongr; 2-Uma estratégia hibrida para o ensino de filosofia. Este manual restringe-se
aos recursos do Gocongr, mas existem muitos outros sites e plataformas on-line que
podem ser usados na internet com 0 mesmo proposito e estratégias.



Indice

Parte 1 - Recursos gratuitos do Gocongr
Criando recursos

Criando um Quiz

Acessando os recursos criados
Compartilhar os recursos criados

Criando um curso

Criacdo dos mddulos do curso

Organizando os médulos do curso

Parte 2 - Uma estratégia hibrida para o ensino de filosofia
Sala de aula invertida (flipped classroom)
Usando o Gocongr para inverter sua sala de aula
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Parte 1 - Recursos Gratuitos do
Gocongr

Gocongr (https://www.gocongr.com/pt-BR) é uma plataforma educacional on-
line. Ela disponibiliza Recursos Educacionais Abertos (REA) que podem ser usados
isoladamente ou integrados em forma de curso. Para criar 0s recursos e 0s cursos é
necessario ter uma conta, que pode ser gratuita (plano basico) ou uma conta paga
(plano premium). As anotacdes deste manual sdo apenas sobre a conta gratuita. E
importante ressaltar que todos os recursos criados no plano basico sdo abertos a
gualquer pessoa na internet, ou seja, a plataforma acumula e disponibiliza
gratuitamente, para qualquer usuario da internet, todos os recursos do plano basico. As
pessoas podem ter acesso através de buscadores ou se receberem o link da atividade.

As ferramentas sdéo: flashcards, mapas mentais, notas, quizzes, slides,
fluxogramas e cursos, conforme indica a imagem abaixo, retirada da pagina inicial do
site. Para a criagdo e montagem de um curso primeiro precisamos ter 0s recursos que
usaremos.

Ferramentas para construir conhecimento

Um conjunto integrado de ferramentas de criagao de conteudo para cada etapa da jornada de aprendizagem.

MAPAS MENTAIS e

NOTAS

O

CUR30OS

o ©

FLUKOGRAMAS



https://www.goconqr.com/pt-BR
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Criando Recursos

O primeiro passo é criar uma conta. Na pagina inicial do site
(www.gocongr.com/pt-br) clique no espaco indicado na imagem pelo contorno
vermelho:

et —

@ _onNQ Entra ‘ Registre-se gratuitamente ’ fenu =

Cresca atraves do aprendizado ‘:';;;.:\ P

=ndizage digital - Crie /

e 3 e e e apre age elevante (. & |

dizagem relevante (e )—

Apbs o registro o proximo passo € criar 0s recursos. A tarefa fica mais facil
guando ja temos em maos os conteudos correspondentes (Por exemplo, se quero
montar um quiz, é importante ja ter por perto as questdes). Para prosseguir com a
criacdo va ao canto superior esquerdo e clique no botao azul “CRIAR” (conforme
as imagens abaixo). O mais importante é ficar a vontade para inventar 0s recursos que
considere Uteis para seus alunos. Vamos criar um recurso juntos. E mais adiante
mostrarei Como acrescentar 0S recursos em um curso.

[ C { & https//www.gocongr.com/pt-ER

HH Apps 4 Google Académico i Entre no Yahoo! ’_f_/ Ensino Hibride

Slides

Pesqui:

FlashCards
¢+ Mapa Mental

Notas

(0]]74

*1: Fluxograma
@x
Curso

Create reports in minutes



http://www.goconqr.com/pt-br
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Criando um Quiz
Selecionando a opc¢ao Quiz aparecera a seguinte tela:

&« > C ﬂ' & https://www.gocongr.com,/pt-BR/quizzes/18851954/edit

i Apps Google Académico e Entre no Yahoo! fJ Ensino Hibrido @ Normas ABNT H Dicionario Priberam...

@ B Sem titulo

o= Inserir Pergunta  ~ = Inserir formulario de captura de dados | Configuracdo do Quiz | € Barra lateral

~~ Clique Aqui para Adiclonar Perguntas

Escolha o titulo do quiz. Depois clique em “Inserir Pergunta” como indicado na
imagem. Aparecerao varias opcoes de exercicios como na imagem abaixo. No seu Quiz
pode usar varias delas.

eF » Set
=k Inserir Pergunta  ~ == Inserir formulario de captura de

Multipla escolha

22 Checkboxes ique Aqui para Ad

®, Verdadeiro ou Falso

Preencher Lacunas
com:

Para este nosso exemplo vamos escolher a op¢éo “Multipla escolha”. Entéo,
aparece a tela:
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1 - Multipla Escolha a

Pergunta

=1

Respostas

== e a
= © wrea W

+ o«

Explicagao

coce

Coloque a pergunta, depois, quantas op¢des achar necessario. Se considerar
importante, pode acrescentar uma explicacdo para a opcdo correta. Essa explicacédo
aparecera apenas no final, apds o resultado. Lembre-se: vocé precisa marcar qual é
a resposta correta. Este exercicio da a opcao de ter mais de uma opc¢éao correta, se
vocé desejar isso. Salve a pergunta e repita 0 processo para outras questdes do seu

Quiz.
Conforme for salvando as questfes, elas aparecerdo em uma coluna no canto

esquerdo, como mostra a préxima imagem. Portanto, basta manter as questdes salvas.
Vocé pode sair do processo de edigdo quando quiser.

B oL 2 teste & x
4 InserirPergunta || 4 Inserir formulario de captura de dados  Configuraciodo Quiz | 4% Barralateral | ++ Persuntal
1 .
E um animal com asas.
Pode ser: | - Miltipla Escolha 8 1
Multipla Escolha
a Pergunta
~E|' E um animal com asas. Pode ser:
Respostas
g Uma ave. @® correta ¥ i
Ep Um cée. @ correta i |

'+ Adicionar outra opgao
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Acessando 0s recursos criados

Para acessar o Quiz (ou qualguer recurso que tenha produzido) clique no link
para o seu perfil que esta sempre na parte superior da pagina, acesse o “meu perfil”
e, entdo, clique em recursos. Veja as imagens:

C @ nhttps//www.gocongr.com/pt-BR N

Pesquisar conteudo, pessoas ou grupos (o} ™ 9 = paniel vieira.. ~

% Daniel vieira... ~

Meu Perfil

Veja o que vocé perdeu

Ola, € bom ter vocé de voltal Fizemos varias mel Arquivo
vocé estava fora. D& uma olhada no que vocé pel _ ) .
seta. ¥+ Gerenciar Conta

Final

» especificos

= Daniel Vieira Inacio

Professor | Brasil

6 amigos 38 recurses publicados
o Acies

Ensing Médio £

Sobre:

Professor de Filosofia no Ensino Médio. Busco elementos que possam auxiliar meus
alunos em seus momentos de estudo, tanto por simplificar o acesse guanto por
encurtar o tempo para sanar as ddvidas mais simples.

Niwvel (editar)

Ensino Medio Ensino Médio Filo=ofia

Disciplinas (editar)

Filo=ofia - 2% ano Filosofia - 1ano 2%ano - Esem Filosofia
espeCifions para curso de introducdo a filosofia MNASCIMEMNTD DA FILOSOFA
Enzino Hibrido Filosofia Politica
i ]
Amigos Grupos rsos

Ercontre cu convide amigos por e-mail ou nome de usuario GoeCongr.

Inserir email ou nome do usuario Comvidar
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13 3 L

oS Grupos Recursos Cursos
——

Recursos disponiveis 38

.-J Conhecimento no Pensamento Moderno - Anotacbes
J por Daniel Vieira Inacio W OH W O (D)

'-J Introdugao & filosofia - conceitos basicos
L] por Daniel Vieira Inacio v o o ok v (1)

Sobre o capitulo o Filosofando
'-] 5 pitule 19 do Fil fand
4] por Daniel Vieira Inacio HOH W W H (0]

Compartilhar os recursos criados

Duas formas podem ser usadas para compartilhar os recursos. A primeira, e
mais simples, é abrir 0 recurso e copiar 0 endereco que aparece no navegador. Vocé
pode partilhar o link, pois quem acessar entrara imediatamente na mesma pagina.

G /7 @ Pré-Socraticos - Basico

Mas h& outro modo de fazer isso: entre na parte de recursos que indicamos
acima (através de “meu perfil”). Quando vocé passa o cursor (a setinha do mouse) sobre
0 nome do recurso, aparecem as opc¢des “acdes” e “info”.

e~

Introducao a filosofia - conceitos basicos m
por Daniel Vieira Inacio 4 d & % % (1) m

)

Clique em “acbes” e aparecerao varias opgcdes de compartilhamento: postar em
rede social, compartilhar internamente no Gocongr ou enviar por e-mail.




Introducdo a filosofia - conceitos basicos

’//\

EDITAR
COPIAR

ADICIONAR PIMN

COMPARTILHAR

SMARTLINK

L &

=
RELATORIOS

E-MAIL

Criando um Curso

Editar este recurso para fazer alteragbes.

Copiar este recurso para gue vocé possa edita-lo.

Mover este recurso para uma disciplina ou topico diferente.

Postar este recurso em um blog ou rede social.

Compartilhe este recurso diretamente com seus amigos ou CoOmM UM grupo.
Saiba mais sobre SmartLinks.

Os relatorios estao dispon s apenas como parte do GoCongr Campus

1IVEeIs apbe
Fechar [x]

Enviar por e-mail o link do recurso.
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O recurso “Curso” refere-se a um percurso mais estruturado. Ele pode funcionar
como uma apostila on-line. Ndo é o objetivo substituir aula, mas permitir ao aluno uma

visao do todo.

Voltemos ao botdo “CRIAR” no canto esquerdo superior. A Ultima opgao € que

queremos:

Pesquisar

Slides
FlashCards
*» Mapa Mental

| Notas

Quiz

+ Flivograma

@ Curso

E preciso definir o nome do curso e colocar a descri¢cdo. As tags ndo séo
obrigatorias, mas elas podem facilitar a busca pelo seu curso. “Tags” ou “etiquetas” séo
palavras-chave usadas como referéncias para sites de busca.
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Configuracdes do Curso

Titulo Privacidade

Descricao

Tags @

Adicione etiquetas para nos ajudar a sugerir conteddo relevante para vocé

[ Permitir apenas a visualizagao sequencial

m fan Ce‘ar

Criacao dos Modulos do Curso

Apos salvar vocé comecara a criacao de seu curso. A tela que aparecera te dara
seis opgoes diferentes “modelos” de médulos. Cada modelo de médulo equivale a uma
etapa do seu curso. Porém, o ultimo modelo (Formulario de captura de informacdes) s6
€ acessivel para clientes premium. O curso tera tantas etapas quantos forem os modelos
de modulos adicionados.

B
g X
TESTE & x
TESTE A o .
Selecione um modelo para adicionar contelido ao seu curso

Recurso unico Somente texto Somente midia

Formulario de captura de
Recurso acima de texto Midia sobre texto informacdes

Os modelos “Recurso unico” e “Recurso acima de texto” pedirdo para vocé
selecionar um dos recursos gque vocé criou no Gocongr para incluir. Marque um deles e
clique em “IMPORTAR” logo abaixo.
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Importar recurso

Nota: Para importar um recurso, o mesmo deve estar configurado como "Copidvel". Recursos sem contetido ndo poderdo ser importados.

Busca 1 Recurso selecionado
ONDE ® Meus Recursos de Estudo () Recursos salvos com Pin () Recursos dos meus grupos (1) Recursos publicados

TIPO [ Todos (¥ Mapa Mental (@) FlashCards [« Quiz (@ Notas (#) Slides (¢ Fluxogramas

DISCIPLINAS | Tudo v

Etica e Moral - introducao
por Daniel Vieira Inacio % % % % % (8)

Os modelos “Somente midia” e “Midia sobre texto” pedem a inclusdo de uma
midia. A tela abaixo é a que surge logo ap6s selecionar um deles. Vocé pode incluir
midia através de Upload, ou seja, com arquivos do seu computador; basta clicar no
botdo “Procurar por arquivo de midia” e selecionando o arquivo. Mas deve ficar
atento porque ha um limite de 50 Megabytes para Uploads. Ap6s o Upload o arquivo
aparece logo abaixo para selecao e incluséao, basta clicar no arquivo e depois no botédo
“Inserir” que fica na parte inferior.

Biblioteca de Midia

TIPO (@) Imagens (¥ Videos (¥ Documentos (@) Incorporados

T

Enviar arquivo

@ Procurar por arquivo de midia

Ou arraste a imagenrs : e
Tipos de documento suportados: pdf
Tipos de arquivos de midia suportados: jpg, jpeg, jpe, gif, png
Tipos de arquivo de video suportados: avi, fiv, mkv, mov, mp4, mpg, mpeg, m4v, swf, webm, wmv
Um nimero maximo de 5 arquivos pode ser enviado ac mesmo tempo.

=

A, . R
A 3
CoAS S E

S i

Eal 7286 kB

Rede De Pessoas PHILOSOPHY - Mich... Poder Mafalda Despotismo

Anima Mundivolu...  PHILOSOPHY - Mich...

1-21de47 =3 ncelar

Outra maneira de acrescentar midia é aproveitar 0s recursos existentes na
internet. Cliqgue em “Importar da URL” e as opg0es ficardo como na imagem abaixo.
Acrescente o endereco e depois cligue no botdo “Importar”. Como no processo
acima, marque a midia clicando uma vez nela e depois, confirme com o botdo “Inserir”
que fica na parte inferior.
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ks

=
" Importar da URL

Enviar arquivo

parsicde outras fontes on-line ao inserir o endereco na caixa de texto abaixo:

(=

Organizando os Médulos do Curso

Depois de criar os médulos vocé terd um conjunto na sua lateral esquerda, como
na imagem abaixo:

Curso teste

Ad closed by Google

Stop seeing this ad

Why this ad? ®

: Bem vindo ao curso teste!

Va além com GoCongr

: Exercicio teste

Na tela acima, vocé pode reordenar os médulos. Para isso, basta arrastar com
0 mouse, para cima ou para baixo. Considere que o modulo de cima acontece antes do
gue esta em baixo.
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Se vocé quiser mudar alguma coisa no modulo, v no botdo azul “Gerenciar

modulos” que fica acima dos modulos, no topo do lado esquerdo. La vocé podera mudar
o0 nome do médulo, por exemplo.

Depois de criado, verifique como ficou. Va para a tela inicial e entre no curso

criado usando o menu na lateral esquerda:

Meu GoCongr

L) Disciplinas

Seus cursos

& Cursos
i Grupos
curso teste

# Encontrar Grupos

1 Contetido sugerido

GoCongr Hub
4 Ajuda e FAQ

& Planos

Recursos vistos recentemente

¥ Exercicio teste

&4 O que é filosofia?

publico

Curso teste

Criado por Daniel .

) £

curso teste

475 Sem etiquetas

Comecgar curso

Bem vindo ao curso teste!

W& aléem com GoCongr

Exercicio teste

Curso teste

Criar um novo curso

Filosofia Politica - Introducao

Curso de introdugdo a filosofia politica para o Ensino Médio.

0 que é filosofia?

Um curso para quem esta buscando o primeiro contato com a filosofia.

Seu curso tera uma tela semelhante a imagem seguinte.

Nosso “curso teste” tem
apenas trés modulos, mas vocé
pode fazer o seu com quantos
quiser.
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Parte 2 - Uma estratégia hibrida
para o ensino de filosofia

Chama-se ensino hibrido o processo educativo no ensino presencial que se
apropria de recursos desenvolvidos para a educacéo a distancia. As tecnologias digitais
de informacdo e comunicacdo ampliaram e aperfeicoaram a educacdo a distancia, na
medida em que otimizaram a comunicacéo entre aluno e professor. Assim, o aluno tinha
um melhor acompanhamento e ganhava confianga para continuar o curso. Mas alguns
desses recursos se tornaram bons o suficiente para, em alguns casos, ndo exigir o
tempo do professor, dando respostas imediatas aos alunos; o caso de um quiz on-line.
Esses recursos continuam se aperfeicoando, ao ponto de que praticamente todos os
recursos existentes para computadores, possuem versdes para smartphones. O préprio
Gocongr possui sua versdo em aplicativo para smartphone.

Nas proximas paginas sera apresentada uma estratégia que contempla a nocao
de ensino hibrido, ou seja, que usa os recursos digitais para melhorar a educacao
presencial. E conhecida como Sala de Aula Invertida (flipped classroom) e seu uso tem
se espalhado pelo mundo.
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Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom)

Sala de aula invertida € uma metodologia criada por Jonathan Bergmann e Aron
Sams (na foto abaixo), em 2007. Ambos trabalhavam em uma escola rural no Colorado
em que varios alunos perdiam as aulas da tarde. Para ajuda-los, passaram a filmar as
aulas que lecionavam de manha, para os alunos que teriam que faltar a tarde. Essa
experiéncia provocou uma reflexdo sobre o papel do encontro presencial; qual seria seu
melhor uso? Eles perceberam que os videos liberavam o tempo da sala de aula, pois
se 0 aluno ja assistiu a aula pelo video, entao, poderia realizar outra atividade em aula,
com outras estratégias. Das reflexdes que se seguiram surgiu a sala de aula invertida.

Na sala de aula invertida uma explicacdo, que tradicionalmente era dada na aula
presencial, passa a ser dada por uma midia, podendo ser um video, um 4udio, uma
apresentacdo de slides, um texto ou qualquer outro meio; enquanto tarefas que
tradicionalmente seriam feitas em casa, passam a ser realizadas na aula, podendo ser
uma lista de exercicios, um projeto, etc.

Considera-se que ha ganho nos dois momentos. O acesso ao contelldo passa a
ser feito no ritmo que o aluno se adapta melhor. Quando na sala de aula, o ritmo do
professor é um Unico, e todos os alunos devem se adaptar a ele. No novo caso, o aluno
dita seu ritmo, pode voltar e rever guantas vezes quiser, sem atrapalhar ninguém. Ja na
sala de aula, o aluno passa a ter um professor mais preocupado em auxilia-lo em tarefas
em que ele é mais produtivo. Por exemplo, um projeto escolar que um grupo de alunos
tem gue fazer, se feito na aula, ganha a supervisao do professor, que pode tirar dividas
e dar alguma dica se achar importante. Se fosse uma lista de exercicios, o professor
poderia passar pelas carteiras tirando duvidas, sem necessariamente atender a todos
de uma vez, atrapalhando os que mais avangaram e correndo o risco de ndo perceber
duvidas de alunos que se envergonham.
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Usando o Gocongr para inverter sua sala de aula

Com este manual vocé encontrou formas
de criar recursos e cursos. Podemos, agora,
imaginar usos desses recursos e cursos com a
estratégia da sala de aula invertida. Primeiro,
considerando 0s recursos isoladamente,
depois, 0 uso do curso.

Slides

1°) Fornecendo o conteddo antes do

encontro presencial _
HashCards

Dos recursos que se pode criar no
Goconqr, existem diferentes formatos para a '+ Mapa Mental
transmisséo de informacoes. Slides, flashcards,
mapa mental, notas e fluxograma. Cada um
deles com uma proposta diferente. As “notas”
servem para a transmissao de textos maiores.
Slides e flashcards séo bons para a transmissao
de resumos e conceitos. Mapas mentais séo
diagramas, que parecem raizes de arvores,
criados a partir de um tépico central que se
“‘enraizam” em subtépicos; util para resumos,
facilitando a memorizacéo. O fluxograma
também é um diagrama, porém, é utilizado para
representar um processo em todas as suas
etapas.

Motas

Quiz

Fuxograma

Curso

E possivel combinar esses elementos.
Por exemplo, posso colocar em uma “nota” um
trecho de um texto filoséfico que desejo que meus alunos leiam. Escolhi duas paginas
de Thomas Hobbes, tirado da obra Leviatd. Mas também deixo um mapa mental,
partindo de uma pergunta central (Como se comportam os homens em seu estado
natural?) que vao ganhando subtdpicos (medo, disputa, guerra, etc.) que também se
subdividem.

O material é enviado aos alunos com antecedéncia, avisando-os que precisarao
de seus conteudos para a proxima aula. Na aula posso comegar conversando sobre a
leitura, sondando as ideias que entenderam e as partes que pareceram obscuras.
Depois, separando-0s em grupos menores podem trabalhar com uma lista de exercicios,
analisar um texto jornalistico, ou qualquer outra atividade que demande analise dos
alunos.




113

2°) Exercitando antes do encontro presencial

O quiz e o flashcard s&o ferramentas interessantes
para trabalhar com a memorizacéo e o uso de defini¢des.
Imagine que vocé deseja promover em aula uma
discussdo sobre o legado da Olimpiada 2016. Seria
interessante que os alunos ja chegassem na aula com
alguma leitura sobre os fatos e polémicas ao redor do
evento; mas isso ndo ajudaria os alunos extrapolarem o
senso comum. Uma revisdo de conceitos politicos feita em
um quiz e um conjunto de definicbes em flashcards pode
estimular o imaginario dos estudantes.

Em aula o professor pode realizar um debate entre os alunos sobre o futuro da
administracdo do legado da olimpiada, discutindo se € ou nao tarefa do Estado manter
os aparelhos esportivos funcionando (especificando a parte do legado em discussao).
Os alunos podem assumir posicionamentos pré-determinados, por exemplo, social-
democrata ou liberal igualitario. Outra tarefa possivel na aula, seria pedir aos alunos que
escrevessem textos assumindo uma posicao politica sobre o mesmo tépico.

3°) Curso

O curso busca ser um recurso mais completo, fornecendo muitas maneiras de
acessar determinado contetdo. Ao organizar o curso deve-se pensar que cada recurso
precisa se complementar, resgatando os mesmos contetudos em varios formatos. Forcar
o aprofundamento no curso on-line ndo € uma obrigacao na estratégia da sala de aula
invertida. O mais importante € fornecer instrumentos para o aprofundamento no
encontro presencial, diante do professor.

Outro carater importante do curso € que o aluno consegue acompanhar
individualmente um percurso pré-estabelecido pelo professor. Ele ganha confianca em
seu avanco, mas o dialogo com o professor deve consolidar esse aprendizado, levantar
e sanar duvidas, estimular questionamentos e buscar solucdes, etc.

Podemos estabelecer problemas para pesquisa e fornecer os recursos on-line
na sequéncia (como fontes iniciais para a pesquisa) ou podemos apresentar antes os
recurso e fornecer as atividades de aula depois. O importante é fazer da sala de aula
um espaco para estudo de casos, debates, relacionar o estudado com a realidade da
escola ou fora dela, apresentar perspectivas conflitantes em nosso mundo, enfim,
trabalhar para abrir aos alunos possibilidades de questionamentos.
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Consideracdes Finais

Cabem agora algumas rapidas consideracdes sobre as ferramentas digitais e
seus usos pedagogicos.

A internet estd4 recebendo uma
guantidade cada vez maior desses
recursos digitais, e eles estdo sempre
acompanhados de um discurso de
grande otimismo, que coloca nas novas
tecnologias solucdes para varios dos
problemas educacionais. Comega com a
defesa da Educacdo a Distancia e se
desenvolve como Educacdo Hibrida
(unido entre recursos para Educacéo a
Distdncia e escola presencial). Parte
desse discurso esta em considerar que
os alunos séo nativos digitais e, para
eles, as praticas tradicionais de ensino
nao sao mais atrativas. Dessa oposicéo
entre o tradicional e o inovador, que tem
atraido varias instituicdes educacionais,
surgiram estratégias de trabalho
docente conhecidas como metodologias ativas; uma delas € a sala de aula invertida,
que tratamos acima.

Obviamente esses discursos na internet sdo superficiais. Mas os livros que
defendem uma educacéo hibrida e as metodologias ativas ndo avancam muito. Sua
ideia de inovacao se opGe a um tipo de educacéo que esta presente entre nés desde a
virada do século XIX para o XX, que propbs uma escola massificadora que nao
atenderia mais o0 mundo atual. E apesar dessa oposicéo ser justa, importa ressaltar que
0 século XX produziu inmeras propostas educacionais que ndao eram massificadoras e
respeitavam modos e ritmos de estudo dos seus alunos. O proprio movimento da Escola
Nova teve no Brasil projetos interessantissimos desde a primeira metade do século XX,
a partir da influéncia que Anisio Teixeira (entre outros) teve do modelo de educacéo
proposto por John Dewey.

Outra grande promessa nesse discurso se refere a autonomia do estudante.
Esses recursos e metodologias seriam mais adaptados para escolas que desejam
desenvolver em seus estudantes uma maior autonomia. Mas, ainda que a escola esteja
realmente voltada para esse propdésito, ao falar em autonomia, estdo falando da
conducéo dos estudos, da divisdo dos horérios, da organizagao das tarefas ou qualquer
elemento pratico que sirva ao cotidiano de estudo. Isso difere muito da discusséo sobre
autonomia em filosofia. Com Kant, por exemplo, autonomia envolve a conquista de
pensar por si mesmo sem depender de tutela de outros individuos, mesmo os
professores. De forma que a visdo de autonomia que esses discursos trazem nao basta
para os anseios de “livre pensar” que os fildsofos defendem.
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Também precisamos lembrar que muitas das vezes o desempenho dos alunos
ndo se resolve apenas pela questdo metodolégica. Enquanto ser humano integral, o
aluno vive uma vida social que pode afetar a sua atuagédo na escola. Além do mais, é
preciso discutir o que sustenta 0 nosso discurso quando falamos em desempenho
escolar. Inclusive, nos levando a perguntar se a escola existe apenas para resultados
académicos, até que ponto eles sdao importantes e em qual ponto passam a ser menos
importantes.

De qualquer modo, tais ferramentas e estratégias sao interessantes, e podem
ampliar bastante as possibilidades da dinamica escolar. Elas estdo disponiveis para os
Nossos repertdrios — cada uma mais atrativa que a outra — porém, o mais importante é
ter clareza sobre o que se pretende com ensino de filosofia, para quem e porqué,
tomando cuidado com os discursos faceis da moda.

Bom trabalho!

Daniel Vieira Indcio
Professor de Filosofia no Ensino Médio




