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RESUMO

AGROECOLOGIA E ENSINO DE CIENCIAS: ENCONTROS E
DESENCONTROS NO AMBIENTE ESCOLAR

Sabendo que a agroecologia se caracteriza como um campo que apresenta diferentes
perspectivas para a producao de alimentos em consonancia com o equilibrio ambiental,
torna-se fundamental que estudantes do ensino basico tenham contato com esses
conhecimentos. Porém, os resultados da revisao sistematica realizada em nossa pesquisa
apontaram para uma baixa presenca da tematica “agroecologia” no ensino de ciéncias
em escolas urbanas e rurais. Nesse sentido, a pergunta central de nossa pesquisa ¢é
“Como a agroecologia pode ser inserida na educagdo basica através do ensino de
ciéncias?”. O que nos leva ao objetivo geral do trabalho, que ¢ analisar a possibilidade
de trabalhar a agroecologia dentro do espaco escolar urbano, com o ensino fundamental,
através de um projeto escolar. Por meio da realizacdo de um estudo de caso sobre o
desenvolvimento de um projeto de ensino com um grupo de dez alunas do ensino
fundamental de uma escola particular, de classe média alta, da zona oeste do Rio de
Janeiro, em que trabalhamos com a tematica das plantas medicinais através dos
conhecimentos agroecoldgicos, temos como objetivos especificos: verificar a percepgao
das alunas sobre a agricultura moderna e a agroecologia; descrever as atividades
desenvolvidas relacionadas a agroecologia e as plantas medicinais no contexto escolar;
e analisar a relacdo das alunas com os conhecimentos trabalhados sobre as plantas
medicinais e a agroecologia. Desta forma, o desenvolvimento do projeto de ensino teve
como inten¢cdo a quebra de paradigmas, produzidos pela propria educagdo escolar
urbana, que resultam em um distanciamento em relagdo ao campo e uma inferiorizagao
deste ambiente e de seus povos. Visto que a perspectiva agroecologica ainda se
apresenta como uma tematica pouco trabalhada em contextos escolares urbanos,
compreendemos que este estudo carrega uma relevancia por apresentar uma experiéncia
desse encontro entre agroecologia, ensino de ciéncias € uma escola urbana, de maneira
descritiva, para que possa ampliar as possibilidades e trabalhos futuros na area da
educagdo em agroecologia, principalmente em contextos escolares urbanos.

Palavras-chave: Agroecologia; Estudo de Caso; Educagdo em ciéncias; Plantas
medicinais; Projeto de Ensino.



ABSTRACT

AGROECOLOGY AND SCIENCE EDUCATION: CONVERGENCES AND
DIVERGENCES IN SCHOOL ENVIRONMENTS

Agroecology is characterized as a field that offers diverse perspectives for food
production in harmony with environmental balance, making it essential for basic
education students to engage with these concepts. However, results from the systematic
review conducted in our research revealed a limited presence of the theme
"agroecology" in science education, both in urban and rural schools. Thus, the central
question of our study is: How can agroecology be integrated into basic education
through science teaching? This leads to the general objective of analyzing the feasibility
of incorporating agroecology into urban elementary schools via a teaching project.
Through a case study involving ten middle-class female students from a private school
in Rio de Janeiro’s West Zone, we developed a project on medicinal plants using
agroecological knowledge. Specific objectives include: 1. Assessing students’
perceptions of modern agriculture and agroecology; 2. Describing activities related to
agroecology and medicinal plants in the school context; and 3. Analyzing students’
engagement with the knowledge shared about medicinal plants and agroecology. The
project aimed to challenge paradigms perpetuated by urban schooling, which often
marginalize rural environments and their communities. Given that agroecology remains
underexplored in urban educational settings, this study holds relevance by documenting
this intersection of agroecology, science education, and urban schools descriptively,
thereby expanding possibilities for future work in agroecology education—particularly
in urban contexts.

Keywords: Agroecology; Case Study; Science Education; Medicinal Plants; Teaching
Project.
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1 INTRODUCAO

Todos nos, pesquisadores ou ndo, professores ou ndo, carregamos uma motivagdo. Em
tudo que nos propomos a fazer, temos por tras uma faisca, algo que nos instiga a ir atras de
respostas, ou até mesmo, de perguntas. A pesquisadora e professora de ciéncias que aqui fala
¢ motivada por uma série de acontecimentos € ndo acontecimentos de sua vida. Esta
professora-pesquisadora, formada pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), teve
na faculdade uma possibilidade de encontro, e de ampliar horizontes que ndao haviam sido
desvendados durante a infincia ou adolescéncia. Saidas de campo, vivéncias, rodas de
conversa, cursos, entre outras experiéncias, permitiram que uma aluna buscasse olhar para
além das linhas de sua propria historia, e idealizar como outras histdrias poderiam ser escritas.

Hoje, uma aluna nao ¢ apenas aluna, mas professora, de novas e pequenas historias,
que podem conhecer um pouco mais sobre o mundo, um mundo mais diverso, mais
questionador e mais conectado com o ser. Nesse caminho de ser professora, muitas conversas
com estudantes e outros professores provocaram inquietagcdes internas, percepcdes de uma
desconexdo generalizada com a Terra, com o alimento, com o mundo natural, com o
desenvolvimento da propria vida. A auséncia do sentir, do experienciar, afastou e afasta
muitas criangas (e adultos) do senso de protecdo e conexao com o seu proprio lugar. Foram
essas percepgdes e inquietacdes que me motivaram a olhar para a minha prépria histéria e
sentir falta de experiéncias de contato com a Terra.

Um despertar que resultou na busca por mergulhar em um campo de estudos
denominado “agroecologia”, ndo s6 de maneira tedrica, mas em vivéncias, que envolveram
uma viagem para Brasilia em fevereiro de 2023, em uma semana de imersdo para conhecer
mais sobre as plantas medicinais e a agricultura sintrdpica, e duas semanas em uma escola de
bioconstrugdo nas férias de julho do mesmo ano, aprendendo sobre permacultura,
agroflorestas e saneamento ecologico, além dos encontros proporcionados por essas
experiéncias, com pessoas que compartilhavam os mesmos anseios € sonhos.

A vontade de trabalhar com a agroecologia permeou um primeiro projeto, realizado na
minha especializagdo em Ensino de Ciéncias e Biologia pelo Colégio Pedro II, em que

promovi a produ¢do de um podcast' para falar sobre hortas escolares agroflorestais com

! Podcast AgrofloraCast, episodio “Hortas Agroflorestais Escolares. Participagdo de Educadoras”, publicado no
dia 20 de dezembro de 2023, disponivel no link:
https://open.spotify.com/episode/6fOQaKNK8cUPzePjjriOrd?si=_fpm30eUQNmmprlzJftNOg. Acesso 22 de
mai. 2025.


https://open.spotify.com/episode/6fOQaKNK8cUPzePjjriOr4?si=_fpm3OeUQNmmprlzJftN0g
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outras duas professoras e uma educadora ambiental, que trabalhavam com hortas escolares,
abordando aspectos diversos, para além dos convencionais, como por exemplo, questdes
étnico-raciais, sustentabilidade e conservacao da agua, agroecologia e trabalho no campo.
Essa roda de conversa, promovida pelo episodio de podcast, foi assistida por muitos outros
educadores e pessoas interessadas na area, além de amigos e familiares.

Atualmente, leciono em uma escola particular, da zona oeste do Rio de Janeiro, na
qual trabalho ha cerca de trés anos, e através da oportunidade de conversar com diversos
alunos, e abordar assuntos referentes a dgua, ao meio ambiente, a poluicdo, ao uso de
agrotoxicos, e a conservagdo da natureza, me vejo novamente inspirada em buscar promover
questionamentos com esses alunos, € em apresentar, para além dos contetidos propostos,
novas perspectivas de vivenciar e transformar o mundo a nossa volta, para que eles mesmos
possam criar e sonhar os seus proprios sonhos. Para tanto, nossa influéncia se faz presente, de
professores que podem ser vistos como uma referéncia de saberes a serem promovidos e
refletidos.

Sobre autores que compartilham reflexdes extremamente necessarias de serem
apresentadas aos alunos, destaco Ailton Krenak, lider indigena e ativista do movimento
socioambiental e de defesa dos direitos indigenas, que em seu livro “Ideias para adiar o fim do
mundo” descreve, entre muitas outras consideracdes, a premissa por tras do processo de
colonizagdo, raramente abordado em aulas de ciéncias e biologia, de que “havia uma
humanidade esclarecida que precisava ir ao encontro da humanidade obscurecida, trazendo-a
para essa luz incrivel” (Krenak, 2020, p. 11), como se houvesse um jeito certo de estar na
Terra, uma certa verdade. Essa ideia dominante do que seria a humanidade, discutida no livro
de Krenak (2020), permeia, consequentemente, os campos da educagdo e do ensino.

Freire (2004) inicia seu livro “Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa” apontando sobre a importancia de uma reflexdo quando se pensa na formagao
docente e na pratica educativo-critica, sendo esta uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica, a

qual devemos manter, para que possamos, de acordo com ele, pensar certo. Desta forma,

O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma das
bonitezas de nossa maneira de estar no mundo, € com o mundo, como seres
historicos, ¢ a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo. Mas,
histérico como noés, o nosso conhecimento do mundo tem historicidade. (Freire,
1996, p.30)

Ao ndo estarmos demasiadamente certos de nossas certezas, questionamos €
colocamos em xeque padrdes que observamos, a realidade em que estamos, e até mesmo o

conhecimento que compartilhamos, conhecimento que, de acordo com Freire (2004), tem
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historicidade, ou seja, foi construido historicamente. Nesse sentido, temos como uma
inquietagdo inicial, certas ideias que sdo apresentadas aos alunos do Ensino Bésico em relagao
a agricultura, a eventos historicos como a Revolugdo Verde?, aos povos do campo ¢ ao éxodo
rural que ocorreu durante as ultimas décadas com a modernizacdo do campo. Do mesmo
modo, Krenak (2020) responsabiliza essa modernizacao pela retirada dos camponeses € povos
da floresta de seus lugares de origem para viver em favelas e periferias, atuando como mao de
obra em centros urbanos. Sao essas problematicas que, de certa forma, propomos como sendo
capazes de unir um campo como o da educacdo, com o que apresentaremos a seguir, a

agroecologia.

1.1 Agroecologia e Educacao

Tanto a agroecologia, quanto a educagdo, constituem-se como campos de pesquisa
repletos de controvérsias, polissemias, permeados de questdes ideologicas e politicas
associadas as suas praticas. Ambos possuem histérias aparentemente independentes um do
outro, porém, nos ultimos tempos, esses tém se entrelacado das mais diversas formas. Neste
trabalho, a agroecologia ¢ entendida, segundo a Associagdo Brasileira de Agroecologia
(2024), como uma ciéncia, um movimento politico e uma pratica social que articula diferentes
areas do conhecimento de forma transdisciplinar e sistémica, com base em fundamentos
cientificos, teoricos, praticos e metodologicos, voltada para o desenvolvimento de sistemas
agroalimentares sustentaveis em todas as suas dimensoes.

A agroecologia surge como um novo paradigma, mas que tem suas bases
epistemologicas em culturas milenares, como as dos povos origindrios, incorporando
elementos integradores, de complexidade e incerteza, com uma visdo holistica dos
agroecossistemas que compdem o campo, para conservacdo do meio ambiente e a
consolidag¢do da soberania alimentar dos camponeses (Costa, 2017). Essa abordagem requer a
constante interagdo entre diferentes epistemologias, promovendo o emprego simultaneo dos
conhecimentos cientificos e dos saberes tradicionais. Sendo assim, considerada uma possivel
substituta a agricultura industrial ou convencional que, conforme descrevem Nodari e Guerra

(2015), faz uso de insumos quimicos como fertilizantes, cuja quantidade varia conforme o

2 A Revolugio Verde foi um conjunto de transformagdes tecnoldgicas ocorridas na agricultura a partir da década
de 1940, especialmente em paises em desenvolvimento, que introduziu o uso intensivo de sementes melhoradas,
fertilizantes quimicos, agrotéxicos e mecanizagdo, com o objetivo de aumentar a produtividade agricola. Apesar
de seus ganhos em volume de produgdo, também gerou impactos ambientais e sociais significativos, como a
degradagao do solo e o deslocamento de pequenos agricultores (FAO, 2021).
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solo e o cultivo, além de agrotéxicos, mecanizagdo intensiva e sementes de alto potencial,

muitas vezes associadas a ambientes modificados e sistemas de irrigagao.

O conjunto de praticas da agricultura convencional, atualmente predominante, teve
suas bases estabelecidas por volta dos anos 1960, através do movimento cientifico e
tecnologico que ficou conhecido como “Revolugdo Verde” (Nodari; Guerra, 2015), com um
alto incentivo através de politicas publicas e a influéncia direta do mercado de commodities’,
permeada de interesses econdomicos das grandes corporagdes internacionais (Costa, 2017).

Uma das principais diferengas entre um sistema agroecoldgico e a agricultura
convencional ¢ a complexidade dos agroecossistemas que ndao sdo constituidos por
monocultivos, por apresentarem uma alta diversidade de espécies associadas, em interacao
constante e cumprindo diferentes papeis em seu ecossistema, ao invés dos efeitos individuais
caracteristicos da monocultura, que a longo prazo resultam no desequilibrio ambiental. Sendo
assim, os sistemas agroecoldgicos se configuram como “sistemas de producao intensivos em
conhecimento ¢ que levam em consideracdo as multiplas dimensdes da sustentabilidade nos
seus niveis econdmicos, sociais, culturais, ecologicos, politicos e éticos” (Nodari; Guerra,
2015, p.195).

Em contrapartida, a agricultura convencional tem sido caracterizada por desconexdes:
entre a agricultura e o meio ambiente; entre agricultores e consumidores; entre politicas e
consequéncias. Isso se deve ao fato de que a maior parte das pesquisas para o
desenvolvimento da agricultura industrial foi, e tem sido, baseada na simplificagdo e
individualizacdo dos fatores associados as atividades agricolas (Costa, 2017).

Antes das pesquisas que contribuem para o desenvolvimento da agricultura
convencional, estdo os investimentos publicos e a pressao econdmica, mas neste trabalho
defendemos que, tao influente quanto ambos, esta a educagdo e a percepcao cultural, criada a
partir de um modelo de ensino que justifica e corrobora com a perpetuagdo de paradigmas
relacionados a producdo de alimentos: que ignoram saberes, considerando-os “outros”,
inviabilizando-os e impedindo que grande parte da sociedade tenha acesso, ou até mesmo
consciéncia da existéncia deles.

Em relagdo a esta percepcao, podemos citar a revisdo de Ribeiro, Passos e Salgado

(2021) sobre “A tematica ambiental Agrotoxicos no Ensino de Ciéncias da Educacdo Bésica”,

3 Commodities s3o bens primarios padronizados, geralmente de origem agricola, mineral ou energética,
produzidos em larga escala, que podem ser comercializados globalmente sem distingao significativa entre os
produtores, como café, soja, petréleo e minério de ferro (FAO, 2022).
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em que, ao analisar 17 artigos que abordaram a teméatica ambiental “agrotéxicos” no contexto
das aulas de ciéncias, tiveram como conclusdo que as atividades descritas pelos Relatos de
Experiéncia promoveram “uma tomada de consciéncia no que tange aos problemas que essas
substancias quimicas podem acarretar ao meio ambiente e a satide humana” (Ribeiro; Passos;
Salgado, 2021, p. 21). Porém, a revisao ndo abordou sugestdes de modelos alternativos de
agricultura, como a agroecologia, que, a partir de outros conhecimentos e bases
epistemologicas, permite a produgdo de alimentos sem o uso de insumos quimicos.

Apenas um dos trabalhos analisados tem em seu titulo a referéncia a palavra
Agroecologia, sendo este “A educagdo do campo na Amazdnia legal, caminhos que se cruzam
entre Agrotoxicos, agroecologia e Ensino de Ciéncias” (Mello et al. 2015), mesmo assim, a
revisdo ndo trouxe reflexdes em torno de suas contribuig¢des. O trabalho de Mello et al. (2015)
se trata de uma experiéncia do ensino de ciéncias realizada em uma escola do campo, ou seja,
no contexto rural, no norte de Mato Grosso, por meio da Pedagogia da Alternancia com o
Ensino Médio.

Desta forma, se torna imperativo buscar caminhos para mais interagdes e entrelagos
entre a agroecologia, a educacdo e o ensino de ciéncias, incluindo o contexto urbano, e nao s6
no contexto rural. A agroecologia precisa e deve estar nas escolas, sejam elas urbanas, rurais,
publicas ou particulares. Neste sentido, apresentamos aqui a concepcdo de educacdo em

agroecologia para o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, a qual

[...] busca ampliar os aspectos da sua relagdo com processos educativos de bases
epistemologicas ancoradas no pensamento complexo e transdisciplinar que se ancora
em uma diversidade de conceitos e principios, entre eles os ecologicos, sociais e
econdmicos associados as praticas historicas e culturais dos(as) agricultores(as)
familiares camponeses, em uma perspectiva da memoria biocultural (MST, 2022).

1.2 Agroecologia: breve historico e cenario brasileiro

O processo historico de consolidagdo da Agroecologia no Brasil passa por muitos
acontecimentos, mudancas e desilusdes. O desenvolvimento e as consequéncias
socioambientais da agricultura convencional tém, em grande parte, contribuido para o resgate
e a busca por modelos alternativos de agricultura ao longo do tempo. Sdao muitas as
externalidades causadas pela modernizacdo do campo, uma delas tem relagdo com o fato de
que “apenas entre as décadas de 1960 e 1980 cerca de 13 milhdes de pessoas abandonaram o
campo no Brasil, fruto de alteragdes no uso do solo, do padriao tecnolédgico, das politicas

agricolas e agrarias, que alimentaram a concentracdo fundiaria” (Costa, 2017, p.13-14), um
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reflexo da Revolucdo Verde, que resultou no crescimento desenfreado das cidades,
desemprego e miséria, em que uma populacdo, antes produtora de alimentos, se torna mao de
obra barata e conveniente para as grandes industrias (Pimentel, 2023).

A agricultura industrial ¢ baseada em um paradigma que trata as diferentes areas do
conhecimento de maneira compartimentada, como se estas ndo tivessem relagdes entre si, €
olha para os “problemas” como questdes individuais a serem “resolvidas”. Com um enfoque
reducionista que ¢ sustentado por processos quimicos € mecanicos, e direcionado por aspectos
econdmicos e financeiros, conta com um alto investimento publico. Enquanto isso, a
agricultura familiar, responsdvel por uma parte consideravel do abastecimento interno do
nosso pais, conta com um apoio de politicas publicas diminuto, se pensar em sua expressao

produtiva, econdmica e social, em comparagio ao agronegocio* (Costa, 2017).

Felizmente, o que tem sido observado nos ultimos tempos é que, conforme aponta
Costa (2017), em oposicdo ao modelo agroquimico de producdo, tem ganhado for¢ca na
sociedade a proposta agroecoldgica, compreendida como um modo de produgdo, um
movimento social e um campo cientifico voltado ao desenvolvimento de sistemas produtivos
energeticamente eficientes, sustentdveis do ponto de vista ecoldgico e justos em termos

econOmicos e sociais.

Sobre esta constatacdo, Nodari ¢ Guerra (2015) refletem sobre as contribuigdes de
pesquisadores que marcaram conceitualmente o campo das agriculturas alternativas que

antecederam a consolidagdo da agroecologia, como conhecemos hoje.

Miguel Altieri (1987) e outros cientistas que colaboraram em seu livro
constituiram-se em importantes autores no que tange a popularizagdo da
agroecologia, como um novo marco conceitual cientifico e de desenvolvimento,
incorporando a nog¢do de conhecimento indigena e tradicional, aspectos culturais,
manejo ecoldgico de pragas, manejo da biodiversidade, aspectos socioecondmicos,
educagdo em agroecologia, entre outras coisas, e apresentando uma contribuigcdo
decisiva na evolucdo conceitual com relagdo as formas de agricultura ndo
convencionais (Nodari; Guerra, 2015, p.193).

Gliessman et al. (2007) descrevem que, o conceito-chave que orienta o raciocinio
metodoldgico e epistemoldgico da agroecologia ¢ a sustentabilidade, em pequeno, médio e
longo prazo. Eles explicam que para atingir a sustentabilidade, a metodologia agroecologica

ndo se vincula apenas a ecologia, mas compreende a produg¢do de alimentos como um

* O agronegocio refere-se ao conjunto de atividades econdmicas que envolvem a produgdo, industrializagdo e
comercializa¢do de produtos agropecuarios, frequentemente voltado para o mercado externo, com uso intensivo
de tecnologias, capital e grandes extensdes de terra. Esse modelo estd fortemente ligado as cadeias produtivas
globais e a logica de maximizagdo de lucros (IPEA, 2020).
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processo que envolve produtores e consumidores operando em uma interacdo constante e
dindmica. Uma sustentabilidade apoiada em uma outra visdo de mundo que se afasta do
neoliberalismo - ideologia que sustenta o capitalismo enquanto pratica econdomica. Assim, O
olhar para a agricultura se torna complexo e profundo, levando em consideragao aspectos
constantemente ignorados pela agricultura industrial.

Um ponto interessante que ¢ apresentado no mesmo trabalho ¢ a reflexdo sobre a
educagao dos consumidores. Gliessman et al. (2007) discorrem sobre a influéncia do consumo
desenfreado, motivado por uma cultura mercadologica, baixos salarios e consumidores nao
interessados ou ndo educados em sustentabilidade, que exercem uma pressdo que
praticamente empurra o sistema a aumentar suas praticas insustentdveis. Da mesma forma,
Krenak (2020) reflete sobre o papel do consumo na humanidade, que tomou lugar daquilo que
antes era cidadania, estendendo essa critica a0 modelo de educacao das criangas, que desde
pequenas sdo ensinadas a serem clientes.

Gliessman et al. (2007) também refletem sobre o interesse das grandes empresas em
aumentar seus ganhos e lucros a curto prazo, e conclui que ¢ dificil, at¢é mesmo impossivel,
alcancar a sustentabilidade sem uma educa¢ao adequada e reflete sobre como seria esse tipo
de educacdo, ao destacar a importidncia de uma formagdo voltada ao consumidor, que
compreenda que o alimento ndo ¢ apenas o produto final adquirido, mas sim o resultado de
um processo complexo, com impactos ambientais € socioecondmicos, 0s quais também
influenciam os valores que orientardo as decisdes dos produtores.

Para um olhar em direcio a uma educacdo em agroecologia, se faz necessario
compreender onde esses campos, da agroecologia ¢ da educagdo se entrelagam e como
conversam. O proprio aprender com 0s camponeses € 0s povos Origindrios nos ensina que a
motivacao pode vir a partir do vinculo com a natureza, com a alimentagdo ou até mesmo com
a satisfacdo intrinseca, pelo prazer de buscar acdes coletivas (Nodari; Guerra, 2015) que
permitam vislumbrar uma consciéncia ambiental e social que hd muito tempo tem sido

ignorada.

1.3 Nossa pesquisa

Desenvolvemos nossa pesquisa, com base na premissa de que os alunos das escolas
urbanas ndo tém contato com a agroecologia em sua formagdo ao longo do ensino basico.
Essa observagdo se deu com a realizacdo de uma Revisdo Sistematica da area da agroecologia,

cujos critérios estdo descritos no capitulo 2 desta dissertacdo, que analisou 20 artigos
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publicados em revistas Qualis Al entre 2013 e 2023, e com a verificagdo de 51 artigos
publicados em revistas Qualis A no mesmo periodo.

Sabendo que a agroecologia se caracteriza como um campo de estudos que traz
possibilidades e perspectivas para a producdo de alimentos que permite a conservagdo do
meio ambiente, torna-se fundamental que os alunos tenham contato com esses conhecimentos,
que podem auxiliar em decisdes presentes e futuras sobre o que consumir, 0 que apoiar ou se
posicionar contra, € promover questionamos sobre o modelo de producao atual.

Nesse sentido, a pergunta central de nossa pesquisa ¢ “Como a agroecologia pode ser
inserida na educa¢do basica através do ensino de ciéncias?”. O que nos leva ao objetivo geral
do trabalho, que ¢ analisar a possibilidade de trabalhar a agroecologia dentro do espago
escolar urbano com o Ensino Fundamental, através de um projeto escolar.

Além disso, através de um projeto de ensino envolvendo um grupo de dez alunas do
ensino fundamental, trabalhando com a tematica das plantas medicinais através dos
conhecimentos agroecoldgicos, temos como objetivos especificos: 1. Verificar a percepgao
das alunas sobre a agricultura moderna e a agroecologia; 2. Descrever as atividades
desenvolvidas relacionadas a agroecologia e as plantas medicinais no contexto escolar; 3.
Analisar a relacdo das alunas com os conhecimentos trabalhados sobre as plantas medicinais e
a agroecologia.

Desta forma, com o desenvolvimento do projeto de ensino tivemos como intengado a
quebra de paradigmas, produzidos pela propria educagdo escolar urbana, que resultam em um
distanciamento em relacdo ao campo e uma inferiorizacdo deste ambiente e de seus povos. Ao
longo desse processo, buscamos conversar com as alunas sobre a valorizacdo de
conhecimentos que, por muito tempo, foram invisibilizados e diminuidos pela ordem
dominante; e sobre a necessidade de escuta e promocao de didlogos entre diferentes povos,
com diversas perspectivas, que podem trazer respostas para as questdes complexas que temos
enfrentado atualmente; além da busca pela compreensdo de que somos parte integrante e
conectada a complexa rede da vida e aos processos naturais.

Visto que a perspectiva agroecologica ainda se apresenta como uma tematica pouco
trabalhada em contextos escolares urbanos, compreendemos que este estudo carrega uma
relevancia por apresentar uma experiéncia real desse encontro entre agroecologia, ensino de
ciéncias e uma escola urbana, de maneira descritiva, para que possa ampliar as possibilidades
e trabalhos futuros na area da educagdo em agroecologia, principalmente em contextos

escolares urbanos.
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1.4 Organizacio dos capitulos

Paulino e Gomes (2020) apresentam o debate sobre a agroecologia no Brasil utilizando
trés dimensodes: 1. A agroecologia como um conjunto de praticas produtivas sustentaveis; 2. A
agroecologia como uma perspectiva cientifica; e 3. A agroecologia como um movimento
social. O presente trabalho se insere no contexto da perspectiva cientifica, que tem por
objetivo fortalecer os pilares de transicdo para as agriculturas alternativas no campo.
Pensamos que uma das formas de alcancar este fortalecimento seja através da educagdo, do
campo e urbana, de modo que as mudancas de paradigmas em relacdo a produgdo de
alimentos ampliem as possibilidades para o incentivo de tal transicdo, visto que estaremos
intervindo na formacao de consumidores e questionadores do modelo atual.

Neste sentido, os proximos capitulos deste texto consistem em: um segundo capitulo
“Agroecologia: campo de pesquisa”, em que apresento a metodologia e os resultados de uma
Revisdo Sistematica de artigos publicados com a tematica da agroecologia em periodicos
classificados como Qualis A1, entre os anos de 2013 e 2023, e com a verificacdo de 51 artigos
publicados em revistas Qualis A no mesmo periodo; o terceiro capitulo “Agroecologia,
educacdo e as perspectivas ancestrais”, em que delimito o Referencial Teorico do trabalho, a
partir da obra ‘“Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa” de Paulo
Freire (2004); o artigo “Pés-verdade para quem? Fatos produzidos por uma ciéncia racista”,
de Rosa et al. (2020) e o artigo “Agroecology as a science, a movement and a practice. A
review.” de Wezel et al. (2009), em didlogo com o livro “Ideias para adiar o fim do mundo” de
Ailton Krenak (2020); no quarto capitulo, apresento o caminho metodoldgico do projeto de
ensino relacionado a pesquisa de mestrado; € no quinto capitulo apresento a discussao dos
resultados do projeto. E nas consideragdes finais, retomo os principais achados da pesquisa,
refletindo sobre seus desdobramentos para a pratica educativa, para a agroecologia e para os

saberes ancestrais, além de apontar possiveis caminhos para futuras a¢des e pesquisas.
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2 AGROECOLOGIA: CAMPO DE PESQUISA

Primeiramente, buscando visualizar um panorama inicial da area de agroecologia no
contexto brasileiro, realizamos uma Revisao Sistematica utilizando os artigos publicados na
ultima década. Este estudo exploratdrio sobre os trabalhos publicados com as tematicas
relacionadas a Agroecologia e a Educacdo no contexto brasileiro foi produzido entre os anos

3

de 2023 e 2024. A Revisao Sistemdtica ¢ descrita como “um levantamento de estudos ja
publicados a partir de um tema especifico com o intuito de buscar respostas a determinadas
questdes” (Koller; Couto; Hohendorft, 2014, p. 40).

Este modelo de pesquisa pode ser realizado seguindo um passo a passo, através da
seguinte ordem: “1. delimitacdo da questdo a ser pesquisada; 2. escolha das fontes de dados;
3. elei¢ao das palavras-chave para a busca; 4. busca e armazenamento dos resultados; 5.
selecdo de artigos pelo resumo, de acordo com critérios de inclusdo e exclusdo; 6. extracao
dos dados dos artigos selecionados; 7. avaliagdo dos artigos; 8. sintese e interpretacdo dos
dados” (Koller; Couto; Hohendorff, 2014, p. 56).

A Revisdo Sistematica pode ser eventualmente confundida com a Revisdo de
Literatura, porém, no presente trabalho entendemos que a Revisdo Sistemadtica apresenta a
descri¢ao detalhada de um caminho metodologico, com a obtencdo de resultados explicitos, o
que a difere da Revisdo de Literatura. Maria Galvao e Ivan Ricarte (2020) a denominam como
“Revisdao Sistematica da Literatura”, a diferenciando da “Revisdo de Literatura de
conveniéncia”, como uma modalidade de pesquisa que:

Estd focada no seu carater de reprodutibilidade por outros pesquisadores,
apresentando de forma explicita as bases de dados bibliograficos que foram
consultadas, as estratégias de busca empregadas em cada base, o processo de sele¢ao
dos artigos cientificos, os critérios de inclusdo e exclusdo dos artigos e o processo de
analise de cada artigo [...] ¢ uma pesquisa cientifica composta por seus proprios
objetivos, problemas de pesquisa, metodologia, resultados e conclusdo, ndo se
constituindo apenas como mera introdu¢do de uma pesquisa maior, como pode ser o
caso de uma revisao de literatura de conveniéncia. (Galvao; Ricarte, 2020, p. 58-59)

Neste sentido, buscamos seguir os parametros relacionados a uma Revisdo

Sistematica, entendida de acordo com as defini¢des apresentadas acima.

2.1 Panorama inicial

Para a obtencdo dos artigos a serem contemplados pela revisdo, o corpus da andlise,

foram determinados padrdes para a busca. A fonte de dados escolhida para a pesquisa foi a
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plataforma SciELO Brasil, uma biblioteca virtual de revistas cientificas brasileiras. Como
descritor de busca escolhemos o termo “agroecologia”, e utilizamos os filtros disponibilizados
pela propria plataforma, sendo eles relacionados a area tematica: “Human Sciences” e/ou
“Multidisciplinary”, além da filtragem pelos anos, entre 2013 e 2023, abrangendo mais de
uma década de publicacdes.

Os artigos encontrados foram selecionados de acordo com a classificagdo Qualis
Periddicos da Fundagdo Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), utilizando apenas revistas classificadas em Qualis A (classificacdo de 2017-2020),
das éareas de Ensino, Educacdo e Interdisciplinaridade, para realizar uma selegdo inicial dos
artigos dentro do campo da Agroecologia. Em seguida, para a defini¢do dos trabalhos que
seriam utilizados para a revisdo sistematica, foi feita a selecdo de artigos publicados em
revistas classificadas em Qualis Al. A identificagdo da classificacdo das revistas foi feita
através do portal WebQualis, na Plataforma Sucupira da Capes. Apds a filtragem por revistas,
foi feita uma selecdo dos artigos que estivessem localizados no contexto brasileiro, sendo
excluidos os artigos de localizagdo e contexto estritamente internacional.

Os titulos e resumos de todos os artigos resultantes da busca foram lidos, e os
trabalhos que apresentassem em seu titulo ou objetivo as palavras “educa¢do” ou “ensino”
foram contemplados pela revisdo. Além disso, foram selecionados artigos em que houvesse a
participacdo de sujeitos de pesquisa, ou também, os que apresentassem reflexdes sobre
aspectos sociais relacionados a agroecologia, como por exemplo, a construcao do seu discurso
em determinados grupos (Borsatto; Carmo, 2013). Ao longo de todo o processo de busca, o
software de planilha Microsoft Excel foi utilizado para a organiza¢do dos dados. Os artigos
encontrados foram organizados de acordo com as seguintes caracteristicas: Revista; Area;
Titulo; Ano de publicagdo; objetivo descrito no resumo; e o “DOI” (Identificador de Objeto
Digital) para posterior localizagdo.

Com a organizagao dos artigos, foi realizada a leitura integral de cada um seguindo a
ordem de publicacdo, do mais antigo ao mais recente, visando identificar: o contexto (rural ou
urbano); a regido do Brasil em que as atividades relacionadas ao trabalho foram realizadas, ou
no caso de pesquisas mais abrangentes, a regido da Universidade do(a) primeiro(a) autor(a) da
pesquisa; os sujeitos de pesquisa (podendo ser camponeses, estudantes,
professores-pesquisadores, entre outros); a area de pesquisa do(a) primeiro(a) autor(a) do
artigo (sua formacdo mais recente ou do periodo de publicagdo do artigo); o tipo de
metodologia utilizada na pesquisa; os instrumentos de coleta de dados; e, caso o artigo

estivesse relacionado a educagdo formal, foi identificado o nivel escolar.
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O principal objetivo da revisdo sistematica foi a familiarizagdo com as pesquisas ja
realizadas no campo da agroecologia no Brasil, buscando identificar o que foi produzido em
torno da temadtica, e compreender como ela tem sido abordada em estudos de diferentes
contextos sociais na ultima década. Com a leitura dos artigos, algumas novas categorias de
analise foram surgindo, como os principais referenciais, tanto em relagdo a agroecologia e a

sociologia, quanto a educacdo e a educagdo do campo; e as dimensdes da agroecologia.

2.2 Analise dos dados iniciais

Inicialmente, a pesquisa do termo “agroecologia”, utilizando os filtros por area
tematica “Ciéncias Humanas” e “Multidisciplinar” e ano de publicagdo (2013 a 2023)
disponibilizados pela plataforma SciELO, resultou em 58 artigos, dos quais, apos a filtragem
pelas revistas Qualis A e a sele¢ao dos trabalhos que foram produzidos no contexto brasileiro,

restaram 51 artigos publicados em um total de 22 revistas.

2.2.1 Revistas

Houve um destaque para os peridodicos Revista de Economia e Sociologia Rural
(RESR) e Ambiente e Sociedade, com 11 e 10 artigos publicados nos ultimos 10 anos,
respectivamente, na tematica de “Agroecologia”, como se pode observar na Tabela 1. Com
uma média de 1 artigo em torno do assunto por ano, parece haver uma relevancia do tema
para as revistas, e sua provavel relacdo mais proxima com a agroecologia. No caso da RESR,
a revista se caracteriza por artigos de natureza cientifica sobre assuntos relacionados a
agricultura, a agroindustria e as questdes rurais. Enquanto a Revista Ambiente e Sociedade

busca contribuir para a area de interface entre as questdes do Ambiente e as Ciéncias Sociais.
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Revista Qualis A e o nimero de publicagdes na tematica “Agroecologia” entre 2013 ¢ 2023

(Elaborado pela autora)

AMBIENTE E SOCIEDADE 10
Avaliagdo: Revista da Avaliagdo da Educagdo Superior (Campinas)

BOLETIM DO MUSEU PARAENSE EMILIO GOELDI. CIENCIAS HUMANAS

Caderno CRH

Ciéncia & Educacao (Bauru)
Educacao & Sociedade

ESTUDOS AVANCADOS

Histaria, Ciéncias, Saude-Manguinhos
Horizontes Antropoldgicos

1
1
1
1
2
4
1
1
Interages (Campo Grande) 3
Interface - Comunicagdo, Sadde, Educagio 3
Mercator (Fortaleza) 1
Psicologia & Sociedade 2
Psicologia: Teoria e Pesqguisa 1
REVISTA BRASILEIRA DE CIENCIA POLITICA 1
Revista Brasileira de Educacéo 1
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos 1
REVISTADE ECONOMIA E SOCIOLOGIA RURAL 11

REVISTA SOCIEDADE E ESTADO 1
SAUDE E SOCIEDADE 1
Sociedade & Natureza 2
SOCIOLOGIAS 1
Total geral 51

Tabela 1

Um dado importante que deve ser destacado ¢ a baixa presenga de revistas
relacionadas a Educacao e ao Ensino de Ciéncias, a area de maior interesse em nosso trabalho.
Nas revistas identificadas pode-se observar a presenca de apenas 6 revistas da area de
Educagdo: “Educacdo & Sociedade”, com apenas 2 artigos publicados nos ultimos 10 anos, e
a revista “Interface - Comunicacdo, Saude, Educacdo”, com 3 artigos publicados no mesmo
periodo, e outras quatro revistas, sendo elas: “Avaliagdo: Revista da Avaliagdo do Ensino
Superior (Campinas)”; “Ciéncia & Educacdo (Bauru)”; “Revista Brasileira de Educagdo”;
“Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos”, com apenas 1 artigo publicado por cada uma:

nimeros pouco significativos dentro de um universo de 51 artigos.

2.2.2 Publicagdes por ano

Realizamos a quantificagdo dos artigos publicados por ano, em revistas de
classificagdo Qualis A, que estd representada no Grafico 1, em que pode ser observada uma
tendéncia de crescimento na discussdo sobre a tematica no meio académico, visto que entre

2013 e 2023 houve um aumento consideravel no numero de artigos publicados.



25

Grafico 1 — Artigos da tematica de “Agroecologia” no contexto brasileiro, publicados em revistas
Qualis A

Artigos publicados por ano (2013-2023)

8

Artigos - Agroecologia

2013 2014 2015 2016 2017 2019 2020 2021 2022 2023

Ano

Fonte: Elaborado pela autora.

Através da analise do Grafico 1, podemos observar que ndo foram encontrados artigos
publicados em 2018. Além disso, entre 2013 e 2017 (primeira metade do grafico) houve um
total de 19 artigos publicados no contexto contemplado pela presente pesquisa. Em
contrapartida, de 2019 a 2023 (segunda metade do grafico), houve a publicacdo de 32 artigos,
em um periodo de mesma extensdo que a primeira metade. Ou seja, se olharmos para estes
resultados, podemos observar que houve um aumento na relevancia das discussoes ligadas a
Agroecologia no contexto académico ao longo da ultima década, contemplando questdes
como a saude popular e reflexdes em torno de um novo modelo de vida a nivel

epistemologico (Pimentel, 2023).

2.3 Selecio para a Revisio Sistematica

Dos 51 artigos encontrados, foram selecionados os publicados nas revistas Qualis A1,
das areas de Ensino, Educa¢do e Interdisciplinaridade. Restaram, assim, 20 artigos para a
Revisdo Sistematica publicados por um total de 13 revistas (Tabela 2). Esta filtragem teve
como finalidade alinhar as leituras que viriam a seguir com o objetivo da revisdo sistematica
de compreender como a agroecologia tem sido trabalhada no contexto social brasileiro na
ultima década, com uma ateng¢ao especial a educacao.

Novamente, podemos observar que dentro do universo das revistas Al que apresentam

a tematica de agroecologia, ha apenas uma revista relacionada a area de ensino de ciéncias
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(Ciéncia & Educacdo), e dentro das 13 revistas identificadas, 5 estdo relacionadas a educacao:

4 com apenas 1 artigo publicado e 1 com 2 artigos publicados.

Revistas dos artigos selecionados para a Revisdo Sistematica (Elaborado pela autora)

Revista

Avaliacio: Revista da Avaliacéo da Educacéo Superior (Campinas)
Caderno CRH

Ciéncia & Educacéo (Bauru)

Educacéo & Sociedade

ESTUDOS AVANCADOS

Horizontes Antropoldgicos

Psicologia: Teoria e Pesquisa

Revista Brasileira de Educacéo

Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos
REVISTA DE ECONOMIA E SOCIOLOGIA RURAL
REVISTA SOCIEDADE E ESTADO

[l » QT N T U S O L TR S S e Y

-

Sociedade & Natureza 2
SOCIOLOGIAS 1
Total geral 20

Tabela 2

Os 20 artigos selecionados na pesquisa estao listados a seguir (Quadro 1), em ordem
de ano de publica¢do, com o nome da revista em que foram publicados, referéncia e titulo.
Para uma melhor identificacdo dos artigos foi conferido um ntimero de identificagcdo a cada
um deles, de 1 a 20. No Quadro 1 pode-se observar que a Revista de Economia e Sociologia
Rural continuou em destaque, com 6 artigos publicados, seguida pelas revistas Educagdo &
Sociedade e Sociedade & Natureza, ambas com 2 artigos publicados. O ano de 2021
apresentou o maior nimero de publicagdes, com 5 artigos dos 20 contemplados pela pesquisa,
um dado que vai ao encontro de uma visao mais geral, dos 51 artigos iniciais, em que 2021 e

2022 se destacaram como os anos com 0 maior numero de publicagdes.
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Quadro 1 — Artigos analisados

Id | Revista Referéncia Titulo do artigo
1 | REVISTA DE R. S. Borsatto; M. S. | A constru¢do do discurso agroecoldgico no
ECONOMIA E Carmo (2013) Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra
SOCIOLOGIA (MST)
RURAL
2 | REVISTA DE J. S. Paulino; R. A. Sementes da Paixdo: agroecologia e resgate da
ECONOMIA E Gomes (2015) tradicao
SOCIOLOGIA
RURAL
3 | Horizontes M. Borges; 1. A jucara vai a escola: aprendizagem entre pessoas,
Antropologicos Carvalho; C. Steil coisas e institui¢oes
(2015)
4 | Revista da Avaliacao L. Jacob; A. Almeida | A agroecologia nos cursos de engenharia
da Educacdo Superior | Junior; M. Azevedo; |agrondmica: para além de desafios e dilemas
G. Sparovek (2016) | curriculares
5 | REVISTA DE C. T. M. Teixeira; M. | Analise da Relacao Entre Produg¢ao Agroecologica,
ECONOMIA E L. L. S. Pires (2017) | Resiliéncia e Reproducdo Social da Agricultura
SOCIOLOGIA Familiar no Sertao do Araripe
RURAL
6 | Educagdo & Sociedade | L. Barbosa; P. Rosset | EDUCACAO DO CAMPO E PEDAGOGIA
(2017) CAMPONESA AGROECOLOGICA NA
AMERICA LATINA: APORTES DA LA VIA
CAMPESINA E DA CLOC
7 | Educacdo & Sociedade | R. Sousa (2017) AGROECOLOGIA E EDUCACAO DO CAMPO:
DESAFIOS DA INSTITUCIONALIZACAO NO
BRASIL
8 | REVISTA DE M. Retiere; P. E. M. | A justica ecoldgica em processos de reconfiguragao
ECONOMIA E Marques (2019) do rural: estudo de casos de neorrurais no estado de
SOCIOLOGIA Sao Paulo
RURAL
9 | Sociedade & Natureza | A. B. Neto; F. C. Entre “solos” e “terras”: Etnopedologia,
Marques; P. C. assentamentos rurais e processos participativos
Nascimento; I. B. 1.
Barros; G. Vodzik; N.
Menezes; P. L. Lima
(2019)
10 | Ciéncia & Educacao M. Alves; J. Paixdo Investigacdo de Sequéncias Didaticas para o Ensino

(2020)

de Agroecologia
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Quadro 1 — Artigos analisados (continuagio)

11 | Psicologia: Teoria e D. I. Fiamoncini; C. | Valores Humanos como Preditores de Crencas
Pesquisa M. L. Pato (2020) Agroecoldgicas
12 | REVISTA J. S. Paulino; R. A. A institucionalizacdo da agroecologia no Brasil:
SOCIEDADE E Gomes (2020) trajetorias académicas e lagos discursivos
ESTADO
13 | REVISTA DE D. L. R. Miranda; I. | Construgao social de mercados organicos: o caso
ECONOMIA E L. Escosteguy; O.J. | das Células de Consumidores Responsaveis em
SOCIOLOGIA Rover; C. A. C. Florianopolis-SC
RURAL Sampaio (2021)
14 | ESTUDOS A. C. Nakamura; V. | Agricultura urbana e agroecologia no territorio do
AVANCADOS Marcos (2021) extremo sul do municipio de Sao Paulo
15 | Sociedade & Natureza | J. U. R. Santana; A. | Dindmica dos Territérios Camponeses em Alagoas:
M. D. Gervais; J. L. [ a articulag@o de familias assentadas para ampliar a
S. Mattos (2021) Agroecologia em areas de reforma agraria
16 | Revista Brasileira de S. Domingues; C. Agroecologia e Pedagogia da Alternancia: um
Estudos Pedagogicos Santos Junior; A. estudo de caso da Escola Tecnologica de Fraiburgo,
Nunes; A. Santa Catarina
Bonadiman (2021)
17 | SOCIOLOGIAS G. F. W. Radomsky Experiéncia, linguagem e narragao: problemas
(2021) teoricos e reflexdes a partir de pesquisa de campo
18 | Revista Brasileira de F. F. Sousa; C. A. S. | Contribui¢des da alternancia pedagogica para a
Educagao Alves; R. C. Bento formacao profissional de técnicos em agropecudria
(2022) do Instituto Federal do Par4, Campus Cameta
19 | REVISTA DE H. M. Aratijo; M. C. [ O perfil do consumidor de produtos agroecologicos
ECONOMIA E Marjotta-Maistro sob a otica da analise de cluster
SOCIOLOGIA (2023)
RURAL
20 | Caderno CRH S. Pimentel (2023) EM BUSCA DA UNIVERSIDADE POPULAR:

reflexdes sobre um bom encontro possivel entre a
pesquisa antropologica, a educagao popular e a
agroecologia

Fonte: Elaborado pela autora.

A andlise dos artigos foi realizada considerando as seguintes categorias: o contexto

(urbano/rural); a regido do Brasil; a 4rea de pesquisa do(a) primeiro(a) autor(a) do artigo; os

sujeitos de pesquisa; educagdo (formal/ndo formal) e nivel escolar; o tipo de metodologia
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utilizada na pesquisa; os instrumentos de coleta de dados. Além disso, outras categorias mais
abrangentes foram identificadas com a leitura dos artigos, como: os autores e autoras mais

referenciados no texto, e as dimensdes da agroecologia.

2.3.1 Contexto

Dos 20 artigos analisados, 12 tém suas atividades e reflexdes voltadas para o contexto
rural, enquanto 8§ estdo relacionados ao contexto urbano. No caso dos trabalhos voltados para
o contexto rural, os principais enfoques estdo em trajetdrias relacionadas aos camponeses,
incluindo o MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra), a agricultura familiar e
ecoldgica e a educacdo do campo, principalmente relacionada ao ensino médio técnico e as
formagdes técnicas em agropecuaria e agroecologia.

Além disso, dentro desses 12 artigos no contexto rural, um faz referéncia a educagio
do campo voltada para o ensino basico, e realiza uma critica a constru¢do do discurso
dicotdmico entre cidade x campo produzido nas escolas rurais, de maneira a incentivar a saida
deste ambiente para centros urbanos, enfatizando que “A educa¢do rural consolida uma
racionalidade baseada na ldégica da cidade em detrimento do campo, um processo para
reafirmar a dicotomia campo-cidade” (Barbosa; Rosset, 2017). Enquanto um segundo artigo
denuncia a formacao rural (principalmente de universidades e institutos federais) voltada a
formagdo de pessoas para serem mao de obra do modelo agroindustrial nesse contexto,
excluindo propostas educacionais realizadas pelos proprios camponeses (Sousa, 2017),
defendendo que € essencial pensarmos em uma pedagogia da transformagdo socioecologica

para que ocorra o avango da educacao profissional do campo com enfoque na agroecologia.

No contexto urbano, parte dos artigos esta relacionada as Universidades, no caso, ao
ensino superior (ARTIGOS 4, 11, 12 e 20) e um esta relacionado com o ensino técnico,
através da aplicacdo de sequéncias didaticas para o ensino de agroecologia no curso técnico
de agropecuaria (ARTIGO 10). Além disso, algumas pesquisas trazem reflexdes sobre os
mercados organicos urbanos, com um enfoque na formagdo de cooperativas de agricultores
familiares, a comercializacdo de produtos agroecologicos e o perfil dos consumidores desses
produtos, buscando identificar estratégias para elevar o escoamento da producdo
agroecoldgica nas cidades e a promoc¢ao de medidas que contribuam para a constitui¢do de

redes de cidadania agroalimentar no meio urbano (ARTIGOS 13, 14 ¢ 19).
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2.3.2 Regido do Brasil

Foi feita a identificagdo das regides onde as atividades de pesquisa com sujeitos foram
realizadas. No caso das pesquisas mais abrangentes, a regido foi identificada pela instituicao
de filiacdo do(a) primeiro(a) autor(a) do artigo, como por exemplo, no trabalho de Fiamoncini
e Pato (2020), Valores Humanos como Preditores de Crencas Agroecologicas, em que foi
feito o envio de questionarios para diferentes Universidades e Institutos Federais do Brasil,
respondidos por estudantes e pesquisadores de ci€ncias agrarias.

As regides que encontramos foram, em ordem de maior nimero de publicagdes:
Nordeste (com 8 artigos); Sul (com 5 artigos); Sudeste (com 5 artigos); Centro-Oeste (com 1

artigo); e Norte (com 1 artigo), podendo ser observado no Grafico 2.
Grafico 2 — Regides de aplicagao da pesquisa ou da Universidade do(a) primeiro(a) autor(a)

Artigos por regido

Centro-Oeste
_-.'.'00

Sul

Mordeste

Sudeste

25,0%

Fonte: Elaborado pela autora.

O Nordeste, assim como o Sul, apresenta uma acdo organizada e consideravel de
Movimentos Sociais, como por exemplo, 0 MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra), os quais articulam e gerenciam agdes tanto no contexto educacional, quanto ambiental,
social e econdmico, tendo como principal referencial epistemologico a Agroecologia
(Pimentel, 2023). Essas ag¢des, muitas vezes, conversam € convergem com pesquisas
académicas, que resultam em trabalhos a serem publicados, o que pode justificar o destaque
de ambas as regioes.

Além disso, o Sul possui uma forte presenca nas publicagdes dentro da agroecologia,
que pode se justificar pelo contexto historico relacionado a implementa¢do da modernizagdo
agricola durante a Revolugdo Verde, que teve o inicio de sua implementacdo de maneira

intensiva entre as décadas de 1960 e 1970 na regido Sul. Com uma formag¢ao educacional
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voltada para este objetivo que, consequentemente, provocou o movimento de grupos de
estudantes e pesquisadores que se posicionaram de maneira contraria a esses paradigmas,
realizando suas formagdes no que se chamava naquele periodo de “agriculturas alternativas”,
mas que hoje estd inserido dentro da Agroecologia (Paulino; Gomes, 2020).

Ja o Sudeste se caracteriza por uma regido com maiores concentragdes demograficas e
de centros educacionais, como as Universidades e os Institutos Federais, produzindo
consequentemente, um maior numero de pesquisas e publicacdes. Além da presenga da
agricultura familiar e do crescimento do viés agroecoldgico no Estado de Sao Paulo, como
fica evidenciado pelo trabalho de Retiére e Marques (2019): um estudo de caso sobre
neorrurais no Estado de Sao Paulo, e o artigo de Nakamura e De Marcos (2021), um trabalho
sobre a agricultura urbana no extremo sul do municipio de Sao Paulo.

As regioes Norte e Centro-Oeste tiveram destaque pelo baixo nimero de publicacdes,
apenas | artigo publicado em cada uma delas, sendo esses, resultado de reflexdes gerais sobre
a Agroecologia no Brasil, sem haver atividades realizadas especificamente em estados dessas
regioes. Os artigos de ambas foram identificados pela regido da Universidade do primeiro
autor, por se tratar de pesquisas que abrangeram o Brasil como um todo. Essa constatagdo nos
leva a alguns questionamentos: por que regides tdo impactadas pelo agronegocio ndo estdo em
nimero relevante no resultado da nossa pesquisa? Poderia haver uma influéncia dos setores
empresariais € governamentais interessados no avanco da fronteira agricola sobre os biomas
dessas regides: amazonia e cerrado? E mais do que isso, quais sdo as consequéncias de uma
baixa aten¢do académica sobre a potencialidade da agroecologia nesses biomas?

Certamente, podemos considerar que se trata de uma pequena amostra, porém,
relevante no sentido de utilizar uma plataforma influente, e revistas com Qualis Al pela
Capes. Além disso, ao compararmos com outras regides, como o Nordeste (com 8 artigos), ha

uma grande disparidade no nimero de publica¢des na tltima década.

2.3.3 Area de pesquisa

A identificacdo da area de pesquisa se deu pela busca das formagdes mais recentes dos
primeiros autores e autoras dos trabalhos estudados em relacdo a data de publicacao do artigo
analisado. Ou seja, se o artigo foi publicado em 2013, foi identificada a formagdo mais
recente até o ano de 2013, e assim por diante. Essas informagdes foram identificadas através
do portal “Escavador” buscando pelo nome dos autores, ¢ analisando a area relacionada a

formagao académica, disponivel no site.
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Gréfico 3 — Area de pesquisa do(a) primeiro(a) autor(a) do artigo

Area de pesquisa

Antropologia

Desenvolvimento
Fural

Ecologia aplicada
Educagdo

Geografia

Meio Ambiente e
Desenvolvimento |

Sociologia

o —
[o%]
=
o

Artigos

Fonte: Elaborado pela autora.

As areas de Educagdo (6 artigos), Sociologia (5 artigos) e Desenvolvimento Rural (4
artigos) se destacaram como as principais areas de atuacdo dos pesquisadores (Grafico 3). A
maior presenca de pesquisadores da area da educagdo representa um dado promissor e
relevante para o campo da agroecologia, visto que ¢, também, através da educacdo, que os
conhecimentos, saberes e perspectivas atreladas a essa nova epistemologia podem ser
difundidos e compartilhados, além de proporcionar a expansao da area, com novos estudos e
pesquisas.

Além disso, a relevancia de pesquisadores da area de educagdo na 4rea corrobora com
os resultados das categorias seguintes “Sujeitos de Pesquisa” e “Nivel escolar”, pois, como
veremos, grande parte dos sujeitos sdo compostos por estudantes, professores-pesquisadores e
assessores técnicos formados pelas universidades e cursos técnicos da area, o que nos leva a
presenca de dez artigos dentro da educacdo formal, quando analisamos o nivel escolar.

A érea de Sociologia varia entre a producdo de trabalhos também relacionados com a
educagdo e outros que analisam contextos e aspectos sociais dentro da agroecologia no
contexto rural. Ja os trabalhos de pesquisadores da area de Desenvolvimento Rural nao tém
relacdo direta com a educagdo, mas retratam questdes de produgdo agricola, consumo de

produtos agroecoldgicos no contexto urbano, e movimentos sociais do campo.

2.3.4 Sujeitos de pesquisa

Nessa categoria de andlise, os sujeitos de pesquisa sdo aqueles que interagem com a

pesquisa de alguma forma, ou seja, estao sendo observados, entrevistados ou questionados. Os
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sujeitos sdo aqueles que fornecem os materiais que serdo analisados pelos pesquisadores.
Todos os artigos analisados nesta revisdo abordaram questdes relacionadas a uma ou mais
categorias de sujeitos, sendo assim, um artigo pode ser classificado em mais de uma

categoria.

Grafico 4 — Sujeitos de pesquisa dos artigos analisados

Sujeitos de pesquisa

Camponeses

Educadoras
Ambientais

Estudantes

Professores-
Pesguisadores

ASSRSSOres
técnicos

Consumidores

Artigos

Fonte: Elaborado pela autora.

Através da analise dos dados ficou evidente a relevancia dos camponeses dentro da
pesquisa em agroecologia (Grafico 4), o que ja era um pressuposto, visto que estes
constituem-se como os principais praticantes e disseminadores da agroecologia, seja no
campo, ou até mesmo no contexto urbano. E importante ressaltar que a categoria
“camponeses” ndo se caracteriza por uma categoria com aspecto homogéneo, e sim,
heterogéneo, composto por diferentes grupos que vivenciam o campo, sendo eles: agricultores
familiares, ecoldgicos e agroecologicos; assentados e integrantes do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST); e indigenas, como no caso em que ‘“muitas
organizacdes membro da LVC/CLOC assumem uma identidade campesina embora os seus
membros pertencam a comunidades indigenas. Para elas, o que definird a identidade
campesina sera a sua relacdo com a terra, tanto no plano identitirio quanto no produtivo”
(Barbosa; Rosset, p. 721, 2017).

Outras categorias que se mostraram relevantes foram as de professores-pesquisadores
e estudantes. Como visto na categoria anterior (drea de pesquisa), h4 uma presenca
significativa de autores ligados & area de educag@o nos trabalhos publicados, o que pode estar

relacionado com um namero consideravel de estudos que atuam na analise de dados
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fornecidos por esses sujeitos. Algo pertinente de ser evidenciado ¢ que estes
professores-pesquisadores e estudantes, em sua grande maioria, estdo relacionados ao ensino
superior € ao ensino técnico, com uma baixa presenca do ensino fundamental, como veremos

na categoria de “Nivel escolar”.

2.3.5 Educacao e Nivel Escolar

Nesta categoria de andlise, entendemos por “educagdo formal” aquela que ocorre
dentro de centros educacionais, como as escolas e as universidades, ou seja, nos espagos
formais de ensino, e a educagdo nao-formal como aquela que ocorre fora desses espagos, mas
de maneira organizada e coletiva. Em nossa pesquisa, ndo encontramos artigos que tratassem
sobre a educagdo nao-formal e sobre a educagdo informal, aquela que se adquire através do
processo de socializagdo, com a familia e amigos, por exemplo (Cascais; Teran, 2014).

O principal enfoque da nossa analise nessa categoria foi identificar se haviam
pesquisas realizadas dentro da educacdo, em que tipo de educagdo (formal, ndo-formal ou
informal), e em que nivel escolar da educagdo formal elas se encontravam. Evidenciamos que
dez dos vinte artigos tratavam de educagdo em espacos formais de ensino, € os outros dez nao
apresentaram relacdo direta com a educacdo, e sim, um enfoque no contexto produtivo do
campo. Entdo, nos direcionamos para a compreensdo de quais niveis escolares estavam

presentes nos dez artigos.

Grafico 5 — Nivel escolar dos artigos produzidos dentro da educag@o formal
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Fonte: Elaborado pela autora.

Em relacdo a eles, pode-se observar uma maior relevancia do Ensino Superior (5

artigos), devido aos estudos relacionados as universidades brasileiras, principalmente aos
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cursos da drea de agronomia. Seguido pelo Ensino Médio Técnico (2 artigos) e Ensino
Técnico (1 artigo), os quais: trazem reflexdes sobre cursos técnicos da area; a descricao de
uma sequéncia didatica para o ensino de agroecologia; e apresentam metodologias

particulares da educagdo do campo, como por exemplo, a “alternancia pedagdgica”, que

[...] estabelece uma relagdo expressiva das trés agéncias educativas: familia,
comunidade e escola, propondo um sistema de ensino em que o estudante alterna
periodos de aprendizagem na familia, no proprio meio, com periodos na escola, os
quais sdo interligados por instrumentos pedagogicos especificos, pela associa¢do de
forma harmoniosa de familia e comunidade. E uma agdo pedagégica que visa a
formagdo integral com a profissionaliza¢do (Sousa; Alves; Bento, p. 7, 2022).

Um artigo trata sobre o Ensino Basico de uma maneira geral, trazendo reflexdes e
criticas sobre a educacao do campo, ou seja, no contexto rural (Barbosa; Rosset, 2017).
Somente um artigo esta especificamente relacionado ao Ensino Fundamental, sendo este
também no contexto rural (Borges; Carvalho; Steil, 2015). Esses dados apontam para uma
baixa presenca da educagdo em agroecologia no ensino bdsico, mais especificamente no
ensino fundamental, e nos deixa com um questionamento: por que ndo encontramos artigos
que retratam experiéncias e reflexdes sobre a agroecologia em escolas urbanas?

Além disso, ¢ importante ressaltar que este unico trabalho relacionado exclusivamente
ao ensino fundamental (Borges; Carvalho; Steil, 2015) ¢ também o Unico dos 51 artigos
resultantes da pesquisa inicial, visto que incluimos todos que tratassem sobre educacdo e
ensino em agroecologia. Se pensarmos que, em uma amostra de 51 artigos, apenas 1 tem
relacdo com o ensino fundamental, ainda assim, no contexto rural (ou seja, nenhum artigo no
ensino fundamental no contexto urbano), e associando a tematica da agroecologia a merenda
escolar (ou seja, sem relacao direta com o ensino de ciéncias), podemos considerar que este €
um dado preocupante, dada a importancia da escola na formacdo dos futuros cidadaos,
consumidores e questionadores (ou nao) da sociedade.

Tanto no campo, quanto na cidade, ndo relativizar o modelo produtivo atual, e ndo
apresentar outras possibilidades e perspectivas pode ser justamente o que tem contribuido, em
grande parte, para a sua manutencdo. Essa constatacdo nos faz refletir sobre a relevancia de
trazer a agroecologia para o ensino de ciéncias nas escolas, ndo s6 no contexto rural, mas
também no contexto urbano.

Precisamos relembrar que estes dados representam apenas um recorte, sendo esse o
das pesquisas realizadas e documentadas em revistas Qualis Al, disponibilizadas pela
plataforma SciELO. Nesse recorte, observamos que as tematicas sobre agroecologia ndo tém
apresentado relevancia nos trabalhos realizados em escolas urbanas, o que pode contribuir

para o distanciamento entre cidade e campo, além de aumentar a percepgao dicotOmica entre
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urbano-rural como moderno-arcaico (Barbosa; Rosset, 2017), reforcando o afastamento e o

esvaziamento programado do campo (Pimentel, 2023).

2.3.6 M¢étodos de pesquisa

Os métodos de pesquisa utilizados pelos autores e autoras foram analisados através da
leitura dos textos, e registradas apenas se fossem identificadas e apresentadas pelos autores.
Sendo assim, apenas 14 dos 20 artigos analisados definiram explicitamente um ou mais
métodos de pesquisa utilizados, e os outros 6 artigos ndo apresentaram métodos de pesquisa
de maneira especificada, e, portanto, ndo estdo representados no Grafico 6. Alguns deles
utilizaram métodos de maneira combinada, como por exemplo, o uso da pesquisa
bibliografica e pesquisa participante em um mesmo trabalho (Sousa, 2017) e pesquisa-agao

combinada com etnografia no trabalho de Pimentel (2023).

Grafico 6 — Métodos de pesquisa dos artigos analisados
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Fonte: Elaborado pela autora.

O estudo de caso ¢ a etnografia se destacaram, cada um com 3 artigos utilizando tais
métodos (Grafico 6), além da pesquisa-acdo, com 2 artigos. Esses métodos se caracterizam
pelo trabalho com sujeitos, o que esta relacionado com o carater social da pesquisa no campo
da agroecologia, que pode envolver camponeses, estudantes, professores-pesquisadores,

técnicos e consumidores, como observado anteriormente.
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2.3.7 Instrumento de coleta de dados

Assim como as metodologias utilizadas, os instrumentos de coleta de dados foram
identificados através da apresentacdo dos mesmos pelos autores do trabalho. Muitos artigos
utilizaram mais de um instrumento de coleta, como por exemplo, a combinagdo entre
entrevistas, muitas delas no modelo “semiestruturado”, com questionarios, além de outras

formas de coleta, como a observagao participante e a produgao de diarios de campo.

Grafico 7 — Instrumentos de coleta de dados utilizados nos artigos analisados

Instrumento de coleta de dados

Entrevista
Analise documental

Questionario

Observacao
participante

Diario de campo
Observacgdo direta
Grupo focal
Banco de dados

Nao consta

Artigos

Fonte: Elaborado pela autora.

Entrevistas (9 artigos) e questiondrios (7 artigos) se destacaram como instrumentos de
coleta de dados, como se pode observar no Gréafico 7. Ambos se caracterizam por
instrumentos de coleta individual, que normalmente nao sdo realizados com grupos, € no caso
dos artigos analisados, foram aplicados individualmente. Além disso, ha uma preferéncia pelo
uso de entrevistas semiestruturadas, sendo essas mais flexiveis e capazes de direcionar os
sujeitos a apresentarem percepcdes € opinides que contribuem para o objetivo de diferentes
tipos de pesquisa, sendo, portanto, utilizadas com frequéncia em investigacdes de carater
social e educacional.

A analise documental se destacou, com 8 artigos (Grafico 7), visto que, em muitos
artigos, ela foi combinada com diferentes instrumentos de coleta, com o objetivo de
complementar e responder parte dos questionamentos do trabalho. Um exemplo de uso da

analise documental de maneira combinada pode ser identificado no trabalho de Jacob,
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Almeida Junior, Azevedo e Sparovek (2016), em que ¢ utilizada para coletar dados
relacionados ao curriculo e ementas de disciplinas obrigatdrias e optativas, e projetos
pedagdgicos dos cursos de engenharia agrondmica. Neste trabalho os dados coletados através
de entrevistas, questiondrios e andlise documental foram analisados utilizando a andlise de

conteudo (Jacob; Almeida Junior; Azevedo; Sparovek, 2016).

2.3.8 Autores e autoras mais referenciados

A pesquisa proporcionada pela Revisdo Sistemdtica permitiu a identificacdo dos
autores mais citados pelos trabalhos analisados, assim como as obras e artigos mais
referenciados. Para obter esses dados, a leitura do texto foi seguida pela andlise das
referéncias, buscando autores que foram citados no texto para a constru¢do da argumentagao e
consolida¢do das principais ideias, selecionando aqueles que eram comuns a 3 ou mais
artigos. Desta forma, foi possivel observar a convergéncia entre diferentes trabalhos, que
traziam reflexdes descritas por tais autores.

No Quadro 2, ¢ possivel observar que nove autores foram citados em 3 ou mais
artigos. Destes, seis estdo relacionados a area de agroecologia, seguidos por Paulo Freire, na
area de educacgdo, Boaventura de Sousa Santos, na area de sociologia e Roseli Salete Caldart,

na area de educagao do campo.

Quadro 2 — Autores mais citados nos artigos analisados

Autores Area
Francisco Roberto Caporal 9 Agroecologia
José Antonio Costabeber 7 Agroecologia
Miguel Altieri 6 Agroecologia
Stephen R. Gliessman 6 Agroecologia
Manuel Gonzales de Molina 4 Agroecologia
Eduardo Sevilla Guzman 4 Agroecologia
Paulo Freire 4 Educacao
Boaventura Sousa Santos 4 Sociologia
Roseli Salete Caldart 3 Educagao do campo

Fonte: Elaborado pela autora.

Os autores relacionados a agroecologia foram citados, em grande parte, para o
embasamento tedrico da area, justamente por todos os artigos analisados terem relagdo com o
campo da agroecologia no Brasil. Enquanto autores das outras dreas foram apresentados em

dialogo com esse campo, proporcionando novas contribui¢des. As convergéncias encontradas
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entre os trabalhos permitem identificar leituras que podem ser proveitosas para a constru¢ao
do referencial tedrico dentro da agroecologia.

Algo importante a ser observado ¢ a presenga de apenas uma mulher, dentre os nove
autores, sendo esta a com o menor numero de citacdes (3 artigos da amostra). Além da
presenga de 4 brasileiros (Caporal; Costabeber; Caldart e Freire), 2 espanhdis (Molina e
Sevilla Guzman), 1 chileno (Altieri), 1 norte-americano (Gliessman) e 1 portugués (Santos).

Francisco Roberto Caporal e Jos¢ Antonio Costabeber defenderam suas teses de
doutorado na Espanha, em Cordoba, onde aprofundaram seus conhecimentos, trazendo a
vertente cientifica da agroecologia para o Brasil. Ambos citam os autores espanhdis, Sevilla
Guzman e Manoel Gonzalez de Molina, pois estes publicaram obras de grande influéncia na
area (Paulino; Gomes, p. 317, 2020). J& Miguel Altieri e Stephen R. Gliessman sdo os
precursores da aproximacdo entre a agronomia e a ecologia, sendo estes os primeiros a
publicar livros com o termo “Agroecologia”, sendo uma das primeiras referéncias para a area.
Ambos pesquisaram com comunidades indigenas, Gliessman no M¢xico, e Altieri no Chile
(Paulino; Gomes, p. 317, 2020), o que pode nos indicar a origem de tais praticas que hoje se
tornaram parte da ci€ncia ocidental.

Em relagdo a area da educagdo, quatro artigos citaram obras de Paulo Freire, como por
exemplo: Pedagogia da Autonomia e Pedagogia do Oprimido. As obras de Freire conversam
com a educacao agroecologica por esta se caracterizar como uma educagdo de aspecto popular

(Pimentel, 2023).

2.3.9 Dimensdes da Agroecologia

Wezel et al. (2009) descrevem o debate sobre a agroecologia no Brasil utilizando trés
dimensdes, sendo elas: 1. A agroecologia como um conjunto de praticas produtivas
sustentaveis “ecologicamente corretas”; 2. A agroecologia como uma perspectiva cientifica,
que tem por objetivo fortalecer os pilares de transi¢do para as agriculturas alternativas e para
os modelos de desenvolvimento rural sustentaveis; e 3. A agroecologia como um movimento
social, que ¢ guiada a partir de principios, conceitos e teorias para o fortalecimento de suas
praticas no mundo rural (Wezel et al., 2009). Através de nossas analises, podemos observar a
presenca de tais dimensdes entre os artigos, alguns com um enfoque mais especifico em
apenas uma delas, como por exemplo:

1. A primeira dimensdo pode ser vista no trabalho de Teixeira e Pires (2017), que

descreve praticas agroecoldgicas que permitem a convivéncia com o semiarido no
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Sertdao do Araripe, em Pernambuco, em contraponto a ideia de “combate a seca”. Esse
estudo acompanhou quatro familias de agricultores agroecoldgicos da regido, que,
com o apoio de uma assessoria técnica fornecida por ONGs e o resgate e a valorizacao
de saberes tradicionais da regido, foram capazes de passar pelos longos periodos de

estiagem, mantendo a produgdo e estoque de alimentos, e otimizando os seus ganhos;

2. A segunda dimensdo pode ser observada no trabalho de Paulino ¢ Gomes (2020), por
descrever as redes que desenharam a institucionalizagdo da agroecologia no Brasil,
principalmente no que se refere ao meio académico, o que foi essencial para o
enraizamento da agroecologia no territorio brasileiro, e sua implementacao através de

politicas publicas;

3. A terceira dimensdo, que traz a agroecologia como movimento social, pode ser
encontrada no trabalho de Borsatto e Carmo (2013), pois este evidencia que foi a partir
do IV Congresso Nacional do MST, que ocorreu entre 7 e 11 de agosto dos anos 2000
em Brasilia, que “o MST assumiu de forma explicita a Agroecologia como uma base
na qual deveria se erigir a realizacdo da Reforma Agraria no Brasil” (Borsatto; Carmo,
2013, p.656), sendo esse discurso baseado em dois pontos fundamentais: a busca pela

soberania alimentar e a luta contra o agronegocio.

As principais criticas evidenciadas nos trabalhos analisados sdo direcionadas a
racionalidade econdmica’ e aos modelos técnicos produtivistas, impostos no campo pela
chamada Revolucdo Verde e suas consequéncias, como a concentracdo de terras, as
oportunidades desiguais no campo, os grandes latifindios e monoculturas, além da suposta
“neutralidade” da ciéncia em busca de “erradicar a fome” com a agricultura moderna. Em
contraponto, se propdem a racionalidade ambiental®, que “exige a formagdo de um novo saber
e a integracdo interdisciplinar do conhecimento, para explicar sistemas socioambientais
complexos” (Jacob; Almeida Junior; Azevedo; Sparovek, 2016, p.178-179).

Além disso, ha uma reflex@o sobre os curriculos nas formagodes de ensino superior, que
definem identidades, mas que tradicionalmente estdo fundamentados na racionalidade
econdmica e no atendimento ao mercado (Jacob; Almeida Junior; Azevedo; Sparovek, 2016).

J& Paulino e Ramonildes (2015) defendem que,

> A racionalidade econdmica refere-se & logica de tomada de decisdes orientada pela maximizagdo da eficiéncia e
do lucro, com foco no custo-beneficio, produtividade e no crescimento econémico como finalidade central
(Santos, 2006).

® A racionalidade ambiental busca superar a logica utilitarista da racionalidade econdmica, incorporando critérios
ecologicos, sociais e éticos a tomada de decisdes, e exige a constru¢do de um conhecimento interdisciplinar para
lidar com a complexidade dos sistemas socioambientais (Leff, 2001).
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A chamada tradigdo ndo se oporia historicamente a modernidade e aos avangos
cientificos, mas seria um modo de desenvolvimento e aplicagdo de tais saberes que
s80 um tanto distintos do padrdo dominante de racionalidade dos setores mais
desenvolvidos ¢ que ndo se aplicam eficazmente as esferas pobres do rural (Paulino;
Gomes, 2015, p. 526).

Um dos apontamentos, relacionado a reproducao da légica da cidade em detrimento do
campo, ¢ descrito no contexto da Educacdo Rural, mas, em nossa percep¢do, pode ser
estendido a escolarizacdo urbana, no sentido de produzir uma dicotomia campo-cidade como
arcaico-moderno (Barbosa; Rosset, 2017). Pimentel (2023) descreve que essa dicotomia
reforca o processo de esvaziamento do campo e das comunidades tradicionais, através da a¢ao
de uma escola que nio estd sob o controle das comunidades em que estdo inseridas, levando
muitos camponeses a abandonarem o campo para se depararem com a auséncia de

perspectivas dignas de trabalho e moradia no meio urbano. Em contrapartida,

[...] a agroecologia esta embasada na matriz epistémica da cosmovisao indigena, dos
saberes ancestrais ¢ das praticas da agricultura tradicional, e sua concepg¢do do
processo educativo contrapde a racionalidade moderna, com uma abordagem
pedagdgica que nega a supremacia da ciéncia ocidental moderna no campo da
producdo agricola (Barbosa; Rosset, 2017, p. 713).

Pimentel (2023) enfatiza a importancia da descolonizacdo do ensino, para uma
soberania pedagbgica, promovendo o didlogo com as comunidades da regido em que a escola
se localiza. Além disso, cita Boaventura (2007) para enfatizar a importancia da “ecologia de
saberes”, que consiste em uma transicdo epistemoldgica rumo a valorizagdo dos saberes
locais/tradicionais, para que assim, ocorra a superagdo da monocultura da ciéncia moderna
dentro das universidades e a interacdo entre os conhecimentos, sem que estes tenham sua
autonomia comprometida.

As criticas a educagdo se estendem aos cursos de ciéncias agrarias, que, como
evidenciado por Alves e Paixdo (2020), formam profissionais para atender ao padrio
tecnologico da agricultura convencional, sendo pautados numa racionalidade que legitima a
manuten¢cdao de um modelo de desenvolvimento rural, social e ambientalmente insustentavel.
Pimentel (2023) denuncia setores da universidade que t€ém priorizado aproximacdes com
grandes empresas da regido, ao invés de buscar envolvimento com movimentos sociais e

enfatiza que,

[...] a transicdo agroecologica envolve a recuperacao de saberes ancestrais presentes
na propria comunidade, mas que, ha décadas, vém sendo desvalorizados a partir da
chamada Revolucdo Verde e da imposi¢do de um sistema educacional publico pelos
governos que marginaliza ainda mais esses conhecimentos. (Pimentel, 2023, p.11)

No mesmo sentido, Alves e Paixdo (2020) defendem que devem ocorrer mudancas

paradigmaticas nos Projetos Politico Pedagogicos (PPP) das institui¢des escolares, na
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perspectiva institucional e nas praticas pedagogicas, promovendo didlogos no espago
universitario que levem em consideracgao as pluralidades.

No contexto da educacao tecnologica, Domingues, Santos, Nunes € Bonadiman (2021)
apontam que atualmente, no Brasil, os cursos de Agroecologia buscam integrar a formagao
dos estudantes para a atuagdo junto aos agricultores, através de praticas como a “pedagogia da
alternancia”, objetivando a racionalidade ambiental a partir dos modelos de producao
campesina. Pimentel (2023) reflete sobre a influéncia das escolas de ensino basico e a
formacdo de professores para a implementacdo da agroecologia nas comunidades que a

identificam como fundamental:

A partir do momento em que as comunidades compreendem que a agroecologia ¢
central para planejarem um futuro sustentdvel para si mesmas, torna-se imperativo
realizar uma transformag¢do no ambito das escolas de ensino basico sediadas nesses
locais e construir condigdes para tomar as rédeas dessas instituigdes. Para isso,
formar professores ¢ fundamental — pode-se levantar, por exemplo, a hipotese de que
a aposta recorrente nas especializagdes esteja relacionada a esse fator (Pimentel,
2023, p.10).

Compreendemos que a fala de Pimentel (2023) se refere a comunidades rurais, em que
se faz necessario um conhecimento mais pratico dos saberes agroecologicos, para que esses
possam ser implementados em cada contexto e regido, conforme as suas proprias
especificidades. Entretanto, defendemos que essa transformagdo ¢ necessaria ndo s6 nas
escolas rurais, mas também em escolas urbanas, formadoras de “futuros” consumidores.
Como Krenak (2020) diz em seu livro, “[...] nossas criancas, desde a mais tenra idade, sao
ensinadas a serem clientes” (p.24), que muitas vezes priorizam alimentos industrializados e
sem identidade, em detrimento de produtos locais, que fortalecem a cultura e o campesinato
regional, além de desenvolverem habitos e impressdes de mundo que estdo diretamente
relacionadas ao que aprendem no espago escolar e em sua comunidade.

Nesse sentido, o trabalho de Borges, Carvalho e Steil (2015) aponta sobre a
necessidade de valorizagdo do local em contraponto ao processo de globalizagdo que se
expressa em alimentos industrializados em grande escala, através de uma educagdo do
paladar, que, no caso desse estudo, se deu pela implementacao de alimentos de origem local
na merenda escolar, seguido de uma reflexdo sobre a sua importancia socioambiental, o que
teve grande adesdo e apoio por parte dos alunos e funciondrios da escola, e se caracteriza por
uma acdo capaz de despertar reflexdes nos sujeitos envolvidos. Desta forma, entendemos que
a produgdo de atividades relacionadas com as diferentes dimensodes da agroecologia possa ser

promissora em ambientes escolares, sejam eles rurais ou urbanos, de maneira a promover
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questionamentos e ampliar perspectivas, visdes de mundo e possibilidades para os alunos que

tém contato com elas.

2.4 Agroecologia no contexto brasileiro: e o ensino de ciéncias?

O principal objetivo da revisao sistematica foi a familiarizagdo com as pesquisas ja
realizadas no campo da agroecologia no Brasil, buscando identificar o que foi produzido em
torno da tematica, e compreender como ela tem sido abordada em estudos de diferentes
contextos sociais na ultima década, com uma atenc¢ao especial a educagdo. Assim, foi possivel
desenhar um panorama da agroecologia no contexto de pesquisas no Brasil (dentro de um
recorte das revistas Qualis Al) e identificar interse¢des entre agroecologia e educacao,
evidenciando um crescimento da discussdo sobre a tematica ao longo dos ultimos 10 anos no
meio académico, além de sua forte relagdo com questdes politicas, socioecondmicas e
ambientais.

Nesta revisdo, nos evidenciamos a auséncia de revistas relacionadas ao ensino de
ciéncias dentro do que foi encontrado, tanto das Revistas Qualis A (primeira filtragem),
quanto das Revistas Qualis Al (segunda filtragem), com um pequeno nimero de revistas
relacionadas a educagdo, sendo elas 5 em um total de 13 revistas. Observamos que o contexto
rural teve uma maior presenca em relacdo ao contexto urbano dentro das publicagdes, porém
ndo tdo distinto, visto que em nossa analise, 12 artigos se deram no contexto rural, enquanto 8
ocorreram no contexto urbano, uma diferencga pouco significativa.

Em relagdo as regidoes do Brasil, houve destaque para as regidoes Nordeste (8 artigos),
Sul (5 artigos) e Sudeste (5 artigos) em relagdo ao nimero de publicagdes, enquanto o
Centro-Oeste e Norte aparecem com nimeros pouco significativos, com 1 artigo em cada
regido. O destaque do Nordeste e do Sul pode estar relacionado ao fato de que os movimentos
sociais de trabalhadores rurais nessas duas regides tém sido cada vez mais engajados e
articulados com as Universidades, como porta-vozes de uma mudanga de paradigmas
iminente e necessaria. Enquanto no Sudeste hd uma concentracdo demografica maior, além de
uma presencga consideravel de Universidades Federais e Estaduais, que contribuem com a
formagdo de pesquisadores. Ja o resultado relacionado a Centro-Oeste e Norte sao
preocupantes, visto que sdo regides fortemente impactadas pelo avango do agronegdcio e da
agricultura moderna.

Entre os sujeitos de pesquisa, houve destaque para os camponeses (12 artigos), um

dado que confirma a maior presenga da agroecologia no contexto rural, em relagdo ao
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contexto urbano, estudantes (5 artigos) e professores-pesquisadores (5 artigos), que
corroboram com o destaque do Ensino Superior como principal nivel escolar onde
encontramos as discussoes relacionadas a agroecologia (5 artigos), seguido pelo ensino médio
técnico e ensino técnico (somando 3 artigos).

Por outro lado, encontramos apenas um trabalho relacionado ao Ensino Fundamental,
sendo este no contexto rural, ligado a merenda escolar, e ndo ao ensino de ciéncias, como
buscamos. Esse resultado se torna um fato relevante para a presente pesquisa, pois
consideramos essencial para a formacdo reflexiva dos alunos, principalmente aqueles que
estdo nos primeiros anos de escolarizacdo, compreender sobre a origem e producdo dos
alimentos que consomem todos os dias e que impactam diretamente em sua saide, no meio
ambiente, e nas questdes sociais de onde vivem (Gliessman et al., 2007; Barbosa; Rosset,
2017).

Os encontros entre agroecologia e educacdo foram dos mais variados, desde a
alimentagcdo, na merenda escolar, at¢ a educagdo em saude, a educagdo ambiental, no
questionamento ao curriculo e aos projetos politicos pedagdgicos das instituigdes, € podemos
estendé-la as hortas escolares, a saidas de campo, vivéncias no meio rural e em areas de
recuperacdo ambiental, e a produ¢do de projetos escolares para a divulgacdo da propria
agroecologia, entre alunos, professores e toda a comunidade escolar.

A agroecologia tem mostrado que além das criticas a racionalidade econdmica, ao
curriculo, as Universidades ¢ a desvalorizagdo do campo, também sdo apresentadas novas
possibilidades, como uma nova visdo de mundo, ou melhor, novas visdes, de uma
racionalidade ambiental, e que também se preocupa fortemente com a educagdo e a formagao
ndo so de alunos conscientes ambientalmente e socialmente, como também de professores
capazes de levar essa transformacgao para suas salas de aula, e para a escola como um todo, de
maneira contextualizada, questionadora e revolucionaria.

Sendo assim, entendemos que os resultados encontrados na presente revisao
demonstram que ndo € sO relevante, como € necessario, que atividades relacionadas a
agroecologia sejam implementadas em escolas, com um olhar mais atento ao ensino
fundamental de escolas urbanas, visto que essas se mostraram ausentes em nossos resultados.
Portanto, como nds, educadores e professores de ciéncias, podemos promover o contato com a

agroecologia dentro desses espacos?



45

3 EDUCACADO, AGROECOLOGIA E  PERSPECTIVAS
ANCESTRAIS

Neste capitulo apresento reflexdes em torno dos campos da educagdo, do ensino
de ciéncias e da agroecologia, em didlogo com perspectivas indigenas, a partir de obras
como: “Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa” de Paulo
Freire (2004); o artigo “Pos-verdade para quem? Fatos produzidos por uma ciéncia
racista”, de Rosa et al. (2020) e o artigo “Agroecology as a science, a movement and a
practice. A review.” de Wezel et al. (2009), em didlogo com o livro “Ideias para adiar o
fim do mundo” de Ailton Krenak (2020). Ao final, apresento também o Projeto de
Ensino, o qual buscou trabalhar a valorizagdo e o uso das plantas medicinais como uma
alternativa ao uso excessivo de medicamentos, por meio das lentes da agroecologia e da

apresentagdo dos sistemas agroflorestais’, em contraponto a agricultura convencional.

3.1 Sobre a educacio e o ensino de ciéncias

Conduzir este trabalho a partir das percepgdes de Paulo Freire em relagdao a
educagdo e ao ensino, mais especificamente no que ¢ apresentado em sua obra
“Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa” (2004), ¢ algo que
me gera grande satisfacdo, por encontrar em suas palavras a esperanga e a compreensao
de que a realidade ndo ¢ algo determinado, e que o futuro ndo esta pré-dado, mas deve
ser encarado como um desafio, o qual carrega a possibilidade de mudanca. Neste
sentido, Freire (2004) ressalta a importdncia da problematizagio do futuro - a
problematizagdo do tempo - para que a realidade atual ndo seja simplesmente
reproduzida de maneira permanente, para ndo a considerarmos como algo inexoravel,
ou seja, inevitavel e inflexivel, entendendo que “O mundo ndo é. O mundo esta sendo”

(Freire, 1996, p.74).

7 Sistemas Agroflorestais (SAFs) sdo formas de uso ¢ manejo da terra que integram, de maneira
intencional e em uma mesma area, espécies arboreas (nativas ou exdticas), cultivos agricolas e/ou criacdo
de animais, buscando beneficios ecologicos, econdmicos e sociais, com base em principios da
sustentabilidade e da conservacao da natureza (EMBRAPA, 2020).
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Assim como Krenak (2020) reflete sobre o discurso do “fim do mundo” como
uma bela desculpa para ndo se fazer nada, Freire (2004) também traz a critica a essa
mentalidade fatalista, que recusa o sonho e a utopia, pratica caracteristica da ideologia
neoliberal. Ambos os autores apresentam a relagdo dessa mentalidade com a
imobilizacdo dos seres humanos, como se estivessem eximidos da capacidade de serem
agentes da mudanga e da transformacdo, como se nao fosse possivel escolher,
questionar e alterar a realidade, pelo menos em parte. De acordo com Krenak, “pregam
o fim do mundo como uma possibilidade de fazer a gente desistir dos nossos proprios
sonhos” (Krenak, 2020, p.27). Assim, se faz necessario compreender que ndés somos
“seres fazedores da histdria e por ela feitos” (Freire, 1996, p.126) e, portanto, capazes
de intervir, de altera-la, de construi-la.

Para Freire (2004), a educacao ¢ tida como um ato de intervengdao no mundo,
podendo ser tanto para produzir mudangas radicais na sociedade, quanto para imobilizar
a histéria e manter uma ordem injusta. Desta forma, assim como o autor defende,
entendemos que hda uma impossibilidade da neutralidade da educacao - e do proprio
ensino - sabendo que mesmo que ela ndo seja a Unica responsavel pelas transformagdes
sociais, ela ndo precisa se resumir a uma simples reprodutora da ideologia dominante. A
educacdo ¢ politica, pois ¢ capaz de se direcionar a sonhos, ideais, utopias e objetivos,
assim como também ¢ capaz de silenciar e imobilizar as pessoas. Nas palavras de Freire

(1996, p. 110),

O que quero dizer ¢ que a educagdo nem ¢ uma forga imbativel a servigo da
transformagdo da sociedade, porque assim eu queira, nem tampouco ¢ a
perpetuagdo do status quo, porque o dominante o decrete. O educador ¢ a
educadora criticos ndo podem pensar que, a partir do curso que coordenam ou
do seminario que lideram, podem transformar o pais. Mas podem demonstrar
que ¢ possivel mudar. E isso reforca nele ou nela a importancia de sua tarefa
politico-pedagogica.

Na visdo de Freire (2004), a globalizacdo, os avangos tecnologicos, a
modernidade, e muitos outros aspectos da atualidade estdo a servigo do lucro, ndo do ser
humano. A ciéncia - entende-se pela ciéncia ocidental - assim como a globalizagao, sao
produzidas historicamente, permeadas de politicidade - qualidade de ser politica, de ndo
poder ser neutra - e possuem uma ideologia guiada pela mentalidade dominante. Porém,
muitos sdo os artificios utilizados pela educagdo neoliberal em busca de apresenté-las

apenas como a “ordem natural dos fatos”, como algo que ja estava magicamente
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predestinado a acontecer, o que seria apenas o resultado do “desenvolvimento da
humanidade”. Da mesma maneira, Krenak (2020) aponta para diversas institui¢des, as
quais representam essa visao globalizada, que estdo a servico do que ele define como a
“humanidade que pensamos ser” (p.13).

Neste sentido, todos nds estamos suscetiveis a possibilidade de aceitarmos o que
vemos € o que ouvimos como verdades, com o risco de ndo compreendermos que, no
entanto, se trata de uma verdade distorcida. Portanto, para Freire (2004) a “curiosidade
epistemologica”, para além da “curiosidade ingénua”, torna-se fundamental para
questionarmos e buscarmos compreender a razdo “de ser” de alguns saberes em relagdo
aos conteudos que sdo apresentados aos educandos nas escolas. Para o autor “Nao
haveria criatividade sem a curiosidade que nos move € que nos pde pacientemente
impacientes diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos”
(Freire, 1996, p.33).

Os dois autores denunciam sobre uma padronizacdo do mundo, dos modos de
ser, a qual Freire (2004) denomina como a “burocratizacdo da mente”, em que nossa
liberdade de nos movermos e de nos arriscarmos esta sendo submetida a um padrao
generalizado. Enquanto Krenak (2020) discorre sobre uma narrativa globalizante, em
que sempre contam uma mesma historia, como se fossemos uma unica humanidade, e
em contrapartida a esta ideia, defende a diversidade de historias, a valorizacdo e o
reconhecimento das diferencas, dos povos, a sua importancia para a vida, € nao essa
“humanidade” criada, determinada com um mesmo protocolo.

O ensino, portanto, exige de nos o reconhecimento de que, diferente de sermos
seres determinados, somos seres condicionados e, por isso, inacabados. A consciéncia
do nosso inacabamento, de percebermos que fomos criados a partir de influéncias
sociais, culturais e histéricas, nos possibilita ir além desse inacabamento, de nos
tornarmos mais do que objetos da histéria, mas, sujeitos, inseridos nela, ¢ ndo
meramente adaptados a ela (Freire, 1996). Desta forma, Paulo Freire descreve,

poeticamente, a nossa condigdo como seres inacabados:

Estar no mundo sem fazer histdria, sem por ela ser feito, sem fazer cultura,
sem tratar sua propria presenga no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem
musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das aguas, sem usar as maos, sem
esculpir, sem filosofar, sem pontos de vista sobre o mundo, sem fazer ciéncia,
ou teologia, sem assombro em face do mistério, sem aprender, sem ensinar,
sem ideias de formagdo, sem politizar ndo ¢é possivel (Freire, 1996, p.57).
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Ou seja, ndo ¢ possivel estarmos no mundo de maneira neutra, de estarmos
alheios a ele, de estudarmos ou ensinarmos com neutralidade. Portanto, dentre muitas
das exigéncias do ensinar, se encontra o “saber escutar”, fator essencial para que se
estabeleca uma comunicacdo dialdgica, que possibilita a escuta sobre as diferentes
formas de ver o mundo. Entender que nés, educadores, ndo somos proprietarios da
verdade, mas precisamos abrir espaco para escutar o que nossos educandos tém a dizer,
e assumirmos “o dever de motivar, de desafiar quem escuta, no sentido de que, quem
escuta diga, fale, responda” (Freire, 1996, p.114). S6 desta forma, possibilitamos o
desenvolvimento da autonomia do ser dos educandos, para que eles, como sujeitos da
produgdo de sua propria inteligéncia, do seu saber sobre o mundo, ndo sejam meros
recebedores do que ¢ transferido a eles, e para que ndo sejam silenciados em suas
inquietagdes, dividas e questionamentos sobre o mundo.

Assim, compreendemos que ensinar ndo ¢ sobre transferir o conhecimento o
qual o professor ou a professora é o(a) unico(a) detentor(a) e desvelador(a), mas
produzi-lo e construi-lo com os educandos, possibilitando o didlogo, a troca, € o
respeito aos saberes de cada um. Em um processo em que Freire (2004) descreve que
“quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (p.25), em que
precisamos nos permitir estar em constante processo de ensino, aprendizado e pesquisa,
o qual ele define como “dodiscéncia” (Freire, 1996, p.30).

Freire (2004) também ressalta sobre a importancia de que os estudantes
percebam as diferencas em relacdo a compreensdo dos fatos pelos professores, e que
percebam, principalmente, o respeito muatuo entre eles, mesmo com as divergéncias em
suas visoes de mundo. Sendo esta, uma das caracteristicas do que ele descreve como o

“pensar certo”, o qual

demanda profundidade e ndo superficialidade na compreensdo e na
interpretacdo dos fatos. Supde a disponibilidade a revisdo dos achados,
reconhece ndo apenas a possibilidade de mudar de opgédo, de apreciagdo, mas
o direito de fazé-lo. [...] Do ponto de vista do pensar certo ndo ¢é possivel
mudar e fazer de conta que nio mudou. E que todo pensar certo ¢
radicalmente coerente (Freire, 1996, p.35).

Desta forma, assim como Freire (2004), compreendemos a importancia do
pensar certo, do nosso exemplo para os alunos, da nogdo sobre as nossas incertezas, do

nosso inacabamento e¢ da historicidade que permeia o nosso saber e nossa pratica de



49

ensino, da impossibilidade da neutralidade e dos perigos relacionados a
desproblematizacdo do futuro, que nega o sonho, a utopia e a esperanga, na tentativa de
tornar a historia como algo determinado e imutdvel, perpetuando, assim, as
desigualdades e as relagdes de poder.

Em relacdo a construgdo de verdades, as quais podem carregar distorgdes, €
consequentemente, influenciar nossa visao de mundo e de nossos alunos, Rosa,
Alves-Brito e Pinheiro (2020) em seu trabalho “Pos-verdade para quem? Fatos
produzidos por uma ciéncia racista” aprofundam criticas relacionadas a construcao de
um sistema de verdades em que se fundamenta a Ciéncia Moderna ¢ Contemporanea
(CMC) e o ensino de ciéncias, o qual, seguindo o mesmo padrdo da primeira, ¢ pautado
em uma logica cientifica branca, que nega os conhecimentos produzidos por “outros”.
Neste sentido, os autores entendem a ciéncia como “construcdo humana, historicamente
localizada no tempo e no espacgo, que foge ao escopo de uma uUnica disciplina, cuja
verdade, transitoria, ndo ¢ inquestionavel” (Rosa; Alves-Brito; Pinheiro, 2020, p.1441),
mesmo que esta - a ciéncia - se apresente, com frequéncia, como um sistema de
pensamento em que tudo esta ordenado e sem contradigdes.

Assim como Freire (2004) traz a importancia do exercicio da “curiosidade
epistemologica”, os autores colocam essa qualidade em pratica ao abrirem caminho para
o questionamento dos fatos produzidos por uma ciéncia fundamentalmente racista e
desenvolvida historicamente em um contexto colonialista, que inferioriza, invisibiliza
ou até mesmo se apropria de conhecimentos produzidos por povos “outros”: africanos e
indigenas americanos, que ndo se “enquadram” no padrido branco e europeu, sendo
entdo “subalternizado, desumanizado de sua propria existéncia, poténcia e
capacidade de pensar” (Rosa; Alves-Brito; Pinheiro, 2020, p.1443), e portanto,
excluidos do processo de desenvolvimento e produgdo da ciéncia.

Rosa, Alves-Brito e Pinheiro (2020) descrevem como o desenvolvimento da
ciéncia se deu simultaneamente a constru¢do de um sistema racial em que, no projeto
europeu de colonizacdo do mundo, a colonizagdo era justificada pela ideia de que os
colonizadores seriam de uma raga superior € os colonizados seriam, naturalmente, de
racas inferiores, e, neste mesmo contexto, a ciéncia foi coprodutora de uma série de

verdades e fatos cientificos usados para “evidenciar” tais perspectivas.
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Tudo o que ¢ relacionado ao colonizador, ao europeu, ¢ positivo, civilizado,
racional e cientifico. Em contrapartida, os povos colonizados sdo primitivos,
irracionais, anticientificos, sdo os Outros. Atrelado a isso, surge o conceito
de eurocentrismo também com suas fundagdes nos processos coloniais em
que a Europa se coloca como o centro das relagdes economicas, culturais e
intelectuais do mundo (Rosa; Alves-Brito; Pinheiro, 2020, p.1444).

Para os autores, o conceito de eurocentrismo ndo se refere apenas a
ultravalorizag¢ao dos europeus e de seus descendentes na logica capitalista e neoliberal,
mas também estd “intrinsecamente ligado aos processos de dominag¢do nas logicas
coloniais modernas do ser, saber e poder que funcionam, na atualidade, como praticas
educativas hegemonicas.” (Rosa; Alves-Brito; Pinheiro, 2020, p.1444).

E sob essa estrutura que a educagdo em ciéncias se encontra até a atualidade,
sendo quase que em sua totalidade, influenciada e condicionada a partir de uma
ideologia colonialista e eurocéntrica, denunciada tanto por Freire (2004) quanto por
Krenak (2020). Assim, entendemos que a educagao foi e continua sendo uma ferramenta
fundamental para o controle e a manutencdo do poder, e ao estabelecimento dos
pensamentos hegemodnicos (Rosa; Alves-Brito; Pinheiro, 2020). Pensamentos estes que
efetivam uma “leitura oficial da histdria da sociedade”, o que Krenak (2020) chama de
“narrativa globalizante”, como se apenas a experiéncia de um continente fosse
universal, sendo a unica historia valida, e invisibilizando outras visdes de mundo. Para
esta visao universal, “a historia tem uma dire¢do, um sentido Gnico em dire¢do ao
progresso, a modernizacdo. Tudo que ¢ assimétrico em relacdo a esse avanco e
desenvolvimento ¢ entendido como atrasado, subdesenvolvido, primitivo” (Rosa;
Alves-Brito; Pinheiro, 2020, p.1449).

Portanto, Rosa, Alves-Brito e Pinheiro (2020) propdem a busca pelo resgate de
narrativas, producgdes intelectuais e referéncias positivas ancestrais, para que possamos,
aos poucos, recontar e contar novas historias, desconstruindo a perspectiva de uma
histéria universal, que seria, na visao dos autores, mais um dos varios mitos da
modernidade. Nesse sentido, os autores denunciam o genocidio cultural e epistémico,
ou epistemicidio, fruto da colonizagdo, que ndo se restringiu apenas a negacdo e
apagamento, “mas principalmente sequestraram conhecimentos de povos africanos,
amerindios e asidticos, incorporando 0s no seu escopo cultural imaterial ocidental”
(Rosa; Alves-Brito; Pinheiro, 2020, p.1450), resultando na falsa percepcao de que estes

fossem originados e produzidos pelos europeus.
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Assim, Rosa, Alves-Brito e Pinheiro (2020) pontuam sobre a importancia do
cumprimento da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional e das legislagdes
especificas, a exemplo da lei 10.639/2003, que torna obrigatério o ensino da historia e
cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas do Brasil, desde o ensino
fundamental até o ensino médio, e da lei 11.645/2008, que torna obrigatorio o estudo da
histéria e cultura indigena e afro-brasileira nos ensinos fundamentais e médios. Visto
que,

Ao omitir a diversidade de formas de construgdo de conhecimento, privilegiar
uma racionalidade eurocéntrica e ndo promover produgdes cientificas
realizadas por pessoas negras, indigenas e de outros grupos
étnico-raciais marginalizados, a educacdo em ciéncias ¢ instrumento de
manutencdo de visdes eurocéntricas do conhecimento (Rosa; Alves-Brito;
Pinheiro, 2020, p.1454).

Desta forma, os autores destacam que as dicotomias construidas durante o
colonialismo - tais como moderno versus primitivo, civilizado e ndo civilizado - a partir
do referencial europeu colonizador universal versus povos colonizados, perduram e sdo
estendidas ao sistemas epistemoldgicos, e assim fazem com que sistemas de
conhecimentos de povos originarios sejam tratados como “primitivos”, ndo civilizados e
“pré-cientificos”, reduzindo seu valor e os inferiorizando (Rosa; Alves-Brito; Pinheiro,
2020). Tal percepcao nos faz lembrar da dicotomia descrita por Barbosa e Rosset (2017)
entre urbano-rural como moderno-arcaico, o que resulta em uma desvalorizagdo cultural
semelhante.

A partir dessas reflexdes, entendemos que a valorizagdo dos conhecimentos dos
povos origindrios, africanos e camponeses, deve ser uma busca constante dentro do
ensino e da educacdo em ciéncias, questionando e quebrando paradigmas de uma
ciéncia, por muitas vezes, racista. Sendo assim, propomos como uma das alternativas, o
ensino da agroecologia e dos sistemas de produ¢dao mais integrados com a terra e com

seus ciclos, originada a partir do conhecimento milenar dos povos originarios.

3.2 Sobre a agroecologia

O conceito de agroecologia comecgou a ser moldado no inicio do século XX,

com contribui¢des significativas de pesquisas e publicacdes ao longo das décadas,

apesar de ter como base de suas praticas conhecimentos milenares de povos tradicionais
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e indigenas. A agroecologia se constitui como um campo que apresenta diversas
alternativas em busca de resolver desafios e questdoes dentro da agricultura e, ao longo
do tempo, evoluiu em aspectos ambientais, sociais, econdmicos, ¢éticos e de
desenvolvimento. Assim, antes da estruturacdo feita por Paulino e Gomes (2020), ja
citados no presente trabalho, Wezel et al. (2009) apresentaram em seu artigo trés
dimensdes da agroecologia: como ciéncia, como pratica agricola € como um movimento
social. Nesse sentido, os autores fazem uma analise historica do aparecimento do termo
na literatura, dando énfase a quatro paises, Estados Unidos, Brasil, Alemanha e Franca,
e discutem o surgimento de cada uma das trés dimensdes e sua presenca nos diferentes
contextos. Portanto, com base neste trabalho, iremos descrever um breve historico da
area e sua conceituagao.

Segundo Wezel et al. (2009), o termo foi introduzido pelo agrénomo russo
Bensin entre 1928 e 1935, referindo-se ao uso de métodos ecoldgicos no estudo de
cultivos. Na década de 1950, o ecologista alemao Tischler aprofundou o conceito ao
aplicar principios agroecologicos em pesquisas sobre manejo de pragas, biologia do
solo e em interagdes inseto-planta. Em 1965, Tischler publicou o primeiro livro
intitulado "Agroecologia", consolidando o termo e favorecendo o seu reconhecimento
como campo de estudo. Além disso, entre as décadas de 1930 e 1960 foram publicados
muitos estudos relacionados a agroecologia, sem necessariamente utilizar o termo, mas
que retratavam aspectos ligados a ela (Wezel et al., 2009).

A partir das décadas de 1960 e 1970, houve um crescimento significativo da
aplicagdo de principios ecoldgicos a agricultura, em parte como resposta aos impactos
da Revolucdo Verde, que intensificou o uso de insumos externos e especializou os
sistemas produtivos em monoculturas (Wezel et al., 2009). Durante esse periodo,
estudos que ocorreram em sistemas agricolas tradicionais em regides tropicais e
subtropicais desempenharam um papel importante no desenvolvimento da area. Foi
também na década de 1970 que o conceito de ‘“‘agroecossistemas”, definido pelo
ecologista Odum como “ecossistemas domesticados”, intermediarios entre ecossistemas
naturais e fabricados, ganhou destaque. Dessa forma, autores como Gliessman e Altieri
descreveram a agroecologia como uma abordagem para proteger os recursos naturais e
orientar o desenho e o manejo de agroecossistemas sustentaveis (Altieri, 1989a e

Gliessman, 1997 apud Wezel et al., 2009).
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Wezel et al. (2009) descrevem que, enquanto ciéncia, a agroecologia partiu de
escalas reduzidas do campo para a ecologia de agroecossistemas e, seguindo essa
evolucdo, pesquisas da area comegaram a abranger o sistema alimentar como um todo,
considerando uma rede global de produgdo, distribuicdo e consumo de alimentos,
integrando produtores e consumidores e ampliando o campo de estudos. Sendo assim,
alguns pesquisadores, como Gliessman e Francis, passaram a definir a agroecologia
como o estudo integrativo da ecologia dos sistemas alimentares, inserindo as dimensoes
ecoldgicas, econdmicas e sociais (Francis et al., 2003 e Gliessman, 2007 apud Wezel et
al., 2009).

Como movimento, a agroecologia teve seu crescimento influenciado pelo
movimento ambientalista da década de 1960, que emergiu, em grande parte, devido aos
impactos da agricultura industrial apds a Revolucdo Verde, com preocupagdes
relacionadas ao uso de pesticidas e seus efeitos no ambiente, além de outras questdes
como a polui¢do industrial, a conservacdo da natureza e a distribui¢do de beneficios.
Embora o termo ‘“agroecologia” ainda ndo fosse associado a um movimento especifico
naquela época, ele ganhou for¢a na década de 1990, principalmente na América Latina e
nos Estados Unidos, ligado a uma nova visdo da relagdo entre agricultura e sociedade,
em contraponto ao modelo vigente (Wezel et al., 2009).

Ja a agroecologia como pratica agricola, teve uma de suas origens na América
Latina, na década de 1980, com os estudos de ecélogos, agronomos e etnobotanicos
trabalhando especialmente no México e na América Central, e com a promocao de
técnicas indigenas e sustentdveis por pequenos agricultores como alternativa a
agricultura intensiva em insumos quimicos de grandes corporagdes. Assim, praticas
como a conservacao de recursos naturais, o manejo da fertilidade do solo e a
conservacdo da agrobiodiversidade tornaram-se centrais para o0s movimentos

agroecoldgicos da regido (Wezel et al., 2009).

3.3 Agroecologia no Brasil

No Brasil, as bases da agroecologia surgiram a partir de diferentes tipos de
movimentos sociais, alicercados, principalmente, em praticas da agricultura tradicional

e familiar, e ndo na ciéncia. Na década de 1970, com as criticas aos efeitos da
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feol)

modernizagdo da agricultura e de seu impacto a vida no campo, & soberania e
autonomia dos trabalhadores rurais, pesquisadores e camponeses, aliados a ONGs e a
Igreja Catolica, passaram a direcionar seus estudos e sua pratica em campo visando
promover um modelo de uma agricultura alternativa (Wezel et al., 2009).

Na década de 1980, ocorreu o primeiro Encontro Brasileiro de Agricultura
Alternativa, e a criacdo da Assessoria ¢ Servi¢os a Projetos em Agricultura Alternativa
(AS-PTA), com o objetivo de combater a fome e a pobreza no meio rural brasileiro. O
trabalho da AS-PTA resultou no primeiro Encontro Nacional de Agroecologia (ENA),
em 2002, e, em 2003, a legislagdo brasileira reconheceu formalmente a agroecologia, no
decreto n° 8.751, de 10 de maio de 2016, que institui a Politica Nacional de
Agroecologia e Produgdo Organica (PNAPO), em que a garantia a sistemas
participativos e a dimensdo politica da agroecologia foram citados como importantes
para apoiar pequenos agricultores (Wezel et al., 2009). Os autores descrevem que,

também em 2003, foi criada a Articulacdo Nacional de Agroecologia (ANA), como

um espaco para a convergéncia de movimentos, redes e organizacdes da
sociedade civil, unindo grupos envolvidos em experiéncias concretas para
promover a agroecologia e a sustentabilidade em varias regides do Brasil
(Wezel et al., 2009, p. 507, traducdo nossa).

Ja em relagdo a dimensdo cientifica, a Associagdo Brasileira de Agroecologia
(ABA) foi criada em 2004, dedicada a realizar e apoiar agdes para a construgdo do
conhecimento agroecologico, e, em 2006, a Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecudaria (EMBRAPA) reconheceu oficialmente a agroecologia como ciéncia e
propds que esta deveria ser a base para promover a agricultura sustentavel e o
desenvolvimento no campo, com o incentivo aos programas educacionais na area.

Assim, no Brasil, as pesquisas em agroecologia tém €nfase em agroecossistemas
e na agrobiodiversidade promovida pela agricultura familiar, usando abordagens
sistematicas, interdisciplinares e participativas, e integradas ao conhecimento camponés
e indigena, em busca de promover a soberania alimentar, a conservagdo da natureza, a
agrobiodiversidade e a autonomia dos movimentos de trabalhadores rurais. Algo
relevante relacionado a agroecologia no Brasil, e que também ¢ pontuado pelos autores,
¢ que quando a ciéncia e os movimentos sociais estdo interligados na agroecologia,

como acontece no Brasil, a dimensdo cientifica carrega um valor intrinseco, que torna
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necessario incorporar as ciéncias sociais para que seus objetivos sejam atingidos (Wezel
et al., 2009).

Por fim, os autores descrevem o forte entrelacamento entre o uso do termo
“agroecologia” como um movimento, uma ciéncia € como uma pratica, em diversos
paises. No Brasil, onde hd uma énfase maior nas dimensdes de movimento social e
pratica agricola, a agroecologia estd intimamente relacionada ao desenvolvimento e a
assisténcia a transi¢ao para um modelo de agricultura sustentavel, com a integracao
entre camponeses, extensionistas e pesquisadores (Wezel et al., 2009). Sendo assim, os

autores descrevem que geralmente, nessas situacoes,

ha uma ligacao entre a visdo politica (0 movimento), a aplicagdo tecnoldgica
(as praticas) para atingir os objetivos, e um caminho para produzir o
conhecimento (a ciéncia) [...] essa associacdo levanta sérias questdes para
aqueles que veem a ciéncia como uma atividade objetiva que est4, de alguma
forma, desconectada da pratica (Wezel et al., 2009, p. 511-512, tradugdo
nossa).

Desta forma, concluem que, dependendo do contexto, do historico e do
desenvolvimento da agroecologia em cada local, havera uma diferenciagdo intrinseca no
uso desse termo, considerando as influéncias sobre o mesmo e as questdes de cada
regido. Assim, as diferentes dimensdes da agroecologia e as novas perspectivas da area
possibilitam e facilitam a busca pelas respostas aos desafios da produgdo agricola, com

o uso de um pensamento sist€émico em pesquisas interdisciplinares (Wezel et al., 2009).

3.4 Tematica do Projeto de Ensino

A tematica geral do projeto, definida pela propria escola, tem como referéncia o
livro “Ideias para adiar o fim do mundo” do lider indigena Ailton Krenak, que critica a
ideia de humanidade como algo separado da natureza. Sendo assim, como podemos
“adiar o fim do mundo” e “quais mundos devem ter fim para que novos mundos
surjam?”, foram perguntas que guiaram as atividades desenvolvidas, buscando refletir,
juntamente com as alunas, e produzir materiais que possibilitem a apresentacao dessas
reflexdes aos espectadores do projeto em seu dia final.

Em seu livro, Krenak (2020) faz uma critica ao estabelecimento de uma

narrativa globalizante e superficial, que conta sempre uma mesma histdria, e dessa
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forma faz com que narrativas locais sejam esquecidas e apagadas com o passar do

tempo, de maneira que nao tragam mais entusiasmo para quem as escuta. Nesse sentido,

Enquanto a humanidade esta se distanciando do seu lugar, um monte de
corporagdes espertalhonas vai tomando conta da Terra. Nos, a humanidade,
vamos viver em ambientes artificiais produzidos pelas mesmas corporacdes
que devoram florestas, montanhas e rios. Eles inventam Kkits
super-interessantes para nos manter nesse local, alienados de tudo, e se
possivel tomando muito remédio. Porque, afinal, é preciso fazer alguma
coisa com o que sobra do lixo que produzem, e eles vao fazer remédio e um
monte de parafernalias para nos entreter (Krenak, 2020, p. 20).

Em relacdo ao consumo desenfreado de remédios, podemos observar que ha
uma interagdo proxima entre a mercantilizagdo e todos os tipos de mercadorias que nos
sdo apresentados todos os dias, incluindo os “remédios”, ou melhor, medicamentos para
os mais diversos tipos de problemas, como: dor de cabeca, dor de estobmago, dor na
coluna, dor de garganta, e tantas outras dores, sendo estes, muitas vezes, um possivel
reflexo das nossas emogdes, 0 que nos leva ao questionamento: “Serd que podemos
olhar para formas de cuidado mais ligadas ao nosso ser, mais naturais, mais locais?”.
Buscamos, entdo, através do projeto de ensino, resgatar algumas narrativas, para nos
reconectar com algo mais natural, mais préximo do nosso organismo, do nosso local e
da nossa propria ancestralidade.

Para tanto, trabalhamos com o estudo de Plantas Medicinais, a fim de evidenciar
as ervas nativas do Brasil que podem ser utilizadas para o nosso autocuidado, através
das lentes da agroecologia e da compreensdo sobre o funcionamento das agroflorestas.
Apresentamos, assim, a agroecologia como um campo capaz de tocar em diferentes
aspectos, que trazem reflexdes em torno dessa proposta, de nos reintegrarmos a
natureza, entendendo os seus processos, respeitando-os € os reproduzindo, em cada
ambiente, de acordo com as suas especificidades. Essa perspectiva ndo ¢ de hoje, ndo ¢
novidade. Os povos indigenas ja viviam e vivem assim, em colabora¢do e conexao com
a Terra, como parte de um grande organismo e¢ de uma inteligéncia maior (Krenak,
2020). E com eles, com as tantas e diversas perspectivas dos povos originarios, que
precisamos aprender. Ainda assim, as grandes corporagdes € o proprio governo se
eximem da responsabilidade em valorizar os conhecimentos ancestrais, e mais do que

1sso, como Krenak (2020) expde, produzem a repressao € o apagamento desses povos,
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A organicidade dessa gente ¢ uma coisa que incomoda, tanto que as
corporagdes tém criado cada vez mais mecanismos para separar esses filhotes
da terra de sua mie. “Vamos separar esse negdcio ai, gente e terra, essa
bagunga. E melhor colocar um trator, um extrator na terra. Gente nio, gente é
uma confusdo. E, principalmente, gente ndo esta treinada para dominar esse
recurso natural que € a terra.” Recurso natural para quem? Desenvolvimento
sustentavel para qué? O que ¢ preciso sustentar? (Krenak, 2020, p. 22)

A agroecologia nos permite acessar o questionamento feito por Krenak: “O que
¢ preciso sustentar?”, e produzir novas perguntas a partir desta, tais como: Seria preciso
sustentar o padrdo atual? O Ilucro? O mercado? O crescimento continuo? O
enriquecimento de alguns sobre a miséria de outros? Sao essas problematizagdes que
buscamos trabalhar ao longo dos encontros realizados durante o projeto de ensino e na

apresentacao final do trabalho na escola.



58

4 METODOLOGIA

Neste capitulo apresentamos a metodologia para a pesquisa. Escolhemos como
metodologia o Estudo de Caso, pois entendemos que analisamos um caso particular,
com caracteristicas proprias. De acordo com Liidke e Andre (2013), o(a) pesquisador(a),
ao desenvolver esse tipo de pesquisa, tem como preocupacao central “a compreensio de
uma instancia singular. Isso significa que o objeto estudado ¢ tratado como tinico, uma
representacao singular da realidade que ¢ multidimensional e historicamente situada”
(Ludke; Andre, 2013, p. 21).

Realizamos a pesquisa em uma escola particular, localizada na zona oeste do Rio
de Janeiro e que atende alunos de classe média alta, e, portanto, possui caracteristicas
especificas deste ambiente, moldadas por influéncias internas e externas, € permeadas
por questdes que poderdo ser, ou ndo, identificadas ao longo da pesquisa. De acordo
com as pesquisadoras, o interesse do Estudo de Caso incide no que o “caso” tem de
unico, particular, mesmo que sejam identificadas semelhangas com outros casos. Ou
seja, “o caso pode ser similar a outros, mas ¢ ao mesmo tempo distinto, pois tem um
interesse proprio, singular.” (Liidke; Andre, 2013, p.17). Gil (2017) explica que o
estudo de caso, quando unico, refere-se a um individuo, um grupo, uma organizacao ou
um fenomeno. Nesse caso, analisamos um grupo, dentro de uma organizagdo,
constituindo-se assim, um estudo de caso unico. Bogdan e Biklen (1994) apontam para
a necessidade de um tratamento historico do ambiente € uma compreensao da situagao
atual, além da relagdo dessa parte analisada com o todo, com o seu proprio contexto.

Além disso, a realizagdo de um Estudo de Caso permite que o leitor, a partir de
seu conhecimento prévio adquirido com suas proprias experiéncias, descrito como
“conhecimento tacito”, faga generalizagdes, desenvolva novas ideias, novos significados
e novas compreensoes a partir do caso lido. Em relagdo ao uso dessa metodologia no
ambiente escolar, compreendemos que ao retratarmos o cotidiano escolar, com suas
caracteristicas proprias e particularidades, produzimos elementos que podem contribuir
para uma melhor compreensdo do papel da escola e suas relagdes com outras
institui¢des da sociedade (Liidke; Andre, 2013).

De acordo com Liidke e Andre (2013), o Estudo de Caso ¢ constituido por trés

fases: 1. Exploratoria; 2. Coleta de dados; 3. Andlise e interpretacdo sistematica dos
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dados, com a claboragdo do relatorio, e, de acordo com elas, essas trés fases se
sobrepdem em diversos momentos, 0 que caracteriza o “estudo de caso” como uma
metodologia mais fluida e flexivel. Essa caracteristica do Estudo de Caso possibilitou
que, ao longo do processo, fossem pensadas novas atividades e propostas para
contribuir com a pesquisa, a partir das vivéncias e observagdes da pesquisadora e
orientadora do projeto escolar, evidenciando um lado mais dinamico dessa metodologia.

Em relacdo a organizagdo das trés fases do Estudo de Caso e suas principais
atribuigdes, ¢ definido que na fase exploratdria sdo determinadas as questdes e pontos

criticos iniciais, que, para as autoras podem ter origem

no exame da literatura pertinente; ser fruto de observag¢des e depoimentos
feitos por especialista sobre o problema; podem surgir de um contato inicial
com a documentacdo existente e com as pessoas ligadas ao fendémeno
estudado; ou podem ser derivados de especulagdes baseadas na experiéncia
pessoal do pesquisador (Liidke; Andre, 2013, p. 21).

Em nosso caso, as questdes e pontos criticos iniciais partem: da revisdo
sistematica realizada previamente sobre os artigos publicados com a temadtica da
agroecologia na ultima década, nas revistas Qualis Al - que demonstraram a auséncia
de trabalhos abordando o campo da agroecologia nas escolas de ensino basico de
contexto urbano; na leitura do livro “Ideias para adiar o fim do mundo” de Ailton
Krenak, definido como tema geral do projeto escolar, em busca de criticas e reflexdes
que pudessem ser apresentadas as estudantes; e nas ponderagdes baseadas na
experiéncia pessoal da autora deste estudo, a qual j& tinha o contato com outros alunos
da mesma escola, ha cerca de 2 anos, observando, com frequéncia, o desconhecimento
deles em relacao as dinamicas produtivas e territoriais do campo.

Lidke e Andre (2013) também definem, como parte da fase exploratdria, o
estabelecimento de contatos iniciais para entrada em campo e a localizacdo dos
informantes e fontes de dados necessarias para o estudo. Sendo assim, foram realizados
antes do inicio do projeto escolar, o contato inicial com a coordenadora e a diretora da
unidade escolar, com a coordenadora da area de Ciéncias da Natureza, com o diretor
pedagodgico e com as dez alunas participantes do grupo, para apresentacdo da proposta
do projeto integrado a dissertacdo de mestrado aqui descrita; e o envio dos Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aos responsaveis pelas alunas. Sendo assim,

a fase exploratoria se coloca como fundamental para uma definicdo mais precisa do
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objeto de estudo, quando este “pretende ndo partir de uma visdo predeterminada da
realidade, mas apreender os aspectos ricos e imprevistos que envolvem uma
determinada situagdo” (Liidke; Andre, 2013, p. 22).

Na segunda fase, de delimitagdo do estudo, hd a coleta sistematica de
informagdes. As fontes de dados determinadas inicialmente se constituem: pela andlise
do livro tema do projeto escolar “Ideias para adiar o fim do mundo”; por perguntas de
reflexdo feitas as alunas nos encontros, sendo ao todo 4 conjuntos de perguntas,
definidas antes de cada reunido; pela observacdo participante da professora orientadora
do projeto; pela produ¢do de um diario de bordo; por dois formularios anonimos, sendo
um disponibilizado aos visitantes que passaram pela apresentagdo do projeto no dia do
evento escolar e outro para as alunas participantes do projeto, ao final do mesmo.

Na terceira fase, de analise sistematica e elaboracao do relatério, Liidke e Andre
(2013) descrevem que toda informacdo deve ser analisada, e o(a) pesquisador(a) deve
torna-la disponivel aos informantes para que manifestem suas reacdes sobre a relevancia
e a acuidade do que ¢ relatado. Dessa forma, elas determinam as possibilidades de
apresentar esses dados como um relatorio curto, trazendo a analise de um fato em
especifico, o registro de uma observagdo, a transcricdo de uma entrevista, fotos, entre
outras formas, o que ¢ apresentado no capitulo de Resultados e Discussao.

De acordo com Antdnio Carlos Gil (2017, p. 85), “as etapas do estudo de caso
ndo se dao numa sequéncia rigida. Seu planejamento tende a ser mais flexivel e com
frequéncia o que foi desenvolvido numa etapa determina alteragdes na seguinte”,
reforcando o que foi descrito por Liidke ¢ Andre (2013) e realizado em nossa pesquisa.
Gil (2017) sugere que inicialmente seja feita a elaboracdo de um protocolo para a

pesquisa, em que este trate,

de todas as decisdes importantes que foram e ainda deverdo ser tomadas ao
longo do processo de pesquisa. N&do apenas esclarece acerca dos
procedimentos a serem adotados na coleta de dados, mas subsidia as tomadas
de decisdo, que sdo constantes ao longo de todas as etapas do estudo de caso
(Gil, 2017, p.86).

Desta forma, em nosso trabalho de campo, desenvolvemos o projeto
“Agroecologia para adiar o fim do mundo: as plantas medicinais como nossas amigas”,

o qual apresentamos a seguir.
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4.1 Sobre o projeto de ensino

O projeto de ensino buscou desenvolver conhecimentos relacionados ao campo
da Agroecologia, suas bases, ideias e aplicagdes para as alunas participantes, de maneira
associada ao projeto escolar, que ocorre anualmente em toda rede e envolve Arte,
Cultura e Ciéncia, tendo a formacdo de grupos pelos proprios alunos para que
apresentem trabalhos relacionados a tematica geral proposta, de maneira criativa, com
um dia de exposicao final, que, geralmente, ocorre entre os meses de setembro e
outubro.

Trata-se de uma escola urbana, particular, de classe média alta, na zona oeste do
Rio de Janeiro. Inicialmente, foram idealizados dez encontros, dos quais planejamos
que sete seriam no modelo online, com reunides de duragao de 40 minutos, € trés seriam
no modelo presencial, na propria escola, com o desenvolvimento de atividades a serem
apresentadas na data final do projeto.

Os encontros com o grupo tiveram inicio no dia 07 de junho de 2024, com a
proposta do projeto as alunas, ao convidarem a professora de ciéncias e pesquisadora
deste trabalho, para orienta-las. No dia 21 de junho de 2024, foi realizado um segundo
encontro do grupo para apresentacdo da temadtica proposta, seguida por mais 10
encontros, variando entre o modelo online e presencial, sendo o ultimo no dia 26 de
outubro de 2024, com a apresentagdo do trabalho final em um dia de exposi¢gdes na
escola para toda a comunidade escolar, incluindo: familiares, amigos, vizinhos, alunos e
funcionarios da escola, resultando assim em uma duracdo de 4 meses ¢ um total de 12
encontros. O agendamento dos encontros e compartilhamento de ideias foi realizado
através de um grupo conjunto criado no aplicativo WhatsApp, que incluiu a professora
orientadora e as alunas participantes.

O grupo ¢ composto pela professora orientadora e mais dez alunas do sétimo ano
do ensino fundamental, do turno da manha. A formacdo do grupo se deu de maneira
voluntaria. As alunas decidiram participar do projeto escolar, que ocorre de maneira
anual, e formaram um grupo entre elas, sendo 6 alunas de uma turma e 4 alunas de outra
turma. A escolha da professora orientadora ocorreu por parte das proprias alunas, que
convidaram a professora de ciéncias para a orientagdo no projeto. A participacdo efetiva

nas atividades, com a concretizagdo do projeto final, permite que as alunas tenham uma
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bonificacdo no quarto bimestre, de meio ponto na média de todas as disciplinas. Essa
pontuagdo ¢ concedida pelo professor orientador, ao final, sendo usado como parametro
a participagcdo dos alunos e alunas nos encontros definidos pela escola para a producao
de materiais a serem apresentados, e na participacdo no dia da apresentacdo. Sendo
assim, apenas 3 dos 12 encontros foram utilizados como base para avaliacdo da

participagdo das alunas em relagdo ao projeto escolar

4.2 Obtencao e registro de dados

Para obtencdo e registro de dados foi produzido um diario de bordo, com
observagdo participante por parte da professora-pesquisadora, ¢ foram realizados 4
conjuntos de perguntas de reflexdo - fornecidas através de questionarios, em folhas
impressas, que as alunas responderam antes do inicio das reunides - para analisar as
percepgoes das alunas sobre diferentes temadticas relacionadas ao tema da
agroecologia/agroflorestas e das plantas medicinais ao longo dos encontros. No dia da
apresentacao, um questiondrios livre foi disponibilizado aos espectadores que passaram
pela mesa do trabalho. Ao final do projeto escolar foi disponibilizado um questionario
andnimo para que as alunas avaliassem a experiéncia e a participagdo no mesmo. Além
disso, utilizamos o anonimato e sigilo dos dados relacionados a identidade das alunas,

com a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, pelos responsaveis.

4.3 Tematica da Agroecologia e das Plantas Medicinais

Através da leitura do livro “Ideias para adiar o fim do mundo” de Ailton Krenak
(2020) foram formuladas ideias iniciais para o desenvolvimento das atividades com o
grupo, registrando reflexdes para serem discutidas e debatidas com as alunas durante os
encontros. Uma dessas reflexdes estd relacionada ao consumo excessivo de
medicamentos, os “remédios” citados por Krenak, e a proposta de se trabalhar com as
Plantas Medicinais como um contraponto a esse consumo.

Para trabalhar os conhecimentos ligados a agroecologia, utilizamos como ponto
de partida as agroflorestas, sistemas agricolas alternativos, que King (1979) define
como sistemas sustentaveis de manejo da terra, destacando a combinagdo da producgdo

de culturas com plantas florestais e/ou animais, além do aumento do rendimento da terra
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e da aplicacdo de praticas de gestdo compativeis com as praticas culturais da populacao
local (King, 1979 apud Pasini, 2017). Assim, ao longo do projeto buscamos permear
essas ideias, promovendo atividades com o grupo de alunas em torno das tematicas aqui
descritas.

A seguir, apresentamos alguns questionamentos utilizados como base para a
formulagdo das perguntas de reflexdo, as quais foram feitas as alunas ao longo dos
encontros estabelecidos. A ordem das perguntas e sua apresentacdo nos encontros foi
definida ao longo do processo pela professora-pesquisadora, a partir da observagao do

andamento e das vivéncias em cada encontro.

4.4 Questionamentos
1. Quais sdo as percepgdes das alunas em relacdo a Revolucdo Verde? J& aprenderam

sobre? Se ja, o que conhecem dela?

2. Quais sao os conhecimentos prévios das alunas em relagao a produgao de alimentos

que consomem?
3. Quais sdo as percepgoes das alunas em relagdo ao €xodo rural?

4. Quais sdo as percepcdes das alunas em relacdo ao movimento dos trabalhadores sem
terra?
5. Quais sdo as percepgoes das alunas em relacdo ao trabalho no campo e aos

camponeses?
6. Quais sdo as percepgdes das alunas em relagdo aos povos indigenas?

7. Quais sdo as percepcdes das alunas em relacdo a: agrotdxicos, monoculturas,

fertilizantes, utilizacdo de maquinas e a modernizacao da agricultura?

Para concluir esta pesquisa, retornamos para estas perguntas nas consideracoes
finais desta dissertacdo, a fim de discutir sobre os resultados alcancados, e assim,
compreender e pontuar as limitacdes encontradas ao longo do caminho, e refletir sobre

novas possibilidades a partir deste trabalho.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo apresentamos os resultados da pesquisa e a discussdo sobre os
mesmos, com o intuito de atender ao objetivo geral do projeto, que ¢ analisar a
possibilidade de trabalhar a agroecologia dentro do espaco escolar urbano com o Ensino
Fundamental, através de um projeto escolar, e os objetivos especificos: verificar a
percepcao das alunas sobre a agricultura moderna e a agroecologia; descrever as
atividades desenvolvidas relacionadas a agroecologia e as plantas medicinais no
contexto escolar; e analisar a relacdo das alunas com os conhecimentos trabalhados
sobre as plantas medicinais e a agroecologia. A fim de responder a pergunta de pesquisa
“como a agroecologia pode ser inserida na educagdo basica através do ensino de
ciéncias?”.

O contato inicial com a coordenadora e a diretora da unidade escolar, com a
coordenadora da 4rea de Ciéncias da Natureza e com o diretor pedagdgico foi
fundamental para compreender a disponibilidade da escola para receber o projeto. Neste
sentido, percebemos que a escola estava aberta a aplicacdo do projeto e entusiasmada
com a proposta e com a possibilidade de apresentar os resultados na data final. Desta
forma, as atividades ocorreram de maneira tranquila e alinhada com a escola e com os
responsaveis, que também foram acessiveis e disponiveis para assinar os Termos de
Consentimento e permitir a participacao das alunas.

Ao longo do projeto foram estabelecidas datas e objetivos centrais para cada
encontro realizado. Sendo assim, os encontros foram planejados e desenvolvidos a partir
das percep¢des da professora-pesquisadora a cada reunido que ocorria. Com base nas
discussdes, nas trocas com as alunas participantes € no andamento do projeto, as
atividades seguintes eram definidas em busca de aprofundar algum conhecimento ou
delimitar o que seria feito no trabalho final. Desta forma, o trabalho foi construido de
maneira dialdgica ao longo do processo, preservando uma das caracteristicas do estudo
de caso, como descrito por Antonio Carlos Gil (2017), de que as etapas do estudo de

caso ndo seguem, necessariamente, uma sequéncia rigida, e seu planejamento pode ser

mais flexivel, podendo ocorrer alteragdes nas etapas seguintes a partir do que foi
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desenvolvido em uma etapa anterior (Gil, 2017), o que nos possibilitou um trabalho
mais dindmico e adaptavel ao contexto escolar.

Inicialmente, planejamos um total de dez encontros e definimos datas provaveis
para cada um. Porém, com o decorrer do projeto, algumas alteragdes de datas e
objetivos de cada reunido foram realizadas, para atender a disponibilidade das alunas
participantes e da professora-orientadora. Além disso, os objetivos de cada encontro
eram definidos com base no encontro anterior. Ao final do projeto tivemos um total de

12 encontros, que estao representados resumidamente na tabela a seguir.

Encontros do projeto de ensino (Elaborado pela autora)

# E DEIE] Modalidade Alunas Objetivo
1 07/06/2024 Presencial 10 Proposta de projeto
2 21/06/2024 online 8 Apresentagado sobre o livro tema do projeto e da tematica especifica relacionada ao

mestrado, e perguntas sobre os "remédios de va"' (1)

Conversa inicial sobre os "remédios de vd", leitura conjunta do livro tema e pergunta
sobre os conhecimentos prévios em relagéo a revolugdo verde (2)

Troca de ideias para o projeto, escolha de plantas medicinais nativas pelas alunas,
definigdo dos “proximos passos” e leitura conjunta do livro tema

3 03/07/2024 Online 3

4 02/08/2024 Online 4

Pergunta sobre a produgéo e a origem dos alimentos (3); video "Agrofloresta e
5 16/08/2024 Presencial 10 Plantas Medicinais de Nat Muguet" e definigdo do tema "5 sentidos"' e do
experimento de erosdo
Video “Life in Syntropy”, discusséo sobre a importancia da agricultura familiar e

6 30/08/2024 Online g definicdo da ida ao Horto e a feira de produtores de Guaratiba

Pergunta sobre o éxodo rural e a vida no campo (4); video "Agroflorestar: mundo de
7 13/09/2024 Presencial 10 amor e harmonia®, discuss&o sobre o video e sobre as agroflorestas, e definigdo do
que seria produzido para a apresentagao final

Definigao das atividades a serem apresentadas no dia e organizagdo do encontro

8 09/10/2024 Online 3 para a produgdo dos materiais, definigdo da data para ida ao Horto de Guaratiba
9 11/10/2024 Presencial 10 Produgdo de materiais para a apresentagéo do projeto pelas alunas

10 19/10/2024 Presencial 3 Visita ao Horto e ao sitio do Alex em Barra de Guaratiba

1 25/10/2024 Presencial 6 Finalizagdo dos materiais a serem apresentados na data final pelas alunas

12 26/10/2024 Presencial 10 Apresentacao final do projeto escolar

Tabela 3

A descricdo das atividades realizadas em cada encontro e os resultados e

discussdes sobre as mesmas serdo apresentadas no topico a seguir.

5.1 Atividades realizadas no projeto de ensino

Nesta se¢do, apresentamos a analise das atividades desenvolvidas com o grupo

de alunas durante a realizacdo do projeto de ensino.
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5.1.1 Encontro “comeg¢o” - 21.06 (Online)

No primeiro encontro do projeto, foi realizada a introducao da tematica geral as
alunas, iniciando com a leitura de passagens do livro "ldeias para Adiar o Fim do
Mundo", de Ailton Krenak, livro tema do projeto escolar. Foram escolhidas duas
passagens, as quais destacavam a desconexdo entre humanidade e natureza, promovida
por um sistema que vé a Terra apenas como um recurso. Krenak (2020) questiona essa
logica ao perguntar: “Recurso natural para quem? Desenvolvimento sustentavel para
qué? O que € preciso sustentar?” (Krenak, 2020, p. 22). Essa reflexdo abriu caminho
para abordar, com as alunas, a importancia de praticas regenerativas da Terra, como a
agroecologia e os sistemas agroflorestais, que se apresentam como um contraponto ao
modelo de agricultura convencional, baseado no monocultivo € no uso de insumos
quimicos.

A tematica das plantas medicinais foi proposta as alunas como um eixo central
no projeto, e aceita por todas. Entdo, discutimos sobre como os tradicionais "remédios

N

de voO" oferecem alternativas aos medicamentos industrializados, muitas vezes
associados a desconexdao do ser com a natureza, como descrito por Krenak (2020), e
usados deliberadamente, sem orientacdo médica e, as vezes, sem um indicativo de
necessidade real. Esse didlogo inicial sobre as plantas medicinais que cada aluna tinha
conhecimento e sobre os “remédios de vO” teve como intuito resgatar memorias €
conexoOes das alunas com o uso de plantas em seus contextos familiares e com a sua
propria historia e ancestralidade.

Para realizar tal resgate, foram levantadas questdes as alunas, que incluiram:
"Sua familia tem alguma receita de ‘remédio de v6’?" e "Vocé utiliza ou conhece
plantas medicinais?". Para representar as alunas, serdo utilizados os nomes de algumas

plantas medicinais. Algumas das respostas revelaram variadas praticas e

conhecimentos:

e A aluna Camomila compartilhou que sua avo fazia chd de gengibre com mel
para dores de garganta e resfriados e mencionou usar cha de camomila para

relaxar e melhorar o sono.
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e A aluna Guaco destacou o uso de mel com limao como remédio caseiro para
tosse, além de reconhecer o cha de horteld como calmante e redutor de estresse,
conhecimento transmitido por sua avo.

e A aluna Pitanga, apesar de ndo relatar praticas em sua familia, demonstrou
familiaridade com o uso de propolis, evidenciando que o conceito de “remédio
de v6” pode ser ampliado para abarcar diferentes interpretagdes culturais e
praticas cotidianas, ¢ ndo s6 o uso de ervas medicinais, mas de compostos

naturais, como o prépolis produzido pelas abelhas.

Esse levantamento inicial trouxe a tona a conexdo de parte das alunas com a
sabedoria ancestral em suas proprias familias e destacou as diferencas no acesso e no
uso de praticas de cuidado com plantas medicinais, visto que no grupo havia desde
alunas que ndo tinham contato com plantas medicinais em seu dia a dia, até alunas que
frequentavam hortos, feiras de produtores rurais e sitios proximos as suas casas ou de
familiares, como ¢ o caso da aluna Salvia. Como Freire (2004) argumenta, a educacio
deve partir da realidade concreta dos educandos, respeitando e valorizando seus saberes
prévios. Nesse sentido, o resgate das praticas familiares foi essencial para aproximar as
alunas da tematica de forma dialdgica, fortalecendo o vinculo entre o conhecimento
ancestral e os desafios contemporaneos discutidos no projeto.

Além disso, ¢ importante destacar que grande parte das plantas mencionadas
pelas alunas esta ligada a cultura europeia, visto que sdo nativas do continente europeu
(como a camomila, horteld e erva-cidreira) ou sdo historicamente comercializadas e
difundidas por 1a (como a babosa, gengibre, canela e limao). No entanto, também foram
citadas trés plantas de origem sul-americana e populares em nossa regido: a
ora-pro-nébis, o boldo e a erva-mate. Esta propor¢ao de sete entre as dez plantas
medicinais citadas serem provenientes da cultura europeia pode estar relacionada a
monocultura do conhecimento atrelada também as praticas de cuidado difundidas no
Brasil, sendo esta mais influenciada pela cultura do colonizador do que pela propria
cultura indigena, rica de conhecimentos sobre a vasta biodiversidade local, porém
desvalorizada e invisibilizada pela cultura hegemonica.

Apesar da percepcao sobre a influéncia europeia nesse contexto, a escolha por
trabalhar com as plantas medicinais, € a aceitacdo pelas alunas, buscou valorizar e

promover uma relacdo mais equilibrada com a natureza, como defendida por Krenak
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(2020), em que a reconexdo com a Terra representa um caminho de resisténcia as
logicas de alienacdo e consumo excessivo impostas pelo sistema capitalista. Desta
forma, essa abordagem inicial contribuiu para a delimitacdo do que seria trabalhado nos
encontros seguintes, na busca de ampliar a compreensao das alunas sobre a importancia
da agroecologia e das agroflorestas como praticas regenerativas e de cuidado com a
Terra e com nds mesmos, assim como as plantas medicinais.

Ao final do encontro, as alunas também foram incentivadas a ler a primeira parte
do livro, referente a transcrigdo da palestra “Ideias para adiar o fim do mundo” realizada
por Krenak em 2019, em Lisboa - Portugal, nas paginas 9 até 33. A professora
orientadora pediu que as alunas escolhessem ao menos um trecho, ou frase, que
chamasse a atencdo, e promovesse algum tipo de reflexdo ou questionamento. Essa
tarefa, por mais que tenha sido requisitada e relembrada, ndo foi realizada pelas alunas,
pois estas afirmaram nao fazer a leitura do livro fora dos momentos de encontro com a

professora-orientadora, sendo assim, lido e debatido apenas durante os encontros.

5.1.2. Encontro “um pouco da historia” - 03.07 (Online)

No segundo encontro, foi proposta as alunas uma reflexdo inicial sobre a
Revolugdo Verde, pedindo para que escrevessem livremente sobre suas concepgdes em
relagdo a tematica, sem a preocupacao com respostas certas ou erradas. A intengdo foi
identificar algumas de suas percepcdes e estimular sua autonomia para isso. As
respostas evidenciaram diferentes compreensdes, mas todas tocaram em aspectos
centrais, como 0s avangos tecnoldgicos e os impactos sociais e ambientais deste
episodio historico.

A aluna Erva-mate descreveu a Revolucdo Verde como a junc¢do de tecnologia
com a agricultura, destacando beneficios como o aumento da produgdo, mas também
apontando os maleficios da substituicao de trabalhadores por maquinas, o que resultou
no aumento do desemprego. A aluna Camomila focou nas mudancas técnicas, como o
uso de fertilizantes, agrotoxicos € maquinario, descrevendo a redugdo da fome como um
beneficio, mas pontuando sobre os impactos negativos na biodiversidade. Outras alunas

trouxeram questdes como o €éxodo rural, a concentracao de terras e a perda de empregos
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no campo, refletindo sobre as desigualdades estruturais que foram perpetuadas e
continuam presentes até os dias atuais.

Essas percepgdes serviram como base para a leitura conjunta do livro "Ideias
para Adiar o Fim do Mundo", das paginas 11 até 14, em que Krenak (2020) apresenta
reflexdes em relagdo ao eurocentrismo, ao impacto das praticas coloniais nas relagdes
humanas com a Terra e aos povos que preservam essa relacdo. Na discussdo a aluna
Erva-mate fez conexdes relevantes entre o posicionamento do autor e os efeitos da
Revolugao Verde.

Um dos trechos debatido foi:

“Como justificar que somos uma humanidade se mais de 70% estdo
totalmente alienados do minimo exercicio de ser? A modernizacdo jogou essa
gente do campo e da floresta para viver em favelas e em periferias, para virar
mao de obra em centros urbanos.” (Krenak, 2020, p. 14).

A aluna Erva-mate, evidenciando uma sensibilidade maior para as questdes de
pertencimento e identidade, destacou como a Revolugdo Verde contribuiu para essa
alienagdo, ao substituir trabalhadores do campo por maquinas, fazendo com que estes
perdessem suas conexdes com suas memorias ancestrais, ao serem forgcados a sair do
campo para as grandes cidades. Também relacionou a critica de Krenak (2020) ao
eurocentrismo da Revolugdo Verde, observando que o controle da terra, historicamente,
foi mantido nas maos de descendentes de colonizadores, enquanto pessoas escravizadas,
por exemplo, foram sistematicamente excluidas desse direito. Essa observagao permitiu
a reflexdo sobre como os impactos da Revolugdo Verde ndo podem ser entendidos
isoladamente, mas sim como parte de um processo histérico mais amplo de
concentragdo de poder e de posses.

Desta forma, em nossa discussdo, o impacto da Revolucdo Verde nao foi visto
apenas como uma transformagdo tecnoldgica, tal como foi citado na maior parte das
respostas analisadas, mas como uma ruptura nas formas de ser e estar no mundo, como
descrito por Krenak (2020). A abordagem dialogica se mostrou capaz de explorar os
temas do projeto, conectando a analise historica da Revolucdo Verde a visdo ancestral
de cuidado com a Terra e com o nosso proprio organismo, aos desafios ambientais e
sociais que enfrentamos hoje e pontuados por Krenak (2020). Isso permitiu refletir
sobre a necessidade de resgatarmos praticas e saberes que desafiem os modelos

dominantes e que promovam um reencontro com a memoria e a ancestralidade.
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5.1.3 Encontro “os cinco sentidos” - 02.08 (Online)

No terceiro encontro, realizamos a leitura conjunta das paginas 20 a 33 do livro
"Ideias para Adiar o Fim do Mundo", de Ailton Krenak. Essa leitura proporcionou a
discussdo sobre questdes profundas, como a padroniza¢do da humanidade, a desconexao
com os territorios que habitamos e o impacto do consumismo no modo como nos
relacionamos com o mundo. Refletimos sobre os pensamentos de Krenak (2020) sobre o
sistema capitalista, que transforma cidaddos em consumidores e produz “auséncias”, as
quais sdo preenchidas pelo consumo desenfreado, sobre ainda ser possivel habitar o
planeta de maneira especial e sobre sermos "seres queridos na Terra".

Na perspectiva de Krenak (2020) os povos indigenas ja vivenciaram um “fim do
mundo” durante a colonizagdo europeia, e, por isso, carregam em si a resiliéncia para
resistir a um novo “fim do mundo”. Essa reflexdo ampliou o entendimento sobre a forca
dos saberes ancestrais, evidenciando que a agroecologia pode ser uma das formas de
reconexao com essas tradi¢des, resgatando praticas de respeito e cuidado com o planeta.

Apos a leitura, houve uma troca de ideias para o projeto para comecarmos a
definir o que seria apresentado na data final do trabalho. A aluna Salvia propds integrar
o estudo das plantas medicinais aos cinco sentidos, e entre as ideias que surgiram
estavam: experimentos que ilustram a erosdo do solo com diferentes tipos de cobertura,
tutoriais de plantio de sementes e a producdo de chés. A aluna Pitanga sugeriu levar
folhas de pitanga encontradas em seu condominio, enquanto a aluna Erva-mate
compartilhou sua ideia de trazer erva-mate e os utensilios para preparar chimarrdo, algo
presente em sua propria historia familiar. Essa conexdo pessoal das alunas com as
plantas destacou a busca do projeto em valorizar essas memorias familiares e ancestrais.

Ainda durante o encontro, a aluna Salvia contou sobre o fato de ir
frequentemente a um horto e a uma feira de produtores com a familia, onde ja havia
encontrado plantas medicinais e at¢ mesmo uma variedade de banana selvagem. Além
disso, sugeriu que visitdssemos esses locais com ela e com o pai, “um apaixonado por
plantas” de acordo com ela, para procurarmos as plantas medicinais. Essa mesma aluna
registrou os topicos da reunido em uma ata, demonstrando um bom engajamento com o

projeto, além de participar ativamente das discussdes em relacdo ao livro. Suas
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vivéncias prévias, visitando hortos botanicos, conhecendo produtores rurais e
acompanhando o cuidado e interesse do proprio pai com as plantas pode, possivelmente,
ter relacdo com o seu maior envolvimento com o projeto em compara¢ao com algumas

das outras alunas que se mantiveram menos engajadas.

Figura 1 - Ata da reunido produzida pela aluna

Fotografia da ata da reunido produzida pela aluna Salvia no encontro “os cinco sentidos” do dia
02 de agosto de 2024, com a descri¢do das atividades realizadas.

Com base nesse envolvimento de algumas das alunas, foi apresentada uma
cartilha de plantas medicinais nativas do Brasil®, produzida pela Pro-Reitoria de
Extensao da UFSM (Garlet, 2019), que incluiu informagdes sobre espécies da Mata
Atlantica. As alunas foram incentivadas a explorar a cartilha e, a partir dela, escolher
uma planta medicinal para aprofundar seus estudos. Essa escolha teve como propdsito o
inicio de uma relacdo mais profunda com as plantas, unindo aprendizado cientifico e
resgate cultural. Cada aluna foi convidada a pensar em formas de apresentar sua planta
escolhida na data final do projeto, promovendo um debate entre o grupo, para
definirmos o que seria possivel de ser realizado.

Finalizamos o encontro com uma reflexdo coletiva sobre nossa tendéncia a
buscar solugdes imediatas para o nosso bem-estar (para dores de cabeca, estresse,
insonia, dores no corpo), como medicamentos, sem considerar alternativas que
conectem autocuidado, ancestralidade e o uso de medicinas locais. A troca de ideias
evidenciou a importancia de reconectar o cuidado com a Terra ao cuidado de si, um

principio fundamental da agroecologia.

® Disponivel em <https://www.ufsm br/app/uploads/sites/346/2019/12/Cartilha-Plantas-Medicinais.pdf>.
Acesso em 10 de maio de 2025.


https://www.ufsm.br/app/uploads/sites/346/2019/12/Cartilha-Plantas-Medicinais.pdf
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5.1.4. Encontro “chuva de ideias” - 16.08 (Presencial)

Nesse encontro todas as dez alunas participantes do projeto estavam presentes.
Para dar continuidade as discussdes sobre a Revolucdo Verde, realizadas no segundo
encontro, comegamos com respostas individuais as perguntas sobre a produgdo e origem
dos alimentos: “1. Vocé€ acredita ser possivel produzir alimento para o mundo sem o uso
das tecnologias da Revolugcdo Verde? (Entende-se por tecnologias os agrotdxicos,
transgénicos, fertilizantes sintéticos, maquinario) 2. Justifique. 3. Vocé ja parou para
pensar sobre a origem do seu alimento? Sim ou ndo. 4. De onde vocé acha que vem o
seu alimento? Quem o produz? E como produz?”. As alunas foram convidadas a
responder individualmente, utilizando uma folha para cada uma.

Entre as respostas, a aluna Erva-mate refletiu que antes da Revolugao Verde os
alimentos ja eram produzidos, dizendo que “Sim, antes da Revolu¢do Verde as pessoas
faziam sem nenhum tipo de maquina e tecnologia. As pessoas faziam manualmente.”
Além disso, descreveu que, para ela, o seu alimento vinha de plantagdes agricolas de
grande porte. Assim, a0 mesmo tempo que essa aluna demonstrou compreender que os
alimentos podem ser produzidos independentemente das tecnologias implementadas
pela Revolugdo Verde, pareceu desconhecer que uma parte consideravel destes
alimentos tem origem na agricultura familiar, que se configura como uma agricultura de
pequeno porte.

A aluna Cidreira respondeu que “Nao, a producdo global depende do uso das
tecnologias, essas tecnologias aumentaram a producao, sem as tecnologias as produgdes
nao seriam suficientes”. Este € um ponto interessante, atrelado a um discurso de que a
Revolugao Verde seria responsavel por “acabar com a fome”, possibilitando “alimentar
o mundo”, com o aumento da produgdo. Infelizmente essa previsdo ndo se concretizou,
mas continua a ser utilizada para validar a implementacdo e o incentivo de tais
tecnologias, como os agrotoxicos, danosos ao ambiente, resultando na contaminac¢do do
solo, da agua, na extingao de polinizadores, no desequilibrio do ecossistema, na selegado
de “pragas” cada vez mais resistentes e no aumento de diferentes tipos de cancer em

produtores e consumidores desses alimentos.
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Por fim, a aluna Salvia, que frequenta a feira de organicos com sua familia, citou
o produtor rural (o qual visitamos em nossa ida ao horto) em sua resposta sobre a
origem de seu alimento, dizendo que parte desses alimentos eram produzidos por ele e
outra parte era adquirida no mercado. Essa resposta mostrou como o encontro entre
consumidor e produtor pode promover um olhar mais atento € um maior conhecimento
sobre como aquele alimento é produzido e, consequentemente, a sua valorizagao.

Apos as alunas terem respondido, passamos para a segunda atividade da reunio,
em que assistimos um video®’ de oito minutos sobre agricultura sintropica'®, produzido
por Nat Muguet, em que ela apresenta sua produ¢do de plantas medicinais em sistemas
agroflorestais na zona rural de Brasilia, onde estd localizado o Sitio Semente. Esse
video permitiu que houvesse uma discussao mais aprofundada sobre as agroflorestas,
suas praticas € sua conexao com a terra, além disso, o seu tempo de duragdo (cerca de
oito minutos) foi adequado, pois as alunas permaneceram atentas neste tempo,
diferentemente dos outros videos apresentados, mais longos, ¢ que ndo tiveram o
mesmo resultado.

Na discussao sobre o video a aluna Erva-mate relatou nao saber que era possivel
cultivar alimentos e plantas medicinais de forma tdo integrada e diversificada, como
acontece nas agroflorestas e como foi mostrado no video. Ela demonstrou interesse pela
ideia de que as plantas podem se ajudar, proteger umas as outras € ao solo, além de
promover a cura e nutricdo do mesmo. Uma visdo que ressignifica a forma
convencional de entender a agricultura e sua relacdo com o ecossistema que a cerca.

Apo6s esse momento de discussdo, as alunas definiram suas plantas medicinais, o
que, em alguns casos, refletiu os saberes e costumes de suas familias, ou o interesse em
conhecer um pouco mais sobre certas plantas. Em relacdo ao resgate de seus proprios
habitos, algumas alunas mencionaram o uso de chéds, como o de camomila,
erva-cidreira, gengibre, entre outros, enquanto outras revelaram conhecer plantas como

a ora-pro-nobis, o boldo e a babosa.

° Disponivel em
<https://www.google.com/url?q=https://www.youtube.com/watch?v%3D-L{77ZXqMoAo&sa=D&source=
docs&ust=1751038936027292&usg=A0vVawlu dsBOzhGsSH03d35ap3C>. Acesso em & de abril de
2025.

1 A Agricultura Sintrépica é um sistema de cultivo baseado na sucessdo natural e na cooperagdo entre
espécies vegetais, que busca restaurar e manter a fertilidade do solo e a biodiversidade local, promovendo
producao agricola com regeneragdo ecologica. Foi desenvolvida pelo agricultor e pesquisador suico Ernst
Gotsch e se baseia nos principios da sintropia, em oposicao a entropia, valorizando processos naturais de
organizagdo e equilibrio dos ecossistemas (Nogueira; Gotsch, 2017).



https://www.youtube.com/watch?v=-Lf7ZXqMoAo
https://www.youtube.com/watch?v=-Lf7ZXqMoAo
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Em seguida, foi realizada uma "chuva de ideias" sobre como conectar as plantas
escolhidas a ideia dos "cinco sentidos", um dos enfoques do projeto, estabelecido a
partir da sugestdo da aluna Salvia. Pensamos em atividades que permitissem vivenciar
as plantas de maneira sensorial: o uso de 6leos essenciais, a producdo de chés e
alimentos, a experiéncia tatil com as folhas e flores, e at¢é mesmo uma proposta de
musica com flautas de bambu, em uma ligacdo com a cultura indigena guarani.
Algumas alunas sugeriram fazer lembrancinhas mais naturais, como por exemplo,
saquinhos com sementes de girassol, pois nos outros anos essas lembrancinhas

consistiam em balas artificiais, uma ideia proposta pela aluna Maracuja. Assim, depois

de pensarmos juntas, optamos por usar uma atividade com flores como lembrancinha.

Figura 2 - Montagem da “chuva de ideias”

Montagem produzida pela autora, como resultado da “chuva de ideias” realizada com as alunas no
encontro do dia 16 de agosto de 2024. As ideias: simulador de eroséo; experiéncia sensorial com plantas
medicinais; brigadeiros de maracuja; instrumentos indigenas; arte conjunta; ¢ jogo das flores como
“lembrancinha”.

Ao final do encontro, a aluna Salvia levantou uma questdo importante sobre o
objetivo central do projeto. Apdés uma conversa entre nos duas, concluimos que o
propodsito do projeto era mostrar como as plantas podem cuidar de nds e, a0 mesmo
tempo, como podemos cuidar delas, do solo e da terra, como ela mesma descreveu
“mostrar que podemos cuidar da gente ao mesmo tempo que cuidamos da terra”. Essa
reflexdo também foi ampliada ao associarmos a agroecologia a ideia de um cuidado
mutuo entre os seres humanos e o planeta. Essa aluna, que tem uma relagdo profunda
com as plantas por influéncia de seu pai, também questionou a viabilidade da
agricultura baseada em agroflorestas em grande escala no Brasil, considerando que o

pais depende economicamente da agricultura convencional e da alta produtividade. Esse
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questionamento abriu espaco para falarmos sobre o trabalho ja realizado pelo
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) e sobre o modelo de agricultura
sintropica, como exemplificado pelo produtor suico Ernst Gotsch, que demonstrou
como a produtividade nas agroflorestas pode superar a da agricultura convencional,
como sua producdo de cacau na Bahia (Pasini, 2017).

Esse encontro foi importante para fortalecer o vinculo entre o grupo e
aprofundar o entendimento de que a agroecologia vai além da producdo de alimentos:
assim como demonstrado pelas agroflorestas, ela propde uma reconexdao com o proprio
ser humano e com a Terra, baseado no respeito, na sustentabilidade e na colaboracao

entre os seres.

5.1.5. Encontro “planejando atividades” - 30.08 (Online)

O quinto encontro do projeto contou com a participagao de cinco das dez alunas,
e duas delas mantiveram a camera desligada durante toda a reunido, sem interagir
efetivamente. Em um primeiro momento, com base nas respostas as perguntas
realizadas no encontro anterior sobre a origem dos alimentos consumidos no cotidiano
das alunas, optei por apresentar uma tabela com as porcentagens de alimentos
produzidos pela agricultura familiar no Brasil, destacando a relevincia dessa
modalidade para a seguranca alimentar no pais, visto que muitas delas remeteram a

origem de seus alimentos apenas a agricultura de grande porte.

Censo Agropecudrio do IBGE (2017-2018) apresentado as alunas no encontro do dia 30 de
agosto de 2024.

Tabela 4



76

Neste momento foi possivel apontar para as alunas que alimentos como
mandioca, café, banana, abacaxi, acai, pimentdo e leite possuem uma contribuicdo
relevante dessa modalidade, e em alguns casos, at¢ mesmo maior do que a da
agricultura de grande porte. Essa constatagdo permitiu uma reflexao sobre a valorizagao
dos pequenos produtores, € o reconhecimento da importancia da agricultura familiar no
fornecimento de alimentos para o mercado interno brasileiro e para a seguranca
alimentar no campo e na cidade.

A segunda atividade planejada para este encontro consistia em uma discussdo
sobre como a agricultura pode ser benéfica ou prejudicial ao meio ambiente, a partir do

"Il No entanto, devido as dificuldades de conexdo enfrentadas

video "Life in Syntropy
por algumas alunas, muitas ndo conseguiram assistir ao video, enquanto outras
relataram dificuldade em compreender seu conteudo. Diante disso, optei por sintetizar a
ideia geral do video, explicando como determinadas praticas agricolas podem impactar
negativamente o meio ambiente, provocando o aumento de pragas, a degradacdo do
solo, o desmatamento e a consequente perda de biodiversidade, através do uso de
agrotoxicos, maquindrio pesado, fertilizantes sintéticos e o proprio modelo de
monocultura.

Em contrapartida, apresentei a agricultura sintropica, proposta por Ernst Gotsch
e retratada pelo video, como uma alternativa que se integra ao ambiente de maneira
harmoniosa, respeitando os ciclos naturais, a sucessdo ecoldgica e promovendo a
cooperagdo entre os seres vivos. Ressaltei que esse modelo de agricultura busca a
reconciliagdo com o planeta, onde o ser humano possa voltar a ser percebido como um
"ser querido" no ecossistema.

Uma constatacao importante deste momento foi a de que o video, com cerca de
15 minutos de duracdo, pareceu longo demais para manter a aten¢do das alunas. Isso
indica a necessidade de optar pelo uso de videos mais curtos, preferencialmente com
duracdo méxima de 10 minutos, visando uma maior efetividade no envolvimento com o
conteudo disponibilizado. Além disso, a utilizacdo de videos no formato de encontro
online impede que as alunas estejam sendo observadas durante a atividade, pois muitas

delas deixam as cameras desativada. Desta forma, ¢ interessante que os videos

' Disponivel em
<https://www.google.com/url?q=https://www.youtube.com/watch?v%3DgSPNRu4ZPvE&sa=D&source=
docs&ust=1751038936026294&usg=A0vVaw04POi JCq99KAcXIfngsGd>. Acesso em 12 de abril de
2025.



https://www.youtube.com/watch?v=gSPNRu4ZPvE
https://www.youtube.com/watch?v=gSPNRu4ZPvE
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escolhidos sejam apresentados durante os encontros presenciais, permitindo um maior
aproveitamento desse recurso. Além disso, € importante destacar que a participagao das
alunas e o engajamento nos encontros online foi reduzido, evidenciando a importancia
de priorizar encontros de maneira presencial, que possibilitam uma troca mais efetiva e
a observacgdo das reagdes das alunas e de sua participagdo.

No final da reunido, agendamos a visita ao horto e ao sitio sugerido pela aluna
Salvia, localizado em Barra de Guaratiba, para o dia 14 de setembro de 2024, porém a
visita foi realizada no dia 19 de outubro de 2024, devido a questdes de satide de uma
das alunas. Essa visita teve como objetivo buscar plantas medicinais nativas e conhecer
o produtor rural orginico mencionado pela aluna Salvia na reunido anterior. A
expectativa era de que essa experiéncia em campo pudesse fortalecer os lacos entre as
alunas e os temas explorados no projeto, promovendo uma vivéncia pratica dos

conceitos abordados.

5.1.6. Encontro “quadro conjunto” - 13.09 (Presencial)

No sexto encontro realizamos uma reunido presencial, que foi estruturada em
trés momentos principais: uma sequéncia de perguntas, a exibi¢ao de um video, e uma
etapa de organizagdo para a apresentacdo final do projeto. O primeiro momento
consistiu em respostas a perguntas previamente elaboradas sobre o éxodo rural: “I.
Como vocé enxerga o éxodo rural no Brasil? 2. Como vocé descreveria o processo de
“sair do campo” para as cidades? O que vocé€ acha que motivou esse processo? 3.Se
voc€é morasse no campo hoje, vocé iria querer vir para a cidade? Ou iria preferir
continuar no campo? 4. Quais seriam as suas motivagdes? Para ficar ou para sair?”. As
alunas foram convidadas a responder individualmente, utilizando uma folha de papel
para cada uma.

A maioria das alunas definiu o €xodo rural como a migracdo de pessoas do
campo para as cidades, justificando que a busca por melhores condi¢cdes de vida,
emprego, tecnologia e mercadorias motivaram esse processo. Apenas duas alunas
abordaram temas mais profundos: a aluna Guaco citou a substituicao da mao de obra no
campo pelo uso do maquinario desenvolvido pelos avangos tecnologicos e a aluna

Salvia citou a distribuicdo desigual de terras. Entretanto, ambas ndo citaram a relacao
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direta desses fatores com a Revolugdo Verde, tema explorado nos encontros anteriores.
Assim, as respostas possibilitaram uma compreensao geral das perspectivas das alunas
em relacdo as dindmicas sociais € econdmicas relacionadas ao éxodo rural no campo.

Em relagdo as perguntas: “3. Se vocé morasse no campo hoje, vocé iria querer
vir para a cidade? Ou iria preferir continuar no campo? 4. Quais seriam as suas
motivagoes? Para ficar ou para sair?” Todas as alunas responderam que preferiam viver
nas cidades, e as motivagdes citadas foram: comodidade, a presenca de lojas e
shoppings, a diversidade de atividades disponiveis, tecnologia e a agitacdo das cidades.
Apenas a aluna Pitanga citou que na cidade teriam melhores condigdes para estudo e
trabalho. A partir dessas respostas, podemos refletir que as alunas, que possuem entre
12 e 13 anos de idade, estdo acostumadas ao modelo de vida nos grandes centros
urbanos, ja que foram criadas nessa realidade, e, por isso, ndo se veem em outro
contexto, como o rural, por exemplo, ja que este ¢ tido como atrasado, sem atividades
diversas e tecnologia, pacato (em comparacdo a “agitacdo” das cidades), e que possui
obstaculos em relagdo aos aspectos de trabalho e estudo.

Apos a atividade de respostas as perguntas de reflexdo, foi apresentado o video

”12 que retrata a experiéncia de diversos

“Agroflorestar: mundo de amor e harmonia
camponeses com agroflorestas, e as compara com o modelo de agricultura moderna, que
ndo se sustenta a longo prazo. Em determinado momento do video, um deles fala sobre
quase ter vendido o proprio sitio, pois ndo conseguia mais produzir e ter lucro com as
praticas convencionais, até mudar suas praticas de cultivo e comegar a prosperar na
terra. A intencdo era de que, a partir desse video, fossem discutidas as influéncias das
mudancgas provocadas pela implementacdo da Revolucao Verde na perda da autonomia
dos pequenos agricultores, e, consequentemente, de seu proprio sustento no meio rural,
levando a necessidade de abandonar o campo e migrar para as grandes cidades em busca
de trabalho.

No entanto, o video, com duragao de 30 minutos, foi interrompido apos cerca de

15 minutos devido a falta de atencdo de parte do grupo. Observou-se que 4 das 10

alunas estavam distraidas e 2 alunas precisaram sair mais cedo. Percebi também que

12 Disponivel em
<https://www.google.com/url?g=https://www.youtube.com/watch?v%3DrU9W_FBHwvA &sa=D&source
=docs&ust=1751038936022719&usg=A0vVaw0 1 TAshGHvTAgUBprqlT6j7>. Acesso em 20 de maio de
2025.



https://www.youtube.com/watch?v=rU9W_FBHwvA
https://www.youtube.com/watch?v=rU9W_FBHwvA
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algumas demonstravam ansiedade para discutir a organizacdo da apresentagdo final, o
que levou a decisdo de priorizar essa atividade no tempo restante do encontro.

Sendo assim, o ultimo momento foi dedicado a sistematizacdao das ideias para a
apresentacdo final. Criamos, em conjunto, um quadro com todas as propostas que
surgiram ao longo dos encontros, avaliando sua viabilidade e relevancia para o projeto.
Definimos também os materiais necessarios € a divisdo de responsabilidades entre as
participantes. As ideias selecionadas foram: producdo de sucos e doces utilizando
plantas medicinais, como brigadeiro de maracuja e suco de maracuja; elaboracdo de um
desenho colaborativo com digitais dos visitantes da exposicao, utilizando tintas naturais
produzidas pelas alunas; criagdo de um jogo para coleta de flores, feito com papelao
reciclado, para que os visitantes pudessem levar como lembranga; realizacdo de um
experimento demonstrando a erosdao do solo em diferentes contextos; producao de
cartazes sobre as agroflorestas e o uso de plantas medicinais, como pode ser observado

na imagem a seguir:

Figura 3 - Quadro conjunto

Resultado do quadro conjunto produzido no encontro do dia 13 de setembro de 2024. No quadro estdo
descritas as ideias para o dia da apresentagdo final e o que seria necessario para concretizar cada uma
delas.

Ainda durante esse momento, definimos as datas para as proximas etapas do
projeto: uma reunidao para producdo dos materiais, marcada para o dia 11 de outubro de

2024, que foi realizada na casa da aluna Maracuja, sem a presenca da
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professora-orientadora, e a visita ao horto e ao sitio, em Barra de Guaratiba, para o dia
19 de outubro de 2024, com a presenca da professora-orientadora. Ambas as datas
foram acordadas coletivamente pelas participantes.

Por fim, este encontro revelou desafios na manuten¢ao do foco das alunas e na
organizacdo das atividades durante o tempo disponivel, mas também evidenciou a

autonomia e engajamento das mesmas na defini¢ao das atividades.

5.1.7. Encontro “definindo as atividades” - 09.10 (Online)

O sétimo encontro teve como objetivo consolidar os combinados feitos nas
reunides anteriores e reafirmar as responsabilidades de cada aluna, buscando manter o
engajamento ¢ a orientacdo para a producdo dos materiais destinados a apresentacdo
final do projeto. Porém, apenas trés alunas estavam presentes, mas ainda assim, foi
possivel discutir as atividades que seriam apresentadas no evento final, organizando os
materiais necessarios para sua execucao e definindo as responsabilidades das alunas que
estavam presentes. Foi reafirmada a necessidade de producao dos materiais no encontro
presencial entre elas, previamente marcado, bem como as visitas ao horto e ao sitio em
Barra de Guaratiba.

Entre as atividades planejadas para o encontro das alunas, estavam: a confec¢ao
de cartazes utilizando materiais reciclaveis, abordando as temadticas de agroecologia,
agroflorestas e as plantas medicinais; o experimento sobre erosio do solo e os materiais
necessarios, com o objetivo de possibilitar a demonstragao da permeabilidade da agua e
o processo de erosdo em diferentes tipos de solo; a producao de tintas naturais, com
ingredientes como agafrdo, café, paprica e couve, a fim de produzir um recurso ladico
para a arte colaborativa entre as alunas e os visitantes da exposi¢ao; ¢ um jogo de coleta
de flores, feito com materiais reciclaveis, como o papeldo, destinado aos visitantes da
apresentacao final como lembranga.

Além disso, houve uma discussao final sobre a agroecologia e a producdo das
agroflorestas, dando énfase ao enfoque econdomico e a eficiéncia a longo prazo, em
contraste com a insustentabilidade da agricultura convencional. Foi destacado que o
modelo de agricultura apresentado pela agroecologia ¢ mais econdmico, visto que nao

depende de insumos externos, como sementes transgénicas, adubos quimicos e
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agrotoxicos, além de ter suas bases nos conhecimentos dos povos originarios, o que
refor¢a seu valor cultural e ambiental. Durante a conversa, a aluna Salvia se destacou ao
fazer perguntas mais aprofundadas sobre aspectos como produtividade, eficiéncia e
relacdo econdmica, enriquecendo o debate. Encerramos com o questionamento "o que €
de fato sustentavel?", instigando as participantes a refletirem sobre os paradigmas de

desenvolvimento atuais, que tém sido colocados em xeque.

5.1.8. Encontro “mao na massa” - 11.10 (Presencial - apenas alunas)

No oitavo encontro, as dez alunas produziram parte dos materiais que seriam
apresentados na data final do projeto: tintas naturais; os cartazes sobre agroflorestas e
plantas medicinais; materiais para o experimento de erosdo; producao de lembrancinhas

reciclaveis de papeldo, o "jogo das plantas".

Figura 4 - Materiais produzidos pelas alunas (mdo na massa)

Materiais produzidos pelas alunas no encontro “mao na massa” do dia 11 de outubro de 2024: Cartaz
sobre plantas medicinais; experimento de erosdo; lembrancinhas; e tintas naturais.

5.1.9. Encontro “visita ao horto e ao sitio” - 19.10 (Presencial)

Em nosso nono encontro, realizamos uma visita a um horto e um sitio, ambos
em Barra de Guaratiba, com o objetivo de explorar plantas medicinais nativas do Brasil
e promover uma troca de conhecimentos sobre produ¢do e venda de alimentos e a
agricultura agroecologica e organica.

A visita contou com a participacdo de trés alunas (Sélvia, Erva-mate e Guaco) e

o pai da Salvia. Ao chegarmos, as meninas ja estavam engajadas na busca pelas mudas
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de plantas, demonstrando grande interesse em identificar corretamente as espécies. Um
exemplo foi a procura pela planta medicinal Guaco (Mikania glomerata), que
inicialmente identificaram pelo nome cientifico, mostrando o aprendizado prévio
adquirido durante o projeto. Também localizaram mudas de erva-cidreira brasileira
(Lippia alba) e discutimos a diferenca entre essa espécie e a Melissa officinalis, de
origem europeia, que muitas vezes ¢ confundida com a erva nacional, e é bem
conhecida no Brasil.

Durante a visita, exploramos diversas outras plantas como pimenta, salvia (que
as alunas identificaram por seu cheiro peculiar), peixinho (que a aluna Salvia destacou
ser conhecido por seu uso culindrio como substituto de peixe frito), alecrim e artemisia.
Embora buscassemos lavanda brasileira (Aloysia gratissima), nao encontramos a
espécie, mas a vendedora demonstrou familiaridade com a planta. Ao final, adquirimos
mudas de babosa, guaco, erva-cidreira e salvia para utilizagdo no projeto.

No sitio, fomos recebidos pelo produtor, dono do sitio, que comercializa
alimentos organicos cultivados por ele ou trocados com outros agricultores locais. Na
feira, ele apresentou uma variedade de produtos como batata-doce, aipim, couve-flor,
brdcolis, maxixe, coco, banana, mostarda nativa, cheiro-verde, couve, espinaftre, alface,
aipo, curcuma e acerola. A mostarda, em particular, chamou a aten¢do por ser parte de
um programa da Embrapa que incentiva sua introdu¢do como alimento e recurso para
atrair abelhas nativas, auxiliando na poliniza¢@o e na produ¢do de matéria organica. O
produtor e dono do sitio também explicou que a planta se dispersa espontaneamente
apos o cultivo, justamente por ser nativa de nossa regido.

O produtor e dono do sitio se descreveu como agricultor organico agroecologico,
embora tenha ressaltado nao seguir todos os preceitos da agroecologia devido as
dificuldades burocraticas e praticas. Ele relatou ter aprendido muito com o modelo da
permacultura’®, descrevendo que este se assemelha a organizagio natural das florestas, o
que nos fez pensar nas agroflorestas em si. Entdo, apos conversarmos, ele nos convidou
a conhecer o sitio, e durante a nossa caminhada observamos bananeiras plantadas em

consorcio com outras espécies, o que, de acordo com ele, ajuda a controlar os fungos.

® Permacultura ¢ um sistema de planejamento para a criagio de ambientes humanos sustentéaveis,
inspirado nos padrdes e relagdes encontradas na natureza. Integra praticas agricolas, arquitetonicas,
energéticas e sociais para promover a autossuficiéncia, o uso eficiente de recursos e a harmonia entre
seres humanos e o meio ambiente (Mollison; Holmgren, 1978).
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Identificamos diversas frutiferas como limao, acerola, uva, e plantacdes como aipim e
fruta-pao. Ele também cria galinhas, das quais vende os ovos semanalmente.

A conversa com o produtor e dono do sitio abordou questdes cruciais como as
dificuldades dos agricultores familiares para obter financiamento e apoio
governamental, além da pressdo da especulagdo imobiliaria na regido. Ele compartilhou
que sua familia estd na regido ha 250 anos, mas lamentou que provavelmente sera o
ultimo agricultor de sua linhagem, devido a crescente venda de terras para grandes
construtoras interessadas em condominios de luxo. Ao final da visita, conhecemos a
lojinha do sitio, que oferece produtos naturais como vinhos, geléias, doce de leite e
pimentas. Assim, essa experiéncia possibilitou reforcar com as alunas a importancia de
valorizar os conhecimentos tradicionais e as praticas sustentaveis locais, como a

representada pelo produtor e dono do sitio.

Figura 5 - Fotos da visita ao horto e ao sitio

Fotografias realizadas na visita ao horto e ao sitio no dia 19 de outubro de 2024. Primeira foto: espaco do
horto. Segunda foto: Barraca com frutas, legumes e verduras produzidas no sitio, sem o uso de
agrotoxicos. Terceira e quarta foto: Caminhada pelo sitio, em que encontramos diversas frutiferas,
incluindo uma aceroleira, da qual comemos algumas acerolas.

5.1.10 Encontro “ultimos preparativos” - 25.10 (Presencial - apenas alunas)

No décimo encontro e véspera da apresentacdo final do projeto, as alunas se
reuniram novamente para finalizar os materiais que seriam expostos: finalizaram os
materiais para o experimento de erosdo, prepararam os brigadeiros € o suco de
maracuja, finalizaram os cartazes sobre agroflorestas e plantas medicinais, e, por fim,
concluiram o cartaz interativo com o desenho do tronco e dos galhos de uma arvore para
que os visitantes colocassem suas digitais com as tintas naturais feitas por elas,

promovendo assim, a participagao do publico na exposicao. Este encontro, assim como
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o do dia 11 de outubro de 2024, demonstrou o engajamento e o entusiasmo das alunas

com o projeto e sua apresentacado final.

Figura 6 - Materiais produzidos pelas alunas

Materiais produzidos pelas alunas no encontro do dia 25 de outubro de 2024: tintas naturais; arvore para a
arte conjunta; brigadeiro de maracuj4; experimento de erosao.

5.1.11. Encontro “apresentac¢do final” - 26.10 (Presencial)

A apresentagdo final do trabalho ocorreu em um sabado, na propria escola, € o
evento teve duracdo de 4 horas, iniciando as 14h ¢ terminando as 18h. Nove das dez
alunas participantes chegaram entre 12:30h e 13:00h, juntamente com a
professora-orientadora, para preparar o local da apresentagdo, que foi realizada na
quadra da escola, com outros trabalhos de outros grupos de estudantes. As alunas
contribuiram com a montagem da apresentagdo, levando grande parte da decoracdo e
dos materiais produzidos por elas nos encontros do dia 11 de outubro e 25 de outubro.

Foram expostos na apresentacao final: plantas medicinais (erva-cidreira; guaco;
salvia; artemisia; geranio; lavanda brasileira); o cha de camomila e os doces e suco de
maracuja; a erva-mate e os utensilios para sua preparagdo; dois cartazes sobre a tematica
(um sobre as plantas medicinais e um sobre as agroflorestas); um simulador de erosio
(com trés situagdes distintas - solo descoberto, solo com cobertura, solo com cobertura e
raizes); tintas para uma arte conjunta (drvore com as digitais dos participantes e
visitantes); o jogo das flores “lembrancinha” (feito de papeldo reciclado e flores para
serem colocadas); instrumentos indigenas (flautas e maracd); e alguns livros
relacionados a tematica (“Revolugdo das Plantas” (2018) de Stefano Mancuso; “Em
nossas artérias nossas raizes” (2021), da Teko haw Marakana; “Agroecologia no Brasil:

principios e praticas” (2020) de Manoel da Costa; “Regenerantes de Gaia” (2022) de
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Fébio Scarano; e “Ideias para adiar o fim do mundo” (2020) de Ailton Krenak).

O objetivo da apresentacdo foi integrar todos os cinco sentidos (olfato, tato,
paladar, visao e audigdo), através de diferentes atividades, a nossa percep¢ao sobre os
modelos de producgdo agricola e de cuidado com a terra e com nés mesmos. Portanto, as
plantas medicinais foram apresentadas como uma alternativa para o cuidado didrio, com
0 corpo € a mente, em contraponto ao uso excessivo de medicamentos. Enquanto as
agroflorestas foram apresentadas em contraponto ao modelo de agricultura
convencional, que sobrecarrega a Terra, com insumos quimicos, maquindrio, e que se
mostra insustentavel a longo prazo, ambientalmente e socialmente.

As alunas apresentaram o trabalho em conjunto, expondo as tematicas das
plantas medicinais e das agroflorestas, demonstrando o experimento de erosao nos trés
cenarios, e apresentando reflexdes sobre os efeitos da agricultura convencional e as
alternativas a esse modelo, baseadas na forma de producdo das agroflorestas, que se
fundamentam na cooperagdo e interacdo entre os seres, na sucessdo ecologica e na alta
biodiversidade dos agroecossistemas, que busca reproduzir os processos naturais que
ocorrem nas florestas e produzem a abundancia.

Assim, as apresentacdes ocorreram ao passo que os visitantes passavam pelos
diferentes pontos de mostra dos alunos, de maneira simultdnea: enquanto algumas
alunas apresentavam o experimento de erosdo, outras apresentavam os cartazes, as
plantas medicinais e as reflexdes em torno das tematicas. Os visitantes, ao final, eram
convidados a produzir sua propria lembrancinha com o jogo das flores, e participar do
quadro conjunto com suas digitais, além de provarem o chd de camomila e o suco e

doce de maracuja, produzidos pelas alunas.
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Figura 7 - Apresentacédo do trabalho

Fotos da apresentagdo das alunas, incluindo: o experimento de erosao; o desenho da arvore para arte
conjunta; cartazes sobre as plantas medicinais e as agroflorestas; plantas medicinais (erva-cidreira; guaco;
salvia; artemisia; geranio; lavanda brasileira); os doces e suco de maracuja, e a “lembrancinha” jogo das
flores.

Figura 8 - Atividades apresentadas

Simulador de erosdo (com trés situagdes distintas - solo descoberto, solo com cobertura, solo com
cobertura e raizes); Chimarrao produzido pela aluna Erva-mate na apresentagdo; Arte conjunta - arvore
com as digitais dos visitantes.

Os visitantes também foram convidados a responder um formulario anénimo
para avaliar a apresentacdo, que também tinha como objetivo relembrar um pouco de
sua propria historia, e contar sobre os "remédios de vo" que foram passados em suas
familias de geracao em geracdo. O acesso ao formulario se deu através de um QR Code
que foi impresso e exposto na mesa da apresentacdo. Apenas alguns visitantes
responderam, totalizando 12 respostas. O formuldrio foi composto por 5 perguntas,

sendo 3 objetivas e 2 discursivas. Os resultados estdo descritos a seguir.
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Ao serem perguntados se possuiam algum “remédio de v6” em sua familia, 5
visitantes disseram ter mais de um, 4 disseram ter um o qual se lembravam e 3 disseram
que nao possuiam nenhum. Porém, quando perguntados se utilizavam essa receita
quando precisavam, apenas 3 responderam que utilizavam com frequéncia, e 6 disseram
que ja utilizaram mais, mas que hoje em dia ndo utilizam.

Quando perguntados se ja haviam ouvido falar sobre agroecologia ou sobre
agroflorestas, a maior parte dos visitantes demonstrou ja ter ouvido falar antes (10
visitantes), e 8 destes ja tinham ouvido falar sobre as duas tematicas. Apenas uma
pequena parcela ndo conhecia nenhuma das duas tematicas (2 visitantes). Assim, seria
interessante saber, em relacdo aos que ja conheciam, se eles haviam se deparado com
novas informacdes em nossa apresentacdo, ou ndo, e através de quais meios eles
conheceram as temadticas anteriormente.

Um dos objetivos da apresentagdo do trabalho era promover o resgate e
reconexdo com os conhecimentos e praticas de cuidado pelos visitantes que passaram
por ela. Assim, foi possivel perceber que os que responderam a pesquisa demonstraram
acessar alguns de seus conhecimentos sobre as plantas medicinais e as praticas de
cuidado preservadas em suas familias. Quando, em uma das perguntas, pedimos para
que eles contassem sobre um remédio de vé que conhecessem, alguns citados por eles
foram: alho para garganta inflamada; xarope de beterraba para gripe; cha de boldo; cha
de alho e limao; cha de quebra-pedra e cha de camomila.

No formulario também havia um espaco que permitia que fossem feitos elogios
ou até mesmo criticas construtivas ao trabalho, e ao pedirmos para que eles contassem o

que mais gostaram na apresentacao, os comentarios feitos foram:

1. “Do Simulador de Erosao’;
“Tudo 6timo e lindo!!! Estdo de parabéns!!!!”;
“Amei”;

“Adorei a montagem da mesa e a eloquéncia dos alunos. excelente”;

wos wN

“Amei. A apresentacdo didatica facilita a compreensao por todos da importancia
de manter os cuidados com a terra para a preservacao da natureza. Usando-a
com sabedoria garantimos a sobrevivéncia de todos”;

6. “O entusiasmo com que vcs estavam em nos ensinar’”;

7. “os exemplos praticos de erosao foram 6timos!”;
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8. “Parabéns pelo trabalho”;

9. “Muito legal”;

10. “Organizagao e apresentagao das alunas”;
11. “Excelente, parabéns!”;

12. “Eu gostei de ter conhecido™.

As respostas ao formulério indicam que, apesar do numero reduzido em relagao
ao total de visitantes, houve um engajamento dos participantes que optaram por
contribuir com suas percep¢oes. Observou-se que a maioria ja possuia algum
conhecimento prévio sobre agroecologia e agroflorestas, mas a interagdo com a
apresentacao parece ter despertado um novo olhar sobre essas tematicas. Além disso, o
resgate dos “remédios de v&” permitiu a conexao dos visitantes com suas proprias
historias, evidenciada pelas receitas compartilhadas. Os comentarios deixados reforcam
o reconhecimento do valor do trabalho pelos visitantes, destacando tanto a organiza¢do
e didatica da apresentacdo quanto a empolgacdo das alunas ao compartilharem os
conhecimentos.

Por fim, ao término do dia da apresentacao, a maior parte das alunas contribuiu
na organiza¢do dos materiais e do local onde foi realizada a mostra do trabalho. A
apresentacao também recebeu elogios dos coordenadores, da diretora e de outros pais,

alunos e professores da escola.

5.2 Formulario para as alunas participantes

Ao final do projeto de ensino, as alunas participantes foram convidadas a
responder um formulédrio andnimo para avaliar sua participagdo, o projeto, 0os encontros
e a orientacdo da professora. O formulario foi composto por 8 perguntas, sendo 2
objetivas e 8 discursivas. Das 8 discursivas, 2 eram para justificar a escolha das
respostas as perguntas objetivas. Os resultados estdo descritos a seguir.

A primeira pergunta pediu para que as alunas avaliassem a experiéncia de
participagdo no projeto sobre a orientacdo da professora-orientadora, podendo avaliar de

1 a5, sendo 1 = Péssima; 2 = Ruim; 3 = Neutra; 4 = Boa; 5 = Otima. Das 10 alunas, 9
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avaliaram como 5 = Otima e uma aluna avaliou como 3 = Neutra. As justificativas das

alunas para a primeira resposta foram:

1. “Foi tudo 6timo, o grupo, a professora, a apresentacao, as comidas e etc”;
“tudo foi pensado com muito carinho e atencdo, vc foi uma 6tima orientadora”;

“professora sempre fazia questao e tinha compromisso com o projeto”;

A

“A minha participacao foi de extrema importancia para o desenvolvimento do
projeto, pois ajudei na criagao do cartaz e na interacdo com o publico no dia da
amostra”;

“Achei q a prof* foi bem participativa e estava disposta a nos ajudar”;

“Foi tudo muito legal, a Noemi € a pessoa ideal para nos ajudar!”;

“aprendi coisas mto legais”;

® =N »

“Achei que exigiu mto, sei q e para um bom trabalho mas comparado aos outros,
0 nosso teve mta coisa e n achei q precisava”;
9. “Foi muito boa”;

10. “Trabalho muito bom”

Como podemos observar a maior parte das alunas destacou que a participacao
no projeto consistiu em uma boa experiéncia, trazendo elogios a orientagdo. Algumas
alunas também pontuaram a importancia de sua participacdo para a efetividade do
projeto. Entretanto, a mesma aluna que avaliou a orientagdo do projeto como 3 =
Neutra, demonstrou insatisfacdo em relacdo a grande variedade de atividades
produzidas no trabalho, o que acabou exigindo mais do que outros que tiveram menos
atividades. Essa aluna, ao longo do projeto de ensino, teve uma participagdo menor em
relagdo as outras, e no dia da apresentacdo nao ajudou na organizagdo inicial e final, o
que a fez ter uma nota menor do que as outras, que ajudaram a montar as atividades e a
apresentacio final. E possivel que essa diferenca na nota tenha sido discutida entre as
participantes, e pode ter influenciado na percep¢ao da aluna em relacdo ao trabalho.

Quando questionadas se consideravam ter aprendido algo com o projeto, 9 das
10 alunas responderam que sim, ¢ uma aluna respondeu que ndo. As justificativas das

alunas que responderam sim para a segunda resposta estdo descritas a seguir:
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1. “Sobre agrofloresta e como podem ajudar o ambiente ainda mais que a
monocultura”;

2. “me aprofundei melhor nas agroflorestas e na importancia do solo™;

3. “aprendi muito sobre que plantas tém mais utilidades”;

4. “Com o projeto aprendi em como as arvores e as plantas sdo de extrema
importancia para o funcionamento do planeta, e como elas sdo essenciais para
termos um mundo no futuro.”;

5. “Aprendi bastante sobre as agroflorestas e sobre as plantas medicinais.”;

6. “ndo sei dizer exatamente o que aprendi, mas durante todo o trabalho
aprendemos coisas diferentes”;

7. “entendi mais sobre a erosao e sobre as plantas”;

8. “A gente teve muita reunido que fizeram a gente aprender sobre muitas coisas”;

9. “Aprendi sobre plantas medicinais e erosiao”.

A aluna que respondeu “ndo” para a segunda pergunta justificou da seguinte
forma: “pq ja sabia disso”. Sendo esta a aluna citada em relagdo a insatisfagdo com a
quantidade de atividades produzidas no projeto.

No formulario as alunas também foram questionadas se haviam gostado de
conhecer mais sobre as agroflorestas ao longo do projeto: 9 das 10 alunas responderam
que sim. Também foi questionado se elas ja conheciam sobre as agroflorestas, e 7 das
10 alunas responderam que ndo conheciam antes do projeto.

Todas as alunas disseram acreditar que as agroflorestas podem ser consideradas

uma das “ideias para adiar o fim do mundo”, e duas alunas responderam que:

1. “Sim, pois elas apresentam beneficios para o planeta em que vivemos. Desde
protecdo do meio ambiente, contribuicdo contra as mudangas climdticas, até a
restauracdo de paisagens.”;

2. “Claro, elas sao florestas sustentaveis a longo prazo.”

Nove das dez alunas disseram ter gostado da tematica das plantas medicinais e
que se aproximaram mais dessas plantas através do projeto, com destaque para duas

alunas que responderam:
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1. “sim, uma experiéncia muito agraddvel saber mais sobre as diversas plantas
medicinais”;

2. “Sim, sempre convivi com diversas plantas por conta da paixdo da minha
familia, e adorei saber como elas sdo mais do que decoragdo, sdo essenciais no
tratamento de algumas pessoas”.

Por fim, as alunas foram convidadas a expressar livremente o que mais gostaram

e 0 que ndo gostaram em relacdo ao projeto, sendo essas as respostas:

1. “O que eu mais gostei foram as meninas do grupo, e nos reunir para fazer os
cartazes e etc. O que menos gostei € que achei que era muito tempo de
apresentacao no dia”;

2. “o que eu mais gostei foram as ideias de transmissdo das nossas ideias ao
publico, a barraca e o trabalho ficaram bem interativo, mesmo com o tema sendo
julgado como “ruim” por alguns”;

3. ““amei o projeto e o processo valeu a pena”;

4. “gostei da tematica, do convivio que tive com minhas amigas e¢ a minha
professora, além da proposta da visita a um horto. Além da experiéncia de
provar comidas diferentes”;

5. “Amei a gente ter se juntado para fazer tudo, achei q uniu a gente de certa
forma.”;

6. “Gostei do doces que a (nome da aluna) trouxe, sdo muito bons, € gostei também
da professora que escolhemos, amo ela (nono)”;

7. “eu gostei de fazer o projeto como o cartaz e a garrafa da erosdo, uma coisa q eu
ndo gostei ¢ pq terminou tarde”;

8. “Gostei dos encontros e ndo gostei da minha nota”;

9. “Eu gostei de tudo menos a (nome da aluna) ndo fazendo nada e se intrometendo
em tudo, falando grossa com vc e mesmo assim ela ganhou 0,4. Eu acho que vc
deveria ter dado menos pontos para ela.”;

10. “gostei muito da apresentacao e dos dias de projeto”.
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Entendemos que, pela idade das alunas, algumas situacdes relacionadas a ndo
compreensdo do processo avaliativo e de atribuicdo de notas podem ocorrer, como ¢
observado através dos relatos de algumas delas. Entretanto, podemos destacar que a
maioria das alunas demonstrou enxergar no projeto a maior aproximagao entre o grupo,
com as atividades e encontros, valorizando as relagdes interpessoais, 0s novos
conhecimentos, 0 processo criativo e as experiéncias vivenciadas através do projeto.

Assim, os resultados evidenciam a importancia da implementacao de projetos
como este, que promovem a interagdo e aproximacdo entre alunos com novos
conhecimentos e perspectivas, € o processo de criagdo, com a producdo de atividades
diversas. Desta forma, novas propostas podem ter como eixo central muitas outras
tematicas relacionadas a questdes sociais € ambientais, apresentando um grande leque

de possibilidades para trabalhos futuros.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Diante da importancia da agroecologia em produzir novas perspectivas para a
produgdo sustentavel de alimentos e a conservagdo do meio ambiente, este trabalho
permitiu reforcar a relevancia de proporcionar aos alunos o contato com esses
conhecimentos através de projetos escolares. A experiéncia desenvolvida evidenciou
que ¢ possivel inserir discussoes relacionadas a producdo agroecoldgica no contexto
escolar, e que estas contribuem para promover reflexdes em torno da produgdo e
consumo de alimentos, do processo historico e dos impactos socioambientais
relacionados a implementacdo da Revolugdao Verde no campo e da insustentabilidade do
modelo de produgdo vigente. Além disso, permite que alunos inseridos em um contexto
urbano conhecam novas formas de agricultura, como as agroflorestas, que possibilitam
conservar o meio ambiente e produzir alimentos livres de insumos quimicos, € que se
baseiam na compreensao de que todos fazemos parte de uma complexa rede da vida,
interconectada aos processos naturais e ao organismo vivo que € o Planeta Terra.

A tematica das Plantas Medicinais, articulada a agroecologia, possibilitou trazer
para o cotidiano das alunas uma conexao com a Terra, mesmo em um contexto urbano.
A proposta permitiu reflexdes sobre a origem, o cultivo e os beneficios do uso dessas
plantas, a0 mesmo tempo em que promoveu uma critica ao uso excessivo de
medicamentos, produtos sintéticos e industrializados. Ao longo do projeto, emergiram
discussoes significativas sobre a relagdo entre a saide do corpo e a saude da Terra, a
conexao entre as plantas — organismos vivos — € 0 N0sso proprio organismo, bem como
os vinculos dessas plantas com o territorio, com a historia, a ancestralidade e os saberes
dos povos originarios.

Dessa forma, reafirma-se a necessidade de integrar tais temas ao processo
educativo, permitindo que os alunos ampliem sua compreensao sobre a relagcdo entre
sociedade e natureza e possam, a partir disso, questionar a realidade atual. Assim, ao
longo do desenvolvimento do projeto de ensino, buscou-se promover a quebra de
paradigmas estabelecidos pela educagdo escolar urbana, que frequentemente resulta no
distanciamento em relacdo ao campo e na desvalorizacdo de seus saberes e povos. A
experiéncia evidenciou esse distanciamento, visto que através da analise de respostas a

perguntas de reflexdo, as alunas demonstraram valorizar a vida urbana pelas suas
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comodidades, como a presen¢a de shoppings e lojas, atividades diversas, tecnologia e a
propria agitacdo das cidades, caracteristicas que, para elas, sdo ausentes no campo.
Entretanto, a falta de experiéncias para além do contexto urbano dificultam o
conhecimento de outras formas de estar no mundo.

Neste sentido, reafirmamos a importincia de trazer para o espago escolar os
conhecimentos e lutas historicamente invisibilizados, destacando a relevancia do
didlogo entre diferentes perspectivas e formas de saber, o que pode ser feito, por
exemplo, através do contato com obras produzidas por autores indigenas, como a leitura
do livro “Ideias para adiar o fim do mundo” de Ailton Krenak, mas também, através de
acdes que possibilitem aos alunos conhecer outras realidades: no campo, como foi o
caso da nossa visita ao sitio, em comunidades quilombolas, em aldeias indigenas, ou em
outras praticas sociais existentes nas cidades.

Portanto, consideramos que a resposta a pergunta central de nossa pesquisa
“Como a agroecologia pode ser inserida na educagdo basica através do ensino de
ciéncias?” permeia vivéncias para além da sala de aula, através do contato com
realidades pouco conhecidas pelos alunos, promovendo experiéncias que acabam se
tornando relevantes para a construcdo de suas visdes de mundo, além de apresentar
artificios que permitam o didlogo e o conhecimento sobre outras formas de saber.

Por fim, voltamos aos questionamentos utilizados como base para a formulagao
das perguntas de reflexdo, as quais foram feitas as alunas ao longo dos encontros, para
compreender o que foi possivel alcangar e quais foram as limitagdes ao longo do
projeto. A partir da releitura desses questionamentos, que se encontram na pagina 64
Vdeste trabalho, podemos concluir que foi possivel compreender as percepcdes das
alunas em relagdo a Revolugao Verde, ao éxodo rural e 8 modernizagao do campo, como
0 uso de maquinarios e insumos quimicos, conhecimentos tratados no proprio sétimo
ano do ensino fundamental, na disciplina de geografia.

Também foi possivel ver que grande parte das alunas nao refletia sobre a origem
de seus alimentos e sobre a maneira como sao produzidos, e ao mesmo tempo,
desconheciam outras formas de producdo. Além disso, devido ao ntimero reduzido de
encontros presenciais, a dificuldade de manter encontros online e a necessidade de
definir e produzir os materiais para a apresentacao final, algumas discussoes foram mais

superficiais, como sobre o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, sobre o
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trabalho no campo e sobre os povos indigenas, apenas ressaltando o protagonismo
desses grupos frente as diferentes formas de produg¢ao no campo e a agroecologia.

Sendo assim, este trabalho permitiu analisar a possibilidade de inserir a
agroecologia no espago escolar urbano, demonstrando que, mesmo em contextos
distantes da realidade do campo, € possivel promover reflexdes sobre a producdo de
alimentos associada a conservagdo da natureza e discutir questdoes historicas
relacionadas a modernizacdo da agricultura, dando énfase ao contexto brasileiro. A
experiéncia desenvolvida com as alunas evidenciou que ha um distanciamento inicial
em relacdo a tematica, mas que, por meio de um projeto estruturado e baseado nas
vivéncias anteriores das alunas e na constru¢do de novas e distintas vivéncias propostas
a partir do didlogo entre elas e a professora-orientadora, € possivel promover discussoes
que despertam questionamentos sobre a realidade em que estamos inseridos.

Ao longo do estudo, buscamos compreender as percepcdes das alunas sobre a
agricultura moderna e a agroecologia através das atividades realizadas, e analisamos a
relagdo das participantes com os conhecimentos trabalhados. Os resultados apontaram
que, embora o contato inicial com a agroecologia tenha sido um desafio, por ser um
tema pouco debatido no contexto escolar urbano, as discussoes e praticas desenvolvidas
possibilitaram trazer o olhar das alunas para a produc¢ao de alimentos e para o impacto
do modelo agricola atual. Além disso, destacamos a importancia de atividades para
além do ambiente escolar, como visitas a hortos e sitios, espacos que promovam
conhecimentos agroecoldgicos e o contato com outras formas de saber e de viver.

Por fim, acreditamos que a insercdo da agroecologia na educacdo basica
contribui para promover discussdoes que questionam o modelo de producdo atual e a
cultura hegemonica, trazendo reflexdes sobre questdes socioambientais que envolvem a
producdo de alimentos, a distribuicdo de terras, os processos histdricos e tecnologicos
relacionados, além de inumeros outros aspectos, fortalecendo o didlogo entre ciéncia,
tecnologia e educacdo. Assim, apesar das limitagdes enfrentadas, este estudo abre
caminhos para novas pesquisas ¢ praticas que busquem ampliar a presenca da
agroecologia no ensino formal, sobretudo em contextos urbanos, promovendo uma
educacdo voltada para a valorizagdo de saberes historicamente marginalizados e a

perspectiva de novos caminhos para o futuro.
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