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RESUMO

ANALISE DO IMPACTO DA LEI 10639/2003 NO EXAME NACIONAL DO ENSINO
MEDIO ENTRE 1998 E 2013

Marcio de Araujo Moreira

Orientador: )
Prof.Alvaro de Oliveira Senra, D. Sc.

Resumo da dissertacdo de mestrado apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Relacfes Etnicorraciais do Centro Federal de Educacao Tecnoldgica
Celso Suckow da Fonseca, CEFET/RJ, como parte dos requisitos necessérios a
obtencdo do titulo de mestre em relacdes etnicorraciais.

O debate sobre politicas publicas com o intento de beneficiar a populacao afro-
brasileira, resgatando sua histéria e seus direitos, encontra hoje grande repercussao
politica entre apoiadores e criticos, esses, de modo geral, vinculados aos segmentos
mais conservadores. Nos Ultimos anos, uma série de leis tem reforcado a acao estatal
no sentido de diminuir a histérica desigualdade racial existente no pais. O presente
trabalho visa colaborar para a formacédo de um quadro analitico para a compreensao do
processo de implementacédo da Lei n° 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade
do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacao Bésica. Tal lei
busca a valorizacdo da diversidade do povo brasileiro, rompendo estereétipos
negativos forjados ha décadas por diversos tipos de atores. O objetivo € verificar a
abordagem dos requisitos previstos nessa legislagdo na avaliacdo aplicada pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), através
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).Devido a abrangéncia desse exame,ha
mais de 8 milhdes de brasileiros que podem obter o certificado de conclusdo dessa
etapa de ensino e 0 acesso a universidade. Destarte, esse estudo visa confirmar a
hipotese de que o ENEM consiste numa importante ferramenta para politicas
afirmativas previstas nessa lei, pois a promulgacdo da mesma tornou imperativa a
divulgacdo de conhecimento afro-brasileiro como forma de reconhecimento de uma
cultura brasileiramenos etnocéntrica. Foi feita uma analise das provas entre 1998 e
2013 buscando questdes que abordassem temas relativos a contribuicdo da populacao
negra para a cultura nacional, selecionando dois periodos: antes e depois de 2009, ano
em que o exame € remodelado e passa a ter um novo significado; e as que
contemplaram a Lei n° 10.639/2003, antes e depois da sua promulga¢dao ou usaram o
tema na forma do censo comum com que esse povo foi tratado na bibliografia escolar
durante décadas: escraviddo e submissdo. A partir desse recorte, fizemos a
interpretacdo das informacdes analisando as questdes que foram classificadas a partir
de palavras-chave que contextualizaram o tipo de abordagem. Foi verificado que a
criacdo de legislacdo especifica foi necessaria, havendo cumprimento do que esta
estabelecido nas mesmas, ao contrario do que predominou nos anos anteriores ao
NOVO ENEM, contudo, sem abandonar o conservadorismo. As novas Leis foram um
instrumento Util, constituindo politicas afirmativas direcionadas as reais necessidades
sociais da populacéo brasileira.

Palavras-chaves: Educacéo; Afro-brasileiros; ENEM.

Rio de Janeiro
Abril/ 2015
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ABSTRACT

ANALYSIS OF THE IMPACT OF LAW 10639/2003 IN THE NATIONAL HIGH SCHOOL
EXAM BETWEEN 1998 AND 2013

Marcio de Araujo Moreira

Adivisor:
Prof. Alvaro de Oliveira Senra, D. Sc.

Abstract of monograph submitted to Programa de Pés-Graduacdo em Relacdes Etnico-
raciais do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca, CEFET/RJ, as
partial fulfilment of the requirements for the degree of racial ethnic relations master.

The debate on public policies with the intention of benefiting the population afro-
Brazilian, restoring their history and their rights is today great political repercussions, between
supporters and critics, these, in general, linked to the segments more conservative. In recent
years, a series of laws have strengthened the state action in order to diminish the historical
racial inequality existing in the country.The present work aims to contribute to the formation of
an analytical framework for understanding the process of the implementation of the Law no.
10.639 /2003, which lays down the obligation of teaching of History and Culture-and African in
Basic Education. This law seeks to value the diversity of the Brazilian people breaking down
negative stereotypes forged for decades by various types of actors.The objective is to verify the
approach of the requirements provided for in this legislation in the assessment applied by the
National Institute for Educational Studies and Research (INEP), through the National
Examination of Middle School (ENEM), there are more than 8 million Brazilians who can obtain
the certificate of completion of this stage of education and access to university. Thus, this study
aims to confirm the hypothesis that the ENEM is a tool for affirmative policies provided for in this
law, since the promulgation of the same has become imperative in the dissemination of
knowledge as a form of recognition of a Brazilian culture. An analysis was made of the
evidence between 1998 and 2013 looking for issues that sensitively addressed issues relating
to the contribution of the black population to the national culture, selecting two periods: before
and after 2009, the year in which the examination is being refurbished and is replaced by a new
meaning; and those who have contemplated in Law no. 10.639 /2003, before and after its
promulgation or used the theme in the form of common census in that nation was treated in
school bibliography for decades: slavery and submission. From this cut, we have the
interpretation of information by analyzing the issues that were classified from keywords that
contextualize the type of approach. It was found that the introduction of specific legislation was
necessary, there is compliance with the who is established in the same, contrary to what
prevailed in the years preceding the NEW ENEM, however, without abandoning the
conservatism. The new Laws were a useful instrument, constituting affirmative policies directed
to real social needs of the Brazilian population.

Key Words:Education — Afro-Brazilian — ENEM

Rio de Janeiro
April/ 2015
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Introducéo

Nas duas Ultimas décadas observou-se um balanco positivo nos avancos das
politicas de acdo afirmativa na conquista de direitos de reparacdo da populagdo negra
brasileira. As primeirasleis que tentaram fazer justica a populacdo dita negra, afro-
brasileira, afrodescendente, indigena ou miscigenada datam dos anos de 1950 e 1960,tais
como a LEI n° 1.390 de 03/07/1951%, que incluia entre as contraven¢des penais a pratica
de atos resultantes de preconceitos de raca ou cor, e o Decreto Legislativo n°® 104, de
24/1/19642, que aprovava a convecGdo concernente a discriminacdo em matéria de
emprego e profissdo (IPEA, s/d). No entanto, a discussdo desses elementos e de tais
praticas sobre o fim do preconceito passaram distantes de grandes parcelas da sociedade
brasileira, que ndo reconheceram a existéncia dessa desigualdade e da discriminacao.

Especificamente o0 preconceito de raca e de cor se tornou crime passivel de prisédo
em 1989, quando o presidente José Sarney homologou a Lei n® 7.716, de 5 de janeiro de
1989, que define os crimes resultantes de preconceito de raca ou de cor. Nela consta,
entre outros artigos que serdo punidos, os crimes resultantes de discriminacdo ou
preconceito de raca, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional que possa impedir ou
obstar 0 acesso de alguém aos direitos reservados a qualquer outro cidadao.

A discussdo no Brasil, no que diz respeito as politicas publicas com o objetivo
especifico de beneficiar a populacdo afro-brasileira e indigena, comecou recentemente,
principalmente ap6s o retorno a democracia (1985) e a Constituicao de 1988. Até entdo, ela era
ocasional e havia ficado restrita a entidades do movimento negro e aos espa¢os académicos,
ampliando para um publico mais diversificado nos anos de 1990, por iniciativa do Governo
Federal. Tais demandas, segundo Guimardes(2009), iniciaram-se de forma mais veemente em
1996, quando ocorre em Brasilia um seminario sobre Multiculturalismo e Racismo®. Nesse
seminario, discutiu-se o importante papel da acédo afirmativa e ressaltou-se a necessidade de
uma organizacdo democratica para 0 aumento das oportunidades de acesso a cultura, a
participacdo na economia e, principalmente, de acesso de diversos segmentos da populagcéo
brasileira aos processos decisérios, rompendo com a constru¢do de uma imagem de que o
Brasil seria uma pais de imensa diversidade étnica, e portanto, um lugar onde ndo existiria
preconceito. Segundo Cardoso(1996:p.46),“essa demanda surgiu da intolerancia disfarcada da
tradicdo paternalista no nosso velho patriarcalismo, sempre suave, por que o brasileiro, na
maior parte das vezes ndo manifesta suas distancias e suas reservas em termos asperos, mas

sim com certa amenidade”. E dentro desse cenario que avaliamos a importancia e o

[ Art 1° Constitui contravengdo penal, punida nos termos desta Lei, a recusa, por parte de estabelecimento comercial ou de ensino
de qualquer natureza, de hospedar, servir, atender ou receber cliente, comprador ou aluno, por preconceito de ra¢a ou de cor.
Paragrafo Unico. Sera considerado agente da contravencao o diretor, gerente ou responsavel pelo estabelecimento.

(2 Consistiu na primeira Lei que aprovou convecg&o concernente a discriminagdo em matéria de emprego e profissdo no pais
EDiscurso na abertura do seminario internacional -"Multiculturalismo e racismo: o papel da agdo afirmativa nos estados
democraticos contemporaneos". Palacio do Planalto, Brasilia. DF. 2 de julho de 1996.
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cumprimento de Leis que contemplam politicas afirmativas como: LEI n® 9.394/1996 e a LEI n°®
10639/2004* a partir de avaliacdes do Ensino Médio em nivel nacional.

Motivado pela injustica histérica, apreendida durante minha formag¢do pessoal e
profissional, refleti sobre algumas lembrancas que motivaram esse trabalho. Cresci na parte
pobre do bairro do Andarai, na rua Leopoldo, proximo a subida do morro que recebe o mesmo
nome do bairro, na zona norte do Rio de Janeiro e a maior parte dos meus amigos eram
negros ou mulatos e tiveram a mesma infancia pobre que eu tive, mas talvez ndo a mesma
estrutura familiar.

Convivemos com problemas muito parecidos em relacdo a dificuldades econdmicas,
sociais e estruturais; contudo, ao contrario dos meus vizinhos, tive toda a minha formacgéo
basica do atual Ensino Fundamental 1 e 2 em escolas particulares renomadas da zona norte,
gracas a bolsas de estudos conseguidas com muita persisténcia pela minha méae, enquanto
meus colegas conviviam com a mazelas das escolas publicas. A Escola Pinguim e o Colégio
Curso Martins me deram cultura escolar, disciplina, formacdo, conhecimento, novos amigos,
mas me deixaram poucas lembrancas de colegas de sala de aula negros. Para ser preciso, no
Ensino Fundamental 1, durante cinco anos, do CA até a 42 série nunca tive um colega de
classe negro e no Ensino Fundamental 2, durante quatro anos de estudos, da 52 série até a 82
Série tive apenas dois.

Assim, aos poucos, inevitavelmente os meus caminhos foram se distanciando dos
colegas de rua, que comecavam a trabalhar cedo e eram obrigados a trocar a escola pelo
subemprego para ajudar suas familias, reproduzindo sua pobreza, enquanto eu passava 0S
dias e os finais de semana fazendo trabalhos de casa e tinha horarios estipulados para
estudar. Gradativamente a rua foi se distanciando da minha vida e minhas amizades foram
embranquecendo, pois 0 convivio com 0s colegas da escola eram inevitavelmente maiores,
mas nao necessariamente melhores. Uma ruptura ou um afastamento desse quadro
meritocratico escolar ocorre no Ensino Médio quando, em meio a politica educacional do
segundo governo Leonel Brizola (1986-1990) que extinguiu as bolsas de estudos em
instituicdes particulares,fiz concurso para estudar em uma instituicdo publica pela primeira vez:
a Escola Técnica Estadual Ferreira Vianna, onde descubro nos primeiros dias que uma parte
consistente do corpo discente era compostapor negros. Essa segmentacdo para muitos
passava despercebida sendo avaliada normal. Nesse sentido, assim como destaca SIMAS
(2013), podemos perceber que em muitas ocasifes

*ha um senhor de engenho nos espreitando nos elevadores sociais e de
servico; nos apartamentos com dependéncias de empregadas; na elevagéo do
tom de voz e na postura senhorial do “sabe com quem vocé esta falando"?"”;
na cruzada evangélica contra a umbanda e o candomblé; na folclorizagdo
pitoresca dessas religiosidades; nos curriculos escolares fundamentados em
parametros europeus, onde indios e negros entram como apéndices do projeto

“IA Lei n° 10.639/2003 alterou a Lei de Diretrizes e Bases (LDB - 9.394/1996), que estabelece as diretrizes e bases da educagéo
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira" e da
outras providéncias, como incluir o dia 20 de novembro como "Dia Nacional da Consciéncia Negra..
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civilizacional predatério e catequista do Velho Mundo e no chiste do sujeito que
acha que nao é racista e chama o outro de macaco” (SIMAS, 2013, s./p.).

Esse senhor de engenho tornou branca boa parte das escolas por onde passei,
inclusive a universidade onde me graduei professor e bacharel em Geografia.

Fui tendo essa percepc¢éo aos poucos, principalmente depois que me formei professor e
tive a certeza de que a escola particular é frequentada sistematicamente por brancos e a
escola publica municipal e estadual é povoada predominantemente por pretos e pardos.
Citando um bom exemplo, numconceituado colégio da zona sul do Rio de Janeiro, onde
trabalhei em turmas de 3° ano do Ensino Médio de 2008 a 2013, lecionei apenas para uma
aluna negra em seis anos letivos.

Todos esses fatos relatados séo reais, fazem parte da historia cotidiana de muitos
brasileiros e trazem sequelas para milhbes de pessoas. Isso motivou este projeto de pesquisa
na pretensdo de contribuir para a formacdo de um quadro analitico para a compreensdo do
processo de implementacdo, especificamente, da Lei n° 10.639/2003, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacgéo Basica.
A promulgacdo dessa lei tornou imperativa a divulgacdo de conhecimento como forma de
reconhecimento de uma “cultura brasileira”, buscando a valorizacdo e a diversidade do povo
brasileiro e rompendo estereétipos tradicionaisforjados ha décadas.

O Governo Federal criou em 1998 uma prova com o objetivo de avaliar a qualidade da
educacgdo nacional: o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Esse exame foi criado com o
objetivo primeiro de se consolidar como instrumento de promocdo de melhorias na educacao e
com o intuito futuro de democratizar o acesso ao ensino superior. No seu primeiro ano de
aplicagao, “em 1998, foram 66 mil inscritos, numero que em 2013 superou os 9 milhdes de
candidatos” (INEP/MEC, 2001, p.5) Inicialmente essa prova nacional teve por principio avaliar o
aprendizado dos alunos do Ensino Médio a fim de auxiliar o Ministério da Educacéo na criagao
de politicas publicas que melhorassem a educacdo nacional. Do ponto de vista pedagdgico,
particularmente, os ensinamentos extraidos do exame foram conclusivos através da andlise do
desempenho dos participantes, como por exemplo, nos “primeiros anos da prova verificou-se
gue os concluintes do Ensino Médio apresentaram dificuldades de leitura sendo esse um ponto
a ser superado” através da acao dos educadores dentro do processo ensino-aprendizagem,
logicamente com uma maior énfase a pratica da leitura compreensiva e reflexiva, em todas as
etapas e em todas as redes de ensino (INEP/MEC, 2001, p.6).

A importancia da prova se fez sentir na opinido positiva dos candidatos, constituindo um
dado conclusivo através do resultado da analise dos questionarios sociais dos participantes,
divulgado publicamente pelo INEP, no qual mais da metade se declarou com motivagdo para
comparecer ao teste e com o desejo de cursar o nivel superior através das novas
oportunidades de acesso que a prova comecgou a oferecer, ja que algumas universidades

publicas gradativamente passam a considerar o exame parte de seus critérios de
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avaliacdo(INEP/MEC, 2001). Esse fato evoluiu ano a ano, até 2013, quando um ndmero
substancial de instituicdes usou a nota do exame como Unico parametro de acesso aos seus
Cursos.

De 1998 a 2009, doze anos depois, novas atribuicbes ao Exame Nacional do Ensino
Médio foram introduzidas. O ano de 2009 foi um marco na importancia dessa avaliacao, pois foi
guando o Ministério da Educacdo apresentou uma proposta de reformulagcdo do ENEM que
passou a ser utilizado como modo de avaliagdo e selecdo unificada nos processos seletivos de
universidades publicas estaduais, federais e privadas, inclusive estrangeiras®, e de conclusdo
do Ensino Médio para os maiores de 18 anos em qualquer lugar do pais. Os principais
objetivos desse Exame foram democratizar as oportunidades de acesso as vagas nhas
universidades federais, possibilitar a mobilidade académica e induzir a reestruturagdo dos
curriculos do Ensino Médio pois, além de analisar a qualidade desse ensino, o0 ENEM péde
também criar diretrizes a serem seguidas em disciplinas que ndo possuiam planos nacionais
curriculares concretizados, assim como garantir a determinacdo do cumprimento de leis que
privilegiassem politicas publicas afirmativas, como as propostas pela Lei n°® 10639/2004. As
provas do Exame Nacional do Ensino Médiopuderam incentivar a abordagem desses temas na
grade curricular das instituicdes publicas e particulares de ensino.

Em 2010, o INEP, através de uma chamada publica, convidou professores de Ensino
Médio para participarem de oficinas de elaboragéo de itens, aproximando mais a discusséo das
novas matrizes de referéncias para as salas de aulas de todo o pais. Assim, percebeu-se que a
avaliacdo educacional passou a ser um dos pontos privilegiados das politicas educacionais e
gue se apropriou de metodologias sofisticadas e precisas que permitiram, além de uma
avaliacdo pontual, a construcdo de escalas de habilidades que puderam levar a um
acompanhamento do progresso do conhecimento adquirido ao logo de todo o periodo escolar.
Segundo Andrade (2000),a utilizacdo da Teoria de Resposta ao Item (TRI), na qual o item
consiste na unidade basica de um instrumento de coleta de dados, possibilita o
desenvolvimento de uma metodologia de resposta como instrumento utilizado nos processos
guantitativos de avaliacdo na educacao, estabelecendo escalas de habilidades calibradas.

Esta Chamada Publica inseriu-se dentro de um processo mais amplo de estruturacao
para que o INEP assumisse diretamente a responsabilidade pela formulagdo dos seus
instrumentos de avaliacdo, constituindo, para tal, um dos sistemas de elaboracao e revisao de
itens. Até 2009 a avaliacdo era terceirizada e produzida pela Fundagdo CESGRANRIO. Outro
objetivo dessa nova metodologia era também, aumentar a participacdo da comunidade

académica de todo o Brasil nos processos de avaliacdo educacional desenvolvidos pelo INEP.

BlPortugal é o primeiro pais estrangeiro a aceitar o exame nacional do Enem para acesso universitario. Agora ja sdo duas universidades
tradicionais do pais que decidiram aceitar o Enem: as universidades da Beira Interior, em Covilhd, na Regido da Serra da Estrela, e a quase
milenar Coimbra.
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No ano de 2011, alguns professores que haviam sido selecionados pela chamada
publica do INEP realizada no ano anterior®, bem como professores universitarios cujas
instituicdes aderiram ao ENEM, participaram dos processos de elaboracéo de itens para o BNI’
promovidos pelo INEP através de oficinas descentralizadas. Alguns desses professores foram
convidados a integrar a Comissdo de Especialistas da Comissdo Geral de Instrumentos e
Medidas / Diretoria de Avaliacdo da Educacao Basica (CGIM /DAEB)e passaram a participar de
reunides pedagdgicas visando o aprimoramento da avaliagcdo. JA no exame referente ao ano
letivo de 2011, o INEP obtém os primeiros resultados significativos, com questfes inovadoras
sobre aspectos culturais e outras contribuicées do povo negro.

Para que isso se tornasse possivel, alguns anos antes, uma nova matriz de referéncias
havia sido elaborada e aprovada pelo MEC e pela Associacdo Nacional dos Dirigentes das
Instituicbes Federais de Ensino Superior (ANDIFES). Essa nova matriz estava disposta em
guatro areas que estruturaram o novo exame: Linguagens e Cddigos e suas tecnologias;
Ciéncias da natureza e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e suas tecnologias e Matemética
e suas tecnologias.Essa matriz embrionaria foi denominada de NOVO ENEM e, consubstancia
uma evolucdo importante na forma de avaliagdo dos alunos de Ensino Médio,pois tende
aorientar contelidos que serdo ministrados nesse seguimento em consonancia a LDB® e aos
PCNs®. Além disso, a prova passa a certificar o Ensino Médio para alunos que tenham 18 anos
completos e passa a ser aceita por muitas universidades como avaliagéo de acesso.

O termo NONO ENEM foi cunhado pelo préprio INEP, estando presente em seu site nas
referéncias ao novo modelo da avalicdo e na oferta de subsidios para aprofundamento dos
alunos, como questdes e simulados?®, tendo sido popularizado pela imprensa no Brasil todo.

Nesse sentido, este trabalho se insere no debate sobre as politicas afirmativas e de
curriculo, tendo como foco o processo de sele¢cdo do conhecimento trabalhado pelas quatro
areas das Ciéncias Humanas (geografia, histéria, sociologia e filosofia), em cumprimento as
leis vigentes, para a composi¢do do grupo de questdes utilizadas na prova do ENEM de 1998 a
2013.

Segundo CORREA (s/d) um trabalho cientifico versa sobre um objeto construido, isto €,
um objeto do mundo real, que ndo se reduz ao mundo material, que é nitidamente identificado
e problematizado. Nesse contexto, o objeto desse trabalho de pesquisa sdo os itens que

abordaram os conteudos referentes a populacdo negra e as diferentes formas de contribuicéo

BEDITAL DE CREDENCIAMENTO N° 01/2010 - INEP/MEC de 03 de Margo de 2010. Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_docente/edital/2013/chamada_publica_inep_001-2013.pdf>. Acesso em 15
de julho de 2014.

[ Banco Nacional de Itens.

ElLei de Diretrizes e Bases da Educag&o.

BlPlanos Curriculares Nacionais, de 1998.

(19 ver Site do INEP:http:/portal.inep.gov.br/c/journal/view_article_content?groupld=10157&articleld=12725&version=1.0


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_docente/edital/2013/chamada_publica_inep_001-2013.pdf
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dela na formacdo do nosso pais e do nosso povo, abordados nas provas aplicadas pelo
Exame Nacional do Ensino Médio, para alunos de todo o pais de 1998 a 2013. A escolha
desse objeto implicou na articulagéo entre trés recortes articulados entre si: tematico, espacial
e temporal (CORREA, s/d).

O recorte tematico foi representado pelas avaliagbes aplicadas pelo ENEM e a forma
como ocorreu ou foi negligenciada a abordagem da Lei n°® 10639/2003 nos itens do exame.

O recorte espacial diz respeito aos limites do espaco que foi estudado e onde localizou-
se o0 tema selecionado. No caso desse estudo, foi representado pela amplitude nacional da
prova do ENEM, oferecida a todos os alunos do pais que terminam ou terminaram o Ensino
Médio ou que possuem mais de 18 anos e desejam obter esse grau de conclusdo, e podem
fazé-lo no Estado onde residem, realizando uma avaliacéo idéntica a jovens de todos o0s outros
Estados.

E por fim, o recorte temporal, por sua vez, considera os anos de referéncia em que o
Nnosso tema esta inserido, representado pelo inicio da prova, em 1998 até 2013, quando foi
realizado ultimo exame antes da coleta de dados dessa pesquisa, possibilitando a delimitacéo
e a contextualizacao do objeto de estudo. Esse periodo € relativamente grande, desejou-se
levar em consideracéo as transformac8es que ocorreram na legislacdo e também considerar a
evolugcdo da importdncia assumida pelo Exame do ENEM ao longo de sua existéncia,
sobretudo apos 2009, quando passou a ser um instrumento de conclusao do Ensino Médio.

Com o tema escolhido, tendo seu espaco delimitado e o corte de tempo selecionado,
estando todos consistentes entre si, foi necessario estabelecer outro ponto para a construcao
da problematica: o porqué. Esta questdo constituiu-se na esséncia da problematica e concede
forca e coeséo aos outros recortes.

Aproblematica desse trabalho aponta o impacto das politicas publicas afirmativas na
avaliacdo do Exame Nacional do Ensino Médio desde a sua criagdo em 1998, no decorrer de
periodos marcados pela homologacédo do Parecer CNE/CP 003/2004!!, pela promulgacédo da
Lei n°® 10.639/2003 e da instituicdo do Novo ENEM em 2009 até o exame do ano letivo de
2013. Buscou-se verificar como esse Exame dialogou com as ag¢fes afirmativas que:
| - foram desenvolvidas a partir das novas legislacdes no pais;

Il — geraram resultados para os curriculos de Ensino Médio e para o grupo étnico envolvido.

O presente trabalho esta estruturado em trés partes: na primeira parte faz uma
discusséo sobre a necessidade e a aplicabilidade de politicas afirmativas na educacéo; na
segunda parte, faz uma analise quantitativa dos dados que concernem & participagdo de
assuntos referentes ao negro na avaliacdo do ENEM e na terceira parte faz uma analise

gualitativa das questdes referentes a essas tematicas.

I parecer CNE/CP 3/2004 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
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Capitulo I- As demandas que geraram legislacdes especificas na educacéo
brasileira

Esse capitulo se divide em duas partes, na primeira, serdo discutidas as legislacdes
educacionais, seus objetivos, suas demandas e os problemas que apresentam; na segunda
parte, a importancia das politicas afirmativas e da Lei 10.639/2003 para colocar em pratica os
pressupostos das legislacbes educacionais anteriores.

Desde a promulgacdo da Lei n°® 10639/2003 que institui o ensino da cultura negra e
africana em todas as disciplinas e areas do conhecimento, passaram-se dez anos e lentamente
um novo caminho foi redesenhado na educacéo brasileira em relacdo ao ensino de aspectos
culturais afro-brasileiros. Segundo Santos (2005), antes dessa lei, que modificou a LDB através
da Lei n® 9394/1996, eram raras as experiéncias como a do Artigo 182, Paragrafo VI, da Lei
Organica de Belo Horizonte, de 1990, que explicitava a obrigatoriedade do ensino de estudos
africanos nas escolas municipais, ou o Seminério Internacional Sobre Multiculturalismo e
Racismo: o Papel da acdo Afirmativa nos Estados Democraticos Contemporaneos, realizado
em Brasilia, e que, na concepc¢éo de Guimaraes (2009),debatia pela primeira vez temas ligados
a politicas publicas voltadas para a populac¢do negra, tais como: raca e racismo.

O termo raca, na visdo de Banton (1994), foi aceito durante muito tempocomo sendo um
grupo de pessoas com uma génese comum e ao longo do século XIX passou a ter um sentido
bioldgico, designando seres humanos a partir da sua estrutura fisica e da sua capacidade
mental, passando depois a representar subdivisbes da espécie humana, apenas devido a
separacdo ou ao isolamento de membros da mesma espécie. A UNESCO no periodo posterior
a 22 Guerra reune bidlogos, cientistas sociais e geneticistas para elaborar um documento onde
fosse possivel alcancar uma definicdo para o termo:

“Racga é um conceito taxonémico de limitado alcance para classificar os seres
humanos, podendo ser substituido pelo termo populagdo. Enquanto o primeiro
termo refere-se a grupos humanos que apresentam diferengas fisicas bem
marcadas e primordialmente hereditarias, o segundo refere-se a grupos cujos
membros casam-se com outros membros do grupo mais frequentemente que
com pessoas de fora do grupo e, desse modo apresentam um leque de
caracteristicas genéticas relativamente limitado”(GUIMARAES, 2009, p.25)

Entende-se que as diferencas fisicas, intelectuais, culturais e morais entre 0s grupos
humanos sado atribuidas a construgbes socioculturais e a condicionantes ambientais, néo
podendo ser atribuidas a diferencas bioldgicas. Dessa forma, Berghe (1970), coloca que a
partir da segunda metade do século XX alguns cientistas consideram raca como um grupo
socialmente definido que vive num determinado espaco diferente de outro grupo,a partir de
caracteristicas fisicas reais marcantes e, na auséncia delas, esses grupos deveriam ser
denominados de étnicos.

Existem varias discussfes sobre o conceito de racismo, ligadas também ao conceito de

raca, contudo, elas ndo constituem o objetivoprincipal desse trabalho, embora tenha se
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verificado a necessidade de leis para corrigir distor¢cdes histéricas, tratamentos tradicionais e a
falta de reconhecimento cultural vivenciados pela populacdo negra no Brasil.

Na perspectiva de Delacampagne (1980)?, a superioridade cultural de um grupo é
direta e mecanicamente dependente de sua superioridade fisioldgica, ou seja, é a reducao do
cultural ao biol6gico, fazendo o primeiro depender do segundo, ocorrendo sempre que se
pretende explicar um status social por uma caracteristica natural. Considera-se a partir dai, que
a pratica do racismo nao constitui uma caracteristica dositens do Exame do ENEM, que aborda
elementos da histdria do negro na construcéo do nosso pais e elementos culturais previstos na
nova legislacéo vigente, sem desconsiderar sua histéria de trabalho e sofrimento, tendo tido
esse quadro uma evolucao histérica ao longo dos 16 anos de aplicacéo da prova.

Depois da entrada em vigor da LDB, véarias tentativas, isoladas (ou desconexas), foram
postas em praticas para o cumprimento dos artigos previstos na legislacdo. Exemplos podem
ser citados como semindrios, congressos, cursos de aperfeicoamento, extenséo, formacgéo de
professores, pés-graduagdo sobre temas pertinentes e o curso de Mestrado em Relacdes
Etnico Raciais do CEFET- RJ.

E necessario entender que a Lei n° 10.639/2003 nido é de competéncia apenas da
histéria, artes ou literatura, mas de todas as disciplinas do Ensino Fundamental e Médio, tendo
por obrigacao oferecer aos educandos uma contextualizacdo do estudo da histéria e da cultura
afro-brasileira. Sua criagdo pode ser considerada resultado de um acumulo de forgas por parte
dos movimentos sociais e de politicas crescentes por parte do Estado brasileiro, em seus
diferentes niveis, porém, insuficientes para modificar o quadro de desigualdade que se
perpetuava, mas que proporcionou reflexdes e demandas que culminaram com a promulgacao
dessa legislacao.

Destarte, tentativas da introdugéo deste de ensino séo feitas por varios atores em varias
partes do pais, mas esbarram em muitas dificuldades, como a prdpria interpretacdo das novas
legislacdes vigentes. Podemos citar como exemplo discussdes sobre o cumprimento ou a
contribuicdo dessa legislacdo em disciplinas como Geografia, Educacdo Fisica, Educacéao
Musical, Filosofia, Sociologia e Portugués, que invariavelmente ndo sdo associadas a essa
responsabilidade, pois o negro ainda €, de um modo geral, um tema tratado
conservadoramente em contetdos ministrados predominantemente na disciplina de Historia.

Esse fato durante muito tempo foi de encontro & metodologia de composicdo da prova
do Exame Nacional do Ensino Médio que é baseada em habilidades!® e competéncias que

transcendem ou permeiam todas essas disciplinas. A ascenséo e a obrigatoriedade do estudo

2Citado por Guimarées (2009)

(31 As provas aplicadas no decénio 1998/2008 foram estruturadas a partir de uma matriz de 21 habilidades, em que cada uma
delas era avaliada por trés questes. Assim, a parte objetiva das provas até 2008 era composta por 63 itens interdisciplinares
aplicados em um caderno. A partir de 2009 as provas objetivas estdo estruturadas em quatro matrizes, uma para cada area de
conhecimento. Cada uma das quatro areas € composta por 45 questdes. Cada um dos cadernos, na nova edicdo do exame em
2009, é composta por duas areas de conhecimento. (http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/diretrizes p0178-0181 c.pdf)
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da sociologia'® traz novas contribuicbes para a modificacdo desse quadro, bem como a
instituichio do PNLD - Plano Nacional do Livro Didatico -que obriga,mesmo que por
contingéncias mercadoldgicas, os autores a reverem conteldos de seus livros didaticos,
introduzindo, inicialmente de maneira timida e pouco contextualizada, assuntos sobre a cultura
negra e africana, pelo menos na disciplina de Historia.

Em 1996, ano que entra em vigor a nova LDB, é iniciado o processo de avaliacdo
pedagogica dos livros inscritos para o PNLD 1997. Esse procedimento foi aperfeicoado, sendo
aplicado até hoje e o0s livros que apresentam erros conceituais, inducdo a erros,
desatualizacéo, preconceito ou discriminacao de qualquer tipo sdo excluidos do Guia do Livro
Didatico. A ndo abordagem de aspectos previstos na Lei 10.639/2003 ap6s a sua promulgacao

€ considerada uma desatualizac@o nesses livros.

Em 1997, com a extincdo da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), a
responsabilidade pela politica de execug¢do do PNLD é transferida integralmente para o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). O programa é ampliado e o Ministério da
Educacdo passa a adquirir, de forma continuada, livros didaticos de alfabetizagdo, Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Estudos Sociais, Histéria e Geografia para todos os alunos

do ensino publico e, com o tempo, a cobranca em relacdo aos seus contetdos fica mais forte.

Tomando como foco a discussdo do que foi feito e do que ainda é necessario fazer,
objetivamos estabelecer uma ponte entre as legislacdes vigentes, o ensino de Africa e a prova
do ENEM, pois essa foi uma ferramenta facilitadora, através da sua metodologia de confeccéo,
para balizar temas ligados ao negroa serem trabalhados nas escolas brasileiras através de
competéncias e habilidades pois, além de avaliar a educacéo, esse exame também pode servir

como parametro para escolas, educadores e educandos.

Um elemento que analisamos na atualidade através do ENEM foi o significado que a
histéria do Negro representou para a avalicdo. Quando abordamos esse tipo de conteudo e
olhamos para tras, e até mesmo tomando como base o Ensino Médio que tivemos,
observamos que até meados dos anos de 1990, quando entra em vigor a nova LDB, a
presenca desse tema nos curriculos e livros escolares ndo era significativa. O indio, por
exemplo, era tratado pejorativamente como preguicoso e inapto ao trabalho, gerando uma
necessidade de se importar escravos negros da Africa, continente que aparecia na maior parte

das vezesassociado ao periodo das grandes navegacdes dos séculos XV e XVI, ao tréfico

4 Apds quase 40 anos, as disciplinas de filosofia e sociologia foram novamente incorporadas ao curriculo do ensino médio, em
junho de 2008, com a entrada em vigor da Lei n® 11.684. A medida tornou obrigatério o ensino das duas disciplinas nas trés séries
do ensino médio. Elas haviam sido banidas do curriculo em 1971 e substituidas por educagdo moral e civica.
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&task=view&id=12143. Acesso em: 23 de novembro de 2014.
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negreiro, ao imperialismo europeu que provocou um neocolonialismo, ao atraso e a pobreza,
desconsiderando outros aspectos que néo fossem econémicos.

O ENEM comeca a ser aplicado em 1998, sendo contemporaneo da LDB (Lei 9.394) de
1996, dos PCNs de 1998, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacbes
Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, de 2004, bem
como da Lei n® 10.639/2003, momento que sinalizou uma possibilidade de aproximacéo de
escolas, bibliografias, professores e alunos com os estudos africanos e indigenas.

Na otica de Oliva (2009), essa aproximacdo comecou a se fazer sentir na virada do
século XXI com a producao de livros didaticos com capitulos especificos sobre a historia da
Africa e de seu povo, possibilitando a divulgacdo e uma maior contextualizacdo desses temas
em sala de aula e o seu possivel aproveitamento para analise por quem avaliava a educacédo
no pais: o ENEM. Emerge assim, um principio denominado de alteridade, distinguindo
conscientemente as diferencas, as lutas e conflitos internos aos quais estéo sujeitos 0s grupos
sociais privilegiados pela legislagédo, relacionando essas questdes a construcdo de uma
sensibilidade de acolhimento da produgéo interna das diferencas e de moldagem de novos
valores sobre elas.

Os documentos supracitados denotam a importanciada obrigatoriedade da introducao
desses estudos africanos na educacdo nos niveis fundamental e médio no Brasil sob a
perspectiva de que essas relagdes entre 0s grupos para 0s quais as leis foram elaboradas se
fagcam pelo respeito e reconhecimento das semelhancas e diferencas, dos conflitos e das

contradicdes que as permeiam.

I.1 — A necessidade de Politicas afirmativas

Coexistem no nosso pais os padrdes estéticos e culturais negro e africano, e o branco e
europeu. Porém, a presenca da cultura negra e o fato de um percentual significativo da
populacéo brasileira ser composta de negros nédo tém sido satisfatorios para abolir ideologias,
desigualdades e esteredtipos racistas. Existe um imaginario étnico-racial que privilegia a
brancura e valoriza substancialmente as origens europeias, em detrimento da cultura negra,
entre outras. Emerge assim, uma demanda por reparacdes, que na concepcdo do PARECER
CNE/CP N° 003 (2004: p.3), consiste na necessidade de que o Estado e a sociedade tomem
medidas para ressarcir os descendentes de africanos negros, dos danos psicolégicos,
materiais, sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista, e também devido
ao estabelecimento de politicas de branqueamento e da manutencéo de privilégios ao longo da
historia. Dessa forma, Guimaraes (2009, p.190), lembra que “uma politica compensatoria sé
tem razdo de ser se a populagcdo beneficiaria compensa por meio dela uma situacdo, mais
geral, de desvantagem e desprestigio”, e esse quadro esta formado no Brasil ha vérios

séculos.
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Sao acgles afirmativas, representadas por politicas que destinam recursos em beneficio
de pessoas oriundas de grupos discriminados pela exclusdo socioecondmica, constituindo
medidas que objetivam combater discriminagdes étnicas, raciais, religiosas, de género etc.
Segundo Gomes (2001), possibilitam o crescimento da participacdo dessas minorias nos
processos sociais, tais como educagdo, emprego saude, ou seja, medidas que abarcam a
promog¢do da igualdade de direitos basicos de cidadania e formas de valorizagdo étnica e
cultural, podendo ser de cunho publico ou privado, temporario ou permanente, dirigidas para
remediar uma situacao socialmente indesejavel.

Nao devem ser confundidas com politicas anti-discriminatérias, pois atuam de forma
preventiva em favor da parcela da populagdo discriminada. Constituindo uma prevencao a
discriminacdo, bem como uma reparacéo de suas consequéncias, e, segundo Heringer (1999),
atuam por meio da repressao e da conscientizacdo de quem discrimina.

Na visdo de Guimaraes (1999, p.166), tratar politicas de acdo afirmativa atualmente,
nos EUA e no Brasil, constitui encetar-se num debate que considera pelo menos duas
perspectivas: uma normativa, ligada a conceito de valores e outra de natureza historica e
socioldgica.

A perspectiva normativa representa um debate em torno da correcdo ou ndo do
tratamento de qualquer individuo a partir de caracteristicas grupais. Segundo Emerich (2008),
o valor que enfoca essa querela é aquele segundo o qual todo e qualquer individuo deve ser
tratado a partir de suas caracteristicas particulares de desempenho e de mérito, independente
da circunstancia do seu grupo social pertencente.

A perspectiva de natureza histérica e sociolégica enfatiza 0 modo como as politicas
afirmativas se constituem e 0s impactos que causam na estrutura social. Segundo Guimaraes
(1999), ela procura abranger os antecedentes histéricos tais como valores, movimentos sociais
e acdes coletivas, que tornaram admissivel a construcdo de politicas publicas de natureza e
intencdo anti-discriminatorias.

Almeida (2011) trabalha com a no¢ao de politicas universalistas e particularistas. Parte
do entendimento de que politicas universalistas direcionariam os recursos publicos a todos os
cidaddos, enquanto as particularistas seriam uma tentativa de redirecionar estes recursos para
0S mais pobres por meio de instrumentos que os selecionem como beneficiarios diretos,
porém, como normalmente 0s recursos sdo escassos, a definicAo de universalizar ou
particularizar esta associado a definicdo de prioridades pelo Estado (Guimaraes 1999:p.168).

No Brasil, a discussdo sobre politicas afirmativas ainda € incipiente e alguns
argumentos sao contrarios e esse tipo de acgdo, sob a alegacdo de que se houver o
reconhecimento de diferencas étnicas no pais, esse reconhecimento contrariaria o imaginario
nacional de que somos um s6 povo e uma sO raca; as discriminacdes positivas constituiriam
um rebate ao principio do mérito e também por que nao existiriam possibilidades consistentes

para implementacdo dessas a¢des no pais, j& que ndo haveria como definir quem seria ou
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naoseria negro, pois aqui, na opinido de muitos, € considerado branco aquele que nao for
ostensivamente de cor. Setores mais intelectualizados da sociedade chegaram a considerar
qgue aprovar politicas afirmativas consistiria em reconhecer a discriminagéo, o que significaria
compactuar com o crime, através da pratica do antirracismo que, para Silvério (2002), tinha
como premissa extinguir o racismo através da negacgédo da existéncia empirica das racas. Era
comum entre os cientistas sociais a substituicdo da palavra raga por etnia, como forma de
negar a existéncia que qualquer raca e portanto, evitar a caracterizacdo do racismo através do
emprego dessa palavra. Assim, a discriminacdo deveria ser reconhecida no c6digo penal, mas
nao na agenda de politicas publicas.

Porém, na visdo de Guimaraes (1999), é possivel contestar esses argumentos, pois
declara-se que as ragcas ndo existem, e que no Brasil somos todos mesticos, mas usa-se a
classificacdo de negros e brancos, similar ao EUA, como se essa fosse uma classificacao
verdadeira e 0os brancos de |4 fossem 100% puros e os brancos brasileiros ndo, considerados
mesticos aqui e negros nos EUA. E contra essa classificacdo que transformaria todos os
brasileiros em negros, que se levanta a indignacéo, negando as racas, e a0 mesmo tempo, a
possibilidade de haver discriminagé@o no pais.

Além disso, h& discursos que propdem a defesa do ideal de igualdade de tratamento e
de utilizacdo de recursos mediante o mérito, pois esse poderia ser imolado por acgfes
afirmativas e politicas inconstitucionais. Contudo, segundo Mello (1993), temos uma legislagéo
sélida que defende a constitucionalidade dessas discriminagdes positivas, pois o0 principio da
igualdade envolve discriminacdes legais de pessoas e situacdes, tendo a Constituicdo de 1988
reconhecido circunstancia de desigualdade material e proposto medidas de protecdo que
implicaram a participacdo positiva do Estado. Para Silva (2007), quanto mais se sedimenta
historicamente e se efetiva a discriminagdo social negativa, sobretudo quando perfazem
barreiras no exercicio dos direitos de minorias, mais se fortalece e se aprova a discriminacéo
positiva, ja que desse modo pressupfe-se que esta se norteie no sentido da integracéo
igualitaria de todos. Martins (1996) cita a importancia do Programa Nacional de Direitos
Humanos, que sugere desenvolver acbes afirmativas para o ingresso de negros a uma
educacao de qualidade em todos os niveis de ensino, como reconhecimento oficial de politicas
de combate a discriminacdo. Portanto, infere-se que € completamente crivel evidenciar a
correcdo moral e a equidade constitucional da discriminacao positiva.

N&o é plausivel o argumento de que politicas de excecdo, denominadas de
discriminacdo positiva, aquelas que reafirmam normas universalistas de néo discriminacéo,
acabem por minar a universalizacao desses principios, restringindo o direito de outras parcelas
da populacdo: os brancos. Esse conceito de discriminacdo positiva € importante, pois,
consente debater as politicas publicas que, baseadas em uma igualdade formal perante a

legislacéo, tém cooperado para fortalecer as disparidades concretas entre grupos sociais.
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As origens do conceito de discriminacdo positiva, segundo Gluz (2010), estdo nas lutas
raciais nos Estados Unidos, nas exigéncias dos movimentos pro-direitos civis dos afro-
americanos. Diz respeito a chamada “Affirmative Action”, inserida na legislacdo, durante o
mandato de Kennedy, para garantir o ingresso ao trabalho sem quaisquer tipos de
discriminagdes: racial, religiosa ou de origem. Movimentos que representavam minorias
apoiaram as politicas de discriminacdo positiva como estratégia de reconhecer sua autoridade,
através da criacdo de medidas dedicadas a precaver ou amainar mecanismos de
discriminacado, ou a indenizar desvantagens, independentes da vontade dos sujeitos que as
padecem. Essas medidas conjeturam um tratamento desigual com objetivo de igualar as
oportunidades de grupos menos favorecidos ou discriminados historicamente, como por
exemplo, as legislacdes referentes a diversos tipos de cotas raciais.

Uma forma de justificar tais politicas de discriminacéo positiva seria usar como exemplo
a existéncia de medidas que por ventura beneficiam veteranos de guerra, a previdéncia para as
mulheres, e a protecdo a povos indigenas no cdadigo civil e que ndo sdo questionadas. A
populacdo negra por todas as mazelas e desigualdades histéricas merece ser incluida entre os
beneficiarios dessas medidas.

No Brasil, ainda se da pouca importancia ao racismo, inclusive ao seu reconhecimento,
pois isso h& a crenga de que o pais € uma democracia racial. Segundo Telles (1994), isso é o
reflexo de como o racismo constitui um problema nédo resolvido da nossa democracia, e
também, devido ao fato de que raca ndo é avaliada como um componente essencial na
edificacdo das desigualdades. Martins (1996) comenta muito bem essa situa¢cdo quando afirma
gue nao existe uma concordancia consistente na sociedade brasileira sobre a desigualdade
racial, proposicdo fundamental para justificar a acolhida de politicas afirmativas.

As politicas publicas para a promocao social da populacdo negra ndo se restringe a um
modelo especial e particular de politica, baseada em metas a cumprir ou cotas a preencher. As
politicas afirmativas, segundo Guimaraes (1999), devem estar respaldadas por politicas que
ampliem os direitos civis e estar ancoradas em politicas de universalizacdo e de melhoria do
ensino publico, de progresso na assisténcia médica e avango nas politicas sanitarias,
constituindo no todo, uma ampliacdo de cidadania para os mais pobres.

“Politicas de reparagbes e de reconhecimento formardo programas de agées
afirmativas, isto é, conjuntos de ac¢Bes politicas dirigidas a correcdo de
desigualdades raciais e sociais, orientadas para oferta de tratamento
diferenciado com vistas a corrigir desvantagens e marginalizacdo criadas e
mantidas por estrutura social excludente e discriminatdria. A¢des afirmativas
atendem ao determinado pelo Programa Nacional de Direitos Humanos, bem
como a compromissos internacionais assumidos pelo Brasil, com o objetivo de
combate ao racismo e a discriminagdes, tais como: a Convencdo da UNESCO
de 1960, direcionada ao combate ao racismo em todas as formas de ensino,
bem como a Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminagao

Racial, Xenofobia e Discrimina¢des Correlatas de 2001. (CNE/CP 003/2004:
p.4)
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No dia em que a maioria dos negros e pardos se reconhecerem como tal e forem
servidos pelo acesso regular e de qualidade a educacdo e a saude, ndo existiraA mais a

necessidade de politicas afirmativas.

I.2— Discutindo a legislacdo e suas demandas

Passados oito anos da constituicdo de 1988, entra em vigor em 20 de dezembro de
1996, revisando e atualizando a antiga Lei 4024/61, a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) que,paraOliva(2009), determinou a necessidade de uma abordagem historica
nas escolas que levasse em consideracao as contribuicdes heterogéneas das culturas e etnias
gue formaram o povo brasileiro, entendidas em termos da lei, como consta na LDB (1996),
como matrizes indigenas, africanas e europeias, consideradas condi¢Bes fundamentais pelos
PCNs para o ensino da Histdria. Nesse prisma, um dos objetivos do Ensino Fundamental esta
alicercado na necessidade de que docentes e discentes devam reconhecer e valorizar a
pluralidade do patrimbnio sociocultural do nosso pais, e paralelamente conhecer aspectos
socioculturais de outras nagdes e seus povos, além de repudiar quaisquer discriminagdes por
credo, cor, raga, opgao sexual (PCN 1998). Segundo Ramal(1999), um dos objetivos do Ensino
Médio tém como finalidade a consolidagéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos e a preparacdo basica
para o trabalho e a cidadania do educando, a fim de continuar aprendendo, de modo a ser
capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicGes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores.

Desta forma, o Ensino Médio pode ser considerado uma das etapas da Educacédo
Basica, sendo considerado um periodo importante do processo formativo do educando,
estando articulado pela Lei com a educacdo que o antecede e com aquela que vem a seguir,
abrindo espaco para a importancia que vem tomar a avaliacdo do ENEM, tanto para julgamento
da qualidade da educacgédo nacional, quanto para a validagdo da conclusdo do Ensino Médio e
0 acesso ao nivel superior. Sendo assim, fica claro que a LDB visa o resgate da “natureza
cultural do Ensino Meédio, articulando formacdo geral e cientifica para alcancar o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagédo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” (LDB — Art 35 paragrafo 3).

E importante frisar que o professor tem uma importancia grande na participacdo
consciente da elaboracdo da proposta pedagdégica, pois essa integra seu planejamento de
trabalho. Uma boa formacédo desse profissional € condi¢cdo fundamental para se colocar em
pratica aspectos curriculares e pedagoégicos. Dai a responsabilidade das instituicdes que se
dedicam a formagé&o superior de professores em estruturar propostas e préaticas curriculares

gue visem ao dominio do contelido, das teorias e metodologias, do conhecimento histérico, e
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também ao dominio das proposicfes tedricas e metodolégicas sobre o processo de

ensino/aprendizagem que privilegiam todas as etnias que formam o povo brasileiro.

I.2.1- A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao e os Planos Nacionais Curriculares

De acordo com Oliva(2009), a LDB criada em 1996 determinou que os PCNs ficassem
caracterizados por uma representacdo mais sugestiva do que indicativa em relacdo ao que
materializaria na relacdo ensino-aprendizagem na educacdo nacional. Segundo Rodrigues
(2003), esses parametros tém como finalidade central constituirem uma proposta de
reorientacdo curricular para secretarias de educacdo, escolas, instituicbes formadoras de
professores, de pesquisa e editoras.Isso se materializou, segundo Ramal(1999), quando
observamos sua estrutura dividida em areas de conhecimento, estabelecendo assuntos a
serem trabalhados nos diferentes niveis da educacao, deixando os contedudos de cada série
para serem determinados regionalmente através dos Curriculos Estaduais e Municipais, sendo
a que a parte diversificada de disciplinas, articulada com a base nacional comum, indicou uma
flexibilizag&o do curriculo.

Tratava-se de buscar a educacdo do jovem, permitindo-lhe solidificar uma visdo do
conhecimento através de inteiracdes entre as disciplinas, tornando assim, a sala de aula aberta
a saberes até entdo dela excluidos, como é o caso do ensino de Africa e indios, como também
ao didlogo entre as areas de conhecimento, transformando-a em um espaco de formagédo que
se aproxime da realidade do aluno possibilitando-lhe apreender novos e velhos saberes para a
cultura de seu tempo. Sendo assim, consideramos como aspecto importante relativo aos PCNs
a sua caracteristica de servir como referencial para abordagens e ndo como um documento
que impde ou exclui contetdos, constituindo uma referéncia para outras publicacbes que
moldam o processo educacional no pais.

Uma critica aos PCNs vai ao encontro das dificuldades encontradas para colocar em
pratica o ensino sobre negros quando esse afirma que:

“(...) apesar de se encontrarem cadenciados por um discurso defensor da
flexibilidade em relacéo aos objetos a serem estudados e sinalizarem para a
incluséo equilibrada dos recortes associados ao tratamento das historias do
Brasil, Europa, América e Africa, os PCNs, em vérios trechos, ficam
caracterizados por indicagGes de abordagens superficiais, pouco especificas e
insuficientes sobre teméticas e objetos que poderiam envolver o Estudo da
histéria africana e indigena, o que suscitou a criagéo de leis que tratassem de
determinados aspectos da historia dos povos que formam esse pais, que
secularmente € negligenciada. Apenas identificamos referenciais mais
assertivos sobre assuntos possivelmente vinculados ao Ensino Fundamental
no topico destinado ao entendimento sobre o tema pluralidade cultural. Neste
caso, ndo podemos deixar de notar o acerto do documento em apontar para
possiveis recortes da histéria das sociedades africanas e para o cuidado em
desvincular sua abordagem do estudo da histéria da escravidao e do trafico”
(Oliva, 2009, p.147).

Os educadores de um modo geral tém dificuldade para identificar essa diferenciacédo e

esse serd mais um aspecto da prova do ENEM que esse estudo visou mensurar: 0 que se
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refere a questdo do negro e do indio e o que se refere a escraviddao e a submissao. Os
desequilibrios do ensino de Africa nos PCNs em relacéo a temas da histéria do continente e
desses povos gera a necessidade de leis que incluam politicas afirmativas para o negro e o
indio.

Podemos levantar alguns problemas relativos as dificuldades dos PCNs em definir
elementos que possam ser trabalhados sobre temas relevantes a povos e culturas africanas,
relacionando-os com a Histéria do Brasil. Por exemplo, segundo os PCNs no Ensino
Fundamental o documento ndo determina com exatiddo conjuntos civilizatérios e nem
sociedades africanas a serem abordadas na nossa historia, bem como sua reparticdo pelo
Nnosso espaco ao longo do tempo e nem seus aportes, mas citam os iorubas, os géges, 0s
bantos, os congoleses, angolanos e mogambicanos, contudo, sem apresentar algum tipo de
contextualizacdo. Além de ser uma abordagem duvidosa, € uma das poucas existentes,
caracterizando esse documento pela falta de especificidade de seus enfoques, abrindo espaco
para a necessidade de legislacdo que possibilite essa especificidade.

A maior parte das referéncias a Africa nos PCNs s&o expostas de modo superficial e
pouco consistente. Um exemplo é a forma como o eixo tematico central denominado de
“Historia das relagdes sociais, da cultura e do trabalho” localizado temporalmente entre os
séculos XVI e XVII, tal como outros eixos, pouco se referem a Africa, ou pelo menos néo tanto
guanto a outros continentes, se atendo a conteudos ligados as primeiras civilizacdes humanas,
apenas tangenciando a Africa. Na analise de Oliva(2009 p.149) fica exposto que, por exemplo,
“no texto destinado a pluralidade cultural encontramos algumas referéncias sobre teméticas ou
recortes envolvendo o estudo da historia da Africa”, isso concomitantemente a auséncia de
indicacdes sobre civilizagbes, autores, livros ou elementos conceituais que possam balizar
estudos mais aprofundados sobre o continente. Outro exemplo que encontramos ao
analisarmos os Parametros Curriculares Nacionais de Histéria e que corrobora com essa
percepcdo, é que os PCNs ddo um salto das primeiras civilizagdes para o processo da
expansdo maritima europeia elencando a Africa mais uma vez como um assunto secundario,
tangencial e periférico ao tema.

Outro aspecto problemético dos PCNs € que ao indicarem que os contetdos historicos
brasileiros, americanos, europeus e mundiais sejam agrupados em conjuntos afins, com o
objetivo de possibilitar a especificacdo de acontecimentos pertinentes a cada um desses
lugares, essa separacdo ndo deve favorecer uma temética em detrimento de outra, 0 que
acaba acontecendo. Esse procedimento criou uma contradicdo pois, mais uma vez nesse caso,
os estudos sobre a Africa ficaram relegados a um segundo plano ou concentrados em temas
gue representam uma visdo conservadora sobre o continente. Por exemplo: quando cita as
relacbes de trabalho, o tema é generalizado em funcéo da escravidao. A histéria da escravidao

nédo deve se confundir com a histéria da Africa e isso precisava ter ficado claro nos PCNs. Esse
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€ mais outro aspecto que esse trabalho pretende mensurar, relacionando essa concepcao as
guestdes do ENEM e a Lei 10.639/2003.

Continuando no campo das incoeréncias dos PCNs para o Ensino Fundamental,
podemos citar 0 eixo tematico que diz respeito a historia das representacdes e das relagcbes de
poder com extenso recorte temporal, com mais de 400 anos, situado entre o século XVII até o
XXl privilegiando também com mais espaco 0s estudos propostos a outros conjuntos
civilizatérios e a outros continentes, relegando a Africa e os povos indigenas um segundo
plano.

As representacfes africanas ficaram expostas pela representacdo de poucas culturas
tradicionais de alguns de seus povos, enquanto outros continentes tém enfoque aos grandes
impérios, como por exemplo, o romano e o persa. Embora existam elementos em comum entre
esses modelos de civilizacbes com o0 modelo africano, eles acabaram sendo ignorados, o que
mostrou certa insignificancia para os elaboradores do documento, fato esse que, para OLIVA
(2009, p.152), consistiu em um “olhar eurocéntrico langado sobre a histéria“.

O eurocentrismo, segundo Dussel (2005),representa uma ideia de que a Europa e seus
elementos culturais sdo referéncia no contexto de toda sociedade moderna.E uma perspectiva
gue se mostra como uma doutrina que toma a cultura europeia como a pioneira da historia,
colocando-a como uma referéncia mundial como se apenas a cultura Europeia fosse Uutil e
verdadeira. Essa ideologia de centralidade cultural europeia absorveu uma proporcdo téo
grande que criou uma imagem, querepresenta de forma mais fiel toda a cultura ocidental no
mundo, sem levar em consideracdo iniUmeras culturas de civilizacbes que contribuem para a
diversidade sociocultural do planeta, sobretudo as que foram colonizadas pelos europeus.

A propria Geografia, trabalha tanto no Ensino Fundamental como no Médio com temas
como: neocolonialismo, imperialismo europeu e descolonizacdo da Africa; a formacéo de
Estados Nacionais africanos; as migracdes forcadas; a Guerra Fria e suas influéncias no
continente; a Africa do Sul e o apartheid; a fome e a agricultura; as guerras civis como em
Ruanda,a proliferacdo da Aids, a natalidade alta, mas tal como na disciplina de Histéria, eles
ficam marcados mais por um viés tradicional e conservador, supervalorizando os problemas e
ignorando outros aspectos, como a diversidade cultural e a complexibilidade social do
continente.

Existem mais duas contribuicbes dos estudos historicos importantes que merecem ser
levadas em consideracdo para Gontijo (2002, p.5): a explicitacdo dos mecanismos de
resisténcia aos processos de dominacdo desenvolvidos pelos grupos sociais em diferentes
momentos, destacando os modos de preservacdo da identidade cultural de cada grupo; e a
exposicdo de uma diversidade regional marcada pela desigualdade social. Esse tipo de estudo
em muito enriqueceria hossa matriz curricular e sua auséncia abre espaco para a introducao de
Leis como a 10.639/2003.
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A partir desse quadro exposto, considera-se que 0s conteudos a serem trabalhados em
guaisquer niveis de ensino ndo devem ser todos os conhecimentos socialmente acumulados e
criticamente transmitidos a respeito da trajetéria da humanidade. E necessario fazer escolhas e
selecbes que serdo pertinentes a cada realidade escolar. A partir dessa concepcao:

“(...) reconhece-se a necessidade de apreender a realidade na sua
“diversidade” e nas suas “mdltiplas dimensbées temporais”. A histéria pode
contribuir para destacar os compromissos e as atitudes de individuos, grupos e
povos na construcdo e reconstrucdo das sociedades. Pode dedicar-se a
questdes locais, regionais, nacionais e mundiais, recuperando as diferencas e
semelhancas entre culturas, as mudancas e permanéncias no modo de viver,
de pensar, de fazer e as herancas legadas por geracdes. Valorizam-se nos
estudos histéricos a sua capacidade para lidar com o intercambio de ideias,
com diferentes fontes e linguagens e com explicacdes variadas sobre um
mesmo acontecimento. Espera-se que a histéria estimule a formacdo pelo
dialogo, pela troca, pela construgdo de relagdes entre o presente e o passado e
pelo estudo das representacfes” (Shoihet, 2003, p.67)

Mais um aspecto a ser considerado foi levantado por Gontijo (2002), quando afirmou
gue nos PCNs: “a justificativa para o Estudo da Histéria africana ndo se encontra no
reconhecimento da autonomia e relevancia histérica associada ao continente pela historiografia
recente, mas sim associado ao fratamento da diversidade social e cultural do nosso pais”. Na
tentativa de negar as influéncias das teses de democracia racial na escola, os PCNs se
encontram nos debates sobre pluralidade e a diversidade culturais e ndo na discusséo sobre a
miscigenagao e nas demandas que dela decorrem.

7

“A posicdo dos PCNs, portanto, é bastante clara no que diz respeito a
reconhecer e valorizar 0os grupos minoritdrios que compde o Brasil,
recuperando suas contribuicées e especificidades (“reconhecer” e “valorizar” as
diferencas sédo palavras de ordem), posicionando-se contra a diluicdo da
cultura — favorecida pelas ideias de miscigenacgéo e pelo mito da democracia
racial — e, ao mesmo tempo, afirmando a diversidade como “frago fundamental
na construcdo de uma identidade nacional, que se pbe e repde
permanentemente (Gontijo,2002, p.2.).

A ideia de democracia racial € argumentada por Guimaraes (2001, p.147), que afirma
gue sua primeira utilizacao foi nos anos 1950 “por ativistas negros, politicos e intelectuais para
designar um ideal de convivéncia inter-racial e um compromisso politico de inclusdo do negro
na modernidade brasileira do pds-guerra”. Esse compromisso foi rompido em 1964, quando os
militares assumem poder no Brasil. A denuncia da democracia racial como mito acontece num
contexto das criticas a democracia politica como farsa e, durante a crise dos anos 1980, torna-

se uma arma ideoldgica dos negros para ampliar sua participacdo na sociedade brasileira.

O fato € que mesmo primando o reconhecimento e a valorizagdo de minorias, refutando
a diluicdo cultural, uma certa subjetividade e ambiguidade dos PCNs acaba por gerar a
necessidade de novas leis que tentem promover a adequacgéo da nossa educacéo aos diversos

assuntos relevantes dos povos que formaram esse pais.
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O prisma de reconhecimento dos grupos sociais que formaram uma coletividade parece
ser norteado por um principio de denominado de cidadania igualitaria. Como ja foi dito, os
PCNs assumem um compromisso com a justi¢ca, tida como um valor universalmente aceito. Ao
mesmo tempo, o reconhecimento dos grupos por eles mesmos e por outros, assim como pela
sociedade abrangente, passa pela afirmacédo das diferencas. A solucdo para esse impasse,
segundo Souza(1997), entre defesa da igualdade e afirmacédo das diferencas parece estar no
entendimento de que o direito a diferenca também pode ser tido como universal, uma vez que
cada um tem o direito de ser reconhecido na unicidade de sua identidade, na especificidade da
sua diferenga, como afirma Castoriades (1995), justica é tratar desiguais de maneira desigual.

Podemos dizer que um problema apresentado nos PCNs é oriundo de uma auséncia de
nocdo de ambiguidade cultural, deixando claro que o absoluto em termos culturais é
inexistente. Na percepcédo de Gontijo (2002), isso corroborou com a criticada visdo do Brasil
como produto da uniéo de trés ragas (indios, brancos e negros) e, contraditoriamente, ndo esta
ausente, sendo disfargada na forma de “povos indigenas”, “sociedades europeias” e
“continente africano”. Dessa forma esse documento acaba por apresentar “os indigenas como
povos, 0s brancos como sociedades e 0s hegros como algo sem identidade, definido a partir

dos limites de um continente ou de uma civilizagdo”(SEF, 1997, p. 130).

I.2.2 — Uma Reflex&o sobre a Selecdo dos Conteudos Relativos ao Negros

A triagem de conteudos elenca um grupo de a¢Bes formadas pela preocupacdo com o
saber escolar, com as competéncias e com as habilidades. Por esse motivo, ndo é
aconselhado que os conteldos sejam trabalhados independentemente, pois ndo constituem
um fim em si mesmos, “mas meios basicos para constituir competéncias cognitivas ou sociais,
priorizando-as sobre as informacdes” (DCNEM?™®, 1998, Artigo 5°, I).

A organizacdo dos contetdos constitui uma parte importante na construcéo do curriculo,
estando associada a concepcdo de um aprendizado que serve de base para o projeto
pedagodgico da instituicAo de ensino. A escolha desses conteidos ndo ocorre sem um
planejamento, ndo é estocastica, esta relacionada com a concepc¢édo da Historia ligada a préatica
pedagodgica. Essas especificidades explicam a multiplicidade de propostas curriculares
classicas ou inovadoras. Cada uma com suas qualidades e limitacbes que serdo avaliadas
pelos profissionais da educacdo, segundo seus principios metodolégicos, concepgdes de
Histéria e de Educagdo. Contudo, mesmo com muitas formas de construcdo de curriculos
elencados a partir de varios tipos de conteldos por professores, escolas e 6érgaos
competentes, foi necessario em 2003 e 2008 criar uma legislacdo especifica para que

elementosligados as populacdes negra e indigena no Brasil fossem respeitados e valorizados.

(81 Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Resolugéo do Conselho de Educagdo Basica N° 3, de 26 de junho de
1998.
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Existem, segundo o PCN do Ensino Médio de Ciéncias Humanas (2000), algumas
formas de organizacédo dos contelidos criando um grupo bem heterogéneo de curriculos, mas
que relegam temas sobre a Africa. S&o conteldos que se organizam a partir das
temporalidades, onde o tempo cronoldégico é o meio para se explicar a trajetdria da
humanidade estabelecendo caminhos de mesma natureza, lineares, entre 0 que aconteceu no
passado e esta acontecendo hoje. Nesses caminhos a organizagdo dos fatos é feita a partir de
um prisma de evolugdo, trabalhando desde a histéria antiga até a contemporénea, mas
deixando o negro de lado.

Embora esses contetidos possibilitem construir uma histéria integrada, ultrapassando os
limites da linearidade, criando um caminho a ser seguido. Dessa forma, América, Brasil, povos
da pré-historia, da Europa e da Asia sdo tratados juntos, contudo, a Histéria da Africa ndo tem
0 mesmo espago que 0s outros elementos nessa abordagem.Mas éa partir dessescontetudos
organizados por temas ou eixos tematicos, que se espera maior liberdade e criatividade por
parte dos professores, a partir de uma concepg¢éo ampliada de curriculo escolar e aprofundada
nos PCNs, mais sugestivos do que indicativos.

Com toda essa amplitude de curriculos, a organizacdo dos conteddos em muitos deles
é feita de pelos docentes, usando suas experiéncias em sala de aula de acordo com o seu
publico e/ou orienta¢Bes das secretarias de educagdo responsaveis pela politica em municipios
e Estados, pois esses possuem perfis e necessidades especificas. Infelizmente ndo é de praxe
encontrar curriculos escolares ou de livros didaticoscoma valorizacao a que faz jus a Historia
da Africa e indigena.

Em relacdo aos livros didaticos essa deficiéncia tem sido revista e gradativamente
diminuida pela producéo historiografica e possivelmente podera ser eliminada no futuro, pois
para Oliva (2007), o papel histérico que os africanos desempenharam na construgdo da
sociedade brasileira, bem como a importancia da sua heranca cultural vem encontrando novos
espacos na literatura escolar.

A forca do Decreto Lei n° 10.639/2003, tornou obrigatorio o ensino da Histéria da Africa
e acabou por respaldar e incentivar a historiografia a dar um impulso a literaturas ligadas a

Seus povos e as suas especificidades.

1.2.3 = As Incongruéncias do PCNS em Relacéo aos Contetdos

Conceitos histdricos sao construidos por experiéncias cotidianas compartilhadas em
grupos heterogéneos, que muitas vezes expandem e consolidam preconceitos e estereétipos
gue podem se tornar objeto de problematizacéo dentro da escola em todos os niveis, utilizando
a andlise de evidéncias historicas localizadas em seu nicho de produgéo e que determinam
muitos conteddos.

Segundo o DCNEM (1998), os conteudos sdo meios basicos para construir

competéncias cognitivas ou sociais, sendo essas, priorizadas sobre as informag¢des. Sendo
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assim, esses conteudos nao devem ser trabalhados de forma independente, pois néo
representam um fim si mesmos, mas parte das competéncias e habilidades. O grande
problema encontrado é que conteldos sobre negros africanos quase ndo aparecem ou Sao
citados, sendo assim, ndo vinham contribuindo para competéncias que servissem para refletir
ou compreender a importancia desses povos e suas culturas.

“A proposta para essas Orientagbes Curriculares de Histéria esta calcada em
alguns eixos norteadores: 0s sujeitos do processo de ensino/aprendizagem —
aluno e professor; a finalidade do Ensino Médio — formacgédo geral para a vida;
competéncia, interdisciplinaridade e contextualizagdo como principios
pedagdgicos béasicos; a identificacdo dos conceitos estruturadores da Histéria
como horizonte para a selecdo e a organizagdo dos contelidos; a importancia
das atividades didaticas” (PCN, 1998, p.92).

O ato de elencar os contetdos deve estar atrelado com as nuances sociais marcantes
de cada época, constituindo esses conteidos um papel primario no processo de ensino-
aprendizagem. Na definicao dos conteudos, a escola tem um papel importante com seu projeto
politico-pedagdgico, traduzindo a percepcdo dos atores que participam do processo
educacional, considerando a relevancia das especificidades da comunidade escolar e inserindo
valores necessarios a serem desenvolvidos. Assim, fica destinado ao professor a acdo de
elaborar os programas e selecionar os contelidos para a sua pratica educacional.

Segundo o PCN “é nesse momento que se evidenciam suas concepgbes sobre a
sociedade, a educacdo e a Histdria, sem que sejam permitidas as imposicbes de agentes
externos & comunidade escolar, como a legislacdo ou o mercado editorial (PCN, 1998, p.87).
Esse é um fato ambiguo, pois essa responsabilidade dada ao professor, a0 mesmo tempo
pode gerar a criacdo de legislacées especificas com o objetivo de garantir que determinados
contetdos sejam abordados e também pode impedir que os mesmos sejam considerados na
pratica escolar. Leis evasivas e interpretativas, a inexisténcia de imposi¢cbes externas, a
desconsideracdo cultural com a populacdo indigena nativa e a populacdo negra criou uma
demanda educacional que, independente dos PCNs e da LDB, culminou com a criacdo de
novas legislacdes como a Lein® 10.639/2003.

A finalidade das Orienta¢des Curriculares ndo é estabelecer uma espécie de curriculo
minimo de conteldos de Histéria para o Ensino Médio, contudo, a falta dele também gera
outras demandas associadas a varios tipos de problemas estruturais arraigados na nossa

educacéao.

1.3 — A necessidade da Lei 10.639 para colocar em pratica o ensino de temas sobre Africa

A obrigatoriedade da admissdo de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos
curriculos da Educacdo Basica versa de decisdo politica, com intensas repercussdes
pedagdgicas. Essa decisdo reconheceu a necessidade de garantia de vagas para negros nos
bancos escolares e a necessidade de valorizar devidamente a sua histéria e cultura, buscando
reparar danos a sua identidade e a seus direitos, que se repetiram secularmente. A relevancia

do estudo de temas decorrentes da histéria e cultura afro-brasileira e africana néo se restringe
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a populacéo negra, ao contrario, dizem respeito a todos os brasileiros, uma vez que devem se
educar enquanto cidaddos atuantes no seio de uma sociedade multicultural e pluriétnica,
capazes de construir uma nagdo democratica.

“O Estudo histérico do continente africano compreende enorme complexidade
de temas do periodo pré-colonial, como arqueologia; grupos humanos;
civilizagdes antigas do Suddo, do Sul e do norte a Africa; O Egito como
processo de civilizacdo africana a partir das migragbes internas. Essa
complexidade milenar é de extrema relevancia como fator de informacgéo e de
formacéo voltada para a valorizagdo dos descendentes daqueles povos.
Significa resgatar a histéria mais ampla, na qual os processos de
mercantilizacdo da escraviddo foram um momento que ndo pode ser
amplificado a ponto que se perca a rica constru¢do histérica da Africa. O
conhecimento desse processo pode significar o dimensionamento correto do
absurdo, do ponto de vista ético, da escraviddo, de sua mercantilizacdo e das
repercussdes que os povos africanos enfrentam por isso.” (Par&metros
Curriculares Nacionais, 1998, p.130-131)

E importante frisar que ndo se trata de modificar um foco etnocéntrico por outro de raiz
africana, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural, racial,
social e econbmica brasileira. Assim, cabe as escolas incluir em seu contexto, estudos e
atividades que proporcionem equilibradamenteos tributos histérico-culturais dos povos
indigenas, dos descendentes de asiaticos, bem como dos povos de raiz africana e europeia. E
preciso ter consciéncia de que o Art. 26A acrescido a Lei 9394/1996 visa provocar muito mais
do que inclusdo de novos conteudos, visa fortalecer o repensar das relacdes étnico-raciais,
sociais, pedagdgicas, os procedimentos de ensino e as condicdes oferecidas para
aprendizagem em instituic6es de ensino em todos os niveis.

O foco etnocéntrico “consiste em privilegiar um universo de representacdes propondo-o
como modelo e reduzindo a insignificancia os demais universos e culturas diferentes (Carvalho,
1997, p.181)". Trata-se de uma violéncia histérica que se concretizou por meio da violéncia
fisica e simbdlica contida nas diversas formas de colonialismos, escolhendo o tipo de cultura e
educacao compativeis, criando uma cultura hegemobnica e outra subalterna, tornando essas
manifestacdes diferentes incompativeis com o referencial escolhido e buscando reduzi-las e
desclassifica-las perante a sociedade.

Foi a partir das novas configuragbes sociais, culturais e das lutas politicas dos
diferentes grupos sociais por reconhecimento a identidade e a diferenca, que aumentou a
necessidade e a importancia da implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagbes Etnico-raciais e do Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana, presentes no Parecer CNE/CP 003/2004 que regulamentou Lei 10.639/2003 e
estabeleceu essas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Essa Lei determinou que todas as escolas publicas e particulares da educacéo basica

deveriam ensinar aos alunos conteldos relacionados a historia e a cultura afro-brasileiras,

tornando obrigatéria essa temética nos curriculos do Ensino Fundamental e Médio.
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Nesse sentido, acrescentou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)

dois artigos:

“Art. 12 O art. 26-A da Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com a seguinte redacao:

“Art.26-A.Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e de Ensino Médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1° O conteudo programéatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da histdria e da cultura que caracterizam a formacdo da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

§ 29 Os conteldos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serao ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histéria
brasileiras.” (NR)

Art. 22 FEsta Lei enfra em vigor na data de sua publicagdo.”(LDB, Lei
9.394/96)'¢

A nova legislacdo especifica ndo deve ser tratada apenas como atendimento a uma
demanda especifica do movimento negro, pois ela altera a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo e, portanto, representa modificacdes na normatividade da Educacado nacional. Essa
alteracdo ndo se resume apenas a ser mais um mecanismo para combater a intolerancia no
ambiente escolar, mas visa, também a formar futuros cidaddos com uma consciéncia de que a
sociedade brasileira € multiétnica, culturalmente diversa e que foi formada sob a exploracéo
brutal de africanos escravizados, sendo esses conteddos importantes tanto para as escolas
publicas de bairros periféricos, onde h& grande presenca de alunos negros, como também em
instituicdes particulares de elite em todo o pais, nos seus diversos segmentos.

Devido as caracteristicas e aos objetivos dos atores que formularam o processo de
criacdo e de estabelecimento dos planos curriculares nacionais, tanto em histéria, quanto nas
demais disciplinas das Ciéncias Humanas, foramsugeridos mais temas gerais que contetudos
pontuais a serem abordados dentro de sala de aula. Havia também o problema da omissao do
tema em relacdo a materiais conceituais que servissem de base para educandos e educadores
dentro das escolas. Dessa omissdo ou da falta de consisténcia desse curriculo nacional se
acentuaram as necessidades de estabelecimento de politicas afirmativas e de leis
complementares que possibilitassem a introducéo desses temas de forma contundente dentro
da sala de aula. Assim, de acordo com Emerson(2009), sancionada num contexto apresentado
pela emergéncia de um revigorado debate sobre as relagdes raciais no Brasil, hoje marcado
pela pauta das desigualdades raciais, e pressionada pela necessidade de posicionamentos
consistentes e de politicas publicas por parte do Estado, a Lei 10.639/2003 surgiu como um

instrumento para pautar demandas no mundo da Educacéo.

(181 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a>. Acesso em: 03 de outubro de 2013.
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1.4 - O Movimento Negro, sua Trajetdria e importancia na educacéo: da FNB ao MNU

A trajetoria do movimento negro no Brasil organizado durante o periodo Republicano se
dividiu em trés etapas. Em todo o periodo republicano, esse movimento vem desenvolvendo
estratégias de luta pela inclusdo social do negro e superagdo do racismo na sociedade
brasileira.

A primeira etapa se da um ano apés a abolicdo da escravatura, quando foi proclamada
a Republica, em 1889. Segundo Andrews (1991), o novo sistema politico, entretanto, nao
assegurou proficuos ganhos materiais ou simbdlicos para a populacdo negra. Ao contrario,
esta continuou marginalizada politica, social e psicologicamente em face do racismo, da teoria
do branqueamento e economicamente devido as preferéncias em termos de emprego em favor
dos imigrantes europeus.

Para reverter esse quadro de marginalizacdo, os libertos, ex-escravos e seus
descendentes instituiram os movimentos de mobilizacdo racial negra no Brasil, criando

inicialmente dezenas de grupos.

“Em S&o Paulo, apareceram o Club 13 de Maio dos Homens Pretos (1902), o
Centro Literario dos Homens de Cor (1903), a Sociedade Propugnadora 13 de
Maio (1906), o Centro Cultural Henrique Dias (1908), a Sociedade Unido Civica
dos Homens de Cor (1915), a Associacdo Protetora dos Brasileiros
Pretos(1917); no Rio de Janeiro, o Centro da Federacdo dos Homens de
Cor; em Pelotas/RG, a Sociedade Progresso da Raca Africana (1891); em
Lages/SC, o Centro Civico Cruz e Souza (1918).” Em S&o Paulo, a agremiag&o
negra mais antiga desse periodo foi o Clube 28 de Setembro, constituido em
1897. As maiores delas foram o Grupo Dramatico e Recreativo Kosmos e o
Centro Civico Palmares, fundados em 1908 e 1926, respectivamente.
(Domingues, 2007, p.2)

Surgiram nessa época jornais publicados por negros e elaborados para tratar de suas
guestdes pois, segundo Leite (1991), a comunidade negra tinha necessidade de uma imprensa
alternativa, que divulgasse informacbes que ndo apareciam em outros veiculos. Para
Fernandes (1978), esses jornais focalizavam as problematicas que atingiam a populacédo negra
em relacdo ao trabalho, a habitacdo, a educacdo e a saude, tornando-se um palco importante
para refletir saidas para o problema do racismo na sociedade brasileira. Além disso, suas
paginas constituiram caminhos de denuncia da segregacao racial.

Na década de 1930, Moreira (s/d), ressalta que o Movimento Negro deu um salto
gualitativo, com a fundacdo, em 1931, na cidade de Sao Paulo, da Frente Negra Brasileira
(FNB), a mais importante entidade negra do pais na primeira metade do século XX. A entidade
relatada por Lucrécio (1998), desenvolveu um consideravel nivel de organizacdo, com
participacdo efetiva das mulheres, mantendo escola, grupo musical e teatral, time de futebol,
departamento juridico, além de oferecer servico médico e odontolégico, cursos de formacédo
politica, de artes e oficios, assim como publicar um jornal, o A Voz da Raca.

Em 1936, de acordo com Domingues (2007), a FNB transformou-se em partido politico

e almejava participar das elei¢des, com intuito de capitalizar o voto do negro brasileiro. Mas a
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instauracdo da ditadura do Estado Novo, em 1937, a Frente Negra Brasileira foi extinta e o
movimento negro foi esvaziado.

A segunda etapa do Movimento Negro ocorre entre 1945 e 1978. Nesse periodo, 0s
anos de vigéncia do Estado Novo (1937-1945) foram caracterizados por repressdo e violéncia
politica, impedindo movimentos sociais de reivindicagdo. Com o fim da ditadura, o Movimento
Negro organizado volta em 1946 estendendo seu raio de acédo, segundo Guimardes (2002),
porque a discriminacdo racial se tornava mais latente, a medida que se ampliavam os
mercados e a competicdo; devido aos preconceitos e aos esteredtipos que perseguiam a
populacdo negra; e também pelo fato que uma parte significativa dessa populagdo se manter
marginalizada em favelas e no subemprego.

Segundo Pinto (1953), nesse corte temporal, um dos principais agrupamentos sociais
de negros foi a Unido dos Homens de Cor — UHC - fundada em 1943. Outro agrupamento
importante foi o Teatro Experimental do Negro (TEN), fundado em 1944, tendo Abdias do
Nascimento como sua principal lideranga. “A intencdoera formar um grupo teatral constituido
apenas por atores negros, mas progressivamente o TEN adquiriu um carater mais amplo”
(Nascimento, 1968, p.198). Entre outras coisas, conseguiu lancar um jornal: O Quilombo;
ofereceu alfabetizacdo; cursos profissionalizantes; fundou o Instituto Nacional do Negro e o
Museu do Negro, propunha a criagéo de legislagédo federal contra a discriminacdo, entre muitas
outras coisas, defendendo sempre os direitos civis dos negros.

A UHC e o TEN foram os movimentos negros que adquiriram mais visibilidade ao longo
de todo o segundo periodo. Com a instauracao da ditadura militar em 1964, foram silenciados e
praticamente desapareceram.

A terceira etapa se inicia no final dos anos de 1970, com o0 processo de
redemocratizacao do pais, ap0s o desenrolar do revés imposto ao Movimento Negro, ainda que
temporario, durante a ditadura militar, pois a luta politica dos negros foi desarticulada,
desmobilizando as liderancas e sufocando os que lutavam contra o preconceito racial no pais,
colocando-os, segundo Gonzales (1982), na clandestinidade. Para Skidmore (1994, p.194), “o
resultado foi o esvaziamento do Movimento Negro organizado, j& que militantes eram
estigmatizados e acusados pelos militares de criar um problema que supostamente ndo existia,
o racismo no Brasil.’Enquanto isso a elite brasileira defendia e reproduzia a imagem da
democracia racial no pais e, como afirma Cunha (1992) a discussdo da questdo racial foi
praticamente extirpada.

Segundo Nascimento (1989), a reorganizagdo politica contra o racismo aconteceu no
final da década de 1970, junto aos movimentos populares, sindical e estudantil. O ano de 1978
€ emblematico, pois € fundado o Movimento Negro Unificado (MNU), e ocorre a volta a cena
politica do pais do movimento negro organizado.

Uma Carta Aberta do MNU, citada por Domingues (2007) foi divulgada para toda a

populagéo, estimulava os negros a formarem Centros de Luta em seus espacos de vida, a fim
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de organizar a acdo contra a opressao racial, a violéncia policial, 0 desemprego, o subemprego
e a marginalizacdo da populacéo negra.

O movimento defendia a desmistificacdo da democracia racial brasileira;
organizacdo politica da populagédo negra; a formacao de um amplo leque de
aliancas na luta contra o racismo e a exploracdo do trabalhador; luta pela
introduc&o da Histéria da Africa e do Negro no Brasil nos curriculos escolares,
bem como a busca pelo apoio internacional contra o racismo no pais.
(DOMINGUES, 2008, p.523)

O surgimento do MNU representou um marco na histéria do protesto negro no Brasil,
porque desenvolveu, na visdo deGonzales (1982), a proposta de unificar a luta de todos os
grupos e organizacdes contra o racismo em todo o pais. O objetivo era fortalecer o poder
politico do movimento e, segundo Fernandes (1989), a estratégia dominante no movimento foi
a de combinar a luta do negro com a de todos os demais oprimidos da sociedade num periodo
gradual de abertura politica a aceleracao da crise econémica nos anos de 1980, contestando a
ordem e denunciando o racismo.

Dentre as acdes efetivas do MNU, relata Silveira (2003), o dia 13 de Maio, dia de
comemoracgdo festiva da abolicho da escravatura, transformou-se em Dia Nacional de
Denuncia Contra o Racismo. A data dessa celebragdo do Movimento passou a ser o dia 20 de
Novembro, em referéncia ao possivel dia da morte de Zumbi dos Palmares, data essa eleita
como Dia Nacional de Consciéncia Negra, tornando-se feriado em muitas cidades do pais.
Além disso, 0 movimento negro passou a reivindicar seus direitos no campo educacional.
Borges (1982) expbe proposicoes do MNU fundadas na revisdo dos conteudos
preconceituosos dos livros didaticos, bem antes da criacdo do PNLD; na capacitagdo dos
docentes para desenvolver uma pedagogia multiétnica; na reconstrugdo da imagem e do papel
do negro na historia do Brasil e, também, levantou-se a bandeira da inclusdo do ensino da
histéria da Africa nos curriculos escolares, antes mesmo da homologacdo da nova LDB de
1996, constituindo a semente embrionaria da Lei 10.639/2003 que alterou posteriormente essa
mesma LDB.

Por fim, segundo Domingues (2007), para incentivar 0 negro a assumir sua condi¢cao
racial, o MNU adotou o termo NEGRO oficialmente para designar todos os descendentes de
africanos escravizados no pais. Assim, ele deixou de ser considerado pejorativo e passou a ser
usado com orgulho. O termo homem de cor foi abandonado. Para Maues (1991, p.125), o
Movimento "africanizou-se com a incorporac¢ao e valorizagdo, ente outras coisas, do padrao de
beleza, da indumentaria e da culinaria africana”. Na opinido de Cardoso (1987, p.101), dois
aspectos distintivos dessa fase foram: “a introdugdo pelo movimento negro, no ideario politico
de reivindicacdes antirracistas e, a crescente consolidagcdo de uma nova identidade racial e

cultural para o negro no pais.”
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Capitulo Il - O Negro no Exame Nacional do Ensino Médio

O presente capitulo se divide em duas partes. Na primeira, objetivou-se estabelecer a
hipétese que se deseja comprovar e 0s objetivos gerais e especificos que permearam essa
dissertacdo. Estabelecidos esses parametros, levantou-se alguns questionamentos no campo
experimental na busca de comprovar a hipétese.Mediante isso foi descrita a operacionaliza¢do
do trabalho, ou seja, os meios pelos quais levantamos e tratamos as informac¢des. Na segunda
parte, foi concebida a analise quantitativa dos dados, representados pela abordagem do Negro
nos itens do ENEM no espaco temporal definido nas categorias elencadas entre itens

tradicionais e itens que contemplam a nova Legislacdo educacional vigente.

II.1 — A construcdo de uma prisma metodoldgico quantitativoe qualitativo

A hipoétese fundamental deste trabalho baseia-se na possibilidade de existir uma
mudanca ou uma adequacdo nos conteldos abordados nos itens do Exame Nacional do
Ensino Médio, com a introdugd@o de politicas afirmativas homologadas pelo Parecer CNE/CP
003/2004, que buscou a introducdo do ensino de aspectos valorizadores das culturas negra e
indigena, estimulado pela promulgacao da Lei n°® 10.639/2003. Assim, de acordo comSeverino
(2007), verificamos se, e por que tais mudancas ocorreram, a partir de quando e de que
maneira, confirmando nossa hip6tese.De acordo com o pensamento de Good (2007), a
hipotese constitui uma proposi¢éo que foi verificada, nesse caso, por meio de andlise dos itens
da prova, relacionando-os com contetdos do Ensino Médio e aspectos da LDB, PCNs e da lei
n° 10.639/2003.

Com a entrada em vigor dessa lei e com a valorizacdo de politicas afirmativas -
entendidas como o conjunto de medidas especiais voltadas a grupos discriminados e vitimados
pela exclusdo social ocorridos no passado ou no presente e que tentam corrigir injusticas e
distor¢des sociais historicas sofridas por esses povos - esperou-se que itens que valorizavam a
cultura e a participacdo do povo negro na formacdo do povo brasileiro fossem levados em
consideracdo e abordados no Exame Nacional do Ensino Médio. Para o contendo desse
trabalho, devido a grande magnitude de informacdes, seu objetivo foi tracado apenas em
consideracédo a Lei n® 10.639/2003.

Numa abordagem de pesquisa, segundo Moraes (1999), a definicdo dos objetivos pode
assumir dois caminhos distintos: um quantitativo, dedutivo, e com verificacdo de hipéteses, no
gual os objetivos sdo definidos previamente; e outro qualitativo, construtivo, no qual a
construcdo, bem como suas orientagbes podem se delinear ao longo do estudo.

Considerando-se que a Lei 10.639/2003 foi criada num contexto de busca por parte do

Estado brasileiro de promocdao e incentivo a politicas de reparacdes que atendessem ao artigo
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Art.205Y, disposto na Constituicdo Federal (Parecer n® CNE/CP 003/2004), a presente
dissertacdo tem como objetivo geral verificar como foi a abordagem,no exame aplicado
anualmente pelo INEP, dos requisitos previstos nessa lei, avaliando-se o grau de importancia
da prova enquanto uma ferramenta para consolidagcéo de politicas afirmativas.

O objetivo especifico foi verificar se 0 ENEM esta sendo utilizado como uma avaliagdo
ambivalente na qual disciplinas, contetidos, matrizes, competéncias e habilidades!® produzam o
aprendizado que valorize, dentro da formacao do povo brasileiro, a figura do negro. Um exame
nacional unificado, desenvolvido com base numa concepc¢éo de prova focada em habilidades e
contetidos mais relevantes, é importante instrumento de politica educacional, na medida em
gue sinalizaria concretamente para o Ensino Fundamental e Médio orienta¢des curriculares
expressas de modo claro, intencional e articuladas para cada area de conhecimento.

A partir dai, outros objetivos complementares apresentaram-se como fundamentais e
ajudaram a nortear os estudos que foram realizados. Classificamos as formas de abordagens
em que esses temas foram utilizados, tanto para o contexto académico, como para o0 contexto
politico, na esteira de incorporacdo do tema na agenda publica e nas discussdes sobre
politicas afirmativas para esses grupos e o seu cumprimento. Além disso, também analisamos
até que ponto os itens que fizeram parte da prova do Exame Nacional do Ensino Médio
abordaram temas sobre o0s negros previstos e recomendados pela Lei aqui retrocitadas,
realmente contemplando o que foi estabelecido na legislagdo recente, contemporanea a
avaliacdo, valorizando a cultura e a participacdo desses povos na histéria do nosso pais, ou
apenas citaram negros na forma convencional a que estamos condicionados a vé-los:
submissos, cativos, escravos, catequizados, barbaros etc, ou ainda, se ocorreu uma
abordagem diferente do senso comum ao qual aqui se questiona.

A partir dos objetivos construidos, delinearam-se algumas questdes complementares. A
elucidacdo destas questdes forneceu informacdes essenciais para o desenvolvimento da
pesquisa, colaborando em especial para compreensdo do caso particular de verificacdo da
avaliacdo do Exame Nacional do Ensino Médio frente a sua factivel adequacdo as leis e
politicas afirmativas vigentes no territério nacional. Foram as seguintes questbes que

elucidamos:

L7 CAPITULO Ill - DA EDUCAGAO, DA CULTURA E DO DESPORTO - Secéo |- DA EDUCAGAO - Art. 205. A educacéo, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf_legislacao/superior/legisla_superior_const.pdf>. Acesso em: 20 jul. 2014.

(8 A Matriz de Referéncia consubstancia evolugdo importante na forma de avaliagdo dos estudantes e orientagdo sobre os
contetdos cujo aprendizado se espera no Ensino Médio. Ela se pauta por habilidades consideradas essenciais aos estudantes que
concluem esse nivel de ensino presentes em eixos cognitivos comuns a todas as areas de conhecimento: I. Dominar linguagens
(DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas
espanhola e inglesa. / Il. Compreender fendmenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a
compreenséo de fendmenos naturais, de processos histérico-geograficos, da produgdo tecnoldgica e das manifestagdes artisticas.
[ 1. Enfrentar situa¢des-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacdes representados de
diferentes formas, para tomar decisfes e enfrentar situacdes-problema. / IV. Construir argumentacgdo (CA): relacionar informagoes,
representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situagBes concretas, para construir argumentagao
consistente. / V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboragdo de propostas de
intervencgéo solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.


http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf_legislacao/superior/legisla_superior_const.pdf
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- A partir da nova caracteristica do exame ap6s 2009, denominado de NOVO ENEM, as
leis pro-grupos raciais discriminados, que ja estavam em vigor, passaram a ser mais
valorizadas nos itens que integram a avalicao?

- A avaliagdo do Exame Nacional do Ensino Médio se “apropriou” das leis pro-grupos
raciais discriminados? Como essas novas leis pro-grupos raciais discriminados influenciaram a
avaliacao?

- Existiam legislacdes anteriores a Lei n® 10.639/2003 prd-grupos raciais discriminados?
Elas eram consideradas nas abordagens dos itens nas provas de Ciéncias Humanas do
ENEM?

- Quantas questdes e quais temas de relevancia que contemplam a Lei n® 10.639/2003,
bem como o parecer do CNE/ 2004 fizeram parte desse exame antes e depois da promulgacao
da referida legislacéo?

- Quantas questdes que caracterizam 0 negro como escravos, submissos, incivilizados
etc, fizeram parte das avaliacdes entre 1998 e 2008?

- Quantas questdes que caracterizam o negro como escravos, submissos, incivilizados
etc fizeram parte das avaliagbes apds 2008?

- A abordagem dos temas referentes a Lei n°® 10.639/2003 foi camuflada com a insercéo
de assuntos sobre negros que nao ressaltassem caracteristicas positivas ou ndo promovessem
0 rompimento de imagens negativas ou de censo comum, deixando de abordar e valorizar suas
contribuicdes?

- A partir de 2009 houve uma tendéncia de resgate da importancia dos estudos da
cultura afro-brasileira, acarretando possiveis mudangas no tratamento étnico-racial no processo
de elaboragédo do Exame Nacional do Ensino Médio em sua reestruturacdo e em suas novas
funcdes?

A partir da problemética e das questdes estabelecidas, buscamos identificar como as
guestbes que lidaram com temas sobre a populacdo negra e indigena foram abordadas,
buscando verificar a mudanca de contextualizacdo na producado desses itens antes e depois da
promulgacéo da legislacé@o especifica e das politicas afirmativas.

E importante perceber ainda onde estdo as diferencas entre a abordagem tradicional ou
de senso comum que retrata 0 negro como escravo ou barbaro, da abordagem que cumpre a
legislacdo, bem como da abordagem que se camufla na Lei, ndo promovendo a afirmacédo
desses povos.

Este tipo de questionamento se justifica pela importancia simbélica do Exame enquanto
uma ferramenta capaz de contribuir para o entendimento da importadncia das politicas
afirmativas que busquem diminuir injusticas historicas, realizadas contra determinados grupos
étnicos raciais, podendo representar um mecanismo para o cumprimento efetivo de tais
politicas, ja que ao avaliar o Ensino Médio no Brasil, os itens do ENEM acabam por criar

tendéncias que colaboram para a adequacgéo da grade curricular das disciplinas das Ciéncias
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Humanas e até mesmo a reformulacao de livros didaticos que passam a contemplar um espacgo
para debater temas ligados a participacdo e as necessidades do negro e do indio no nosso
pais. Sobre esse aspecto, Oliva (2009) afirma que um ponto necessario para se refletir sobre a
questdo do negro na educacgdo brasileira € a qualidade do contetdo abordado no material
didatico sobre Africa, pois em quase todos os livros, independente do tratamento concedido, as
imprecisdes e equivocos acabam por predominar, por razées que talvez espelhem a pequena
intimidade com a bibliografia especializada e as circunstancias especificas da elaboracédo de
um livro didatico. A partir desse prisma, consideramos que isso gera um problema na producéo
de itens que valorizem essa populacdo na prova do ENEM, pois existe uma lacuna entre o
conhecimento especifico, o conteddo dos livros, o que se trabalha em sala ou se deixa de
trabalhar, o conhecimento dos professores dentro desse processo e as necessidades reais que
esse assunto nos impde.

Este estudo, portanto, ofereceu uma viséo diferenciada da abordagem de temas sobre o
negro nas questdes do ENEM, relacionando-as as leis vigentes, contribuindo com a abordagem
temporal, sendo ela indispensavel para se chegar a conclusdes que pudessem colaborar para
um melhor entendimento do assunto.

Propde-se, portanto, com essa pesquisa, estabelecer a relacdo entre 0 Exame Nacional
do Ensino Médio com politicas afirmativas e legislacdes vigentes no ambito de uma educagéo
contemporanea, que nos permita um melhor entendimento dessa legislagdo e do seu
cumprimento pela prova que avalia a Educagéo Nacional, nos ajudando a pensar em desafios
gue o Estado hoje enfrenta para diminuir determinadas desigualdades e injusticas sociais
historicas de cunho meritocratico.

O método cientifico é formado por dois periodos distintos: um experimental e outro
matematico. No primeiro momento chamado de experimental esta em curso uma fase que
denominamos de indutiva do método e no segundo momento, chamado de matematico, esta
em curso uma fase onde a ciéncia é construida de forma dedutiva do método. Denominamos
esse método de experimental-matematico, que, segundo Severino (2007, p. 107), consiste
numa “utilizacdo de técnicas operacionais que complementam e aprimoram as condicdes de
observacao, de experimentagcdo e de mensuracao, procedimentos que precisam ser realizados
de forma objetiva, sem influéncias deturpantes decorrentes de subjetividade”

No caso do raciocinio indutivo generalizamos os fatos, de uma escala particular para o
geral. Selecionamos um assunto que consideramos relevante: o negro, com um foco tematico
especifico: aspectos tradicionais de abordagem e aspectos culturais revalorizadores, e
mantendo a homogeneidade da fonte de analise constituida pelas questbes do ENEM, antes
da promulgacao das Leis que serviram para reparacédo de injusticas historicas, inferimos que os
negros foram ignorados ou abordados da mesma forma tradicional: escraviddo, submisséo e
barbarie. Ap6s a promulgacdo das Leis e do novo ENEM esse quadro pouco a pouco se

modificou. E nesse tipo de raciocinio, segundo Severino (2007a), que o que se constata de
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uma amostra, pode ser estendido para toda a populacao, pois, como afirma Bauer (2002), essa
amostra possui representatividade, garantindo a eficiéncia da pesquisa.

Em contrapartida, j& em funcéo do prognostico de que um percentual significativo das
questdes abordaram o negro da forma tradicional durante um longo periodo, ignorando outros
tipos de contribuicbes, conclui-se por deducdo,a necessidade de uma mudanca ou
realinhamento de enfoques, ja que existe um leque cultural de informagBes e contribuicGes
desse povo na formacdo do nosso pais e na prépria histéria dos continentes africano e
americano. Trata-se, segundo Severino (2007), de uma passagem do censo geral para o
particular e para o singular.

A criagéo de legislacdo especifica, de novas abordagens em livros didaticos bem como
a instituicio do NOVO ENEM e da comissdo de especialistas DAEB/CGIM serviram como
mecanismo para concretizacdo dos termos da Lei 10.639/2003, evidenciando a pertinéncia da
mesma. Esse quadroé considerado pelo que Bauer (2002 p. 56), chama de ‘intersecdo da
histéria dentro de um ciclo de mudangas” no periodo estabelecido entre 1998 a 2013. Sendo
assim, a partir das ideias expostas por Severino (2007, p.105),“a ciéncia trabalha com
raciocinios indutivos e com raciocinios dedutivos. Quando passa dos fatos as leis, mediante
hipoteses, esta trabalhando com a indugéo; quando passa das leis as teorias ou destas aos
fatos, esta trabalhando com a dedugdo”, inferimos que nossa pesquisa esta pautada da
utilizacdo de ambos os métodos, indutivo!® e dedutivo?, pois, como afirma Bourdier (1989), “é
somente em funcdo de um corpo de hipoteses derivado de um conjunto de proposicoes
tedricas que um dado empirico qualquer pode funcionar como prova”.

Exploramos ao longo desse trabalho um conjunto de informacdes sobre a natureza e as
caracteristicas da analise de contetudo, usando os itens da prova do ENEM referentes direta ou
indiretamente as leis e politicas afirmativas criadas a partir dos anos de 1990.

A analise do conteudo, segundo Moraes (1999), constitui uma metodologia de pesquisa
gue pode ser usada para descrever e interpretar o contetdo de toda classe de documentos.
Essa analise dirige a descri¢cdes sistematicas, qualitativas e quantitativas dos itens do ENEM
gue abordaram o negro e o indio, ajudando a reinterpretar as mensagens e a alcancar um
entendimento de seus significados num coeficiente que vai além da leitura ordinaria. A matéria
prima da analise do nosso contetido foram os temas ligados a populagédo negra no Exame do
ENEM e esses dados brutos foram processados para facilitar o trabalho de compreensao,
interpretacdo e inferéncia a que aspira a andlise do contetdo, servindo de suporte para captar
seus sentidos simbdlicos, que nem sempre se manifestam e também n&o tém um significado

Unico. Por exemplo, a persisténcia de questbes sobre escraviddo justificaram conteldos

(9 Indugdo: procedimento légico pelo qual se passa de alguns fatos particulares a um principio geral. Trata-se de um processo de
generalizagdo, fundado no pressuposto filoséfico do determinismo. Pela indugéo, estabelece-se uma lei geral a partir da repeti¢éo
constatada de regularidades em varios casos particulares; da observagdo de reiteradas incidéncias de uma determinada
regularidade, conclui-se pela sua ocorréncia em todos 0s casos possiveis.

9pedugéo: procedimento ldgico, raciocinio, pelo qual se pode tirar de uma ou de varias proposicdes premissas) uma conclusdo
que delas decorre por forca puramente l6gica. A conclusdo segue-se necessariamente das premissas.



32

historicos e geograficos como a colonizacdo de exploragéo e a divisdo do trabalho na colénia,
mas também justificaram a ignorancia, no sentido de nao considerar a existéncia de elementos
gue valorizem essa populacdo, suas culturas e sua participagdo na formac¢ao do nosso povo.

“Essa metodologia de pesquisa faz parte de uma busca teérica e pratica, com
significado especial no campo das investigacdes sociais. Constitui-se em bem
mais do que uma simples técnica de analise de dados, representando uma
abordagem metodolégica com caracteristicas e possibilidades préprias”
(MORAES, 1999, p.8)

A validade do conhecimento cientifico depende da credibilidade do método empregado,
através da estrutura légica do mesmo, possibiltando na visdo de GOMES (2012), a
transmissao da verdade dos questionamentos observaveis as hipoteses.

Para a execucdo do trabalho foi necessério o levantamento de 16 anos de dados
levantados do Exame Nacional do Ensino Médio, num total de 918 itens que foram analisados,
caracterizando uma analise de conteudo, método que, segundo Cappelle (2003), é “utilizado no
diagnostico de comunicag8es nas Ciéncias Humanas e Sociais, sendo comumente adotada no
tratamento de dados de pesquisa qualitativa e quantitativa”. A contagem dos elementos
textuais encontrados no exame serviu para a organizacao e sistematizacéo dos dados, e a fase
analitica posterior permitiu apreender a visdo social evidenciada a partir dos itens desse
material de analisado, pois:

“A pesquisa é um processo no qual o pesquisador tem uma atitude e uma
pratica tedrica de constante busca que define um processo intrinsicamente
inacabado e permanente, pois realiza uma atividade de aproximacgdes
sucessivas da realidade, sendo que estd apresenta uma carga historica e
reflete posigbes frente a realidade” (Minayo, 1994, p. 38)

Ao considerar também nossa pesquisa qualitativa, o nosso objeto de estudo,
apresentou determinadas especificidades, pois segundo Lima (2007), o objeto pode ser
histérico, estando representado temporalmente entre 1998 e 2013, além de carregar contetudos
de mais de 500 anos de historia do nosso pais; possui consciéncia historica, pois ndo € apenas
0 pesquisador que lhe atribui sentido, mas toda a populacdo nas suas relacdes sociais,
conferindo significados e intencionalidades em suas acdes e construcBes tedricas, que
verificamos nos itens do ENEM sobre os negros; apresenta uma identidade com o sujeito, pois
ao investigar as relacbes humanas o pesquisador pode se identificar com ele; é ideoldgico,
porque veiculou interesses e visbes de mundo historicamente construidas e se submeteu e
resistiu aos limites dados pelos esquemas de dominacdo vigentes, que Nno NOSSO caso
vincularam a imagem do negro a escraviddo e a submisséo; e é qualitativo, ja que a realidade
social é mais rica do que as teorizacdes e 0s estudos empreendidos sobre ela, porém, isso ndo
descarta 0 uso de dados quantitativos necessarios a mensurar para fazer a analise do nosso
problema.

Em relacdo a compreensao do conceito de ideologia, Chaui (2008) diz que ela surge no
século XIX como uma ciéncia da génese das ideias, tratando-as como fenbmenos naturais que

exprimem a relacdo do corpo humano, enquanto organismo vivo, com 0 meio ambiente.
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Representa uma teoria sobre as faculdades sensiveis, responsaveis pela formacgéo das ideias:
vontade, razdo, percepcdo e memoria. E empregado por Augusto Comte com dois significados:
atividade filosdfico-cientifica que estuda a formacdo das ideias a partir da observacdo das
relacbes entre o corpo humano e o meio ambiente, tomando como ponto de partida as
sensacles; e passa a significar também o conjunto de ideias de uma época, como opinido
geral e no sentido de elaboracgéo tedrica dos pensadores dessa época.

A concepcao positivista da ideologia como conjunto de conhecimentos tedricos possui
trés consequéncias principais: a primeira define a teoria de tal modo que a reduz a simples
organizacdo sistemética e hierarquica de ideias, sem jamais fazer da teoria a tentativa de
explicacdo e de interpretacdo dos fenbmenos naturais e humanos a partir de sua origem real.
Para o positivista, essa interpretacdo é tida como metafisica ou teologica, contraria ao espirito
positivo ou cientifico; a segunda estabelece entre a teoria e a pratica uma relacéo autoritaria de
mando e de obediéncia, isto é, a teoria manda porque possui as ideias e a pratica obedece
porque é ignorante. Os tedricos comandam e o0s demais se submetem e a terceira
consequéncia concebe a pratica como simples instrumento ou como mera técnica que aplica
automaticamente regras, normas e principios vindos da teoria.

Para Dias (1990), Durkheim caracteriza a ideologia como todo conhecimento da
sociedade que nédo respeita uma regra fundamental da objetividade cientifica: a da separacao
entre o sujeito do conhecimento e objeto do conhecimento, separagdo que garante a
objetividade porque garante a neutralidade do cientista em relacdo ao fato social.

Segundo Chaui (2000, p.217), o principio metodolégico que consente tratar o fato social
como coisa e liberar o cientista da ideologia é: “fomar sempre para objeto da investigacdo um
grupo de fenbmenos previamente isolados e definidos por caracteristicas exteriores que lhe
sejam comuns e incluir na mesma investigacdo todos os que correspondem a essa definigdo”.
Assim, o fato social, convertido em coisa cientifica, se torna um dado isolado, classificado e
relacionado com outros. A ideologia é um fato social porque é produzida pelas relacdes sociais,
possui razbes muito determinadas para surgir e se conservar, ndo sendo um amontoado de
ideias falsas que prejudicam a ciéncia, mas uma certa maneira de producdo das ideias pela
sociedade, ou melhor, por formas histéricas determinadas das relacdes sociais, indo ao
encontro das ideias de GRAMSCI (1989, p.16), quando afirma que representa “uma
concepcdo de mundo que se manifesta implicitamente na arte, no direito, na atividade
econbmica, em todas as manifestagdes devida individuais e coletivas.”

O sentimento de pertencimento a um grupo e a uma terra € uma forma de expressao da
identidade étnica e da territorialidade, construidas sempre em relagdo aos outros grupos, com
0s quais pbde se relacionar ou confrontar. Podemos também associar a no¢ao de parentesco
ao territério, pois:

“Juntos, constituem identidade, na medida em que os individuos estdo
estruturalmente localizados a partir de sua pertencga a grupos familiares que se
relacionam a lugares dentro de um territério maior. Se, por um lado, temos
territério constituindo identidade de uma forma bastante estrutural, apoiando-se
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em estruturas de parentesco, podemos ver que territério também constitui
identidade de uma forma bastante fluida, levando em conta a concepcédo de
F.Barth (1976) de flexibilidade dos grupos Etnicos e, sobretudo, a ideia de que
um grupo, confrontado por uma situacao histérica peculiar, real¢ca determinados
tracos culturais que julga relevantes em tal ocasifio. E o da identidade
quilombola, construida a partir da necessidade de lutar pela terra ao longo das
ultimas décadas.” (Schimidtt, 2002, p.4).

Esse fato representa uma incorporacédo de identidades que, devido a eventos histéricos,
inserem novas relagbes de diferenga, as quais passam a ser fundamentais na luta dessas
populagdes negras pelos seus direitos. Segundo Lima (2002), no Brasil tem sido fortalecida no
contexto dos estudos etnicorraciais a perspectiva tedrica do uso do conceito de identidade
negra, sem perder de vista o conceito de ra¢ca como categoria historicamente implicada com
essa afrodescendéncia e de racismo como instrumento de desigualdade nos espacos dessa
sociedade.

Segundo Cano (2012), os dados quantitativos referentes ao negro nas provas do ENEM
de 1998 a 2013 que foram levantadosindicaram se existiu um problema e estéo ligados a uma
causa.Na concepcédo de Bauer (2012), os dados qualitativos devem ser relacionados a acao
que estad sendo empregada na solugdo do problema através da observacdo sistematica do
mesmo, conferindo sentido a esses acontecimentos a partir das observacdes dos atores, com a
interpretacdo dos vestigios materiais que foram deixados. Portanto, nossa pesquisa foi
guantitativa e qualitativa, pois, como afirma Silva (2005), o0 homem é um agente social que
influencia e é influenciado pela estrutura social, dotado de percepcdes peculiares da realidade
gue permitem uma interpretagdo propria da sua realidade e, sendo assim, visa compreender 0s
significados que os acontecimentos e interacdes tém para os individuos, em situacdes
particulares.

Na concepcdo de Severino (2007), estabelecido o método e formulada a hipétese, o
pesquisador retornou ao campo experimental com o intuito de verifica-la. Com a finalidade de
atingir os objetivos propostos e a hip6tese levantada, foi imprescindivel estabelecer uma
metodologia que auxiliasse no processo de aquisicdo de informagcbes e de andlise. Se
confirmada a hip6tese, entdo tem-se a lei. Desta forma, alguns passos importantes foram
tomados:

1. A pesquisa bibliografica é um procedimento metodolégico que se oferece ao
pesquisador como uma possibilidade de busca de solu¢gbes para o seu problema de pesquisa,
constituindo um procedimento metodolégico importante na producdo do conhecimento
cientifico capaz de gerar, especialmente em temas pouco explorados, a postulacdo de
hipéteses ou interpretacbes que servirdo de ponto de partida para outras pesquisas (LIMA
2007). Desse modo, inicialmente foi realizada uma reviséo bibliografica necessaria a discussao
tedrico-conceptual. Conceitos fundamentais para o trabalho, como temas da histéria africana,
caracteristicas do ENEM,; tipos de avaliacao a nivel nacional; politicas afirmativas; legislacéo
especifica sobre conteudos e curriculos; racismo e meritocracia serdo devidamente debatidos,

assim como temas relevantes para a o trabalho de Africa nos Livros didaticos. Consideramos
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as ideias de LIMA (2007), quando coloca que a pesquisa bibliografica implica x um conjunto
ordenado de procedimentos de busca por solucbes, atento ao objeto de estudo, e que, por
isso, ndo pode ser aleatéria. Assim, 0 estudo e a discussdo em torno das leis, de politicas
afirmativas e da proposta do NOVO ENEM forneceram material valioso para o referencial
tedrico deste trabalho,

2 - Em seguida foi feita uma pesquisa nas provas do Exame Nacional do Ensino Médio
entre 1998 e 2013 buscando quantitativamente questdes que abordassem temas relativos a
contribuicdo das populacdes negras para a cultura nacional. As questbes foram agrupadas em
conjuntos: as que contemplaram a Lei n°® 10.639/2003, antes e depois da promulga¢do da
mesma; e as que usaram o tema na forma do censo comum em que esses povos foram
tratados na bibliografia escolar durante décadas: escravos e submissos a catequizacao;

3 — O recorte temporal foi importante para a investigacdo proposta. Para tornar a
apuragao algo crivel de ser realizado neste trabalho, foram estabelecidos recortes temporais de
acordo com as datas das Leis e revalorizacdo do exame. Foi necesséario definir dentro do
periodo de aplicagdo da prova — 1998 a 2013 - a separacao de subperiodos para a andlise dos
contetdos dos itens, anteriores e posteriores a promulgacéo das novas Leis e a partir do Novo
ENEM em 2009, pois esse representou um marco para o fortalecimento da importancia dessa
avaliacéo.

O primeiro periodo destacado se inicia em 1998, datou da criagdo do Exame Nacional
do Ensino Médio e foi até 2002, ano anterior a promulgacdo a Lei n° 10.639/2003. Nesse
periodo serd analisada a questdo do negro antes da Lei criada para a valorizacdo da sua
historia.

O segundo periodo destacado vai de 2003 até 2008, sendo importante, pois, é
subsequente a aprovacao da referida lei e termina em 2008, quando 0 exame passa por uma
valorizacdo e remodelacdo. Nesse periodo serd analisado se houve algum impacto positivo ha
abordagem de temas que valorizem esse grupo apds a criacdo de legislacdo especifica com
essa finalidade.

Um terceiro periodo foi representado entre os anos de 2009 e 2013, caracterizado pelo
Novo ENEM e serviu de andlise para a abordagem da Lei n® 10.639/2003 dentro das novas
perspectivas do exame.

4 — Segundo SILVA (2005), a partir desse recorte, e com a posse dos dados levantados
0 pesquisador partiu para a interpretac@o das informag@es colhidas para em seguida, chegar a
etapa da conclusdo. Nesse processo foi feita a analise dos dados nos referidos periodos onde
0 tipo de questdo sobre os negros foi classificada a partir de palavras-chave que
contextualizaram o tipo de abordagem e as disciplinas das Ciéncias Humanas que foram
utilizadas para a construcéo dos itens. Foi verificada se a criacdo de legislacdo especifica foi
necessaria, se houve o cumprimento do que esta estabelecido nessa legislacéo, e a partir de

guando essa abordagem passou a ser realizada, ou seja, tentamos estabelecer os limites entre
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0 exclusivo e o misturado, pois, segundo Fiorin (2009, p.122) “ha, de um lado, o puro, que é o
exclusivo, e, de outro, o negro ou 0 misturado, que é excluido”.

Sabemos que a importancia de uma lei pode ser encarada como algo muito subjetivo de
ser classificado, porém, em muitos casos, leis sdo criadas e claramente possuem pouca
utilidade ou impacto na vida do cidaddo, como a mudanca no nome de uma rua e a criagdo de
datas comemorativas. Comprovamos ndo ser esse 0 caso da Lei n°® 10.639/2003 na prova do
ENEM, pois essa lei foi um instrumento Gtil, constituindo politicas afirmativas direcionadas as

reais necessidades sociais da populacao brasileira.

II.2 — Abordagem quantitativa sobre o Negro no periodo integral de andlises das
guestdes do ENEM - 1998 a 2013

Dedicamo-nos nessa parte a fazer a analise temporal quantitativa dos dados coletados
classificando-os através de graficos, obtendo respostas para os questionamentos propostos.
Foi elaborada uma tabela classificando as questdes do ENEM que abordam o negro em todo o
seu periodo de aplicacao com dois critérios de separacdo: aquelas que contemplaram a Lei n°
10.639/2003 privilegiando uma abordagem cultural revalorizante, e aquelas que abordaram o
negro da forma tradicional que estamos acostumados a ver em bibliografias dos Ensinos
Fundamental e Médio, e em itens e questbes de diversas provas de acesso a escolas federais
e universidades nacionais, desconsiderando a legislacdo atual. Depois, respeitando o0s
periodos temporais selecionados, foram produzidas tabelas e graficos com recortes menores,
pontuando esses conteldos na prova.

Ao todo foram classificadas31 questdes sobre o negro, que fizeram parte do ENEM até
2013, e separadas emdois grupos: as tradicionais e as renovadoras, que contemplaram a nova

legislagéo (tabela I1.1).

Tabela Il.1 — Distribuicdo de questdes sobre a cultura Negro no ENEM, renovada pela visdo da Lei
n° 10.639 - abordagem de 1998 a 2013.

AN QUESTOES COM VISAD RENOVADS SOBRE | QUESTOES COM VISAD TRADICIONAL
O MEGRO CONTEMPLANDO & LEI 10639 SOERE O NEGRO MO BRASIL
1008 [ 1
1999 [ [
2000 [ o
2001 [+ [+]
2002 [ o
2003 [V 1
2004 1 [+]
2005 [V 2
2006 L] 1
2007 [ 3
2008 (v ] 2
2009 o 1
201011) [ 3
2000 (2] [ F
2041 1 1
2012 2 1
2013 E 2
TOTAL B 23

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 25 de julho de 2014.


http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos

37

Assim, verificou-se que em 16 anos de execucdo dessa avaliagdo, foram aplicados 17
exames (em 2010 o primeiro exame foi anulado, mas para fins de estudos para essa
dissertagdo consideramos seus itens). A partir da andlise de todos os itens entre 1998 e 2008 -
guando a prova era Unica, com 64 questdes de todas as disciplinas - e da andlise das provas
de Ciéncias Humanas entre 2009 e 2013, periodo em que ocorre a separacdo da avaliacao em
areas de conhecimento, foi observado que itens com visdes positivas que ressaltavam a cultura
e a contribuicdo do negro na formacdo do nosso pais foram incluidos na prova em 8
oportunidades.

A presenca de itens tradicionais foi contemplada em 23 oportunidades (tabela 11.1).
Um fato observado que chamou a atencéo é que até 2003, quando a Lei n°® 10.639/2003 foi
promulgada, assuntos sobre a populacdo negra no Brasil foram praticamente ignorados,
aparecendo apenas uma vez.

Somente ap6s a entrada em vigor da lei 10.639/2003 é que 0 negro passa a ser
retratado através de conteudos a partir das habilidades e competéncias nos itens das provas

do ENEM com mais frequéncia (figura I1.1).
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Figura ll.1 — Abordagem do Negro no ENEM de 1998 a 2013

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 25 de julho de 2014.

Antes de 2003, ano de homologacédo dessa Lei, a Unica referéncia ao negro foi no
primeiro ano de aplicacdo da prova, num item tradicional, sobre a escraviddo. Depois disso
foram quatro exames de siléncio em relacdo a qualquer aspecto sobre a populacédo negra. A
primeira questéo sobre aspectos revalorizadores ocorre em 2004, seis anos depois da entrada
em vigor do exame. ApOs esse ano, uma auséncia de aspectos positivos ocorre por mais 7
anos, sendo o negro representado nos itens apenas sob o prisma da escraviddao, mesmo com a

reformulacdo da LDB, através da legislacdo citada, com intuito de modificar essa pratica.
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Inferimos assim que a Lei, durante um periodo significativo, foi desconsiderada e também mal
interpretada, pois abordar 0 negro como escravo ndo cumpria as determinacfes da legislacéo.

A partir de 2011 quando é formada uma nova comissdo DAEB/CGIM (Diretoria de
Avaliagédo da Educacgédo Basica/ Coordenadoria-Geral de Instrumentos e Medidas) que colabora
pedagogicamente com a instituicdo, o INEP tem sucesso no objetivo de elencar aspectos que
valorizam a cultura e a contribuicdo do negro (figura Il.1), pois a partir desse ano, questdes
sobre 0s negros ocupam espaco de forma mais significativa destacando o reconhecimento de
sua importancia e de uma revalorizacao cultural. Esses contetdos abordados nas habilidades e
competéncias voltaram a integrar os itens do exame para nao mais sair, desde entao.

Ainda hoje, em numeros absolutos,as abordagens que reconhecem a valorizagdo da
populacdo negra nos itens do ENEM s&o minoria na prova (tabela 11.2), porém, esse conjunto
vem se transformando nos udltimos anos, dando um novo carater a avaliagdo, pois ano a ano

ganham mais espago na prova.

Tabela 1.2 — Quantitativos da representacdo ou auséncia do negro no ENEM

TOTAL OLHAR RENOVADOR] OLHAR TRADICIONAL | N2 VEZES QUE O TEMA FOI IGNORADO
18 PROVAS 8 23 <

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 25 de julho de 2014.

Fica clara a desproporcéo entre os aspectos positivos e conservadores (figura Il. 2),
mas o importante de ser mencionado é que esses itens que cumprem 0S pressupostos da
legislacdo vigente comecaram a ocupar seu espaco e, sobretudoa partir de 2011, como

mostrou a figura 11.1, sdo a maioria ou no minimo representam 50% dos itens sobre negros.

31 QUESTOES DE 1998 A 2013

OLHAR
RENOVADOR
26%

Figura 1.2 — Percentual de Representacdo dos Aspectos Renovadores e Tradicionais nas
Abordagens de 1998 a 2013.

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 25 de julho de 2014.
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Destaca-se que nas 31 oportunidades em que assuntos e visbes sobre o negro
apareceram na prova do ENEM, 26% ocorreram de forma inovadora, um percentual ainda
pequeno, mas significativo em relagdo ao passado da prova. A representagao tradicional vence
com larga margem de vantagem (figura Il. 2), aparecendo em 74% das oportunidades com 23
itens, mantendo uma visdo classica e bastante comum nos livros didaticos desde os anos de
1990 e presentes até hoje, porém gradativamente vem perdendo lugar. Esse é outro elemento
importante de ser mencionado, pois o fato de visbes revalorizadoras terem representado novas
caracterizacdes do negro nao significa que aspectos e abordagens tradicionais comuns nao
mais venham a ocorrer, contudo, perdem espaco dividindo-o com outro tipo de abordagem
cultural.

A figura 1.3, mostra a tendéncia predominante até o ano de 2010 do tipo de item com

tratamentos referentes ao negro.

20 QUESTOES EM 14 PROVAS DE 1998
A 2010
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B OLHAR CULTURAL
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Figura 1.3 — Percentual de Representacdo dos Aspectos Renovadores e Tradicionais nas
Abordagens de 1998 a 2010.

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 25 de julho de 2014.

Levando-se em conta dados desse levantamento somente até 2010, ano anterior a
formacdo da nova Comissdo DAEB/CGIM pelo INEP, nota-se que o percentual de abordagens
tradicionais, sem levar em conta um viés cultural, foi muito mais significativo, representando
95% dos itens.Esse quadro mostra que era necessaria uma mudanca de postura por parte do
INEP na montagem da prova, fato que veio a acontecer no periodo seguinte, de 2011 a 2013,
indicando um papel fundamentaldesse 6rgao na aplicacao da Lei 10.639/2003 e na valorizagédo

da cultura negra e africana.
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7

Além disso, € interessante frisar que no periodo de 1998 até 2013 assuntos sobre a
cultura do negro e da Africa estiveram ausentes em 22% das provas do ENEM, percentual que
corresponde ao total de 4 exames(figura Il.4), todos anteriores a Lei n°® 10.639/2003, o que
implica na relevancia da criacdo da legislagdo. Endossando essa evolugdo, se apenas 0s anos
de 2011 a 2013 fossem analisados, teriamos um percentual 0% de auséncia.

17 PROVAS DE 1998 A 2013

B O NEGRO ESTEVE PRESENTE B O NEGRO ESTEVE AUSENTE

Figura ll.4 — Percentual de Presenca do Negro na Prova de 1998 a 2013.

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 25 de julho de 2014.

I1.2.1 — Abordagem Quantitativa sobre o Negro nos Periodos Selecionados de Analises
das Questdes do ENEM
Nessa etapa buscou-se separar temporalmente os dados dentro dos periodos

retratados na metodologia. Foram elaboradas tabelas classificando as questées do ENEM de
1998 a 2002, de 2003 a 2008 e a partir de 2009, de acordo com os periodos anteriores e
posteriores a Lei 10.639, e do Novo ENEM.

11.2.1.1 — Abordagem sobre o Negro no ENEM no Periodo de Andlise Anterior a Lei
10.638/2003, de 1998 a 2002
A tabela I1.3 foi desenvolvida a partir da analise de dados das questdes do ENEM de

1998 a 2002, periodo que antecedeu a criagdo de nova legislacdo educacional no Brasil, e visa
mostrar como era a participacdo do Negro antes da homologacdo da mesma.
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Tabela Il.3 — Lei 10639 - Abordagem de 1998 a 2002 — Velho ENEM

ANO VISAO RENOVADA DO NEGRO VISAO TRADICIONAL

CONTEMPLANDOC A LEI N2 10.639 DO NEGRO NO BRASIL
1998 0 1
1993 0 0
2000 0 0
2001 0 0
2002 0 0
TOTAL 0 1

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 25 de julho de 2014.

Podemos observar que antes da entrada em vigor da Lei N° 10.639/2003 o tema foi
abordado uma Unica vez, implementando uma grande lacuna recheada pela auséncia de
assuntos pertencentes aos afro-brasileiros entre 1999 e 2002, numa prova a hivel nacional em
um pais miscigenado de quase duzentos milhGes de pessoas. Um fato que no minimo merece
guestionamento.

Mesmo com a LDB em vigor desde 1996, a forma como os assuntos relativos & Africa e
a populacédo negra no Brasil eram tratados em sala de aula, livios e manuais - ou nao eram
tratados - dava continuidade a uma falta de informacg@es e contextualizacao sobre esses temas,
pois livros e professores continuavam reproduzindo o ensino que haviam recebido no passado.
Havia, portanto, a necessidade de implementacdo de uma legislagdo especifica que atentasse
para a garantia mais aprofundada e renovada sobre o ensino desses objetos de estudo no

Brasil, e para as demandas oriundas deles. A falta dessetdpico € marcante na interpretagéo da

figura Il.5.
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Figura Il.5 — Forma Abordagem Tradicional do Negro no ENEM de1998 2002

Fonte: http://portal.inep.gov.br/iweb/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 25 de julho de 2014.

A Africa e o negro estiveram fora do exame durante quatro aplicacdes seguidas, em um

pais construido pela forca de uma méao de obra forcada, e que até hoje tanto enriquece a nossa
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cultura. Sendo assim, considera-se que a nova Lei criada em 2003, foi de fundamental
importancia para a construcdo de uma imagem renovadora que estimula o retrato e as

contribuicbes da populacdo negra para 0 n0sso pais.

1998 a 2002 - 5 PROVAS =1 ITEM

ABORDAGEM
TRADICIONAL
17%

O TEMA NAO
PARTICIPOU DO
EXAME
83%

Figura 1.6 — Forma Abordagem Geral do Negro no ENEM de 1998 A 2002

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 25 de julho de 2014.

O siléncio em relagdo a esse grupo apds 1998, primeiro ano de aplicacdo da prova,
ocorreu em 83% das oportunidades nos cinco primeiros ano da avalicdo (figura I1.6), vindo a
destoar dos anos subsequentes (figura 11.1), onde inicialmente, na forma mais conservadora,
passou a permear os conteudos balizados para a avalicdo e depois, dividindo espaco com
temas ligados a nova legislacdo vigente e a valorizacdo cultural, ocupa novos espacos nas
paginas da prova de Ciéncias Humanas.

Existiam legislacdes anteriores?® a Lei n° 10.639/2003 que visavam assegurar 0s
direitos a grupos discriminados. Nenhuma dessas leis foi citada ou abordada diretamente nos
itens do ENEM, porém, consideramos que elas representaram um caminho que foi percorrido e
conquistado gradativamente pelo negro, no que diz respeito aos seus direitos em diversos
meandros sociais, inclusive na educacdo, sendo a Lei n® 10.639/2003 fundamental para esse
processo acontecer de forma mais consistente na educagéao brasileira.

O NOVO ENEM pode ser considerado um marco dentro dessa caminhada, pois a partir
da sua instituicdo em 2009, houve uma tendéncia de resgate da importancia dos estudos da
cultura afro-brasileira, acarretando mudancas quantitativas e qualitativas no tratamento étnico-

racial no processo de elaboracdo do Exame Nacional do Ensino Médio e criando parametros

21 As Leis n° 1.390 de 03/07/1951, que incluia entre as contravencgdes penais a pratica de atos resultantes de preconceitos de raca
ou cor, ou ainda, o Decreto Legislativo n® 104, de 24/1/1964, que aprovava a convecc¢ado concernente a discriminagdo em matéria
de emprego e profisséo.
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de avalicao da educacao a nivel nacional, pois a prova passa a ser um exemplo a ser seguido
e influencia a elaboracdo de curriculos e planos de aula que contemplem demandas

especificas para esses atores em cada parte do nosso pais.

[1.2.1.2 — Abordagem sobre o Negro no ENEM no Periodo de Anélise de 2003 a 2008

A partir da promulgacéo da Lei n° 10639/2003 se esperava que houvesse um reflexo na
abordagem do negro no ENEM. Esse processo comeca a ser modificado quando ha uma
mudanca no governo do pais no final de 2002,e esse tema na educacdo comeca a ser tratado
de outra forma a partir da entrada do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em 2003.

Inicialmente esse reflexo foi timido, mas de certa forma, de 2003 a 2008percebe-se que
0 negro, a cultura africana, suas praticas oriundas de locais diferentes do continente,bem como
as adaptacoes e integracfes dentro do Brasillentamente deixaram de ser ignoradase passaram
a ser mais valorizadas na principal avaliagdo da educacgéo brasileira, pois temas pertinentes a

sua participacdo na nossa sociedade foram mais incisivos na prova (tabela I1.4).

Tabela 1.4 — Lei 10639 - Abordagem de 2003 a 2008 — Velho ENEM

ANO VISAO RENOVADA DO NEGRO VISAO TRADICIONAL

CONTEMPLANDO A LEI N2 10.639 DO NEGRO NO BRASIL
2003 0 1
2004 0
2005 0 2
2006 0 1
2007 0 3
2008 0 2
TOTAL 1 9

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 25 de julho de 2014.

Houve uma evolucdo positiva, mesmo que pequena em relacdo aos assuntos que
valorizam e ressignificam o negro no nosso pais, e mesmo em prismas tradicionais que sempre
foram trabalhados em sala de aula houve um aumento da abordagem, ocupando um espaco
dentro da prova, fato esse que fica claro quando observamos as perspectivas do periodo 2003
a 2008, tendo havido uma elevacdo de um para dez itens abordados, embora 90% deles num

viés tradicional. (tabela Il. 4 e figura Il. 7).
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Figura Il.7 — Forma Abordagem Tradicional do Negro no ENEM de 2003a 2008

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 25 de julho de 2014.

44

Em seis exames aplicados no periodo descrito, o negro foi abordado de forma

revalorizadora apenas uma vez, justamente no ano seguinte a entrada em vigor da distinta Lei

10.639/2003, o que a principio, € muito pouco.

Contudo, temas sobre a sua presenca em nossa sociedade foram constantes e

representativos apontando para um realinhamento em aspectos da presenca e do seu enfoque.

Por exemplo: s6 ano de 2007 fizeram parte da prova trés itens pertinentes ao nosso objeto de

estudo.

Essa forma de abordagem tradicional,mais representativa e continua nesse periodo,

fica clara na figura 1.8, que descreve essa presenca de itens tradicionais e renovadores de

2003 a 2008 em termos percentuais.

PERIODO DE 2003 a 2008: 6 PROVAS = 10 ITENS

VISAO CULTURAL
RENOVADORA
10%

Figura I1.8 — Forma Abordagem Geral do Negro no ENEM de 2003 a 2008

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 25 de julho de 2014
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Nesse periodo, em 90% dos itens, o negro foi abordado na forma tradicional como se
habituou a caracteriza-lo nos livros didaticos e nas escolas ao longo do século XX, fruto da
construcdo de uma imagem conservadora,destacando a importancia da escraviddo para o
crescimento econdmico do pais e, também, pela falta de conhecimentos aprofundados sobre
sua historia e sobre as diferentes origens africanas, pela formacao deficiente de professores e
pela prépria interpretacéo equivocada da Lei, que néo priorizava o enfoque da escraviddo, mas
sim de aspectos histéricos e culturais relevantes que pudessem resgatar a importancia do seu
passado.

Ressalta-se também que a falta de uma leitura mais contextualizada dos PCNs e da
LDB, que oferecem ampla liberdade aos professores e elaboradores de curriculos escolares, é
um fato que possibilitou a maximizacdo desse problema, com a reproducdo de préticas
docentes tradicionais as quaismuitos profissionais tiveram a formacao ligada.

Esse conjunto de elementos configura situacdes onde o0s conteddos tradicionais
situados nos itens da provapodem ter se confundido na intencdo de quem os elaborou, com o
cumprimento do que prega a nova legislacéo, colaborando com o mito da democracia racial,
seja pela falta de uma formac&o mais atualizada dos docentes, seja pela falta de informacgdes
sobre o assunto mais aprofundadas e de qualidade ou ainda pela necessidade e justica de se
enaltecer um passado de trabalho na constru¢cdo do pais, ignorando diversos aspectos

culturais relevantes.

11.2.1.3 — Abordagem sobre o Negro no ENEM no Periodo de Andlise de 2009 a 2013
Nessa etapa foi elaborada uma tabela discriminando a distribuicdo das questbes do

ENEM entre 2009 e 2013 (tabela I1.5), separada em aspectos revalorizadores e tradicionais de

abordagem do negro e da cultura de origem africana na avaliacdo do NOVO ENEM, bem como

graficos mostrando na forma percentual a diferenciacdoentre essas abordagens.

Tabela Il.5 — Abordagem do Negro de 2009 a 2013 — Novo ENEM

ANO VISAO RENOVADORA DA CULTURA DO NEGRO | VISAO TRADICIONAL

CONTEMPLANDO A LEI N® 10.639 DO NEGRO NO BRASIL
2009 0 1
2010 (1) 0 4
2010 (2) 0 a
2011 1 1
2012 2 1
2013 4 2
TOTAL 7 13

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 25 de julho de 2014.
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A partir da nova caracteristica do exame ap6s 2009, a Lei n°® 10.639/2003 que ja estava
em vigor, pré-grupo racial discriminado historicamente, passou a ser mais valorizada nos itens
gue integram a avalicdo,sobretudo a partir do ano de 2011.

Nesse periodo, houve 20 itens que fizeram parte de 6 avaliagbes em 5 anos de
aplicacdo da prova, sendo que 7 de forma inovadora a contemplar a Lei, numa demonstragao
de revalorizacdo da cultura e a da contribuicdo do povo negro pelo instituto que promove o
exame e pelos seus elaboradores.

O percentual de insercdo de temas afro-brasileiros nesses exames do Novo ENEM é
50% superior ao periodo anterior, caracterizado como Velho ENEM. Sao 20 itens que abordam
0 negro e a Africa entre temas tradicionais e renovadores, contra apenas 10 no periodo anterior
entre 2003 e 2008 (tabela Il. 4 e 5), sendo o numero de exames aplicados 0 mesmo, 0 que
demonstra que o periodo atual oferece uma representatividade e um reconhecimento maior a
populagdo negra, representando uma evolugcdo em termos educacionais para a avaliacao.
Nesse espaco temporal, em todos os anos, temas pertinentes ao Negro ou a Africa foram
inseridos no exame, em ambas as perspectivas.

A figura I1.9 mostra a nova tendéncia dos itens do NOVO ENEM a partir do exame de
2011.

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

= VISAO TRADICIONAL DO
NEGRO NO BRASIL

m VISAO RENOVADORA DA
CULTURA DO NEGRO
CONTEMPLANDO A LEI N¢
10.639

Figura 1.9 — Forma Abordagem Tradicional do Negro no ENEM de 2009 a 2013

Fonte: http://portal.inep.gov.br/iweb/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 25 de julho de 2014.

Esse periodo de 2009 a 2013 representa um marco para a prova por dois motivos: o
primeiro € a sua importancia como certificacdo do Ensino Médio, além da sua reestruturagao
em areas de conhecimento que avaliam o Ensino Médio e passam a servir como porta de
entrada para um namero significativo de universidades brasileiras; e em segundo lugar é nesse
espaco temporal que o negro passa a ter um verdadeiro reconhecimento e valorizacdo sobre
seus aspectos culturais na constru¢cao do nosso pais, sendo o tema abordado num percentual

consideravel a partir de 2011, sempre igual ou superior a 50% dos itens sobre o tema.
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A figura 11.10 analisa os dados de forma percentual e mostra que mais de um terco dos
itens sobre Africa e sobre o negro s&o representados com uma visdo mais oxigenada e menos
tradicional que aquela da histéria, agora abordando varios tipos de aspectos culturais, de

memoria e de cidadania.

PERIODO DE 2009 A 2013: 6 Provas = 20 itens

B RENOVADOR HE TRADICIONAL

Figura 11.10 — Forma Abordagem Geral do Negro no ENEM de 2009 a 2013

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 25 de julho de 2014.

Temas relevantes e valorizadores foram abordados nos itens prova em 7
oportunidades, o que representa 35% dos itens que se referem a assuntos sobre a populagéo
negra. Se levarmos em consideracdo que houve anos em que o negro e a Africa foram
simplesmente ignorados, essa mudanca nos padrbes pode ser considerada como muito
significativa. Embora em 65% das vezes os itens tenham ressaltado o negro de forma
tradicional (figura 11.10), notamos que essa abordagem, além de se consolidar na avaliacdo e
na educacao brasileira, passou a dividir seu espa¢co com uma representagdo positiva do negro
na nossa histéria, espaco, territério e sociedade, exaltando-o e reconhecendo-o, constituindo
um novo tipo de repertério (Aragaki, 2014).

Agora, quando estreitamos o campo de analise, para os anos de 2011, 2012 e 2013,
como exposto na figura 11.11, observamos que os aspectos revalorizadores além de mais
presentes, superam pela primeira vez as abordagens tradicionais sobre a participa¢do do negro

em nossa sociedade de forma muito mais significativa.
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PERIODO DE 2011 A 2013: 3 PROVAS = 11 ITENS

B ABORDAGEM RENOVADORA DO
NEGRO CONTEMPLANDO A LEI
10.639

B ABORDAGEM TRADICIONAL DO
NEGRO NO ENEM

Figura ll.11 — Abordagem do Negro no ENEM de 2011 a 2013

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 25 de julho de 2014.

Temas renovadores que valorizam a memoria e a participacdo cultural do negro na
sociedade representaram, nesse corte de tempo, 64% das abordagens, fato esse que satisfaz
plenamente o que prega a Lei 10.639/2003sobre esse tipo de demanda.

Associamos essa expressiva representacdo ao papel do INEP na valorizagdo da
legislacdo dentro das quatro areas das Ciéncias Humanas,elencando assuntos pertinentes a
importancia do cumprimento da nova legislacdo, a criacdo pelo 6rgdo de uma Comissdo de
Especialistas com professores de todas as subareas ea obrigatoriedade do ensino da
sociologia no Ensino Médio a partir de 2009, fato que colaborou para uma valorizacdo da
disciplina dentro da respectiva area do conhecimento e que pode ter contribuido para a
mudanga qualitativa e quantitativa do quadro exposto.

Consideramos assim, que a avaliacdo do Exame Nacional do Ensino Médio se
“apropriou” de uma Lei pro-grupos raciais discriminados e passou a cobrar no exame aspectos
culturais considerados relevantes sobre Africa e os afro-brasileiros, sendo um incentivador para
gue esses temas fossem abordados e debatidos em todas as escolas brasileiras, dentro das

disciplinas das ciéncias humanas.
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Capitulo lll - Andlise Qualitativa-Temporal das Abordagens:
Como se Trabalha a Africa e o Negro no ENEM

Nesse capitulo, diferentemente do anterior onde ressaltaram-se aspectos quantitativos
gerais sobre os periodos da avaliacdo, sera feita uma analise qualitativa dos itens do ENEM
referentes a populagéo negra e afrodescendente, através da analise de tabelas pertinentes aos
momentos anteriores e posteriores a Lei 10.639/2003, ao “velho” e ao “novo” ENEM, no
periodo entre 1998 e 2013. Foram separados itens que contemplaram a referida Lei daqueles
gue foram tradicionais ou conservadores. Discriminando-0os em doisgrupos para cada um dos
periodos elencados,citamos suas posi¢cées dentro da respectiva prova, apresentamos palavras-
chave, os aspectos valorizadores ou tradicionais, uma breve descricdo dosseus contextos, bem
como a suas origens dentro das ciéncias humanas. O intuito € mapear os assuntos que foram
trabalhados pelo exame, caracterizando as diferengas de tratamento para a populagdo negra a

partir da implementacéo das politicas afirmativas.

lll.1. - Contemplamento da Lei N° 10639/2003 no ENEM entre 2003 e 2008

Iniciamos por esseperiodo devido ao fato de que entre os anos de 1998 e 2002 os
assuntos pertinentes a aspectos de valorizacdo da populagédo negra ficaram silenciados e néo
fizeram parte das questdes da avaliacdo do ENEM, nosexames que antecederam a LEI
10.639/2003, como ja foi demonstrado.

Os dados subsequentes da tabela 11.6 foram produzidos através da analise das
guestdes de Ciéncias Humanas no ENEM entre 2003 e 2008, periodo selecionado a partir da
entrada em vigor da LEI 10.639/2003 e a ultima aplicagéo do “velho ENEM”, em 2008.

Foram analisados nesse periodo seis exames aplicados, cada um com 64 questdes
misturadas entre todas as disciplinas e apenas um item foi identificado como contemplador dos
pressupostos e objetivos da Lei n° 10.639/2003, entre 0 ano da sua promulgacédo e o Ultimo

ano da avaliagdo antes do novo ENEM.

Tabela lll.1 — Analise de Questdes que Contemplaram a Lei 10639/2003 no ENEM de 2003 a 2008

ANO DA N%de questdes que | Posicio do Aspectos da Palavras Descricio do Area das
AVALIACAD contemplam a lei Item dentro valorizagdo chaves item Cigéncias
10639/2003 da prova humanas
2004 / 1 54 Dia da Legistacdo Tradicio, Sociologia
AMARELA Consciéncia Negra fCritica a celebracio e
/ mito da segregacio convivéncia
democracia racial

Fonte:http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.

O tema foi abordado em um item no ano seguinte ao da promulgacédo da Lei, na prova

de 2004, na posicdo 54 do caderno amarelo(figura l1ll.1), abordando a criacdo do Dia da
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Consciéncia Negra no mesmo dia da morte de Zumbi dos Palmares, pela relevancia e

identificacdo maior dessa data com as lutas e necessidades do afrodescendente.

QUESTAO 54 — ENEM 2004 PROVA AMARELA:
A quest':io étnica no Brasil tem provocadeo diferentes atitudes:

I. Instituiu-se o “Dia Nacional da Consciéncia Negra” em 20 de novembro, ao invés da tradicional celebragio
do 13 de maio. Essa nova data € o aniversario da morte de Zumbi, que hoje simboliza a critica a segregagio

e a exclusdo social.

Il. Um turista estrangeiro gue veio ao Brasil, no camaval, afirmou gque nunca viu tanta convivéncia
harmoniosa entre as diversas etnias. Também sobre essa questio, estudiosos fazem diferentes reflexées:

Entre nds [brasileiros], (...) a separagdo imposta pelo sistema de produgdo foi a mais fluida possivel.
Permitiu constante mobilidade de classe para classe e até de uma raga para outra. Esse amor, acima de
preconceitos de raga e de convengdes de classe, do branco pela cabocla, pela cunha, pela india (...) agiu

poderosamente na formag¢io do Brasil, adogando-o.
(Gilberto Freire. © mundo que o portugués criou.)

[Porém] o fato & gue ainda hoje a miscigenagdo nao faz parte de um processo de integragio das “ragas” em
condigbes de igualdade social. O resultado foi que (...) ainda sdo pouco numerosos os segmentos da
“populagio de cor’ que conseguiram se integrar, efetivamente, na sociedade competitiva.

(Florestan Fernandes. O negro no mundo dos brancos.),
Considerando as atitudes expostas acima e os pontos de vista dos estudiosos, & correto aproximar

(A) a posigio de Gilberte Freire e a de Florestan Fernandes igualmente as duas atitudes.
(B) a posigido de Gilberto Freire a atitude | e a de Florestan Fernandes a atitude II.

(C) a posigido de Florestan Fernandes a atitude | e a de Gilberto Freire a atitude II.

(D) somente a posigdo de Gilberto Freire a ambas as atitudes.

(E) somente a posigio de Florestan Fernandes a ambas as atitudes

GABARITO = C
T

Figura lll.1 — Questdo 54 — ENEM 2004 — Prova amarela

Fonte:http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.

O item faz a comparacdo com a visdo de um estrangeiro sobre a integragdo que ha
entre 0 povo brasileiro na festa do carnaval, contrapondo essa concepcdo com 0 mito da
democracia racial no pais e com a propria criagdo de um dia especifico de reflexdo sobre as
mazelas impostas a populagédo negra em nossa histéria. De um modo geral, o tema contesta
omito que apresenta a ideia de que no Brasil as relac@es inter-raciais sdo harménicas, criado e
difundido, entre outras maneiras, a partir da famosa obra Casa-Grande & Senzala de Gilberto
Freyre, e que rapidamente ganhou o imaginario do senso comum brasileiro, principalmente das
elites.

No texto do item, Florestan Fernandes cita 0 conceito de raca e miscigenacao,
afirmando que a segunda é consequéncia da integracdo dos diversos tipos de raca, porém,
ressaltando as dificuldades passadas pelos negros, denominados “populagdo de cor” ao néo

terem as mesmas condi¢des de igualdade.
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E importante destacar que se entende por raca a construcdo social forjada nas tensas
relacbes entre brancos e negros, muitas vezes simuladas como harmoniosas, nada tendo a ver
com o conceito biolégico de raca cunhado no século XVIII e hoje sobejamente superado. Cabe
esclarecer que “o termo raga € utilizado com frequéncia nas relagdes sociais brasileiras, para
informar como determinadas caracteristicas fisicas, como cor de pele, tipo de cabelo, entre
outras, influenciam, interferem e até mesmo determinam o destino e o lugar social dos sujeitos
no interior da sociedade brasileira” (CNE, 2004 p.5). Contudo, o termo foi ressignificado pelo
Movimento Negro que em varias situacdes o utiliza com um sentido politico e de valoriza¢céo do
legado deixado pelos africanos. E importante, também, explicar que o emprego do termo
étnico, na expressao étnico-racial, serve para marcar que essas relagdes tensas devidas a
diferengas na cor da pele e tragos fisionbmicos o sdo também devido a raiz cultural plantada na
ancestralidade africana, que difere em visdo de mundo, valores e principios das de origem
indigena, europeia e asiatica.

Em relacdo a miscigenacdo, a populagdo branca era minoria em relagdo ao numero de
indios, negros e mesticos, porém, politicamente dominante. E essa populacdo branca que se
miscigenara com as etnias nao-brancas, majoritarias e dominadas. Para Moura (2014), a sua
posicdo de dominio nos setores administrativos, militar, econémico, patrimonial ou social,
formava um alicerce de poder, exercendo dominagdo, criando obstaculos étnicos,
estabelecendo formas de julgamento de brancos e ndo brancos, de homens livres e escravos,
e conseguiu evitar que houvesse formas significativas de ascensdo da populacdo negra que
nao fosse ilegal. Sendo assim, constitui grande importancia o esforco de superar as
consequéncias desses atos e 0 monopdlio da visdo conservadora sobre 0 negro no Brasil, bem
como combater o racismo e langar os fundamentos materiais para a compreensao de um papel
contextualizado do negro na formacdo do povo brasileiro. Considerou-se que a questdo
colaborou para essa reflexao.

O item representa um marco para a avaliacdo, pois foi 0 primeiro a contemplar a Lei
10.639 e a LDB em toda a histéria da prova, e também o primeiro a reconhecer o que reza a
Constituicdo Brasileira de 1988: o novo texto “inaugurou na tradicdo constitucional o
reconhecimento da condicdo de desigualdade material vivida por alguns setores e propde

medidas de protecdo que implicam a presenca positiva do Estado (Martins,1996, p.206).”

l11.1.1 — Contemplamento da Lei N° 10639/2003 no ENEM de 2009 a 2013

Os dados analisados referem-se aos itens da prova de Ciéncias Humanas do ENEM
entre os anos de 2009 e 2013, selecionados a partir da abordagem étnica referente ao negro
de forma diferenciada, usando aspectos que estimem a identidade dessa populacdo ou

reflexdes que garantam a revalorizacdo dos seus direitos como cidadédo (tabela 111.2). E
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interessante ressaltar que depois do ano de 2004, somente no ano de 2011, um item de cunho

revalorizante voltou a fazer parte da avaliagdo.?

Tabela lll.2 — Analise de Questdes que Inovadoras que Contemplaram a Lei 10639/2003 no ENEM
de 2009 a 2013 — Novo ENEM

ANO DA | N2 de questies que Posigdo do Aspectos da Palavras Descrigdo do Area das
AVALIACED | contemplam a lei ltem dentro valorizagdo chaves item Cieéncias humanas
10639/2004 da prova
2009 Nio houve - - - -
2010/1 Mag Houve - - - - -
201042 Nio houve - - - - -
2011/ 1 32 Pluralidade Legislagdo Objetivo da lei Sociologia
AMARELA cultural 10.635
2012/ 2 1 Direitos Cultura Justica e direito Historia/
AMARELA culturais cultural em Sociclogia
democracias
contemporineas
9 Identidade Miscigenagdo Elos culturais Historia/
cultural, lingusa e africanos no Sociologia/f
religido Brasil a partir de Filosofia
povaos
escravizados
2013/ 4 2 Carnaval Entruda Manifestacoes Historia/
BRAMNCA populares Sociologia
iEnoramao negro
13 Coroagdo do Rei Simbolos Manifestagdes e Histdria/
do Congo festas: Sociologia
ressignificagdo
cultural
24 Africa: memadria, Memaria Esteredtipo do | Historia/Geografia/
natureza e povo e da Sociclogia
habitantes natureza
42 Capoeirae Cultura Valorizagdo do Histaria/
candomblé NEegro na Sociclogia
formagdo do
povo & da
cultura

Fonte:http://portal.inep.gov.br/iweb/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.

No final da primeira década desse novo século, debates sobre questfes de diversos

tipos de desigualdade tém permeado a nossa sociedade, quanto ao credo, cor, raga, género,
opcao sexual entre outras. Percebeu-se que, por meio da analise da tabela Ill.2, a questao
étnico-racial teve outro tratamento nesse periodo, nas avaliacbes do Exame Nacional do
Ensino Médio, diferente daquela dos anos anteriores, abordando temas como -cultura,
miscigenacdo, tradicdo, lingua, identidade, religido, memoria etc, ndo s6 com um cunho
histrico, mas também comprovadamente com uma intensa participacdo da sociologia e até
mesmo da filosofia, disciplinas que h& pouco tempo passaram a ter obrigatoriedade de

participacdo no ensino médio e no exame do ENEM.

{#?} Em 2010 a prova deixa de ser produzida pela CEGRANRIO e professores do Ensino médio passam a fazer parte do processo
de elaboragdo. Em 2011 Nova comissdo CGIM/DAEB é formada pelo INEP
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Essa foi uma premissa, que contribuiu para reduzir visdes tradicionais do negro na
educacao, contextualizando sua patrticipa¢ao historica no pais e colaborando para aumentar o
combate ao racismo e ao preconceito presentes na sociedade, pois ressaltam aspectos
diferentes daqueles que estavamos acostumados a ver, agora destacandoa sua participacao
cultural na formacédo do nosso pais, sobre aspectos da sua memoéria e de seus sentidos.

Esses dados caracterizam um amadurecimento e uma transformacdo na discusséo
sobre a questdo do negro no pais, fortalecendo sua identidade através da educacdo e da
cultura, e divulgando e fortalecendo a aplicabilidade da Lei n® 10.639/2003.

Fica claro a partir da analise dos dados da tabela que foi a partir do ano de 2011 que se
estabeleceu um rompimento com a forma tradicional de pensar a agir sobre o negro dentro dos
itens do ENEM. Esse fato maximiza importancia desse exame nacional, pois a educacaoé a
base sobre a qual se estrutura a forma de pensar e agir de um povo, e sendo assim, segundo
Junior (2010), o rompimento dos meios oficiais de educacdo com o paradigma do negro
escravizado colabora para o questionamento dessa visdo e mostrao outro lado da sua
importancia na formagé&o social brasileira.

Nos ultimos exames do ENEM, entre 2011 e 2013, diversos aspectos que valorizam a
participacdo do negro em nossa histéria e colaboram para a constru¢cdo da sua identidade
foram trazidos a reflexdo para milhdes de alunos e professores em todo o pais, tornando o
Exame um parametro a ser seguido por educadores e educandos que serdo avaliados por ele.

O primeiro item que faz parte desse grupo abordou aspectos da legislacdo apreciando a
populacdo negra no Brasil, sendo abordado na prova de 2011, na questdo 32 da prova
amarela, ressaltando a necessidade de uma revalorizacdo desses brasileiros na nossa
sociedade, citando a criagéo da legislacdo que modifica a LDB: a Lei n°® 10.639/2003 (figura
11.2).

QUESTAQ 32 — ENEM 2011 - PROVA AMARELA:

A Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003, inclui no curriculo dos estabelecimentos de Ensino
Fundamental e medio, oficiais e particulares, a obrigatoriedade do ensino sobre Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e determina que o conteudo programatico incluira o estudo da Historia

da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formagédo da sociedade nacional, resgatando a contribuigdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil, além de instituir, no calendario escolar, o
dia 20 de novembro como data comemorativa do “Dia da Consciéncia Negra”.

Disponivel em: www planalto.gov.br. Acesso em: 27 jul. 2010 (adaptado).

A referida lei representa um avango néo sé para a educagdo nacional, mas também para a
sociedade brasileira, porque

A) legitima o ensino das Ciéncias Humanas nas escolas.

B) divulga conhecimentos para a populagéo afro-brasileira.

C) reforga a concepgéo etnocéntrica sobre a Africa e sua cultura.

D) garante aos afrodescendentes a igualdade no acesso a educacéio.

E) impulsiona o reconhecimento da pluralidade étnico-racial do pais

GABARITO = E
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Figura lll.2 — Questdo 32 — ENEM 2011 - Prova amarela

Fonte:http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.
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Essa nova Lei representou um avanco nao s para a educagao nacional, mas também
para a sociedade brasileira, porque impulsionou o reconhecimento da pluralidade étnico-racial
e do multiculturalismo no pais, mostrando uma tendéncia de reconhecimento de sua
importancia e da sua utilizagdo pela Instituicdo que elabora a avaliacdo, sendo decorrente da
demanda da comunidade afro-brasileira por valorizacdo e afirmacdo dos seus direitos, no que
diz respeito a educacao.

Esse multiculturalismo pode ser aceito como um indicio de alteracbes sociais basicas,
ocorridas na segunda metade do século XX, apds a segunda Guerra Mundial. Segundo
Chiappini (2001), também pode ser encarado como aspira¢ao coletiva de uma sociedade mais
justa e igualitaria no respeito as diferencgas, sendo consequéncia de multiplas misturas raciais e
culturais provocadas pelo incremento das migracbes em escala planetaria, pelo
desenvolvimento dos estudos antropoldgicos e da linguistica, além das outras ciéncias sociais
e humanas.

Visto como militancia, o multiculturalismo implica em reivindicagcdes e conquistas por
parte das chamadas minorias. Reivindicagdes e conquistas muito concretas: legais, politicas,
sociais e econdmicas. Ndo ha como negar que, cada vez mais, as identidades sao plurais e as
nacbes sempre se compuseram na diferenca, mais ou menos escamoteada por uma
homogeneizacdo forgcada, em grande parte artificial, fato esse que as novas legislacdes
guestionaram e tentaram evitar

Outra abordagem interessante € a da reivindicacdo dos direitos culturais das minorias,
usando como base as ideias de Habermas, referente ao iteml da prova amarela de 2012
(figura lll. 3).

QUESTAO 1 — ENEM 2012 - PROVA AMARELA:

Na regulacdo de matérias culturalmente delicadas, como, por exemplo, a linguagem oficial, os curriculos
da educacgdo plblica, o status das Igrejas e das comunidades religiosas, as normas do direito penal (por
exemplo, quanto ao aborto), mas também em assuntos menos chamativos, como, por exemplo, a
posicdo da familia e dos consodrcios semelhantes ao matrimdnio, a aceitacdo de normas de seguranca
ou a delimitacdo das esferas pdblica e privada — em tudo isso reflete-se amiide apenas o
autoentendimento ético-politico de uma cultura majoritaria, dominante por motivos histéricos. Por causa
de tais regras, implicitamente repressivas, mesmo dentro de uma comunidade republicana que garanta
formalmente a igualdade de direitos para todos, pode eclodir um conflito cultural movido pelas minorias
desprezadas contra a cultura da maioria.

HABERMAS, J. A inclusdo do outro: estudos de teoria politica. S&8o Paulo: Loyola, 2002.
A reivindicacdo dos direitos culturais das minorias, como exposto por Habermas, encontra amparo nas

democracias contemporaneas, na medida em que se alcanga

A) a secessdo, pela qual a minoria discriminada obteria a igualdade de direitos na condigéo da sua
concentragdo espacial, num tipo de independéncia nacional.

B) a reunificacdo da sociedade que se encontra fragmentada em grupos de diferentes comunidades
étnicas, confissdes religiosas e formas de vida, em torno da coesdo de uma cultura politica nacional

C) a coexisténecia das diferencas, considerando a possibilidade de os discursos de autoentendimento se
submeterem ao debate pablico, cientes de que estardo vinculados & coercéo do melhor argumento.

D) a autonomia dos individuos que, ao chegarem a vida adulta, tenham condigGes de se libertar das
tradicdes de suas origens em nome da harmonia da politica nacional

E) o desaparecimento de quaisquer limitagdes, tais como linguagem politica ou distintas convencdes de
comportamento, para compor a arena politica a ser compartilhada.

GABARITO =C
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Figura lll.3 — Questéo 1 — ENEM 2012 — Prova amarela

Fonte:http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.
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A sociedade democratica contemporanea foi moldada historicamente por culturas
dominantes que estabeleceram um padrdo cultural em detrimento de minorias desprezadas.

Todavia, essas minorias encontram amparo no modelo democratico ao obter espaco
para a coexisténcia e na possibilidade de exposicdo de seus argumentos, estando cientes de
gue em uma sociedade democratica se acata a proposta escolhida pela maioria. Sendo assim,
constatamos que existe uma coexisténcia das diferengas, considerando a possibilidade dos
discursos de autoentendimento se submeterem ao debate publico, cientes de que estardo
vinculados a coercdo do melhor argumento pois, segundo Habermas (1997), oprocesso
legislativo democratico deve colacionar seus participantes com as esperancas normativas das
designactes do bem da comunidade, porque ele préprio tem que obter sua forca legitimadora
do processo de um entendimento do povo sobre seu preceito de coexisténcia.

Ndo se discutiram elementos da cultura indigena ou africana e nem politicas
afirmativas, mas tangenciou-se o debate, quando se tratou da reivindicacdo e regulamentacéo
de direitos culturais basicos, entre outros, por minorias étnicas, fornecendo combustivel para
gue contetudos e reflexdes sobre negros e indios entrem no debate a nivel nacional,
colaborando para que esses temas sejam alvo dos atores que elaboram os curriculos e
planejamentos em todas as esferas.

Identificamos também,na questdo 9 da prova amarela de 2011, contelidos abordados
gue contextualizaram e valorizaram a populagéo afrodescendente, ressaltando a miscigenagéo
entre esses africanos trazidos para o Brasil, 0 que proporcionou o0 surgimento de uma
identidade cultural forjada por sua propria condicdo estabelecida no pais ap6s a migracéo

forgada, através da mistura de elos culturais como linguas e religides (figura lll. 4).

QUESTAO 9- ENEM 2012 - PROVA AMARELA:

Toma-se claro que quem descobriu a Africa no Brasil, muito antes dos europeus, foram os
préprios africanos trazidos como escraves. E esta descoberta ndo se restringia apenas ao reino
linguistico, estendia-se também a outras areas culturais, inclusive a da religido. Ha razes para
pensar que os africanos, quando misturados e transportados ao Brasil, ndo demoraram em
perceber a existéncia entre si de elos culturais mais profundos

(SLENES, R. Malungu, ngoma veml Africa coberta e descoberta do Brasil. Revista USP. n. 12,
dez.fjan./fev. 1991-92 — Adaptado)

Com base no texto, ao favorecer o contalo de individuos de diferentes partes da Africa, a
experiéncia da escraviddo no Brasil tornou possivel a

a) formacéo de uma identidade cultural afro-brasileira

b) superacdo de aspectos culturais africanos por antigas tradicdes europeias
c) reproducéo de conflitos entre grupos étnicos africanos.

d) manutencéo das caracteristicas culturais especificas década etnia.

e) resisténcia a incorporacéio de elementos culturais indigenas

GABARITO =A
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Figura lll.4 — Questéo 9 — ENEM 2012 — Prova amarela

Fonte:http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.
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Essa unidade africana proposta na questdo 9 sobrepbs-se as diferencas étnico-
culturais, que nao eram poucas, das diversas populacdes transplantadas do continente para o
Brasil.

Do ponto de vista da antropologia, todas as identidades s&@o construidas, contudo,
segundo Munanga (1999), o dificil € saber como, a partir de qué, e o por qué? A elaboracéo de
uma identidade cede seus materiais de varias fontes, como da histéria, da geografia, da
biologia, dos arcaboucos de producdo e reproducdo, da memdria coletiva e dos fantasmas
individuais, dos aparelhos do poder, das revelagdes religiosas e dos conjuntos culturais. Mas
os individuos, 0s grupos sociais, as sociedades decodificam esses materiais e redefinem seu
sentido em funcdo de premissas sociais e de projetos culturais que penetram na sua
composicao social e no seu quadro espacgo temporal.

A comemoracdo do carnaval com a andlise da festa do entrudo foi um tema

contextualizado pelo ENEM na questéo 2 da prova branca de 2013 (figura Ill. 5).

QUESTAQ 2 - ENEM 2013 - PROVA BRANCA

No final do século XIX, as grandes sociedades camavalescas alcancaram ampla popularidade
enfre os folides carnocas, Tais sociedades culfivavam um pretensioso objetive em relacdo a
comemoragdo camavalesca em si mesma: com seus desfiles de carros enfeitados pelas
principais ruas da cidade, pretendiam abolir o entrudo (brincadeira em que consistia jogar agua
nos folides) e outras praticas difundidas entre a populacdo desde os tempos coloniais,
substituindo-os por formas de diversdo que consideravam mais civilizadas, inspiradas nos
camavais de Veneza Contudo, na visdo dos animados praticantes, podena coexistir

perfeitamente com os desfiles

PEREIRA, CS Os senhores da alegriaz a presenca das mulheres nas Grandes Sociedades
Carnavalescas cariocas em fins do século XIX. In: CUNHA, M.C_P.Carnavais e outras festas: ensaios de
histaria social da cultura. Campinas: Unicamp; Cecult, 2002 (adaptado).

Manifestaces culturais como o camaval também tém sua prépria histéria, sendo
constantemente reinventadas ao longo do tempo. A atuacéo das Grandes Sociedades, descrita
no texto, mostra que o camaval representava um momento em que as

A) distingdes sociais eram deixadas de lado em nome da celebragio

B) aspiraces cosmopolitas da elite impediam a realizacéo da festa fora dos clubes.

C) liberdades individuais eram extintas pelas regras das autoridades publicas.

D) tradices populares se transformavam em matéria de disputas sociais.

E) perseguigées policiais tinham carater xendfobo por repudiarem tradicdes estrangeiras

GABARITO: D
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Figura lll.5 — Questao 2 — ENEM 2013 - Prova branca

Fonte:http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.

Era nessa comemoracdo que as classes populares liberavam seus sentimentos ao
ocuparem as ruas da cidade para realizar uma série de brincadeiras que divertiam o povo
pobre, mestico e o negro. O tema contextualizou uma tomada de opinido que originou um
debate sobre direitos e praticas sociais entre diferentes classes, ressaltando o direito dos

negros. E claro em Alencastro (1997),que a diferenciacdo do que pertencia a elite e do que era
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dos escravos podia ser observada também no carnaval. Nas festas publicas ou particulares,
dancavam-se ritmos semelhantes, mas com a distin¢cao entre as festas de rua, popular e negra,
das festas do saldo branco. O carnaval nasce como uma nova forma de separar a elite da
classe popular, pois a festa dos mais abastados baseava-se nos carnavais venezianos de
mascaras.

A simbologia da coroacdo do Rei do Congo € outra novidade no
exame,contextualizando a questédo da identidade do negro, presente na questdo 19 da prova
branca de 2013 (figura Il1.6).

QUESTAO 19 - ENEM 2013 - PROVA BRANCA:

Seguiam-se vinte crniados custosamente vestidos e montados em soberbos cavalos; depois
destes, marchava o Embaixador do Rei do Congo magnificamente omado de seda azul para
anunciar ao Senado que a vinda do Rei estava destinada para o dia dezesseis. Em resposta
obteve repetidas vivas do povo gue concorreu alegre e admirado de tanta grandeza.

Coroacéo do Rei do Congo em Santo Amaro, Bahia apud DEL PRIORE, M. Festas e utopias no Brasil
colonial In: CATELLI JR., R. Um olhar sobre as festas populares brasileiras. S0 Paulo: Brasiliense, 1994
(adaptado).

Originaria dos tempos coloniais, a festa da Coroacéo do Rei do Congo evidencia um processo
de

A) exclusdo social.

B) imposicao religiosa.
C) acomodacéo politica.
D) supressao simbolica.

E) ressignificacdo cultural.

GABARITO: E
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Figura lll.6 — Questao 19 — ENEM 2013 - Prova Branca

Fonte:http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.

Em todo continente surgiram reis do Congo através de festas e manifestacdes
religiosas, principalmente nos locais onde os africanos sofreram mais 0s impactos da
escraviddo. No Brasil, segundo KIDDY (2012), os reis do Congo desempenharam um papel
importante em festejos com nomes distintos, como congados, congadas, congos, cucumbis,
maracatus, mogcambiques e quilombos.

Os reis do Congo simbolicamente ligam afro-brasileiros as estruturas politicas africanas
e aos seus antepassados africanos. Essa relagdo com um passado relembrado forja uma
identidade compartilhada por membros da comunidade, definindo, aprofundando e fortalecendo
seus vinculos com sua ancestralidade. A ligacdo que os representa, todavia, € mitica, no
sentido de que comunidades afro-brasileiras criaram um ritual de meméria ligado a um passado

africano, mas um passado distinto e unicamente brasileiro.
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O item é um o6timo exemplo da contemplagédo da Lei 10.639, valorizando através de
aspectos socioldgicos a historia, as necessidades e a cultura do povo negro no Brasil, poisx tal
festa fazia uma representacdo dos reinos existentes na Africa sincretizados com cultos
religiosos catolicos europeus, contribuindo para uma ressignificacdo cultural de tradicbes
africanas, misturando-a a tradicbes europeias para serem melhores aceitas na sociedade
branca escravista.

O cinema é um testemunho da sociedade que o produziu e, portanto, uma fonte
documental para a ciéncia histdrica por exceléncia, e a Africa foi alvo de visdes estereotipadas
gue constituiram um véu de preconceitos que ainda hoje marcam a percepcao de sua realidade
na questéo 24 da prova branca de 2013 (figura I11.7).

QUESTAO 24 — ENEM 2013 - PROVA BRANCA:

A Africa também ja serviu como ponto de partida para comédias bem vulgares, mas de muito
sucesso, como Um principe em Nova York e Ace Ventura: um maluco na Africa; em ambas, a
Africa parece um lugar cheio de tribos doidas e rituais de desenho animado. A animacio O rei
Ledo, da Disney, o mais bem-sucedido filme americano ambientado na Africa, ndo chegava a

contar com elenco de seres humanos.
LEIBOWITZ, E. Filmes de Hollywood sobre Africa ficam no dliché. Disponivel em: hitp:/fnoticias.uol.com.br. Acesso em 17 abr. 2010,

A producdo cinematografica referida no texto contribui para a constituicio de uma memdria
sobre a Africa e seus habitantes. Essa meméria enfatiza e negligencia, respectivamente, os
seguintes aspectos do continente africano:

a) A histdria e a natureza.

b) O exotismo e as culturas.
c) A sociedade e a economia.
d) O comércio e o ambiente

e) A diversidade e a politica

GABARITO: B
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Figura lll.7 — Questdo 24 — ENEM 2013 - Prova Branca

Fonte:http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.

A simbologia da imagem da Africa e seus problemas, a partir desse prisma, foi um novo
conteudo de abordagem de temas concernentes ao continente no ENEM, e por isso
interpretado nesse grupo de itens com caracteristicas diferentes da escraviddao, pois a
producdo cinematogréfica contribuiu para a constituicdo de uma memoria sobre a Africa e seus
habitantes enfatizando e negligenciando, respectivamente, o exotismo e a diversidade cultural.

Em muitos filmes a Africa é vista de forma generalizada, homogénea, em uma visdo
simplista, onde se ressalta apenas o0 seu exotismo e um olhar etnocéntrico do continente. Por
outro lado, tais filmes negligenciam a riqueza cultural dos povos africanos, assim como sua
contribuicdo para a histéria do homem, construindo uma meméria sobre a Africa partindo de

pressupostos estereotipados e etnocéntricos.
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A acepcédo das coisas para Foucault (1987), é resultado de produgdes e investimentos
de poder e saber, em conjuntos multiplos. O eurocentrismo nesse caso, implica pensar que néo
ha um significado final ou verdadeiro, mas significados construidos e negociados que fluem,

marcam posi¢des, acondicionam comportamentos sociais.

Segundo o diagnéstico de Hall (1997), a representagdo € um processo pelo qual
componentes de uma cultura utilizam a linguagem para estabelecer significados. Assim, as
coisas, 0s objetos, os eventos do mundo ndo tém, em si préprios, um sentido fixo ou
verdadeiro. Somos nds, em sociedade, entre culturas humanas, que atribuimos esse sentido as
coisas. Desse modo, as representacbes possibilitam que nos reconhecamos em certas
identidades e que possamos demarcar limites entre aquilo que somos e pensamos ser, e 0 que
imaginamos serem 0s outros. E estas distingdes sdo produzidas numa assimetria entre aqueles
gue estdo autorizados a narrar e que ocupam a centralidade nas representacdes e aqueles que
sdo narrados, e sao posicionados de maneira subordinada. E o caso de narrativas
eurocéntricas que, tomando como parametro a cultura europeia, produzem representacdes que

subordinam as outras culturas.

O tema do item aborda caracteristicas naturais de porcdes da Africa, contemplando a
Geografia fisica e também problemas socioldgicos pertinentes ao continente, levantando a
bandeira de que essas questbes culturais sdo negligenciadas e precisam ser valorizadas e
discutidas.

Identificamos através da questdo 42 da prova branca de 2013 que 0s escravos
africanos introduzidos no Brasil trouxeram com eles costumes, tradicdes e crencas que, para
sobreviverem na nova terra, foram adaptados as novas condi¢cdes culturais e sociais,

caracterizando um processo de sincretismo (figura 11.8).

QUESTAO 42 — ENEM 2013 - PROVA BRANCA:

A recuperacdo da heranca cultural africana deve levar em conta o que é proprio do processo
cultural- seu movimento, pluralidade e complexidade N&o se trata, portanto, do resgate
ingénuo do passado nem do seu cultivo nostalgico, mas de procurar perceber o préprio rosto
cultural brasileiro. O que se quer é captar seu movimento para melhor compreendé-lo
historicamente.

MINAS GERAIS. Cadernos do Arguivo 1: Escraviddo em Minas Gerais. Belo Horizonte: Arquivo Plblico Mineiro, 1988.

Com base no texto, a andlise de manifestacées culturais de origem africana, como a capoeira
ou o candomblé, deve considerar que elas

A) permanecem como reproducéo dos valores e costumes africanos

B) perderam a relacao com o seu passado histonco.

C) derivam da interacéo entre valores africanos e a experiéncia histdrica brasileira.
D) contribuem para o distanciamento cultural entre negros e brancos no Brasil atual.

E) demonstram a maior complexidade cultural dos africanos em relacéo aos europeus.

GABARITO: C
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Figura Ill.8 — Questdo 42 — ENEM 2013 - Prova Branca

Fonte:http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.
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Segundo Tavares (1997), a capoeira pode ser vista como modelo desse processo, pois
ha séculos sua presenca demonstra o carater aglutinador que esta funcéo ludico-corporal vem
cumprindo na histéria. A capoeira constituiu uma brecha para os escravizados frente aos
tormentos impostos por um regime escravista cruel, possibilitando uma pratica de cultivo de
tradigbes, crengas e dignidade para a populacdo negra.

O candomblé e a capoeira derivam da integracdo de valores dos povos africanos com
experiéncias da histéria do nosso pais. A valorizacdo dessas praticas corresponde a uma
importante politica afirmativa, constituindo uma transformacao de procedimento na avaliacdo
educacional.

O fato de relevante tema ter sido abordado numa prova nacional que foi feita por mais
de nove milhGes de alunos serve como guia para secretarias, escolas e professores adaptarem
seus futuros planejamentos valorizando esse aspecto e cumprindo a lei, constituindo o ENEM

um veiculo que colabora para esse fim.

1.2 - Manutencdo de Visdo Conservadora na Abordagem do Negro no ENEM de 1998 a
2002.
A tabela 111.3 foi construida pelo diagnéstico das questdes de Ciéncias Humanas no

ENEM de 1998 a 2002, periodo anterior a criacdo da Lei n® 10.639/2003 quando a prova ainda
nao certificava a conclusdo do Ensino Médio e nem servia como exame de admisséo para as
universidades, mas pretendia avaliar o nivel da educacao brasileira e comegava um percurso

de amadurecimento até chegar a fungdo e a importancia que possui hoje em dia.

Tabela 1.3 — Visédo Tradicional na Abordagem do Negro no ENEM de 1998 a 2002

Ano da
Avalkagdo

N® de questdes
que abordam a
escravidio

Posicdo do Item
naprova

Aspectos de
visdo tradicional
sobre 0 negro

Palavra chave

Descri¢do do item

Ciéncias humanas

1998/AMARELA

1

58

Dificuldade do
acesso a
cidadania

Cativeiro,
Cultura, religido,
lingua, danga,
musica

Exclusdo de cidadania e
aspectos necessarlos para
conquista dessa cidadania

Histora

Fonte:http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.

Nesses cinco primeiros anos do Exame foi identificado apenas um unico item dentro
das 320 questdes que foram feitas por alunos de todo o pais.

A ideia tratou a questdo étnica de forma tradicional, concebendo um reflexo de como o
negro era representado através da educacao até entdo, por uma via de médo Unica sob o
prisma da sua importédncia econdmica resultante de um processo de colonizagdo e de

exploracdo, mesmo apds a promulgacao da nova LDB em 1996.
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O primeiro exemplo de utilizacdo de informacdes tradicionais em relacao a participacao
do negro na formacédo do povo brasileiro ocorreu no primeiro exame do ENEM, em 1998, na
guestao 48 (figura 111.9).

QUESTAO 48 - ENEM 1998 - PROVA AMARELA
Vocé esta estudando o abolidonismo no Brasil e ficou perplexo ao ler o seguinte documento:
Texto 1
Discurso do deputado baiano Jerdnimo Sodré Pereira — Brasil 1879

Mo dia 5 de marco de 1879, o deputado baiano Jerdnimo Sodré Pereira, discursando na
Camara, afirmou gue era precisoque o poder plblico olhasse para a condicdo de um milho de
brasileiros, gue jazem ainda no cativeiro. Nessa altura do discurso foi aparteado por um
deputado gue disse: "BRASILEIROS, MNAD™.

(Sem autor)

Em seguida, vocé tomou conhecimento da existéncia do Projeto Axé (Bahia), nos seguintes
termaos:

Texto 2

Projeto Axé, Ligdo de cidadania — 1998 - Brasil

Ma lingua africana lorubd, axé significa forca magica. Em Salvador, Bahia, o Projeto Axé
conseguiufazer, em apenas trés anos, o que sucessivos governos nao foram capazes: a um
custo dez vezes inferior ao de projetos governamentais, ajuda meninos e meninas de rua a
construirem projetos de vida, transformando-os de pivetes em cidad3os. A receita do Axé é
simples: competéncia pedagogica, administracio eficiente, respeito pelo menino, incentivo,
formacao e bons salarios para os educadores. Criado em 1991 pelo advogado e pedagogo
italiano Cesare de Florio La Rocca, o Axé atende hoje a mais de duas mil criancas e
adolescentes. A cultura afro, forte presenca na Bahia, da o tom do Projeto Eré (entidade
crianca do candomblé), a parte cultural do Axé. Os meninos participam da banda mirim do
Clodurn, do 1€ Ayé e de outros blocos, jogam capoeira e t8m um grupo de teatro. Todas
as atividades sd3o remuneradas. Além da bolsa semanal, as criancas tém alimentacéo,
uniforme e vale-transporte.

(Sem autor)

Com a leitura dos dois textos, vocé descobriu que a cidadania:

A)jamais foi negada aos cativos e seus descendentes.

B) foi obtida pelos ex-escravos tdo logo a abolicdo fora decretada.
C)ndo era incompativel com a escravidao.

D) ainda hoje continua incompleta para milhBes de brasileiros.

E) consiste no direito de eleger deputados.

GABARITO: D
e —

Figura l1l.9 — Questéo 48 — ENEM 1998 — Prova Amarela

Fonte:http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.

Essa representacdo ocorreu com a utilizacdo de comparacdes de textos ressaltando
consequéncias da pobreza e da escravidao, e também aspectos culturais através do “Projeto
Axé, Licao de Cidadania”, citando elementos relevantes da cultura afro-brasileira. Contudo,
embora o item ressalte esse tipo de caracteristicas, destaca uma iniciativa isolada de
valorizacdo e asconsequentes dificuldades ao acesso a cidadania por parte desse grupo, no
passado e no presente, dando énfase mais significativa,desse modo, a um resultado das

abordagem tradicionais.
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l11.2.1 — Manutencdo de Visdo Tradicional na Abordagem do Negro no ENEM de 2003 a
2008
A tabela 111.4 foi produzida pela analise das questes de Ciéncias Humanas no ENEM

entre 2003 e 2008, periodo posterior a criacdo da Lei n° 10.639/2003, porém, anterior a

remodelacéo pela qual o exame passou em 2009, conhecida como novo ENEM.

Ano da Me de questBes | Posiclo do ltem | Aspectos davisio Palavra chave Descricdo do itemn | Cincias humanas
Avalacio sobre na prova tradicional donegro
escravidio
2003 § Amarela 1 48 Escraviddo Escraviddo e economia | Critica a escravidio Histdriaffdosofia
& 058U
fundamento moral
2005 f Amarila 2 5 Desprezo da Fronteiras Colonizagdio da HistdriafGeagrafia
diversidade Africa
consequéncias da
descolonizacdo
2 Pabreza Misiéria @ Andlise de dados Histdria/ G E‘ﬂ-gl':.‘i'l'iél
Africa Subsaariana
2006 / Amarela i 15 Escravidio como Colonizagdo de S30 Econemia colonial Histdria
causadora do atraso Paulo e e mudanga de
econdmico Invasdo holandesa em | importncia entre
Olinda cidades
2007 [ Branca 2 12 Surgimento de uma Identidade Explaragio africana Histaria
identidade negra e expansio
associada ao europeia
processo de
colonizagio
13 Produgdo de matéria | Economia colonial e Estrutura Histéria
prima com brago atraso econdmico ecendmica
EECrAVO dependente da
economia europeia
e industrializacio
tardia
14 Processo de abolicio Abolicdo Andlise de inha do Histdria
da escravatura tempo
2008 [ Branca 2 a7 Escravidio Entrudo Andlise de tela de Histdria
Debret, de 1834
35 Abolicio da Escravidio Luta que resultou Histdria
escravatura na abolicio da

escravatura na
visio de Joagquim
Mabuco

Tabela lll.4 - Visdo Tradicional na Abordagem do Negro no ENEM de 2003 a 2008

Fonte:http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.

Foram selecionados itens que tratavam da questdo étnica de forma tradicional, sem
contemplar a lei N° 10.639/2003 e seus objetivos apds a sua homologacéo, possibilitando uma
manutencdoe um fortalecimento histérico da imagem construida sobre a populacdo negra
alicercada na escraviddo. Nesse periodo, ocorreram seis avaliagfes e 0s aspectos tradicionais
apareceram 9 vezes dentre 0s trezentos e oitenta e quatro itens distribuidos entre todas as
disciplinas, lembrando que nesse periodo a prova era Unica, sem a divisdo em areas de
conhecimento, o que representa um ganho em relacdo ao periodo anterior entre 1998 a 2002,

quando apenas um item fora inserido na prova. 23

{%*} Em 2004, aspectos sobre a populac&o negra e a Africa nao foram abordados sob nenhum aspecto.
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Com excecéo do primeiro exame do ENEM ocorrido em 1998, depois de uma auséncia
de 4 anos, foiprecisamenteem 2003 que os temas pertinentes a populacdo negra no Brasil,
embora de carater tradicional e muitas vezes estereotipado, comecaram a ser trabalhados e
inseridos na prova.

A abordagem do negro como escravo e a exploracdo das relacdes de trabalho pelo
colonizador foram os temas que predominaram no contexto dessa inser¢cdo, mas nao
contemplaram os pressupostos das novas legislacdes vigentes, constituindo um aspecto mais
econdmico, e tal visdo nao colaborou para uma revalorizacdo da identidade cultural dessa
populacéo.

O item 48 da prova amarela de 2003 compara dois textos de Montesquieu, criticando,

mas também justificando a escraviddo,sob otica da necessidade econdmica (figura 111.10).

QUESTAO 48 — ENEM 2003 - PROVA AMARELA

Observe as duas afirmacdes de Montesquieu (1682-1755), a respeito da escravidao:

A escraviddo ndo é boa por natureza; ndo é Gtil nem ao senhor, nem ao escravo: a este porque
nada pode fazer por virtude; aquele, porque contrai com seus escravos toda sorte de maus
habitos e se acostuma insensivelmente a faltar contra todas as virtudes morais: torna-se
orgulhoso, brusco, duro, colérico, voluptuoso, cruel.

Se eu tivesse que defender o direito que tivemos de tornar escravos 0s negros, €is o que eu
diria: tendo os povos da Europa exterminado os da América, tiveram que escravizar os da
Africa para utiliza-los para abrir tantas terras. O agUcar seria muito caro se néo fizéssemos que
escravos cultivassem a planta que o produz.

(Montesquieu. O espirito das leis.)

Com base nos textos, podemos afirmar que, para Montesquieu,

(A) o preconceito racial foi contido pela moral religiosa.

(B) a politica econdmica e a moral justificaram a escravidio.

(C) a escravid&o era indefensavel de um ponto de vista econémico.

(D) o convivio com os europeus foi benéfico para os escraves africanos.

(E) o fundamento moral do direito pode submeter-se as razdes econdmicas.
GABRITO=E
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Figura 111.10 — Questdo 48 — ENEM 2003 — Prova Amarela

Fonte:http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.

Embora os textos sejam interessantes, a forma como foram trabalhados ndo contribuiu
para uma contextualizacdo sobre a questdo do negro. Os dois trechos trazem pontos de vista
diferentes de um mesmo autor, porém, ndo ha uma problemética no enunciado, néo se criou
uma situacdo problema sobre os fatos discutidos, apenas solicitou ao candidato que

assinalasse a alternativa correta em relagéo as ideias de Montesquieu referentes aos textos.
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Dois anos depois, no exame de 2005, exaltaram-se diversos problemas reais
vivenciados pelo continente africano, tais como tenséo politica devido a diversidade étnica e as
fronteiras artificiais, criadas num contexto do colonialismo do século XIX, e que apés a
descolonizagdo trouxeram para o continente muitas guerras civis, golpes de estado, conflitos

étnicos e religiosos (figura I11.11).

QUESTAC 5 — ENEM 2005 - PROVA AMARELA

Um professor apresentou os mapas ac lado numa aula sobre as implicacies da formacéo das
fronteiras no continente africanc. Com base na aula e na cbservacao dos mapas, 0s alunos
fizeram trés afirmativas:

| - A brutal diferenca entre as fronteiras politicas e as fronteiras étnicas no continente africanc
aponta para a artificialidade erm uma divisdo comobjetivo de atender apenas aos interesses da
maior poténcia capitalista na época da descolonizacio.

Il - As fronteiras politicas jogaram a Africa emuma situacao de constante tensdo ao desprezar
a diversidade étnica e cultural, acirrando conflitos entre tribos rivais.

Il - As fronteiras arificiais criadas no contexto do colonialismo, apds o5 processos de
Independé&ncia, fizeram da Africa urm continente marcado por guerras civis, golpes de estado e
conflitos étnicos e religiosos.

[Atualidades\estibuwar 2005, 1° sem., ed. Abril, p. §3)
E verdadeiro apenas o que se afirma em

(A1
By

(C)I.

Dylel.

(E)Il e Il
GABARITO = E

Figura lll.11 — Questdo 5 — ENEM 2005 — Prova Amarela

Fonte:http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.

A fome e a miséria na Africa Subsaariana que assola um grande contingente da
populagdo negra foi outro aspecto consolidado na prova. Temas como esses, embora
verdadeiros, ndo foram contextualizados, mas sim citados e generalizados, dando uma falsa
impressdo de homogeneidade, difundindo essas informagdes como se a Africa fosse um Unico
pais, sem levar em consideracdo as especificidades tdo diversas do continente, colaborando
para a consolidagdo um estereétipohomogeneizador.

O item néo tem situagdo problema, consiste apenas em discernir o que é verdadeiro ou

falso sobre aspectos fronteiricos contidos no texto.
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O item 23 da prova amarela no ano de 2005solicitava ao candidato que fizesse uma

leitura quantitativa da miséria no continente africano sofrida pela sua populacdo,

estereotipando uma imagem simplificada dos mesmos.

QUESTAO 23 — ENEM 2005 - PROVA AMARELA

Analise o quadro acerca da distribuicdo da miséria no mundo, nos anos de 1987 a 1998.

Mapa da Miseria
Populacdo que ive com menos de USS$ 1 por dia (em %
| Regiao 1987 1990 1993 1996 1998*
Extremo Oriente e Pacifico 26,6 276 252 14,9 15,3
Europa e Asia Central 0,2 1.6 40 5.1 5.1
Ameérica Latina e Caribe 15,3 16,8 15,3 15,6 15,6
Oriente Médio e Norte da Africa 43 24 1.9 1.8 1,9
Sul da Asia 449 44,0 424 423 40,0
Africa Subsaariana 46,6 47.7 497 485 46,3
Mundo 28,3 29.0 28,1 245 24,0
*Preliminar

(Fonte: Banco Mundial.)
(Adaptado. Gazeta Mercantil, 17 de outubro de 2001, p. A-6)

A leitura dos dados apresentados permite afirmar que, no periodo considerado,

populacéo miseravel.
B) registra-se um aumento generalizado da populagé@o pobre e miseravel.

C) na Africa Subsaariana, o percentual de populagéo pobre foi crescente.

regides consideradas.

miseravel.

GABARITO = A

Figura lll.12 — Quest&do 23 — ENEM 2005 — Prova Amarela

Fonte:http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.

A) no sul da Asia e na Africa Subsaariana esta, proporcionalmente, a maior concentracéo da

D) em numeros absolutos a situacdo da Europa e da Asia Central € a melhor dentre todas as

E) o Oriente Médio e o Norte da Africa mantiveram o mesmo percentual de populagéo

Os maiores percentuais de populacdo gue vive com menos recurso encontram-se no sul

da Asia e na Africa Subsaariana, em regides segregadas a& margem do mundo globalizado,

representando uma periferia econdmica mundial, fonte de matérias primas e mao-de-obra

barata.

E mais um item sem contextualizacdo que explora o tema da concentracéo de renda e

da pobreza do continente, solicitando ao candidato assinalar a alternativa correta apés a

andlise prévia da tabela, pouco contribuindo para a obtencdo de um aspecto cognitivo sobre o

tema.
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No exame de 2006 um item de carater tradicional abordou a escravidéo e a populacao

negra no Brasil (figura lll. 13).

QUESTAQ 15 — ENEM 2006- PROVA BRANCA

No principio do século XVII, era bem insignificante e quase miseravel a Vila de S&o Paulo. Joao
de Laet dava-lhe 200 habitantes, entre portugueses e mesticos, em 100 casas; a Cadmara, em

1606, informava que eram 190 os moradores, dos quais 65 andavam homiziados*.

*homiziados: escondidos da justica

MelsonWerneck Sodré. Formacdo histérica do Brasil. Sdo Paulo: Brasiliense, 1964.

Na época da invasdo holandesa, Olinda era a capital e a cidade mais rica de Pernambuco.
Cerca de 10%,_da populagéo, calculada em aproximadamente 2.000pessoas, dedicavam-se ao
comercio, com o qual muita gente fazia fortuna. Cronistas da época afirmavam que os

habitantes ricos de Olinda viviam no maior luxo.

HildegardFéist. Pequena historia do Brasilholandés. Sdo Paulo: Moderna, 1998 (com adaptacies).

Os textos acima retratam, respectivamente, S&o Paulo e Olinda no inicio do século XVII,
quando Olinda era maior e mais rica. Sdo Paulo e, atualmente, a maior_metrépole brasileira e
uma das maiores do planeta. Essa mudanca deveu-se, essencialmente, ao seguinte fator

econdmico:

A) A maior desenvolvimento do cultivo da cana-de-aclcar no planalto de Piratininga do_que na
Zona da Mata Nordestina.

B) atraso no desenvolvimento econdmico da regifio de Olinda e Recife, associado a
escraviddo, inexistente em S&o Paulo.

C) avango da construc@o naval em S&o Paulo, favorecido pelo comercio dessa cidade com as
indias.

D) desenvolvimento sucessivo da economia mineradora, cafeicultora e industrial no Sudeste.

E) destruicdo do sistema produtivo de algoddo em Pernambuco quando da ocupacdo
holandesa.

GABARITO =D
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Figura l11.13 — Questdo 15 — ENEM 2006 — Prova Branca

Fonte:http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.

A guestdo tratade fatores que transferiram o polo econdmico do nordeste para o
sudeste, respectivamente de Olinda, que foi uma das maiores metropoles do planeta para Sao
Paulo.

O item foi selecionado porque um dos seus distratores atribuia a culpa da perda de
importancia de Olinda ao trabalho escravo do negro, traduzindo S&o Paulo como um lugar sem
negros e sem escravos €, por iSso, promissor.

Desconsiderando que o sudeste como um todo e S&o Paulo também se favoreceu
dessa méao-de-obra no ciclo do café e da mineragéo, entre outras atividades econémicas, esse

distrator além de ser falso em si mesmo, induz a permanéncia de uma imagem tradicional do
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negro e Africa, associando-o e culpando-o pelo atraso econémico e pela miséria de um lugar,
colaborando para a permanéncia de um inconsciente popular bem conservador para esse
grupo.

A escraviddo foi um fato na historia do Brasil, e culpar parte dos construtores dessa
historia pelo atraso econémico de uma regido, em comparagao a outra regido, ndo consiste
num reflexdo cognitiva construtiva para os alunos que estdo participando da avaliacao,
sobretudo os de baixa proficiéncia.

Se a ideia era um distrator sobre a escravidéo, o ideal é que ele nao fosse falso em si
mesmo e trouxesse informagfes que contribuissem para a formagdo do aluno, pelo menos
numa reflexao entre a escravidao e os respectivos periodos e locais.

A prova algumas vezes disfarca a questao da revalorizacdo do negro, como ocorreu nos
exames de 1998 e 2007. Utiliza textos contextualizados sobre a construcdo da identidade
dessa populagéo, de autores conceituados no assunto, como Kabengele Munanga, mas na
hora de fazer uma conexdo do texto base com uma problemética no enunciado, volta para a
guestao tradicional da exploracdo, da expanséo europeia e da escravidado, deixando o tema
identidade como meramente ilustrativo.Sobre esse aspecto, optou-se por analisar a questdo
mais recente, do ano de 2007 (figura 111.14).

QUESTAQ 12— ENEM 2007 - PROVA BRANCA

A identidade negra ndo surge da tomada de consciéncia de uma diferenca de pigmentacdo ou
de uma diferenca bioldgica entre populagdes negras e brancas e(ou) negras e amarelas. Ela
resulta de um longo processo histérico que comeca com o descobrimento, no século XV, do
confinente africano e de seus habitantes pelos navegadores portugueses, descobnmento esse
que abriu o caminho as relacdes mercantilistas com a Africa, ao trafico negreiro, a escraviddo

e, enfim, a colonizacdo do continente africano e de seus povos.

K. Munanga. Algumas consideragtes sobre a diversidade e a identidade negra no Brasil. /n: Diversidade
na educacéo: reflexfes e experiéncias. Brasilia: SEMTEC/MEC, 2003, p. 37.

Com relacéo ao assunto tratado no texto acima, € correto afirmar que

A) a colonizacéo da Africa pelos europeus foi simultanea ao descobrimento desse confinente

B) a existéncia de lucrativo comércio na Africa levou os portugueses a desenvolverem esse
continente.

C) o surgimento do trafico negreiro foi posterior ac inicio da escraviddo no Brasil

D) a exploragio da Africa decorreu do movimento de expanséo europeia do inicio da Idade
Modermna.

E) a colonizacdo da Africa antecedeu as relacbes comerciais entre esse continente e a Europa.

GABARITO =D
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Figura lll.14 — Quest&o 12 — ENEM 2007 — Prova Branca

Fonte:http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.

A questdo mostra através do texto que a Africa denominada negrafoi descoberta pelos

portugueses no periodo das grandes navegacfes, ao longo do século XV, e se limita a
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descrever a exploragdo do continente através do trafico de escravos para as Américas e
posteriormente com a colonizacao imperialista do século XIX.

O texto de Munanga é excelente e poderia ter sido melhor explorado, pois o item pede
apenas para o candidato assinalar a alternativa correta em relacdo a ideia central, sem
desenvolver uma situacao problema referente a identidade ou a consciéncia negra.

Na questdo 13 do exame de 2007, ocorre nova abordagem tradicional em relacdo ao

papel do negro na formacéo do nosso pais(figura I11.15).

QUESTAO 13 - ENEM 2007 - PROVA BRANCA

Apés a Independéncia, integramo-nos como exportadores de produtos primdrios a divisdo
internacional do trabalho, estruturada ao redor da Gri-Bretanha. O Brasil especializou-se na
produgdo, com brago escravo importado da Africa, de plantas tropicais para a Europa e a
Ameérica do Norte. Isso atrasou o desenvolvimento de nossa economia por pelo menos uns
oitenta anos. Eramos um pais essencialmente agricola e tecnicamente atrasado por depender
de produtores cativos. N3o se poderia confiar a trabalhadores forgados outros instrumentos de
producio que os mais toscos e baratos. O atraso econdmico forgou o Brasil a se voltar para
fora. Era do exterior que vinham os bens de consumo que fundamentavam um padrdo de vida
“civilizado®, marca que distinguia as classes cultas e “naturalmente” dominantes do powvaréu
primitive e miserdvel. (...} E de fora vinham também os capitais que permitiam iniciar a
construgdo de uma infraestrutura de servicos urbanos, de energia, transportes e

comunicagdes.

Faul Singer. Evolucdo da economia e vinculagio internacional. In: 1. Sachs; J. Willheim; P. 5. Pinheiro
{Orgs.). Brasil: um século de transformacdes. Sdo Paulo: Cia. das Letras, 2001, p. 80.

Levando-se em consideracdo as afirmacfes acima, relativas a estrutura econdmica do Brasil

por ocasido da independéncia politica (1822), é correto afirmar que o pais

A} se industrializou rapidamente devido ao desenvolvimento alcancado no perindo colonial.

B) extinguiu a produgdo colonial baseada na escravidio e fundamentou a produgio no trabalho
livre.

C) se tomou dependente da economia europeia por realizar tardiamente sua industrializagdo
em relagdo a outros paises.

D) se tomou dependente do capital estrangeiro, que foi introduzido no pais sem trazer ganhos
para a infraestrutura de servigos urbanos.

E) teve sua industnalizacdo estimulada pela Gri-Bretanha, que investiu capitais em varios
setores produtivos.

GABARITO =D

Figura lll.15 - Questdo 13 — ENEM 2007 — Prova Branca

Fonte:http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.

O item justifica através de um trecho de Paul Singer, o atraso econémico da economia
agroexportadora com autilizagéo da méo de obra cativa.
E comum encontrar trechos de textos-bases em questdes atribuindo a esse trabalhador

e a sua presenca no Brasil, a culpa do atraso industrial no pais, ou entre determinadas regibes
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do pais, como se essa vida que o negro levava fora de sua terra natal como escravo tivesse
sido uma opcéo sua.

Embora o trecho de Paul Singer elencado pelo autor do item retrate o sistema de
producdo imposto na época, ele também d& margem a outro tipo de interpretacdo que pode
colaborar para desconstruir a real importancia que essa populacéo teve para o Brasil.

E necessaria uma melhor contextualizagéo para esse tipo de abordagem, criando uma
situacao problema em funcao do viés econdmico do texto, e ndo simplesmente solicitando que
sobre a leitura do mesmo se assinale a alternativa correta.

Essa falta de objetividade do enunciado que ndo possui uma situagdo-problema da
margem a outros tipos de interpretacdo ao trecho do texto-base, que podem fugir a ideia
central do autor. Notamos que esse tipo de problema ndo aparece mais nos exames de 2011
para frente.

Outro item que colabora para a constru¢do de uma imagem considerada conservadora

ocorreu na avaliacdo aplicada em 2007, na questédo 14 da prova branca (figura 111.16).

QUESTAO 14 - ENEM 2007 - PROVA BRANCA

Aboligdo da escravatura
16:50 'EI?' 'EIEE 'E|33
Lei Eusél;ié de Queirds Lei do Ventre Livre Lei n':lo}_ Lei :ﬁurea
ifim do trafico negreirg) (iberdade para os filhos Sexagenarios {abolicae da
de escraves nascidos (iberdade paraos  escravatura)
@ partir dessa data) 25073V0S MIiores

de &0 anos)

Considerando a linha do tempo acima e o processo de abolicdo da escravatura no Brasil,

assinale a opgdo correta.

A) O processo abolicionista foi rapido porque recebeu a adeséo de todas as correntes politicas
do pais.

B) O primeiro pago para a abolicdo da escravatura foi a proibigéo do uso dos servigos das
criangas nascidas em cativeiro.

C) Antes que a compra de escravos no exterior fosse proibida, decidiu-se pela libertacao dos
cativos mais velhos.

D) Assinada pela princesa Isabel, a Lei Aurea concluiu o processo abolicionista, tornando ilegal
a escraviddo no Brasil.

E) Ao abolir o trafico negreiro, a Lei Eusébio de Queirds blogueou a formulagéo de novas leis
antiescraviddo no Brasil.

GABARITO =D
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Figura l11.16 — Questdo 14 — ENEM 2007 — Prova Branca

Fonte:http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.

No item € necessario fazer a interpretacdo de um quadro sem referéncia bibliogréfica,
gue mostra a evolugdo das leis que coibiam a escraviddo no Brasil, até culminar com a lei

Aurea, concluindo o processo abolicionista no Brasil, contudo, sem contextualiza-lo, sem
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ressaltar suas lutas sociais, sem caracterizar o papel do negro e sem mencionar o que
decorreu dele nos séculos seguintes: desigualdade, meritocracia, racismo etc

A intencdo do autor do item foi apenas pontuar 0 processo que teve como apice a
abolicdo da escraviddo. Contudo, na forma como foi construido, sem uma problematizagdo no
enunciado, carente de uma situacdo problema concreta, em se pede apenas para assinalar a
opcdo correta em relacdo ao texto, considera-se que isso possibilita diversos tipos de
interpretacdo, entre elas a de queas mazelas da escraviddo foram solucionadas em nossa
sociedade apés a abolicdo, ou que nada aconteceu depois desse processo, ou ainda, que tudo
terminou bem gracgas a benevoléncia da Princesa Isabel e das classes dominantes.

Esse item sobre a Lei Aurea, numa perspectiva mais ampla, poderia sugerir caminhos
gue geraram a necessidade de leis para superar as desigualdades ou para contemplar o que
prega as legislacdes atuais, pois a questdo trabalha temporalmente o negro escravizado
ereproduz suas lutas pela liberdade. No entanto, essa importante contextualizacdo com a
necessidade das leis e a luta por seu reconhecimento e suaimportancia na formacéo do
paisnao foi feita.

Uma forma interessante de construir itens desse tipo sobre o negro e a escravidao
poderia ser unindo as informac¢Bes sobre seu sofrimento, sua participagdo econbmica na
construcdo da nagéo, suas lutas pela liberdade, por reconhecimento e por direitos que geraram
a necessidade de legislagédo exclusiva para diminuir as lacunas que foram criadas.

A arte historicamente faz parte da prova do ENEM. Imagens que retratam o negro no

Rio de Janeiro no século XIX sdo famosas (figura I11.17).

QUESTAO 37 — ENEM 2008 - PROVA BRANCA

.hz -»—w:h 'J-ﬂ'/’( -Emuuo 1834
Na obra Entrudo, de Jean-Baptiste Debret (1768-1848). apresentada acima,

A) registram-se cenas da vida intima dos senhores de engenho e suas relacées com os
escravos.

B) identifica-se a presenca de tracos marcantes do movimento artistico denominado Cubismo.

C) identificam-se, nas fisionomias, sentimentos de angustia e inquietacGes que revelam as
relacGes conflituosas entre senhores e escravos.

D) observa-se a composicdo harmoniosa e destacam-se as imagens que representam figuras
humanas.

E) constata-se que o artista utilizava a técnica do éleo sobre tela, com pinceladas breves e
manchas, sem delinear as figuras ou as fisionomias.

GABARITO =D
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Figura lll.17 — Questdo 37 — ENEM 2008 — Prova Branca

Fonte:http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.
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Debret foi usado como inspiracdo no ENEM em mais de uma oportunidade,
caracterizando aspectos sociais do século XIX em sua tela o Entrudo, mas embora tal obra
trate de aspectos referentes a cultura popular fortemente representada pela populacdo negra, e
a mesma esteja representada no quadro, em nenhum momento foi feita uma referéncia a esse
negro ou a sua participagdo nessa pratica popularno item

Mais uma vez, considera-se que 0 problema do item consiste na falta de
contextualizacdo do texto-base, que ndo possui uma situacdo problema e torna-se um
exercicio de descobrir a alternativa verdadeira e as alternativas falsas.

A imagem é rica em informagdes culturais sobre a sociedade no Rio de Janeiro no
século XIX e como 0 negro se insere nela, mas o item foi extremamente pobre em relagdo a
contextualizacdo desse fato, por isso sendo considerado uma abordagem tradicional.

O reforgo da interpretacdo de uma imagem com pouco significado em relagcdo ao negro
ou apenas salientando de forma bastante superficial suas relagbes de trabalho sdo fatosque,
embora venham diminuindo, sobretudo devido a Lei 10.639/2003,as novas atribuicdes de
analise do PNLD e ao NOVO ENEM, sdo elementos que ainda persistem até os dias atuais e
gue precisam ter uma melhor contextualizacdo por autores, material didatico, planejamentos,

disciplinas e professores.

l11.2.2. — Manutencéo de Vis&o Conservadora na Abordagem do Negro no ENEM de 2009 a
2013.
Nessa parte, os dados expostos na tabela II1.5 foram produzidos através da andlise das

guestbes de Ciéncias Humanas no ENEM de2009 a 2013, selecionando itens que tratavam da
guestdo étnica de forma tradicional, sem contemplar a LEI N° 10.639/2003, fortalecendo uma
abordagem da imagem do negro como escravo, sem uma maior contextualizacdo, sem uma
valorizacdo de aspectos culturais, de identidade, patrim6nio ou de meméria contribuam de
forma positiva para a construgdo e revalorizagdo da sua identidade como deseja a nova
legislacéo.

O periodo em questédo é de suma importancia para a educacgéao brasileira, pois a maior
avaliacdo do pais passa a servir como qualificacdo para a conclusdo do Ensino Médio para os
maiores de idade, bem como selecionar o ingresso de novos estudantes em universidades no

Brasil e no exterior.



72

Ano da avaliagdo | NP de questes Posigio do Aspectos de visio Palavra chave Descrigdo do item Ciénclas humanas
sobre escravidio | Item na prova tradicional do negro
2009/AZUL 1 65 Infiuéncia da revolta Escravidio Confitcs racais e almentacio pela Histdria
@5crava 60 Haiti no Beasi! populagio negra do deseo de
2010417 AZUL H 23 Vida de fitho de escravo Escravidio CoOnguEsta O8 RDerdade, SfOSNe Historia
de promcho de imelectials negros
e uwo GO Srefto como canel de At
pela iberdade
25 Tréfico negreiro Chegada da familia Corgequéncas da chegads da Histéein
Real Famiia Real @ imposigles inglesas
27 Criminalizagdo de praticas Escravidio Natralzagic de mecdas Historia
culturals JOCaImAnts axiudentes § parte
©0 COSRO Penal Repubicand
3 Manutenglio da excravidio Excravidio NecestCades Ca oigarque Himoria
e 40 trifico negreiro cafeera e comvulsio (fdé'.a por
novas realdaces econdmicas no
PArOdo regencial goe exgam o
reforge ca valas redidades
socais
2010-2/AZUL s 19 Escravo de aluguel Excravidio Trabaiho escravos nas dreas Histéein
Lrbanas no 36C. XX
21 Visio romantica do fim da Escravidio Aboiga0 apresentada como Histdrin
escravidio concassdo 9o governo sem
COMSISTaCEO da s 30Cel
23 Crise do escravismo Escravidio COnfrOmmd 4n0re 3 ArStOCrach Histaria
trascioral que defenda
prividgios e agricultores que
Se3aVam 3 mOJernizagio com o
trataiho hvre
31 Castigos corporais ¢ Revoita da Chibata FATOIED OF MArERarOs PREICE € Historia
péssimas condigdes de maatcs ra marinha
trabalho.
2011/AZUL 1 29 Vestubrio Escravidio Aspecios hastoricos aparte da Histdein
vestmenta
2012/ AMARELA 1 24 Privilégios dos brancos na Concentracio de Exploragao e concentragio de Histdria
Africa terras Tecras ma Africa
2013/BRANCA 2 26 Agquisigho de escraves. Excravidho MUZangas no cameo e Histéria/Geografia
manutencio do sistema
40 Critica »03 quilombos. Escravidio E3cravidao e lita pela Sberdade Histdein

Tabela lll.5 - Visdo Tradicional na Abordagem do Negro no ENEM de 2009 a 2013

Fonte:http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.

Foi a partir desse periodo (2009) que se concentraram o maior nimero de temas (13)
gue abordavam questdes sobre o negro, porém, muitos ainda na forma tradicional, ressaltando
como principal elemento a economia, a escraviddo e suas mazelas.

O termo escravidéo foi a palavra-chave em dez temas, dos trezes que apareceram nos
seis exames de histéria, de 2009 a 2013, mostrando o peso e a tradicdo arraigada da imagem
do negro na nossa sociedade e na educacado, sobretudo dentro dessa disciplina. Nao houve
guestdes com pareceres tradicionais nas areas de Filosofia e de Sociologia.

Uma tendéncia dentro desse quadro foi o levantamento de temas, como os conflitos
raciais e a valorizacdo dos aspectos econdmicos, tendo a identificacdo do trabalho escravo
como Viés para o crescimento da producédo de riquezas e fortalecendo a imagem tradicional do
negro. Em contrapartida, existiram a partir de 2011 muitos elementos que constituam uma
valorizacdo cultural que colabora para desconstruir ou ao menos competir, de forma
revalorizante, com as imagens mais tradicionais (tabela 11.7).Ao todo foram 7 temas
revalorizantes de 2011 a 2013 contra 4 temas conservadores no mesmo periodo.
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Comecamos a analise desse periodo, pela questdo 65 da prova azul, do ano de 2009
(figura 111.18).

QUESTAD 65 — ENEM 2009 - PROVA AZUL

Mo tempo da independéncia do Brasil, circulavam nas classes populares do Recife trovas que
faziam alusdo a revolta escrava do Haiti:

Mannheiros e caiados

Todos devem se acabar,

Forgue s0 pardos e prefos

O pais hdo de habitar.
AMARAL, F. P. do. Apud CARVALHO, A. Estudos pernambucanos. Recife: Cultura Académica, 1907,

O periodo da independéncia do Brasil registra conflitos raciais, como se depreende

A) dos rumores acerca da revolta escrava do Haiti, que circulavam entre a populacio escrava e
entre os mesticos pobres, alimentando seu desejo por mudancas.

B) da rejeicdo aos portugueses, brancos, que significava a rejeicdo a opressdo da Metropole,
como ocorreu na Moite das Garrafadas.

C) do apoio que escravos e negros forros deram & monarquia, com a perspectiva de receber
sua protecdo contra as injusticas do sistema escravista.

[} do repldio que os escravos trabalhadores dos portos demonstravam contra os marinheiros,
porque estes representavam a elite branca opressora.

E) da expulsfo de varios lideres negros independentistas, que defendiam a implantacio de
uma republica negra, a exemplo do Haiti.

GABARITO = A
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Figura Ill.18 — Questéo 65 — ENEM 2009 — Prova Azul

Fonte:http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.

Nesse item, a ocorréncia de conflitos raciais em andamento no Brasil é feita através da
comparagdo com outras revoltas e instabilidades sociais e politicas na América Latina, como a
Revolta Escrava do Haiti e movimentos de resisténcia internos.

Essas revoltas de escravos durante o periodo da independéncia representaram um
tema que exprime as reacdes do negro a exploracao feita pelo branco,através da coibicdo da
liberdade, detrabalhos forgados, castigos corporais, humilhagbes morais etc,consistindo numa

imagem tradicional arraigada nos estudos sobre essa populagéo.
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Oitem 23 da prova de 2010, na sua 22 aplicagdo, retratou a grande dificuldade de
projecdo para intelectuais negros nessa época e a utilizacao do Direito como canal de luta pela
liberdade (figura 111.19).

QUESTAO 23 - ENEM 2010 - PROVA AZUL — 12 aplicacéo’

Negro, filho de escrava e fidalgo portugués, o baiano Luiz Gama fez da lei e das lefras suas
armas na luta pela liberdade. Foi vendido ilegalmente como escravo pelo seu pai para cobrir
dividas de jogo. Sabendo ler e escrever, aos 18 anos de idade conseguiu provas de que havia
nascido livre. Autodidata, advogado sem diploma, fez do direito o seu oficio e transformou-se,
em pouco tempo, em proeminente advogado da causa abolicionista.

AZEVEDOQ, E. O Orfeu de carapinha. In: Revista de Historia. Ano 1, n.o3. Rio de Janeiro:
Biblioteca Nacional, jan. 2004 (adaptado).

A conquista da liberdade pelos afro-brasileiros na segunda metade do séc. XIX foi resultado de

importantes lutas sociais condicionadas historicamente. A biografia de Luiz Gama exemplifica a

A) impossibilidade de ascenséo social do negro forro em uma sociedade escravocrata, mesmo
sendo alfabetizado.

B) extrema dificuldade de projecao dos intelectuais negros nesse contexto e a utilizacao do
Direito como canal de luta pela liberdade.

C) ngidez de uma sociedade, assentada na escravidao, que inviabilizava 0s mecanismos de
ascensao social.

D) possibilidade de ascenséo social, viabilizada pelo apoio das elites dominantes, a um mestico
filho de pai portugués.

E) troca de favores entre um representante negro e a elite agraria escravista que outorgara o
direito advocaticio ao mesmo.

GABARITO: B
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Figura I11.19 — Questéo 23 — ENEM 2010 — Prova Azul — 12 aplicacéo

Fonte:http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.

O texto d4 a entender que existia um numero significativo de intelectuais
afrodescendentes, cujas possibilidades de ascensdo foram cerceadas pelos preconceitos da
sociedade brasileira na Colbnia e no Império, ressaltando a discriminagéo.

A vida do abolicionista Luiz Gama indica possibilidade, embora muito limitada, de
ascensao social do negro no Brasil imperial e, a0 mesmo tempo, revela a importancia do direito
e de alguns advogados na luta pelo fim da escraviddo no pais. Ressalta as dificuldades do
Brasil imperial vivenciadas pela populacdo negra, mesmo daqueles que tiveram oportunidades

de progredir intelectualmente na sociedade branca de origem portuguesa.
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A representacao da perseguicao cultural esteve presente no exame do ENEM em 2010,

na 12 aplicacdo do exame, na questao 27 da prova azul (figura 111.20).

QUESTAC 27 — EMEM 2010 - PROVA AZUL — 1* aplicacfo:

O artigo 402 do Codigo penal Brasileiro de 1890 dizia: Fazer nas ruas e pracas plblicas
exercicios de agilidade e destreza corporal, conhecidos pela denominacio de capoeiragem:
andar em cormerias, com armas ou instrumentos capazes de produzir uma lesfo corporal.

provocando tumulto ou desordens.
Pena: Prisdo de dois a seis meses.

SOARES, C. E.L. A Megregada instituicio: os capoeiras no Rio de Janeiro: 1850-1890. Rio de Janeiro:
Secretaria Municipal de Cultura, 1994 (adaptado).

O artigo do primeiro Cédigo Penal Republicano naturaliza medidas socialmente excludentes.

Messe contexto, tal regulamento expressava

A) a manutencio de parte da legislacdo do Impéro com vistas ao controle da criminalidade
urbana.

B) a defesa do retormno do cativeiro e escravidio pelos primeiros govemnos do periodo
republicanc.

C) o carater disciplinador de uma sociedade industnalizada, desejosa de um equilibrio entre
progresso e civilizacio.

D) a criminalizacdo de praticas culturais e a persisténcia de valores que vinculavam certos
grupos ao passado de escravidio.

E)l o poder do regime escravista, que mantinha os negros como categoria social inferior,
disciminada e segregada.

GABARITO: D
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Figura 111.20 — Questéo 27 — ENEM 2010 — Prova Azul — 12 aplicacéo

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.

A escravidao acabou no século XIX e o império se desfez, mas o processo de abolicdo
nao foicapaz de integrar o negro recém-libertado a sociedade republicana. Por conta disso,
surgiram varios instrumentos de tentativas de controle do negro, pois a Republica Velha néo
conseguiu esquecer o passado imperial e suas classes dominantes criaram instrumentos para

o controle da populacéo liberta.

A capoeira foi um exemplo disso. Posta em pratica no Brasil por descendentes de
escravos, € definida como uma expressao cultural que mistura arte marcial, esporte, cultura
popular e musica, sendo preconceituosamente proibida por lei, justamente pelo que
representava, sendo associada a marginalidade, vagabundagem, desocupagéo, tumultos e
desordens durante muito tempo, justificando o fato de demanda de legislacao especifica para
coibir tais praticas, naturalizando medidas socioexcludentes, criminalizando-as e perpetuando o
preconceito.

A partir dessa compreenséo o Codigo Penal Republicano absorve medidas excludentes

e criminalizadoras para essa pratica cultural gue mantinha viva apegos que vinculavam o negro
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ao passado de escraviddo, revelando a preocupacdo dos novos donos do poder em
criminalizar praticas e valores vinculados ao passado escravocrata.
A economia escravistafoi o tema valorizado na questao 31 da prova azul, na primeira

aplicacdo do exame em 2010 (figura 111.21).

QUESTAO 31 - ENEM 2010 - PROVA AZUL — 1# aplicacéo:

Apos a abdicacdo de D. Pedro |, o Brasil atravessou um periodo marcado por indmeras crises:
as diversas forcas politicas lutavam pelo poder e as reivindicacSes populares eram por
melhores condicSes de vida e pelo direito de participacio na vida politica do pais. Os conflitos
representavam também o protesto contra a centralizacdo do governo. Messe periodo, ocomeu
também a expansio da cultura cafeeira e o surgimento do poderoso grupo dos "barSes do

café”, para o qual era fundamental a manutencio da escraviddo e do trafico negreiro.

(Sem referéncia bibliografica)

0O contexto do Periodo Regencial foi marcado

A) por revoltas populares que reclamavam a volta da monarquia.
B) por vanas crises e pela submissdo das forcas politicas ao poder central.
C) pelaluta entre os principais grupos politicos que reivindicavam melhores condicdes de vida.

D) pelo governo dos chamados regentes, que promoveram a ascensdo social dos "barfes do
café”.

E) pela convulsdo politica e por novas realidades econdmicas que exigiam o reforgco de velhas
realidades sociais.

GABARITO =E
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Figura lll.21 — Questédo 31 — ENEM 2010 — Prova Azul — 12 aplicacéo

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.

O item aborda, no contexto do periodo regencial, a necessidade de se reforgar “velhas
realidades sociais”, como a escraviddo e o comércio de escravos, para propiciar o crescimento
econdmico das classes dominantes durante o Periodo Regencial, entre 1831 e 1840, que foi
marcado por enorme convulsdo politica, econdmica e socialque demonstrava uma grande
insatisfacdo da populagédo com a ordem vigente.

No campo econdmico, a expansdo da lavoura cafeeira possibilitava a elite agraria
pressionar o governo pela manutencdo das velhas instituicbes como a escraviddo para poder
continuar a tirar proveito de tais praticas.

A guestdo retrata a escraviddo como elemento importante na politica e na economia do
periodo regencial, mais uma vez usando o0 tema no contexto tradicional ao qual estamos
acostumados a perceber e a estudar o povo negro, passando bem longe das recomendacdes
previstas na Lei n® 10.639/2003 que alterou a LDB.

A escravidao fez parte da histéria do nosso pais e ndo deve ser esquecida, mas uma
melhor contextualizac&o sobre o periodo e 0 tema trariam aspectos cognitivos melhores para o

exame e para quem estiver sendo avaliado. Mais uma vez o enunciado fica carente de
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umaproblematizacéo, inclusive dispensando o texto-base, solicitando ao candidato informagdes
préviassobre o periodo regencial, sem problematizar o viés econdmico do texto,
contextualizando-o com a situagéo social da época. Sendo assim, a necessidade da escravidao

torna-se uma das principais ou mais marcantes informagoes que o aluno apreende.

Outro tema pertinente ao exame que aborda as mazelas da populagdo negra no pais
esteve presente na 22 aplicacado da prova de 2010, na questdo 19 do caderno azul (figura IIl.
22).

QUESTAO 19— ENEM 2010 - PROVA AZUL — 22 APLICACAO:

A imagem retrata uma cena da vida cotidiana dos escravos urbanos no inicio do seculo XIX.
Lembrando que as atividades desempenhadas por esses frabalhadores eram diversas, os
escravos de aluguel representados na pintura

DEBRET J.B_; Souza, L. M. (Org.) Histéria da vida privada no Brasil: cotidiano e vida privada na América
Portuguesa, v. 1. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1997

A) vendiam a producédo da lavoura cafeeira para os moradores das cidades.
B) trabalhavam nas casas de seus senhores e acompanhavam as donzelas na rua.
C) aguardavam a sua propria venda apods desembarcarem no porto.

D) eram autébnomos, sendo confratados por outros senhores para realizarem atividades
comerciais.

E) realizavam trabalhos temporarios em froca de pagamento para os seus senhores.

Figura lll.22 — Questédo 19 — ENEM 2010 — Prova Azul — 22 aplicagéo

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.

O item expds as relagdes de trabalho no periodo imperial. Ao longo do século XIX, nas
areas urbanas, era comum a terceirizacdo da mao de obra escrava. Existiam cativos que
realizavam trabalhos temporarios em troca de pagamento para os seus senhores, ou seja,
escravos de aluguel. Para ALENCASTRO (1997), tal préatica se tornava possivel devido a
presenca de aproximadamente um escravo para cada 2,4 habitantes, tendo essa proporcao, de
acordo com 0s censos, aumentado nos anos seguintes. Esse é mais um exemplo da forma
tradicional e de mais uma caracteristica econémica da participacdodo negro na economia
brasileira.
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No final do século XX as empresas transnacionais terceirizaram a mao de obra e a
producado, visando a reducdo de custos e a fuga de comprometimento com os direitos
trabalhistas. Mas a pratica de exploragdo da méo de obra terceirizada ndo foi uma novidade
desse periodo. Salvaguardadas as devidas proporgdes, tais praticas enriqueciam proprietarios
de escravos urbanos no século XIX.

A questdo 21 da prova azul, presente na segunda aplicacdo do exame em 2010,faz
referéncia ao processo do fim da escraviddo no Brasil através de uma concep¢ao mais antiga,
considerada ultrapassada pelo autor do item, representando a forma mais comum de abordar

as andlises de Africa e seus povos que vivem no pais (figura lll. 23).

QUESTAO 21 — ENEM 2010 - PROVA AZUL — 22 aplicagdo: -

© sublime pergaminho

Libertacdo geral

A princesa chorou ao receber

Arosa de ouro papal

Uma chuva de flores cobriu o saldo
E o negro jomalista

De joelhos beijou a sua méo

Uma voz na varanda do paco ecoou:
"Meu Deus, meu Deus

Esta extinta a escravidio.”

MELODIA, Z.: RUSSO, N.; MADRUGADA, C. Sublime Pergaminho. Desponivel em
http/iwww letras.terra.com.br. Acesso em 28 de abr. de 2010.

O samba-enredo de 1968 reflete e reforca uma concepcio acerca do fim da escravidio ainda
viva em nossa memdoria, mas que ndo encontra respaldo nos estudos histéricos mais recentes.
Messa concepcio ultrapassada, a abolicio € apresentada como

A) conquista dos trabalhadores urbanos livres, que demandavam a reducdo da jormada de
trabalho.

B) concessdo do governo, que ofereceu beneficios aos negros, sem consideracdo pelas lutas
de escravos e abolicionistas.

C) ruptura na estrutura socicecondmica do pais, sendo responsavel pela otimizacdo da
inclusdo social dos libertos.

D) fruto de um pacto social, uma vez que agradaria os agentes histéoricos envolvidos na
questdo: fazendeiros, govemo e escravos.

E) forma de inclusdo social. uma vez que a abolicdo possibilitaria a concretizacdo de direitos
civis e sociais para os negros.
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Figura l11.23 — Questéo 21 — ENEM 2010 — Prova Azul — 22 aplicacéo

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.

Nesse item, considerado pelo seu autor como uma visdo da abolicdo que esta fora da
publicacdo de apontamentos histdricos atuais , a abolicdo é apresentada comoconcessao do
governo, que ofereceu beneficios aos negros, sem consideracdo pelas lutas de escravose
abolicionistas, desconsiderando a formacéo de quilombos e outros movimentos de resisténcia.
Instrui que o fim da escravidao foi apenas decorréncia de uma via legal e legislativa a partir da
concessao das elites.

Considerou-se que foi mais uma questao tradicional que poderia analisar o processo da
escraviddo de forma mais contextualizada e que trouxesse maiores ganhos em termos de

conhecimento e analise historica e do contexto politico da época para os avaliados pelo exame.
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Mais um item que retrata o negro através de um viés econémico esteve presente na 22

aplicacdo do exame de 2010 (Figura 111.24).

QUESTAO 23 — ENEM 2010 - PROVA AZUL — 2% aplicacdo:

A dependéncia regional maior ou menor da mdo de obra escrava teve reflexos politicos
importantes no encaminhamento da extingdo da escravatura. Mas a possibilidade e a
habilidade de lograr uma solugdo alternativa — caso tipico de S3o Paulo — desempenharam, ao
mesmo tempo, papel relevante.

(FAUSTD, B. Histdria do Brasil. Sao Paulo: EDUSP, 2000.)
A cnise do escravismo expressava a dificil questdo em tormo da substituicdo da mio de obra,
que resultoy

A) na constituicdo de um mercado interno de mio de obra livre, constituido pelos libertos, uma
vez que a maiona dos imigrantes se rebelou contra a superexploracdo do trabalho.
B) no confronto entre a aristocracia tradicional, que defendia a escravidio e os privilégios

politicos, e os cafeicultores, que lutavam pela modemizacdo econdmica com a adocgdo do
trabalho livre.

C) no “brangqueamento” da populacdo, para afastar o predominio das racas consideradas
inferiores e concretizar a ideia do Brasil como modelo de civilizagdo dos tropicos.

D) no trafico interprovincial dos escravos das areas decadentes do Mordeste para o Vale do
Paraiba, para a garantia da rentabilidade do café.

E) na adocdo de formas disfarcadas de trabalho compulséro com emprego dos libertos nos
cafezais paulistas, uma vez que os imigrantes foram trabalhar em outras regides do pais.

GABARITO: B

Figura lll.24 — Questéo 23 — ENEM 2010 — Prova Azul — 22 aplicacéo

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.

Ele trata da crise do escravismo e expressa uma questdo em torno da substituicdo da
mao de obra, criando um confronto entre a aristocracia tradicional, que defendia a escravidao e
os privilégios politicos e os cafeicultores, que lutavam pela modernizacdo econémica com a
adocdao do trabalho livre.

Seus distratores abordam temas tradicionais em relacdo a questdo do negro, como
trafico negreiro e branqueamento da populacdo para diminuir a influéncia de “racas inferiores”,
0 que pode agucar a assimilagdo, mesmo que erroneamente, de um estereétipo negativo em

relacéo a populagéo negra.
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Na questdo 31 da segunda aplicacdo do ENEM de 2010 identificou-se outro foco de

visao tradicional sobre o negro, abordada a partir da revolta da chibata (figura 111.25).

QUESTAD 31 - ENEM 2010 - PROVA AZUL - 2% aplicacdo

0 mestre-sala dos mares

Ha muito tempo nas aguas da Guanabara

O dragdo do mar reapareceu

Na figura de um bravo marnnheira

A guem a histdria ndo esqueceu

Conhecido como o almirante negro

Tinha a dignidade de um mestre-sala

E a0 navegar pelo mar com seu bloco de fragatas
Foi saudado no porta pelas mocinhas francesas
Jovens polacas e por batalhdes de mulatas
Rubras cascatas jorravam nas costas

dos negros pelas pontas das chibatas...

BLAMC, A; BOSCO, J. O mestre-sala dos mares. Disponivel em: www.usinadeletras.com.br. Acesso em:
18 de jan. 2009)

MNa histdria brasileira, a chamada Revolta da Chibata, liderada por Jodo Candido, e descrita na
musica, foi

a) a rebelifo de escravos contra os castigos fisicos, ocormida na Bahia, em 1848, e repetida no
Rio de Janeiro.

b) a revolta, no porto de Salvador, em 1860, de marinheiros dos navios que faziam o trafico
negreira.

c) o protesto, ocorido no Exército, em 1865, contra o castigo de chibatadas em soldados
desertores na Guerra do Paraguai.

d) a rebelido dos marinheiros, negros e mulatos, em 1910, contra os castigos e as condicGes
de trabalho na Marinha de Guerra.

e} o protesto popular contra o aumento do custo de vida no Rio de Janeiro, em 1917,
dissolvido, a chibatadas, pela politica.
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Figura ll11.25 — Questédo 31 — ENEM 2010 — Prova Azul — 22 aplicagao

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.

O item caracteriza uma sociedade republicana pds-abolicdo, em que a discriminagéo e
0s castigos corporais imprimidos aos negros eram comuns e constantes, porém nao eram
aceitos de forma passiva por essa populacao.

Serve para denunciar como 0s negros eram tratados durante a escraviddo e como foi
dificil se desvencilhar de velhos costumes escravocratas, possibilitando a dendncia da
manutencédo dos tracos de um passado escravista ainda por décadas depois da aboligéo.

A rigueza musical, sobretudo do samba, possibilita em diversas oportunidades esse tipo
de critica social ligada a escravidao. A questao enaltece a imagem do negro através dos versos
da cancdo, que canta a historia de um bravo marinheiro negro e de suas rubras cascatas que

jorram de suas costas, salientando ainda a presenca da punicao fisica no século XX.
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Considerou-se uma abordagem tradicional perante o que pede a legislagdo vigente,
poisfoi mais um item tendo a escraviddo e suas mazelas como tema central que, contudo,
transcende um pouco as abordagens mais conservadoras que tém feito parte do exame.

Na prova de 2011, a questdo 29 do caderno branco mostra que a forma de se vestir

também foi um elemento consolidador da identidade do negro como escravo (figura I11.26).

QUESTAOQ 29 - ENEM 2011 - PROVA BRANCA

Foto de Mitdo. SéoPauic. TETIALENCASTRO. L F. (o) Mstore de vids prvades no Brasl Impenc # corte @ & modendade
naconal $ioPauc Ca dasletss. 1597

Que aspecto histéaco da escravidiio no Brasil do séc. XIX pode ser identificado a parntir da
andlise do vestudno do casal retratado acima?

A) O uso de trajes simples indica a ripida incorporacdo dos ex-escravos ao mundo do trabalho
urbano

B) A presenca de acessonos como chapéu e sombnnha aponta para a manutencdo de
elementos culturais de ongem africana

C) O uso de sapatos é um imponante elemento de diferenciacdo social entre negros libentos ou
em melhores condigfes na ordem escravocrata

D) A utdzagio do paletd ¢ do vestido demonstra a tenmtativa de assimidlaglio de um estilo
europeu como forma de distingdo em relacdo aos brasileiros

E) A adocdo de roupas propnas para o trabalho doméstico tinha como finalidade demarcar as
fronteiras da exclusdo social naquele contexto

GABARITO: C
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Figura 111.26 — Questdo 29 — ENEM 2011 — Prova Branca

Fonte:http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.

Representada numa abordagem considerada tradicional, que trata o tema através de
um lécus, ressaltando sua importancia e sua participacdo econdémica seja como forca de
trabalho ou mercadoria,a questdo mostra que a forma de se vestir diferenciava negros libertos
dos negros escravos.

Durante todo o periodo da existéncia do sistema escravista brasileiro, os cativos eram
obrigados a andar descalcos, por isso 0s negros forros procuravam usar vestimentas e 0s
sapatos que caracterizavam o homem livre para se diferenciarem da imagem da escravidao.
Como afirma Fannon (2008), quanto mais assimilar valores culturais do colonizador, mais o
colonizado escapard da sua selva e quanto mais rejeitar sua negriddo, mais branco sera.
Desse modo, esse costume constituiu uma diferenciacdo social dentro da sua propria “raca” e
para os brancos. Segundo Alencastro (1997), a sindrome do branqueamento atingiu os
escravos livres e libertos, que de tudo faziam para parecer com o branco, camuflando-se e

escondendo suas origens africanas a qualquer custo.
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Essa € uma forma tradicional na qual,muitos se acostumaram a enxergar 0 negro no
Brasil: como ex-escravo que tenta viver numa sociedade de brancos, como o homem branco,
desprezando ou desconhecendo sua histéria e seus costumes. E preciso mudar esse quadro,
reconhecendo os erros do passado cometidos pela sociedade escravista, valorizando a
participacdo que 0 negro teve na economia e na formacédo de uma sociedade multiétnica e
corrigindo as distor¢des sociais reproduzidas desde esse passado colonial.

A interface com a geografia € rara no contexto de populacbes africanas ou
afrodescendentes no ENEM, masocorreu ha questdo 24 da prova branca de 2012 (figura IIl.
27).

QUESTAD 24 — ENEM 2012 - PROVA BRANCA:

A singularidade da questio da terra na Africa Colonial é a expropriagdo por parte do
colonizador e as desigualdades raciais no acesso a tema. Apos a independéncia, as
populacdes de colonos brancos tenderam a diminuir, apesar de a proporgdo de terra em posse

da minoria branca ndo ter diminuido proporcionalmente.

MOYO, S. Aterra africana e as guestbes agrarias: o caso das lutas pelaterra no Zimbabue. In:
FERMAMDES, B. M. MARGIUES, M. I. M.; SUZUKI, J. C. (Crg.). Geografia agraria: teoria e poder. S8o
Faulo: Expressao Popular, 2007,

Com base no texto, uma caracteristica socioespacial e um consequente desdobramento que

marcou o processo de ocupacdo do espaco rural na Africa subsaanana foram:

A) Exploracio do campesinato pela elite proprietdaria — Dominio das instituicSes fundiarias pelo
poder plblico.

B) Adocdo de praticas discriminatorias de acesso a terra — Controle do uso especulativo da
propriedade fundiana.

) Desorganizacdo da economia rural de subsisténcia — Crescimento do consumo intemo de
alimentos pelas familias camponesas.

D) Crescimento dos assentamentos rurais com mao de obra familiar — Avanco crescente das
areas rurais sobre as regides urbanas.

E) Concentragcdo das areas cultivaveis no setor agroexportador — Aumento da ocupacgio da
populacdo pobre em temitdrios agricolas marginais.
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Figura ll1.27 — Questéo 24 — ENEM 2012 — Prova Branca

Fonte:http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.

O continente africano foi abordado num contexto econémico com mais um Viés
tradicional, ressaltando as mazelas criadas e herdadas do colonizador europeu em relacéo a
posse da terra, bem como devido a forma da sua exploracao.

O item ressalta o problema de acesso a terra pertinente até os dias de hoje, que
colabora para situacbes de pobreza extrema e de exclusdo social, devido a

concentracaofundiaria dasmelhores areas agricultaveisnas maos dos brancos e o aumento de
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ocupacdo de populacdo pobre em areas agricolas periféricas, menos valorizadas e com
potencial duvidoso.
O item 26 da prova branca de 2013 aborda outros aspectos econdmicosde carater

tradicional e conservador (figura 111.28).

QUESTAO 26 - ENEM 2013 - PROVA BRANCA

Ninguém desconhece a necessidade que todos os fazendeiros tém de aumentar o
nimero de seus trabalhadores. E como até ha pouco supriam-se os fazendeiros dos
bragos necessarios? As fazendas eram alimentadas pela aquisicdo de escravos, sem
o menor auxilio pecuniario do governo. Ora, se os fazendeiros se supriam de bragos a
sua custa, e se & possivel obté-los ainda, posto que de outra gualidade, por que
motivo ndo hdo de procurar alcanga-los pela mesma maneira, isto &, a sua custa?

Resposta de Mamuel Felizardo de Sousa & Mello, diretor geral das Terras Publicas, a0 Senador Vergueiro. In:
ALEMCASTRO, L. F. (Org.). Historia da vida privada no Brasil. 580 Paulo: Cia. das Letras, 1996 (adaptado).

O fragmento do discurso dirigido ao parlamentar do Império refere-se as mudancgas
entdo em curso no campo brasileiro, que confrontaram o Estado e a elite agraria em
torno do objetivo de

A) fomentar agdes publicas para ocupacgao das terras do interior.

B) adotar o regime assalariado para protegédo da mao de obra estrangeira.

C) definir uma politica de subsidio governamental para o fomento da imigracao.

D) regulamentar o trafico interprovincial de cativos para sobrevivéncia das fazendas.

E) financiar a fixacdo de familias camponesas para estimulo da agricultura de
subsisténcia.
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Figura 111.28 — Questédo 26 — ENEM 2013 — Prova Branca

Fonte:http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.

Eles estdo ligados a exploragéo colonial da populagéo negra, ressaltando de novo sua
importancia para o trabalho e as dificuldades pelas quais passavam os fazendeiros devido a
gradativa auséncia de escravos pelas restrices ao trafico negreiro e ao trabalho dos cativos,
necessitando implementar outras solucdes para obter méo-de-obra barata

O texto aborda também o papel de fazendeiros e do Estado numa relacdo na qual os
primeiros ndo recebiam ajuda do poder constituido, e precisavam obter a solucao para as suas
necessidades pelas suas proprias contas.

E um item que coloca a escraviddo como consequéncia do processo de colonizac&o do
pais e retrata sua complexidade nas relacdes de fazendeiros e governo. Considera-se assim,

um item tradicional.
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O item 40 da prova branca de 2013 (figura Ill. 29) é similar ao item 21 da prova azul do
2° exame aplicado em 2010 (figura Ill. 23), pois aborda uma concepc¢édo de Joaquim Nabuco,
mostrando uma posicdo mais moderada em relagdo ao rumo do processo abolicionista,
defendendo que o fim da escraviddo fosse decorréncia de uma via legal, legislativa, que
evitasse a violéncia, uma espécie de concesséo das elites, ja que seria deliberada por elas e

nao fruto da participacéo popular.

QUESTAO 40 — ENEM 2013 - PROVA BRANCA:

A escraviddo ndo ha de ser suprimida no Brasil por uma guerra servil muito menos por
insurreigdes ou atentados locais. Ndo deve sé-lo tampouco, por uma guerra civil, como o foi
nos Estados Unidos. Ela poderia desaparecer, talvez, depois de uma revolugdo, como
aconteceu na Franca, sendo essa revolugdo obra exclusiva da populagdo livre. E no
Parlamento e ndo em fazendas ou quilombos do interior, nem nas ruas e pragas das cidades,

que se ha de ganhar, ou perder, a causa da liberdade.

MABUCO, J. O abolicionismo [1883]. Rio de Janeiro: Mova Fronteira; 330 Paulo: Publifolha 2000 (adaptado).

Mo texio, Joaquim Nabuco defende um projeto politico sobre como deveria ocorrer o fim da
escravidao no Brasil, no qual

A) copiava o modelo haitiano de emancipagdo negra.

B) incentivava a conguista de alforrias por meio de agdes judiciais.

C) optava pela via legalista de libertacéo.

D) priorizava a negociagdo em torno das indenizacfies aos senhores.

E) antecipava a libertacdo paternalista dos cativos.
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Figura lll.29 — Questdo 40 — ENEM 2013 — Prova Branca

Fonte:http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.

A abolicdo deveria ser realmente uma concessao da elite branca e os negros deveriam
ficar agradecidos por isso? Esse pensamento recebe uma critica de AZEVEDO (2004),
guando esse afirma que se buscou construir e reforcar uma imagem de Joaquim Nabuco como
um benfeitor dos negros, contudo, é necessario evidenciar que ele também estava sujeito aos
preconceitos existentes na sua época.

E importante frisar que mesmo nesse contexto abolicionista, 0s negros nio foram
passivos diante desse quadro, pois as fugas sempre foram constantes e se intensificaram
nesse periodo, a0 mesmo tempo em que se registravam o surgimento de novos quilombos por
todo o pais. Contudo, Nabuco, ndo via o caminho da resisténcia como sendo o mais viavel para

colocar em prética a abolicao.
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A forma como a questdo da abolicdo foi conduzida, bem como a falta de politicas
voltadas para a populacdo negra apds a sua liberdade, deram continuidade a muitas
desigualdades, herdadas da escravidao, que suscitaram ao longo do século XX revoltas como
a da Chibata e o surgimento de movimentos sociais como a FNB e o Movimento Negro.

Procurou-se, mais detidamente ao longo desse capitulo, construir interpretacdes sobre
0s movimentos de implementacédo e consolidacdo no ENEM, da Lei N° 10.639/2003 a partir da
analise de documentos. Apdés a analise dos dados € necessario reconhecer que a avaliacao é
um campo de investigacao, de desenvolvimento e de apropriacdo de politicas publicas e que,
neste trabalho, ndo tive a pretensdo de esgotar um mapeamento tedrico dessas areas.
Somente para fins de redigir as apreciacdes tedricas sobre o tema, trabalhei, nesta
investigacdo, com dois planos de entendimentos da avaliacdo e em torno deles destaquei 0s
itens tradicionais com contetdos que tratam o negro predominantemente sobre um viés da
escraviddo e outro, que revaloriza novos tipos de estudos e aspectos da histdria, geografia e
sociologia do negro do Brasil e do continente africano.

Nesse sentido da avaliacdo, foram percebidas propostas que reatualizaram o debate
pertinente a mudanca de abordagem sobre o negro como resultante do processo de ensino.
Apenas para fins de ilustragao, recorto um trecho de “Principios basicos de curriculo e ensino”
de Tyler:

O processo de avaliacdo consiste essencialmente em determinar em que
medida os objetivos educacionais estdo sendo realmente alcancados pelo
programa do curriculo e do ensino. No entanto, como os objetivos educacionais
sé@o essencialmente mudancas em seres humanos - em outras palavras, como
0s objetivos educacionais visados consistem em produzir certas modificacdes
desejaveis nos padrbes de comportamento do estudante — a avaliagdo é o
processo mediante o qual se determina o grau em que essas mudancas de
comportamento estéo realmente ocorrendo. (Tyler: 1981, 99)

Uma preocupacdo resultante da analise feita € que os temas tradicionais ficaram
basicamente restritos ao contexto do trabalho escravo e suas caracteristicas espaco-temporais
nos pais, deixando os estudos sobre a Africa ficaram relegados até 2010 a um segundo plano,
concentrados em temas que representam uma visdo conservadora e homogénea sobre o
continente e seu povo: a escravidao, generalizando as relacdes de trabalho como um todo.
Essa foi uma caracteristica persistente em muitos itens e que poderia levar a histéria da
escraviddo a ser confundida com a histéria da Africa e do africano no Brasil. Relatos sobre os
castigos e a resisténcia dos escravos foram comuns em muitas abordagens, talvez porque
sejam elementos comuns em livros didaticos, constituindo a forma mais tradicional de
representar o negro através da educacdo. A Lei 10639 tem por objetivo sanar essa falha dentro
da Histéria do Brasil, tornando obrigatorio o ensino de histéria de cultura afro-brasileira, para
gue seu conteudo, ligado a essa heranca cultural, esteja presente em diversas disciplinas na

educacao.
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A partir da nova caracteristica do exame em 2009, denominado de NOVO ENEM, as
leis pro-grupos raciais discriminados, que ja estavam em vigor, passaram a ser mais
valorizadas nos itens que integram a avalicdo, superando inclusive as questdes que tinham
uma 6tica voltada para a escraviddo. Ao todo foram 31 questdes sobre o negro e a Africa na
prova e, embora apenas 8 delas de carater renovador, 7 tiveram participacdo a partir da data
da remodelacdo da prova. Entre os anos de 2011 e 2013, foram 64% dos itens sobre negros
gue apresentaram essa caracteristica.

Quando levamos em conta o periodo integral, os itens tradicionais, além de terem sido
excluidos em 11% das oportunidades, o que equivale a 4 exames, representam % do total de
guestdes, ficando a renovacdo com apenas ¥ do espac¢o ha prova de Ciéncias Humanas.

Concluimos que partir de 2009 houve uma tendéncia de resgate da importancia dos
estudos da cultura afro-brasileira, acarretando mudancas no tratamento etnicorracial no
processo de elaboracdo do Exame Nacional do Ensino Médio ap6s sua reestruturacédo e de
novas fungdes, sobretudo com a participacdo da disciplina de Sociologia, que passa a ter um
papel revalorizador muito importante ao estimular as reflexdes sobre cultura, identidade e
memoria do negro.

Novos temas ligados a memoéria do negro, a valorizacdo cultural, a legislacdo, a
simbolos africanos e & miscigenacdo compuseram o exame nas suas diversas habilidades em
todas as disciplinas das Ciéncias Humanas, mas principalmente na Sociologia, intercalando
com a Histdria. Nesse sentido, considerou-se o ENEM como um resultado do cenério da
administracdo publica, que vem fortalecendo os sentidos de uma reforma educacional no
Ensino Médio através do cumprimento dos pressupostos das legislacdes vigentes, tal como as
estabelecidas pela a Lei n® 10.639/2003.

Assim, considerou-se que a avaliacgdo do Exame Nacional do Ensino Médio se
“apropriou” dessas leis pro-grupos raciais discriminados e essas, influenciaram a avaliacéo,
com a insercdo de contetidos que valorizavam o negro e a Africa no decorrer da primeira para
a segunda década do novo século, conduzindo o negro a igualdade basica de pessoa humana
como sujeito de direitos, trazendo a compreensao de que a sociedade é formada por pessoas
que pertencem a grupos etnicorraciais distintos, que possuem cultura e histéria proéprias,
igualmente valiosas e que em conjunto constroem, na nagdo brasileira, sua histéria. Essa
abordagem estimula o conhecimento e a valorizacdo da historia dos povos africanos e da
cultura afro-brasileira na construcao historica e cultural brasileira.

Existiam legislacdes anteriores a Lei n° 10.639/2003 pro-grupos raciais discriminados,
como foi exposto nessa dissertacao, e a propria LDB possui exemplos, contudo, elas por si s0,
nao foram suficientes para suprir as demandas criadas e fazer assuntos sobre 0 negro e a
Africa serem valorizados nas abordagens dos itens nas provas de Ciéncias Humanas do ENEM
antes de 2003, pois em 5 exames, entre 1998 e 2002, apenas uma questdo sobre tal tema

entrou na avaliagdo. Sendo assim, considera-se que, posteriormente a essa data, a prova do
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ENEM junto ao contexto da nova legislacéo, impulsionada pela forca que assume o Movimento
Negro no periodo pés-ditadura, bem como a entrada de governos democraticos eleitos pelo
povo, conduzem lentamente a educagdo a um caminho de superagdo da indiferenga, da
injustica e da desqualificacdo com que 0s negros e também as classes populares as quais 0s
negros, no geral, pertencem, sdo comumente tratados. Foi possivel, através dos novos itens
gue desconsideraram o tratamento do negro apenas através do viés tradicional da escravidao,
iniciar um processo de desconstrucdo, por meio de questionamentos e andlises criticas,
objetivando eliminar conceitos, ideias, comportamentos veiculados pela ideologia do
brangueamento, pelo mito da democracia racial, originando uma demanda a ser discutida
dentro das escolas brasileiras, pois 0 ENEM avalia a educagéo e mostra caminhos que podem
ser seguidos por quem esta sendo avaliado.

“‘Dessa forma, o ENEM, como um sistema avaliativo que condensa os
principios da Reforma Educacional do Ensino Médio brasileiro, se constitui
como um dispositivo que entrelaca e interpenetra o processo de ensino-
aprendizagem em mudltiplos niveis, ja que, a partir dele, sdo engendrados tanto
resultados globais (relativos as redes de ensino), quanto locais (referentes as
unidades locais) e individuais (relativos ao aluno). Igualmente, o ENEM
participa do fortalecimento e da circulagdo dos principios da reforma, pois, em
seu entrelacamento e em seu processo de negociagdo com os multiplos
contextos com 0s quais se relaciona, produz efeitos mais ou menos
convergentes de adeséo a seus principios.” (Lopes& Lopez, 2010, p. 104)”

Isso vem proporcionando a busca de escolas e professores ndo familiarizados com a
andlise das relagBes etnicorraciais e com o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
africana, a obtencdo de informagdes e subsidios que Ihes permitam formular concepc¢des ndo
baseadas em preconceitos, de construir acdes respeitosas e de preparar seus discentes para a
avalicdo, pois o ENEM cria também uma competicdo mercadolégica entre as escolas

particulares de todo o pais que tentam se adequar as suas metodologias.

‘O ENEM, de acordo com o documento oficial, busca verificar como o
conhecimento assim construido pode ser acionado e praticado pelo participante
por meio da “demonstragdo de sua autonomia de julgamento e de ag¢édo, de
atitudes, valores e procedimentos diante de situagBes-problema que se
aproximem, o maximo possivel, das condicdes reais de convivio social e de
trabalho individual e coletivo”. (BRASIL, MEC/INEP, Documento Basico do
ENEM, 2002)



88

Consideracdes Finais

Ao longo da dissertacdo, procurei discorrer sobre 0 ENEM como politica de escala e de
como a politica curricular tem difundido um projeto de organizagdo curricular. Com efeito,
operar com a ideia de escala se justificou para refletir sobre os impactos para o ensino sobre o
negro, podendo produzir homogeneizacao de conteddos na dire¢@o de violéncias histéricas, ou
ainda como perspectiva para tencionar a producdo de sentidos dirigidos por grupos
menosprezados. Essa abordagem do ENEM abrigou uma forma de compreendé-lo como
configuracdo politica, que potencializa distintas estratégias democréaticas para regular o que
deve ser ensinado.

ApOs analisar todos os exemplos de itens de Ciéncias Humanas do ENEM desde 1998
até 2013, foi possivel perceber que a situacdo de abordagem do negro, nos moldes pregados
pela 10.639/2003 evoluiu e conquistou um espaco mais representativo no exame a partir de
2011. Nesses exames foi possivel perceber que os itens alicercados por estes temas
desfrutaram de uma participagdo na prova bem acima de sua média nos anos anteriores, tanto
em termos quantitativos como qualitativos, sobretudo em temas transversais ligados a
disciplina de Sociologia, regulamentada como obrigatéria no Ensino Médio em 2009.

No decorrer do trabalho algumas caracteristicas interessantes da dinAmica do exame
foram percebidas, tais como a grande relevancia de temas sobre escraviddo somente apds a
homologac&o da legislacdo que trata da obrigatoriedade do ensino de Africa e da cultura negra
no Brasil, e a consistente participacdo da Sociologia com questdes que discutiam elementos
previstos na Lei 10.639/2003 a partir de 2011. Entretanto, a abordagem histérica anterior a
2011 nao contemplava a Lei, e houve também uma quase total auséncia desse assunto até
2003, mostrando como temas sobre a populacdo negra, bem como o racismo na nossa
sociedade eram tidos como inexpressivos, pelo menos nessa avaliagéo de larga escala, talvez
devido ao reflexo do pensamento de autores como Gilberto Freire, que consideravam nosso
pais uma democracia racial e pela confeccdo de itens feita por professores que reproduziam a
politica vigente no pais, oriunda do sistema que os qualificou.

N&o pretendiamos provar que o racismo estd diminuindo na nossa sociedade, mas
desejavamos comprovar que os esforcos do MNU e de legisladores, ao criarem politicas
afirmativas como a Lei 10.639, nado foi em vao. Com a analise de conteudo feita, chegamos a
conclusdo de que realmente os frutos desses esforcos e reivindicacdo estdo sendo
gradativamente colhidos e uma nova maneira, revalorizadora, de enxergar o papel no negro na
nossa sociedade no passado e no presente esta em andamento.

Constatamos quenas questdes analisadas do ENEM a escravidao foi apresentada ndo
como uma alternativa, mas como uma consequéncia da coloniza¢gao, como um recurso técnico
para prover a colénia de mao de obra, e também como uma reproducdo do sistema que foi

apreendido pelos docentes em todo o Brasil, até entéo.
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Os diversos elementos da histéria africana inicialmente ndo eram considerados nos
itens da prova e demoraram em se firmar, como resultado de um processo de implantacao de
politicas afirmativas, sobretudo a partir de 2003, com a mudanga de governo no pais, com a
homologacéo da lei 10639 e, posteriormente, com a mudanca de caracteristicas do Exame e a
atuacao da direcdo do 6rgao organizador da prova: o INEP.

Observando o que foi encontrado nas pesquisas, € aceitavel falar que o0s novos
conteudos mais suscetiveis a este tipo de comportamento estdo ligados a uma ressignificacéo
cultural e ao desenvolvimento de uma cultura afro-brasileira. A miscigenacdo, a memoéria do
negro, a criagdo da prépria Lei n°® 10.639/2003 e o posicionamento da disciplina de Sociologia
na Educacdo Nacional, cujos temas e conteddos comecam a integrar a prova de maneira
transversal,principalmente com a Histdria, foram responsaveis por essa ressignificagao.

Desse modo, 0 ENEM possibilita que novos tipos de reflexdes cheguem a sala de aula
€ aos manuais, constituindo um instrumento melhor para o professor ser induzido a mudar sua
forma de trabalhar o tema, pois também é um Exame norteador de acdes pedagdgicas na

escola.

Constatou-se também que ndo ha um padrédo definido para a inser¢cdo dos conteudos,
tendo esses um carater bastante diverso, quando nado se tratava de escravidao.

Em relacdo a &rea das Ciéncias Humanas, a esmagadora maioria dos itens foram
abordados na disciplina de Histéria no seu contexto tradicional, devido a maior afinidade do
tema, mas que poderia ter sido mais explorado sobre o prisma das outras disciplinas. Por
exemplo, ndo foram utilizados filosofos negros, na Geografia a abordagem se limitou a questao
de concentracao de terras e a aspectos naturais do continente.

E razoavel dizer ainda que o apice da influéncia de novos assuntos que fugiam ao
cunho tradicional ocorrera apos a criacdo do NOVO ENEM, em 2009, quando efetivamente a
prova, além de avaliar toda a educacgéo brasileira assumindo uma posi¢cdo mais importante a
nivel nacional, passa a servir como parametro de ingresso em inimeras instituices por todo
pais, e com isso também criou parametros para a elaboracao de curriculos escolares a partir
das préprias demandas intelectuais, através de seus itens. Isso que dizer que a prova avaliava
a educacao, mas também ¢é avaliada por ela na figura de escolas e docentes, que se apropriam
de seus conteudos para elaborar seus planejamentos. Dai a grande importdncia do novo
tratamento que é dispensado pelo INEP ao negro a partir das politicas afirmativas criadas

nesse novo século e que de certa forma, também foram apropriadas pelo exame.

Sobre o viés renovador, como ja citado, tivemos o aparecimento da Sociologia,
principalmente no periodo mais intenso, de 2011 a 2013, justamente o periodo imediatamente
posterior a formacédo da comissdo pedagédgica DEAB/CGIM, com representantes de todas as
areas das Ciéncias Humanas em numero igual, e a incorporacdo das universidades na
elaboracdo descentralizada de itens. Com isso, os socidlogos passaram a fazer parte do

processo de elaboracao de itens dividindo igual espago com elaboradores das outras areas das
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Ciéncias Humanas em seus respectivos nucleos de trabalho.Embora essas questdes
inovadoras aqui analisadas sejam tratadas também dentro da Historia, possuem um cunho
socioldégico muito grande, sendo amplamente trabalhadas dentro dessa disciplina e em seus
manuais. Contudo, essa € uma observagdo empirica e, para ter a comprovacgdo disso, seria
necessario ter acesso ao sistema do INEP e aos nomes e areas de atuacdo dos elaboradores,

0 que é impossivel por se tratar de assunto sigiloso.

Essa dissertacdo acaba demonstrando, portanto, que nao basta inserir questdes na
prova sobre a escraviddo para se cumprir a lei, tendéncia ocorrida entre 2004 e 2010. Embora
ela faca parte da nossa histéria, seja consequéncia de um processo de colonizagdo de
exploracdo e nao devamos esquecé-la nunca, pois € necessario as geracdes futuras
conhecerem os erros do passado, € preciso mergulhar nos preceitos da Lei 10.639/2003 e
valorizar 0 que prega essa legislacdo, buscando uma revalorizacdo da participacdo dessa
populacdo em nossa sociedade, sobretudo conhecendo seus aspectos culturais construidos no
Brasil e também do continente Africano com um todo, evitando generalizacoes.

E necesséario atacar a origem do problema, pois as legislacdes existem. As politicas
afirmativas estdo sendo postas em praticas, os curriculos tém liberdade de construcéo e de
adaptacdo de acordo com os aspectos especificos de cada lugar, mas é preciso capacitar 0s
professores em todo pais, preparando-os para lidar com essa nova realidade, conhecendo os
pressupostos da Lei e as necessidades dessa populagcao, bem como a sua histéria.

O cenério educacional estudado a partir dos itens do ENEM se demonstrou ao longo do
tempo de forma favoravel para os novos conhecimentos sobre o negro brasileiro e a Africa,
contudo, isso ocorre somente nos exames mais recentes, e mesmo assim, ha um longo
caminho a ser percorrido por todos os atores envolvidos nesse processo, inclusive no que diz
respeito ao material didatico usado no pais. Considera-se que pela importancia absorvida pelo
exame em todos esses anos de aplicacdo, e pelo caminho a ser seguido pela educacdo que
avalia, seria interessante o INEP publicar um manual com normas de tratamento a ser dado por
todas as disciplinas citadas pela Lei n° 10.639/2003, amarrando nessa publicacdo os
elementos considerados mais difusos nos PCNs.

Considera-se necessario um processo continuo de valorizagdo do direito dos negros se
reconhecerem na cultura nacional, expressarem visées de mundo préprias, manifestarem com
autonomia, individual e coletiva, seus pensamentos. E necessario salientar que politicas
afirmativas tém, também, como meta, reconhecer o direito de todos os cidadaos brasileiros a
perceberem que existem no pais relagfes produzidas pelo racismo e discriminacdes sensiveis
sofridas pela populacdo negra. Nesse contexto, € interessante frisar que nenhum item
contextualizou a posicdo da igreja catélica nesse processo desde o inicio da escravidao até a
abolicéo.

A nova legislacdo se faz necesséaria para conduzir a reeducacdo das relacbes entre

diferentes grupos etnicorraciais, reconhecendo a histéria e os direitos de todos. No dia que a



91

maioria dos pardos e pretos se identificarem como negros e tiverem acesso regular as
universidades ndo havera mais a necessidade de politicas afirmativas.

Por fim, espera-se que este trabalho contribua para o desenvolvimento de aspectos
revalorizantes do ensino sobre o negro e a Africa no Brasil, dentro das Ciéncias Humanas,
apreciando a importancia da Lei N° 10.639/2003, colaborando para sua interpretagéo,
demonstrando sua importancia para compreender o outro lado da historia de uma boa parcela
de brasileiros.

Esse trabalho abre uma perspectiva para novas pesquisas que deem conta de como
ficara o tratamento dado ao negro e a outros grupos na educacdo brasileira pelos proximos
anos, instigando pesquisadores, professores, escolas e estudiosos a continuar debatendo e

produzindo sobre o tema.
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Anexo I-Demais Questdes do ENEM Utilizadas para Anélise

Questdo 39 — ENEM 2008 — Prova Branca

QUESTAO 39 - ENEM 2008 - PROVA BRANCA

O abolicionista Joaquim Mabuco fez um resumo dos fatores que levaram & abolicio da
escravatura com as seguintes palavras: “Cinco acfes ou concursos diferentes cooperaram
para o resultado final: 1.%) o espirto daqueles que criavam a opinido pela ideia, pela palavra,
pelo sentimento, e que a faziam valer por meio do Parlamento, dos meetings [reuniGes
plblicas), daimprensa, do ensino superior, do pilpito, dos tribunais; 2.%) a acdo coercitiva dos
que se propunham a destruir materialmente o formidavel aparelho da escravidio, arrebatando
0s escravos ao poder dos senhores; 3.%) aacdo complementar dos proprios proprietarios, que,
d medida que o movimento se precipitava, iam libertando em massa as suas ‘fabricas’, 4.%) a
acio politica dos estadistas, representando as concessdes do govemo; 5.% a acdo da familia

impenal.”

Joaguim Mabuco. Minha formacao. Sao Paulo: Martin Claret, 2005, p. 144 (com adaptacges).

Messe texto, Joaquim Mabuco afirma que a abolicio da escravatura foi o resultado de uma luta

A) de ideias, associada a ages contra a organizacdo escravista, com o auxilio de proprietarios
que libertavam seus escravos, de estadistas e da agcio da familia imperial.

B) de classes, associada a ages contra a organizacio escravista, que foi seguida pela ajuda
de proprietarios que substituiam os escravos por assalariados, o que provocou a adesdo de
estadistas e, posteriormente, agdes republicanas.

C) partidana, associada a agGes contra a organizacdo escravista, com o auxilio de proprietarios
que mudavam seu foco de investimento e da acdo da familia imperial.

D) politica, associada a agfes contra a organizagdo escravista, sabotada por proprietarios que
buscavam manter o escravismo, por estadistas e pela agdo republicana contra a realeza.

E) religiosa, associada a acdes contra a organizagdo escravista, que fora apoiada por
proprietarios que haviam substituido os seus escravos por imigrantes, o que resultou na
adesdo de estadistas republicanos na luta contra a realeza.

GABARITO = A
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Fonte:http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.
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QUESTAO 25 — ENEM 2010 - PROVA AZUL — 12 aplicacso

QUESTAQ 25 — ENEM 2010 - PROVA AZUL - 1* aplicagdo

Em 2008 foram comemorados os 200 anos da mudanca da familia real portuguesa para o
Brasil, onde foi instalada a sede do reino. Uma sequéncia de eventos importantes ocorreu no
periodo 1808-1821, durante os 13 anos em que D. Jodo VI e a familia real portuguesa

permaneceram no Brasil. Entre esses eventos, destacam-se os seguintes:

» Bahia — 1808: Parada do navio que trazia a familia real portuguesa para o Brasil, sob a

protecdo da marinha britanica, fugindo de um possivel ataque de Mapoledo.

= Rio de Janeiro — 1808: desembarque da familia real portuguesa na cidade onde residiriam

durante sua permanéncia no Brasil.

» Salvador—1810: D. Jodo WVl assina a carta régia de abertura dos portos ao comércio de todas
as nagfes amigas, ato antecipadamente negociado com a Inglaterra em troca da escolta dada

d esquadra portuguesa.

= Rio de Janeiro — 1816: D. Jodo VI torna-se rei do Brasil e de Portugal, devido a morte de sua
mdée, D. Maria |.
* Pemambuco — 1817 As tropas de D. Jodo VI sufocam a revolugdo republicana.

GOMES. L. 1808: como umna rainha buca, um principe medroso & uma core comupta enganaram Napokeso e mudaram a histona

de Portugsle do Brasil. S840 Paulo: Editors Planeta, 2007 (adapiada)
Uma das consequéncias desses eventos foi

a) a decadéncia do império britinico, em razio do contrabando de produtos ingleses através

dos portos brasileiros.

b) o fim do comércio de escravos no Brasil, porque a Inglaterra decretara, em 1806, a proibicdo

do trafico de escravos em seus dominios.

c) a conquista da regido do rio da Prata em represalia 4 alianca entre a Espanha e a Franca de

Mapoledo.

d) a abertura de estradas, que permitiu o rompimento do isolamento que vigorava entre as

provincias do pais, o que dificultava a comunicagdo antes de 1808.

e) o grande desenvolvimento econdmico de Portugal apds a vinda de D. Jodo VI para o Brasil,

uma vez que cessaram as despesas de manutencdo do rei e de sua familia.
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Fonte:http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos. Acesso: 15 de julho de 2014.
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