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RESUMO

“A LEGISLACAO FAVORECE?” A FORMAGAO CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS
NEGROS DE EDUCACAO DO MUNICIPIO DE NOVA IGUAGU COM BASE NA LEI
10.639/03 DE 2006 A 2010.

Ana Paula de Araujo Gomes Carvalho
Orientador
Prof. Dr. Mério Luiz de Souza
Resumo da Dissertagdo de Mestrado submetida ao Programa de Pds-graduagdo em
Relagdes Etnico-Raciais do Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica Celso Suckow da

Fonseca, CEFET/RJ, como parte dos requisitos necessarios a obtencao do titulo de Mestre.

A presente dissertagao resulta de uma pesquisa realizada com trés professores negros de
histéria que atuam na rede municipal de Nova Iguacu, estes narram suas experiéncias
através das formagdes continuadas que foram oferecidas pela SEMED-NI, entre os anos de
2006 a 2010. Esta pesquisa situa-se na problematica da formagdo continuada de
professores a luz da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, numa perspectiva
de reflexao sobre seu papel na formagao de professores reflexivos, e na instrumentalizagao
destes para a construcdo do conhecimento pratico capaz de tratar de forma
pedagogicamente adequada as questdes raciais no espaco escolar. A metodologia seguiu
uma abordagem qualitativa na modalidade de estudo de caso, por ter uma variedade de
fontes de informacdo. A referida coleta de dados foi realizada através de entrevistas
semiestruturadas, com um conjunto de questdes iniciais que foram se ampliando durante
sua realizacdo. As entrevistas foram gravadas e transcritas. Para a realizacdo da pesquisa
foram entrevistados trés professores. Mas somente um apds o término das entrevistas me
autorizou fazer uso dela. As entrevistadas nos mostraram como as escolas onde trabalham
estdo se organizado para implementagéo da Lei n° 10.639/03. Constatamos que ha uma
iniciativa por parte dos docentes em trabalhos isolados. Evidenciou-se que, apesar do
esforgo da Secretaria a implementacdo da Lei, esta ainda ndo é uma realidade como uma
acao diaria nas escolas. Através dos depoimentos conseguimos obter alguns subsidios
pedagdgicos revelados pelos proprios sujeitos da pesquisa, tais como: projeto da
Consciéncia Negra; recursos audiovisuais; leitura de livros e trabalhos académicos;
produgbes cinematograficas; manifestagdes de cultura popular (a capoeira, samba de roda,
maculelé) e a musica.

Palavras-chave: Nova Iguacu. Lei 10.639/03. Educacédo para as relagbes étnico-raciais.
Formacéao de Professores.

Rio de Janeiro
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ABSTRACT

"DOES LEGISLATION FAVOR?" THE CONTINUED TRAINING OF BLACK EDUCATION
PROFESSIONALS IN THE MUNICIPALITY OF NOVA IGUACU BASED ON LAW 10.639 /
03 OF 2006 TO 2010.

Ana Paula de Araujo Gomes Carvalho
Advisor
Prof. Dr. Mério Luiz de Souza
Abstract ofdissertationsubmittedto Programa de Pds-graduagdo em Relagées Etnico-
Raciais Centro Federal de Educagao Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca CEFET/RJ as
partialfulfilmentoftherequirements for thedegreeof Mestre.

This dissertation is the result of a research carried out with three black teachers of history
who work in the municipal network of Nova Iguacu, who narrate their experiences through
the continuous training offered by SEMED-NI between the years of 2006 and 2010. This
research situates In the light of the theme of Afro-Brazilian and African History and Culture,
in a perspective of reflection on its role in the formation of reflective teachers, and in the
instrumentalization of these to the construction of practical knowledge capable of dealing
with form Pedagogically appropriate to racial issues in the school space. The methodology
followed a qualitative approach in the case study modality, because it has a variety of
sources of information. This data collection was performed through semi-structured
interviews, with a set of initial questions that were broadened during its accomplishment. The
interviews were recorded and transcribed. Three teachers were interviewed to conduct the
research. But only one after the interviews ended allowed me to make use of it. The
interviewees showed us how the schools where they work are organized to implement Law
10.639 / 03. We found that there is an initiative on the part of teachers in isolated work. It has
been shown that, despite the Secretariat's efforts to implement the Law, this is still not a
reality as a daily action in schools. Through the testimonies we managed to obtain some
pedagogical subsidies revealed by the research subjects themselves, such as: Black
Consciousness Project; Audiovisual resources; Reading books and academic papers;
Cinematographic productions; Manifestations of popular culture (capoeira, samba de roda,
maculelé) and music.

Keywords: Nova Iguacu. Law 10.639 / 03.Education for ethnic-racial relations.Teacher
training.

Rio de Janeiro
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Introdugao: Em busca de identidade e afirmacao: o lugar dos docentes negros de
Histéria do Municipio de Nova Iguagu — Uma hipétese a ser construida

“Nessas turmas, ao longo de todos esses anos, eu nunca observei
nenhuma ocorréncia de preconceito racial. Pode ser até que tenha
acontecido, mas eu nao observei. Nunca houve. Eu n&o percebo
que haja preconceito racial da escola para o aluno. Eu n&o sinto
isso. Eu vejo acontecer entre eles, as vezes, aquela crianga que
tem um nivel socioecondmico um pouquinho melhor, as vezes,
naquela brincadeira chamam o negro de macaco.... De vez em
quando acontece isso. Ver uma pessoa de nivel social um pouco
melhor atribuir a uma pessoa de nivel social menor, mais inferior,
a cor negra, macaco. Mas, nao teve um fato marcante que me
chamasse atenc¢ao.”

Relato de um professor da rede municipal de educagéo de Nova
Iguagu

Passei minha infancia e parte de minha adolescéncia protegida dos problemas raciais,
por um lado porque meu pai (negro), sempre me ensinou que nao sabia qual era a nossa cor,
se éramos amarelos, brancos, azuis ou pretos. O que ele sabia é que éramos gente. Portanto,
quando fui para a escola, no entdo Jardim de Infancia, ndo vivenciei discriminagao pela cor da
pele ou pelo tipo de cabelo, mas sim por estar acima do peso das outras criangas. Talvez por
conta dessa forma de discriminacdo que nao era a racial eu ndo conseguia perceber o racismo,
nem comigo € nem com outros colegas também negros. Afinal eu era a “gordinha” inteligente e
simpatica e ndo a parda, morena ou “neguinha”.

Ao ingressar na faculdade aos 17 anos, na graduacéo de histéria na UERJ comecei a
enxergar uma nova forma de discriminagao e muito mais intensa do que a sofrida na Escola
Basica, a discriminacao da etnia e do pertencimento, pois sou nascida e criada no municipio de
Nova Iguacu, na Baixada Fluminense, percebi que no espaco da graduacdo ndo seria mais
protegida pelo ambiente familiar, que tanto me ajudara, agora iria caminhar sozinha e enfrentar
esse novo tipo de discriminagcao e preconceito. E por estar envolvida em movimentos sociais e
religiosos em Nova Iguagu ficava assustada com a falta de respeito que agora conseguia
enxergar com mais clareza, pois, nos grupos que participava, acreditdvamos na igualdade e no
respeito as diferengas, na tolerancia e na chamada pelos catdlicos “civilizagdo do amor”. Entao
ao iniciar a minha graduacido estava imbuida desses ideais e prometi que iria leva-losas
escolas em que lecionasse. Comecei a trabalhar em escolas antes mesmo do término da
minha graduagdo e nao conseguia entender porque era tao dificil fazer os alunos se
interessarem pelo estudo, mas era gritante a quantidade de alunos negros que iam ficando
pelo caminho. Questionava-me onde estava errando. Eu dizia a eles que n&o era dificil, era so
estudar, nao faltava nada, eu os achava preguicosos, sem vontade, que inventavam mil

desculpas, silenciavam.
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Durante exatos 10 anos lecionei de forma tradicional e eurocéntrica, ou seja, nao
enxergava as dificuldades que os alunos tinham. Para mim eles s6 precisavam estudar para
alcancar seus objetivos, ndo conseguia perceber que a autoestima dos estudantes estava
baixa porque muitos ndo se reconheciam na escola; ndo se viam nos livros didaticos, nas
atividades extraclasses, nas fotos de propaganda. Além disso, recebiam apelidos
depreciativos. Eu, em geral, acabava me calando, pois acreditava que sem intervencao eles
conseguiriam passar por cima da discriminagido e do racismo e alcancgar ascensao social.

O inicio da desconstrucao da minha forma de lecionar ocorreu com 0 meu ingresso no
curso de especializacdo em Histéria da Africa na Universidade Candido Mendes. Esse curso foi
subvencionado pelo Governo do Estado do Rio de Janeiro no ano de 2001/2002, para 100
professores da rede publica, o objetivo do governo era formar esses professores para uma
nova realidade com a qual o Brasil teve que se deparar ao participar do encontro contra o
racismo que ocorreu no ano de 2001, em Durban, na Africa do Sul.

Nessa Conferéncia o Brasil teve que abrir sua agenda de compromissos e acdes
afirmativas para iniciar o processo de eliminacdo do racismo da sociedade brasileira. E foi no
espaco da especializagdo ouvindo a Histéria da formagao do povo africano, sua diaspora, o
trafico Atlantico, a vinda dos negros como escravos para o Brasil, a libertagdo em 1888, e sua
luta para ingressar numa sociedade predominantemente branca, sendo novamente
escravizado moralmente, em seus costumes, seus lugares de moradia, enfim do ser negro &
que despertei para as questdes que levaram o governo a encabegar, junto com o movimento
negro, a luta pela erradicagao do racismo no Brasil.

Por ser docente da area de Histéria, muito me inquietou a forma e o material que foi e é
utilizado pelos professores na rede municipal de Nova Iguacu para histéria da Africa e a
discussdo que se abre para a educacao étnico-racial nas escolas. No periodo de 2001
a2006,na unidade escolar da rede municipal de Nova Iguagu em que lecionavasomente eu e
mais uma professora, realizdvamos acdes com o contetdo de histéria da Africa ao longo do
ano, éramos sempre “escolhidas” para trabalhar com “a tal da lei”, pois os docentes da unidade
nao conheciam conteudos ou formas de ministrar esta “nova disciplina”. Nao existia formacao.
O nosso trabalho durante alguns anos foi solitario e concentrado no més de novembro.

Ao iniciar a pesquisa, 0 que sempre me inquietou foi o desconhecimento ou
desinteresse dos docentes em conhecer, estudar, aplicar a legislagdo que foi promulgada em
2003, estou me referindo a Lei 10.639/2003. Entdo conhecé-la passou a ser também o meu
objetivo.

A base que norteia a investigacao é a Lei Federal 10.639 de 10 de janeiro de 2003 que
estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na

Educacao Basica. A fim de regulamentar essa Lei, no dia 10 de margo de 2004, o Conselho
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Nacional de Educagéao aprovou o PARECER CNE/CP003/2004 que alterou a Lei 9.394/96 de
Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional, garantindo igual direito as histérias e culturas que
compdem a nagao brasileira, além do direito de acesso as diferentes fontes da cultura nacional
a todos os brasileiros (MEC/SECAD, 2006, p. 231). Posteriormente, a Lei n° 11.645/2008 de 10
de margo de 2008, alterou a Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n°
10.639 de 9 de janeiro de 2003, a qual estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional
para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica "Histdria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena".

A presente pesquisa pretende contribuir para a compreensao da formagao continuada
dos profissionais de Histéria no que tange a insergdo da tematica racial como expressao das
leis 10.639/03 e 11.645/08, no caso especifico da Rede Municipal de Ensino do municipio de
Nova Iguacgu. Busca, igualmente, traduzir o enfrentamento do mito da democracia racial, bem
como da ideologia do branqueamento, arraigadas no imaginario social e que atingem os
sujeitos de todas as variantes étnicas e raciais. Os desdobramentos dessas percepgodes
equivocadas incidem de maneira diferenciada sobre os individuos e impdem dificuldades que
influenciam marcantemente suas trajetérias sociais e escolares.

Lei n°10.639/03 — que determina a obrigatoriedade do ensino da Histéria e da Cultura
Afro-Brasileira e africana nos curriculos escolares — tem por objetivo oferecer a possibilidade
de difundir o conhecimento e estudar a histéria de povos que contribuiram para formacao da
sociedade brasileira em ambitos culturais, econémicos, historicos e politicos. Alguns autores
como Gongalves (2011), Gomes (2010), Munanga (2010), Rocha (2007) discutem a
importancia da implementacao desta Lei, pois segundo os estudiosos, ela ndo promove apenas
um acréscimo do numero de conteudos a serem trabalhados nas escolas, mas sim uma
reflexdo critica acerca da ideologia curricular presente nas instituicbes de ensino de nosso
pais, demonstrando a importancia do curriculo enquanto espaco de contestacéo.

O ano de 2003 foi um marco para o inicio efetivo da luta institucionalizada contra o
racismo e toda a forma de discriminagédo que ocorriam e ainda ocorrem na sociedade brasileira.
O governo brasileiro uma legislagdo especifica sobre a educagéo etnicorracial. Essa legislagao
foi direcionada & educacdo na promulgacdo da Lei 10639/2003', depois alterada pela Lei
11645/20082. A partir dessa legislagdo as escolas publicas e privadas de todo o territorio
nacional deveriam incluir em seu curriculo a histériada Africa e do negro no Brasil,
principalmente nas areas de conhecimento em Histdria, Literatura e Educacgéao Artistica.

Vivemos numa sociedade que ainda se depara com o preconceito étnico e com a

discriminagao racial, embora cuidadosamente velada. Somado a isso, dados levantados pelo

'Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacio nacional, para incluir no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histdria e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias.
2Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as
diretrizes e bases da educagéo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
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ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE e, notadamente,
desenvolvidos pelo Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada — IPEA,até agora apontam para
a desigualdade social, em especial dos negros e pobres, denotando relagdoexistente entrecor
da pele e pertencimento a determinada classe social. Essas desigualdades refletem
diretamente a distribuicdo de renda e o acesso a diferentes setores da sociedade, onde a
pobreza esta atrelada a variavel racial e condicdo de classe. Entretanto, socialmente, perpetua-
se o discurso da igualdade de oportunidades e condigdes, deslocando a perspectiva da
melhoria das condi¢des da populagcao negra como responsabilidade dessas préprias pessoas.

A avaliacdo desses indicadores deve estar ao servigo do monitoramento e da
consequente proposicao e avaliagdo das politicas publicas que visam a formulagdo de
estratégias e acdes que atuem para reverter as condigcdes econdmicas e sociais desfavoraveis
que atingem a maioria da populag&o negra.

As questdes que envolvem a diversidade cultural brasileira tém sido alvo de inumeros
estudos na ultima década no cenario educacional. Cada vez mais conceitos como diversidade,
diferenca, igualdade e justica social tém se configurado como uma preocupagao por parte
daqueles que lutam por uma educacao verdadeiramente cidada. Ao mesmo tempo, articular
tais conceitos a formacao de professores tem se tornado um desafio premente para a
educagao e para as instancias envolvidas nesse processo.

A inclusdo da tematica “Historia e cultura afro-brasileira” - quando da promulgagéo da lei
10.639/03 - possibilitou e impulsionou praticas pedagoégicas contempladoras da diversidade
étnico-racial. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico
Raciais- ERER e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana apontam como
objetivo pedagdgico:

[...] a divulgagdo e produgcdo de conhecimentos, a formagédo de atitudes,
posturas e valores que eduquem cidaddos orgulhosos do seu pertencimento
étnico-racial — descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de
europeus, de asiaticos — para interagirem na constru¢do de uma nagéo
democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua
identidade valorizada (MEC, 2005 p.10).

A implementagao da lei nas escolas, além de representar uma acao afirmativa da mais
alta relevancia, também trouxe a tona uma questdo que ha muito vem sendo discutida no que
se refere a qualidade do ensino nas escolas brasileiras: a formagao de professores. A situagao
ganha contornos mais delicados por se tratar de questdes raciais. O mito da democracia racial
que impera no Brasil ha muitos anos precisa ser desfeito e cabera a estes profissionais
essadificil tarefa.

Segundo Rosa Margarida de Carvalho Rocha (2007, p. 29), trabalhar pedagogicamente
a Histéria e a Cultura da Africa e dos Afro-brasileiros no significa abandonar as disciplinas
escolares ou apenas aglutinar a elas a tematica, mas sim ressignificar os conteudos escolares,

contextualizando-os, relacionando-os com a realidade brasileira. Para a autora, isso significa
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reconhecer o curriculo como um campo de produgéo de significados construidos tanto por meio
de conteudos trabalhados, como pelas experiéncias culturais articuladas com a realidade social
das criangas e adolescentes. Assim, pensar a construgdo da proposta pedagogica escolar
nesta perspectiva contemplara a formagao de sujeitos histdricos, capazes de atuarem
criticamente na realidade que os cerca, vivenciando as diversidades a fim de atuar no mundo.

Nessa mesma perspectiva, KabengeleMunanga (2010, p. 45), afirma que o que esta em
debate na atualidade ¢é a ideia de que uma educagdo centrada na cultura e nos valores da
sociedade que educa deve suceder uma educacdo que valoriza a diversidade (histérica
ecultural) e também o conhecimento do outro, visando todas as formas de comunicagao
intercultural.

Ainda segundo Munanga (2010, p. 46), o novo modelo de educagcido que defendemos
parte da observacao das desigualdades de fato e procura corrigi-las ativamente por meio de
politicas afirmativas, dentro de uma visado realista e ndo idealizada. Esse debate esta na
atualidade brasileira bem ilustrado pela polémica sobre acdo afirmativa e pelas leis
n°10.639/2003 e n°11.645/2008, que tornam obrigatdrio o ensino da cultura e da histéria do
negro e do indio nas escolasde ensinofundamental e médio.

Conforme Nilma Lino Gomes (2010, p. 694), com avangos e limites, a sangéo da lei e a
aprovacdo dos pareceres, das resolucbes e do Plano Nacional de Implementagao das
Diretrizes Curriculares Nacionais contribuem para a reconfiguragao da atuagéo do Ministério da
Educacdo e das politicas por ele desencadeadas, sobretudo aquelas desenvolvidas pela
Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagéo e Diversidade (Secad), criada em 2004 que,
posteriormente, mudou para Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagao, Diversidade e
Inclusao (SECADI) em 2011. A Lei n°10.639/03 e os instrumentos legais, ao instituirem como
compromisso da politica educacional a releitura positiva da histéria africana e afro-brasileira
nas escolas, passam a conformar uma politica publica ndo s6 de educagao, mas também de
afirmacgao de identidade, da memodria e da cultura negras. Os estudiosos (Rocha, Gomes e
Munanga) consideram que a Lei n°10.639/03 visa romper com as constru¢cdes negativas em
torno dos negros e afirmam a cultura e histéria desses povos a partir de outro ponto de vista
muito diferente da vis&o eurocéntrica.

A obrigatoriedade da inclusdo da tematica da diversidade étnica racial nos curriculos
escolares traduz uma postura politica, com marcantes repercussdes pedagdgicas, inclusive no
que tange a formagao de professores, a partir do entendimento e do reconhecimento de que
estamos inseridos em uma sociedade multicultural e pluriétnica. Busca, igualmente, traduzir o
enfrentamento do mito da democracia racial, bem como da ideologia do branqueamento,
arraigadas no imaginariosocial e que atingem os sujeitos de todas as variantes étnicas e
raciais. Os desdobramentos dessas percepgdes equivocadas incidem de maneira diferenciada

sobre os individuos e impdem dificuldades que influenciam marcantemente suas trajetorias
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sociais e escolares. Ciente de que essas dificuldades decorrem do modelo de sociedade
capitalista, que produz e alimenta a desigualdade, a construgdo de estratégias educacionais
que promovam o combate ao racismo e as formas de discriminagdo constitui importante
compromisso de todos os educadores, independentemente do seu pertencimento étnico-racial.

Pensar acerca da importancia e da valorizacdo das diferentes culturas ndo exclui a
consciéncia de classe como medida efetiva na construgdo de um novo modelo social. Pelo
contrario, essa consciéncia € plenamente gestada a partir do reconhecimento das identidades
de forma positiva, que favorega o orgulho do pertencimento racial, considerando que os
individuos podem vir a reproduzir o preconceito do qual sido vitimas, gragas as marcas
negativas que este imprime na subjetividade dos sujeitos. As consequéncias dessas praticas
de exclusdo obrigam os sujeitos a negarem e/ou omitirem sua identidade e seu pertencimento
étnico, fazendo com que adotem costumes, ideologias e atitudes que lhes s&o adversas.

Seguindo o que apontamos acima, meu objeto de pesquisa € apresentar a importancia
da “pratica-reflexiva” que reconhece o valor da experiéncia, partindo do principio que o ensino
de qualidade comeca pela reflexao do docente sobre a sua atividade, sem rejeicao do
conhecimento sistematizado. O mesmo conceito reconhece que nesta situacao, o professor se
torna um produtor e ndo simples consumidor de teorias alheias. (ZABALZA, 1994).
Pretendiamos a partir de este conceito apresentar a visdo dos professores negros de algumas
escolas publicas do municipio de Nova Iguagu, que fizeram cursos de formagao continuada
com enfoque na LEI 10639/2003, oferecidos pela Secretaria de Educacdo desse municipio,
sobre a questado racial na escola e a implantagdo e importancia das determinagdes contidas
nessa Lei.

A pesquisa tem como objetivos especificos: a) investigar como o professor/a foi ou esta
sendo preparado/a para a implementacdo da Lei n°10.639/03; b) contribuir para que
professores da Rede Municipal de Educagdo de Nova Iguacu explicitem suas praticas e
concepgoes sobre o trato com a diversidade cultural e questdes étnico-raciais; c) identificar as
mudangas (ou nao) da pratica dos docentes negros de histéria na aplicabilidade dos conteudos
de histéria da Africa.

Mas infelizmente consegui entrevistar apenas trés destes professores e destes, apenas
uma autorizou que eu utilizasse sua entrevista como base da pesquisa. E neste momento
levanto um questionamento para talvez um préximo trabalho, que seria o quantitativo de
professores negros na rede municipal de educagdo de Nova Iguagu e porque estes se
recusaram a liberar a utilizacdo dessas entrevistas, ricas em vivéncias, dores, experiéncias e
crescimento a partir da formagao continuada ofertada pelo municipio.

Segundo Munanga (2005), a formagéao de professores que nao tiveram em sua base de
formagédo a Historia da Africa, a cultura do negro no Brasil e a propria histériado negro de um

modo geral se constitui no problema crucial das novas leis que implementaram o ensino da
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disciplina nas escolas. E isso ndo simplesmente por causa da falta de conhecimento tedrico,
mas, principalmente, porque o estudo dessa tematica implica no enfrentamento e derrubada do
mito da democracia racial que paira sobre o imaginario da grande maioria dos professores.
Situada na Regiao Metropolitana do Rio de Janeiro (RMRJ), a 29,6 Km do Municipio do
Rio de Janeiro, a cidade de Nova Iguacu, conforme apurado pelo IBGE* no Censo de 2010,
tem uma populagdo de 796.257 habitantes, com uma densidade demografica de 1.527,60
habitantes por km2. A cidade tem uma populacao predominantemente composta de cor ou raga
preta e parda (63%). Sendo a cor ou ragca Preta — 112.692, Parda — 387.156, Branca —
288.461, Amarela — 7200 e Indigena — 747 pessoas. As estatisticas apresentam uma taxa de

abandono escolar precoce no municipio entre a populagédo negra ou parda de 37,6%.
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Fig.l. 1 — Mapa de Nova Iguagu

A cidade tem um total de 391 escolas destinadas a educagéo infantil, ensino
fundamental e ensino médio. Conforme informacdes do Censo Escolar 2010%possui 125
Escolas Municipais, destas 15 se destinam a educacgéo infantil, as outras 110 escolas atendem
ao Ensino Fundamental de primeiro e segundo segmento, sendo oito localizadas em areas
rurais. Nas séries finais do Ensino Fundamental temmatriculados11316 alunos®, dentre estes,

55% séo de criangas negras e pardas.

*Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010.

*Dados retirados do sitio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP /
Sistema Data Escola Brasil.

*Fonte: Portal do INEP/ MEC, 20118.
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Com a apresentagcdo desses indices acima, podemos concluir que em termos de
indicadores raciais, na educag¢ao, o municipio de Nova Iguacu é negro. Mas esta negritude,
detectada nos indices do IBGE, cria para as criangas negras matriculadas no municipio de
Nova Iguacu a garantia de uma educagdo amparada nas determinacdes e objetivos da Lei
106397

No que se refere ao municipio de Nova Iguacu, as a¢des afirmativas® tiveram seu inicio
com o primeiro mandato do Prefeito Lindberg Farias (PT), foram oferecidos cursos de formacgao
para os professores da rede municipal para que estes estivessem aptos a trabalhar com a
tematica da Histéria da Africa e também do preconceito e dadiscriminacdo em todas as suas
manifestacdes. Ana Canen reafirma a importancia dessas agbes e complementa que: nesse
sentido, um caminho possivel é a luta por uma formacao docente que sensibilize professores e
futuros professores a pluralidade cultural e favorega praticas pedagdgico-curriculares a ela
coadunadas. (CANEN, 2001, p, 208).

O primeiro curso oferecido foi “Género e Diversidade na Escola”, esta formacgao ocorreu
em parceria com a Coordenadoria de Mulheres do municipio de Nova Iguacu e a Secretaria de
Educacao, foi ministrado pelo CLAM/IMS/UERJ no ano de 2006. Tendo como objetivo fornecer
elementos para transformar as praticas de ensino, desconstruir preconceitos e romper o ciclo
de sua reproducdo pela escola. A expectativa desse curso aos profissionais era o de
adquirirem, no cotidiano da sala de aula, instrumentospara refletir e lidar com as atitudes
ecomportamentos que envolvam relagbes de género, étnico-raciais e questdes sobre
sexualidade.

O curso seguinte, ou melhor, a formagao continuada oferecida foi organizada pela
Secretaria de Educagdo do municipio no ano de 2007. Este projeto chamado “A Cor da
Cultura”, tinha o objetivo a apresentagéo e autilizagao de materiais midiaticos em uma série de
programas que foram veiculados pelo Canal Futura em parceria com a Rede Globo e a
SEPPIR’, que teriam a sua utilizacdo veiculada nas escolas da rede de Nova Iguacu.
Asescolas participantes foram em numero de 35 e de cada uma delas foram escolhidos 2 (dois)
professores para multiplicar e aplicar o material da formagao para professores e alunos.

E por ultimo, mas ndao como o fim do projeto de cursos de capacitagao (assim espero),
da Prefeitura de Nova Iguacgu, o | Curso de Histéria Afro brasileira que contou com a
participacao de 200 professores das redes municipal e estadual de Nova Iguagu. Este curso
teve como objetivo a complementagcdo e a confeccdo de materiais didaticos para serem
aplicados nas escolas do municipio e principalmente sinalizar para o fato de que o ensino de

histéria da Africa e do negro no Brasil é possivel, que existe variada bibliografia sobre o tema e

6Ag;éo Afirmativa € um conjunto de politicas que compreendem que, na pratica, as pessoas nao sdo tratadas igualmente e,
consequentemente, ndo possuem as mesmas oportunidades, o que impede o acesso destas a locais de produgcéo de
conhecimento e de negociacéo de poder.

"Secretaria de Politicas de Promogao da Igualdade Racial.
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que ja se faz tarde a apresentagdo do negro como livre e ndo como escravizado. Do negro
como ator de processos politicos e econémicos. E principalmente do negro com visibilidade.

Neste mesmo periodo foi criada a COPPIR — Comissédo Para a Promogao da Igualdade
Racial — que promoveu alguns didlogos e encontros com educadores da rede municipal com
propostas para uma modificagdo nos Planos Politicos Pedagdgicos das escolas e uma efetiva
reformulagdo nos conteudos ministrados e propostos nos colégios, assim como uma
participacao mais efetiva nas escolhas dos livros didaticos utilizados nas escolas do municipio.

Por conta destas iniciativas municipais fui levada a indagar a respeito da influéncia ou
importancia destas formagdes no cotidiano escolar da rede municipal em Nova Iguacgu, pois,
neste municipio, o quantitativo de criangas negras que integram estas escolas € o segundo
maior da regidao metropolitana do Rio de Janeiro. Além disso, nos cursos de capacitagdo no
qual participei, escutei de alguns colegas posi¢bes desabonadoras com relagdo a essas
capacitagdes visto que afirmavam ser desnecessaria a inclusdo desta “nova matéria”, no
curriculo escolar. Esta afirmacado se complementa com a frase: “O racismo nao existe”,
proferida por um professor deHistéria da rede municipal de Nova Iguagu, em uma roda de
conversa de uma das formagdes continuadas das quais participei.

Esse é um dos objetivos de meu trabalho, avaliar o resultado da formagéo continuada
do docente no municipio de Nova Iguagu apds a promulgagcéo da Lei 10639/2003, se os
docentes da disciplina de Histéria (principalmente os negros) conseguem trabalhar em sala as
questdes ligadas ao preconceito e ao racismo, se esta nova perspectiva na educacéo leva este
docente a trilhar um caminho de esperanga e concretizagdo para uma sociedade igualitariae
uma educacgao para as relagdes etnicorraciais que também circulam na instituicao escola.

Nossa pesquisa sera conduzida pelo viés quantitativo e qualitativo, com a utilizagao de
entrevistas que foram realizadas com trés professores de histéria negros em trés escolas do
municipio de Nova Iguagu. A escolhadessas Unidades Escolares foi realizada seguindo o
critério da divisdo das URGs (Unidades Regionais de Governo), que sdo em numero de nove,
para Nova Iguagu. Selecionarei uma escola por URGs, levando em conta o oferecimento de
Ensino Fundamental dos anos finais da Educacgéo Basica nestas unidades.

Infelizmente, destes trés professores, apenas uma aceitou que fossem publicadas suas
entrevistas neste trabalho, a alegagao dos outros professores foi o receio de algum tipo de
retaliagao por conta da SEMED/NI, ja que estamos em ano eleitoral.

O objetivo geral desta pesquisa é avaliar a importancia das formagdes continuadas para
o desenvolvimento de uma educacgao antirracista nas escolas do municipio de Nova Iguagu e a
transformagéo do fazer docente dos professores de Histérianegros,a partir destas formagdes
oferecidas.

Com o intuito de investigar esses objetivos, foram delineadas algumas hipéteses:
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e a formagéo inicial dos docentes ndo contempla uma solida reflexao sobre as
relacdes raciais e sua importancia pedagogica;

e existe uma politica de formagao continuada na Rede Municipal que ainda nao
consolidou a relevancia da tematica racial no ambito tedrico-metodolégico;

¢ a formacao continuada, configurada nos moldes atuais e com a proposi¢cao de
efetivar o reordenamento curricular, apresenta limites e contribuicdes ao fazer

pedagdgico de professoras e professores.

Buscando validar essas hipoteses, através de cuidadosa investigacdo sobre a tematica
de pesquisa, serao explicitadas as relagdes entre formacao inicial e continuada, bem como as
concepgbes subjacentes a esses elementos que influenciam sobremaneira a pratica
pedagdgica e a apreensao das politicas de agdes afirmativas de ambito educativo por parte de
professoras e professores de histéria.

O recorte temporal deste estudo foi o periodo de 2006 até 2010, com os dados das
formacgdes continuadas em servico oferecidas pela Rede Municipal de Ensino.

A nossa escolha metodoldgica parte primeiramente, da necessidade de buscar indicios
das praticas formativas, através do levantamento de registros concernentes ao planejamento
dos encontros formativos e de relatérios relacionados aos cursos de formacdo, ambos
desenvolvidos pela Secretaria Municipal de Educagao do municipio de Nova Iguagu.

A opcao teodrico-metodolégica adotada, segundo a classificagdo adotada por Ruiz
(1982, p.50, apud DIEZ, HORN, 2005), foi a pesquisa de campo. Concordamoscom Perez
Gomez (1998) quando este define que a natureza da problematica que se pretende investigar é
0 que ordena as caracteristicas e os procedimentos tedrico-metodoldgicos - e ndo ao contrario
-, estando objeto e metodologia em relagao dialética.

A populacdo alvo da pesquisa, como ja foi citado, foiconstituida por professores e
professoras, negros,de Histéria que participaram de pelo menos uma das formacbes
oferecidas, mas ja temos em mente a possibilidade de ndo conseguir entrevistados com este
perfil, por conta da realizagdo de dois concursos para docentes depois do ano de 2010,
ampliando assim o numero de individuos que podem nao ter participado de capacitacbes
formativas.

Mas infelizmente ao longo da pesquisa me deparei com alguns obstaculos. O primeiro
foi dentro da comunidade escolar da rede municipal de Nova lguacu: identificar docentes
negros de Histéria que realizaram as formagdes oferecidas pela SEMED/NI. O segundo, e que
mais danos causou apesquisa, foi ter selecionado trés docentes com o perfil desejado e, dentre
eles, apenas uma aceitou que sua entrevista fosse publicada nesta dissertagao.

Realizei esta investigagdo através de pesquisa de campo, quantificavel e qualitativa.
Tendo como o objetivo de elencar junto aos professores se a participagdo nestas atividades

possibilitou a constru¢do de um modelo educacional voltado para a discussédo das relagdes
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etnicorraciais. Indagar se ocorreram mudangas na unidade escolar e no corpo docente de
forma geral. Apresentar um panorama das escolas e suas agdes que explicitem o foco na
educagao etnicorracial.

Pretendemos investigar as percepgdes dos agentes envolvidos, justificado pelo desejo
de conhecer como se procedem as acbes educativas acerca da tematica racial e qual é a
apreensdo dos docentes acerca da politica de agéo afirmativa em contexto educativo, a partir
da participagao nos cursos de formacgao.

As entrevistas foram realizadas no espacgo da escola em horario combinado com os
entrevistados. Utilizamos entrevista semiestruturada, tendo em vista uma abordagem que
gerasse profundidade para o nosso objeto de estudo. O roteiro (ANEXO Il)abordou questbes
previamente elaboradas, apresentando objetivos que puderam ser alcangados no decorrer das
entrevistas. As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas pelo pesquisador para
analise dos dados logo apés a sua realizagcao, no intuito de conseguir exaurir 0 nimero maximo
de informacdes destes sujeitos. A fim de preservar a identidades dos participantes, utilizaram-
se nomes ficticios.

A entrevista, como fonte de informacdo para a pesquisa, revela condigbes estruturais,
sistemas de valores e normas e, ao mesmo tempo, transmite, pelo intermédio de um porta-voz,
as representagbes de grupos especificos, em determinadas condigbes histéricas e sociais.
Essa modalidade discursiva possibilita, ainda, registrar duvidas e hesita¢gdes. De acordo com
Yin (2005, p. 118-119), as entrevistas constituem uma fonte essencial de evidéncias para os
estudos de caso, ja que a maioria delas trata de questdes humanas. Tais questdes deveriam
ser registradas e interpretadas através dos olhos de entrevistadores especificos.

As entrevistas também ocorreram separadamente para que cada sujeito tivesse a
liberdade de respondé-la sem influéncia dos outros participantes ou de pessoas nédo
envolvidas. Segundo Maria Cecilia de Souza Minayo (2004, p. 108), a entrevista individual
fornece informacgdes tanto secundarias como primarias. Esses fatos correspondem a “fatos,
ideias crengas, maneira de pensar, opinides, sentimentos, maneira de sentir, maneiras de
atuar, conduta ou comportamento presente no futuro, razées conscientes ou inconscientes de
determinadas crencas” (MINAYO, 2004, p. 108).

As entrevistas foram registradas através do uso de gravadores, sendo que em nenhum
momento 0s sujeitos da pesquisa se sentiram apreensivos ou recusaram o uso do aparelho.
Houve momento em que os entrevistados pediram para ouvir a gravagio para averiguar a
qualidade da mesma. Em outros momentos, quando alguém chegava ao local, eles solicitavam
que a gravagao fosse interrompida e, apos, a saida da pessoa, retomavamos a entrevista.
Foram poucas as ocorréncias desse tipo, ja que as dire¢des das escolas deixavam bem claro

que estdvamos em entrevista e em hipétese alguma deveriamos ser incomodados.
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Mas infelizmente, mesmo com esta garantia fornecida pelas diretoras das escolas
visitadas, dos trés docentes, apenas uma consentiu na utilizagcao de sua entrevista.

As entrevistas foram transcritas logo apos a sua realizagéo para que facilitasse a etapa
da analise. Os dados obtidos através delas foram analisados a luz do principio ético de respeito
a diferenca e de valorizagao da pluralidade cultural e histérica do povo brasileiro. A analise de
conteudo, apds a transcricdo e a revisdo das entrevistas, procedeu-se a organizagdo do
material para composicao do conteudo dos dados da pesquisa retirado dos depoimentos dos
sujeitos participantes.

Usamos também nomes ficticios no intuito de resguardar as identidades dos sujeitos
entrevistados. Para Yin (2005, p. 188-189), “ha algumas ocasides em que o anonimato se faz
necessario. O fundamento I6gico mais comum é que, quando o estudo de caso for sobre algum
tépico polémico, o anonimato serve para proteger o caso real e seus verdadeiros participantes”.
Uma outra razao € o fato de que a divulgacao do relatério final de um caso pode interferir nas
acdes subsequentes das pessoas que foram estudadas. No caso desta pesquisa, por se tratar
de uma lei que esta em vigor desde 2003 e revigorou pouco nos municipios, a preservacao de
identidade dos sujeitos serve como maneira de proteger a opinido dos participantes e de
proporcionar empatia no instante dos questionamentos. No entanto, ainda segundo Yin (2005,
p. 189), o anonimato ndo deve ser considerado uma opgao desejavel. Ele ndo apenas elimina
algumas informagbes contextuais importantes sobre ocaso, como também dificulta os
mecanismos de composicdo do caso. O caso e seus componentes devem ser
sistematicamente convertidos de suas identidades reais nas identidades ficticias.

Em relagcdo ao material das entrevistas, procuramos analisa-lo buscando identificar
pontos comuns e atentando a especificidade de cada uma, sendo que ndo tratamos nenhuma
entrevista como um caso fechado e isolado. Os campos de estudos que permitiram
compreender e analisar as entrevistas foram, principalmente, aqueles voltados para a questao
das relagbes étnico-raciais e educagcdo e, mais especificamente, como eles trabalham a
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana no espacgo da sala de aula, bem como o contexto
em que se encontra a realidade das escolas em que trabalham. Os dados basicos fornecidos
pela entrevista possibilitaram o desenvolvimento da analise qualitativas dos sujeitos e as
situagdes vividas no cotidiano escolar. Para facilitar as analises das entrevistas procuramos
triangular a informagao obtida nos dados das escolas, o perfil dos professores e o referencial
tedrico.

Seguindo os objetivos e a metodologia apresentada, essa dissertacao esta dividida em
trés segbdes centrais.

No primeiro capitulo, “As relagdes raciais na escola: um grande siléncio”, apresento os
“rituais de siléncio” (Cavallero, 2005), pelos quais passam nossas criangas que sofrem com o

racismo na escola e ndo possuem mecanismos de defesa contra estas manifestacdes. E por
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sua vez a falta de preparo dos docentes para discutir e coibir estes episédios, passando a
silenciar para n&o criar problemas.

No segundo capitulo, “A ideologia e a Lei 10639/2003”, apresento o conceito de
ideologia, ideologia racial, a construgao da Lei 10639/2003 e o Ensino de Histéria. Nesse caso,
trabalhamos a necessidade de uma legislacdo ndo sé de combate ao racismo, mas também
uma legislacéo educacional, que modifica o curriculoao inserir a tematica da histéria da Africa e
do negro no Brasil, para tirar da invisibilidade e da marginalidade o papel do negro na
sociedade brasileira.

No terceiro capitulo: “O despertar do MOJU”, apresento fragmentos da entrevista que fiz

com a professora “Maria”®

. Selecionei alguns trabalhos realizados por ela na escola municipal
em que é lotada no bairro de Austin, municipio de Nova Iguacu. Nesta escola a professora
leciona ha mais de 15 anos, para turmas de 8° e 9° anos do Ensino Fundamental. Ao fim das
apresentagdes dos trabalhos, explico porque escolhi o nome Moju para este capitulo e fago as

consideragoes finais sobre a pesquisa realizada e minhas conclusoes.

8 Nome ficticio escolhido pela professora.
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l. Relag6es Raciais na escola: um grande siléncio

A acédo educativa deve ser uma ‘agao cultural’ que leve a libertacdo de todos os
educadores e educadoras, de todos os educandos e educandas, de todos os
meninos e de todas as meninas, de todos os negros e de todos os ‘nao-
negros’... libertagdo de todas as formas de preconceito e discriminagao que
impedem, a todos de ‘ser mais’ (SANTOS, 2001).

Numa sociedade que baseia suas relagdes na concepgéao capitalista, onde prevalecem
valores que privilegiam o individualismo, a disputa entre os da mesma classe na busca de
garantia da propria sobrevivéncia, a possibilidade de ascender socialmente € a meta posta
como referéncia para cada pessoa sentir-se realizada pessoal e profissionalmente.

Verificamos que, como nao poderia deixar de ser, essas ideias e valores vao exercer
influéncia dominante e hegeménica sobre os diversos aspectos e campos da sociedade,
ditando padrées culturais, sociais, politicos, econémicos, filosoficos, morais e estéticos, s6 para
citar os principais e tentando nao cair mais ainda na fragmentacgao.

A escola é um espagco em que grosso modo, as criangas iniciam o0 seu processo de
socializacao e da construcido da sua identidade enquanto pessoa, pois o contato com o outro,
que nao faz parte dasua familia nuclear, que possui uma formacgao diferente da sua, vai
contribuir positiva ou negativamente para a base de sua conduta como individuo que participa
de um determinado grupo social. Segundo os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), séo
pontos comuns de toda comunidade escolar “desenvolver a autonomia moral e intelectual, a
interagdo e a cooperagéo, estar atenta a diversidade e disponibilizar a aprendizagem”. A escola
€ espaco para a construcdo de identidade, mas como construir uma identidade positiva e
sélida, se a pratica docente é discriminatéria e racista? O que fazer para modificar essa
pratica?

E claro que nesse relacionamento, que vai ser criado, esta como arbitro o professor,
que sera responsavel por administrar essas novas relagdes e elucidar os possiveis conflitos
que aparecam. Mas sera que o professor esta apto para contornar e eliminar as condutas
racistas que se desenvolvem no ambiente escolar?

Desta forma,partindo do pressuposto que todos os alunos sao iguais e devem receber o
mesmo tipo de educagdo na escola, € extremamente marcante quando o aluno nao se
reconhece, desenvolve um sentimento de nao pertencimento, ele sabe que em sua familia
todos sao vistos e tratados como iguais e possuem caracteristicas semelhantes e ao chegar ao
ambiente escolar, que é tido como um ambiente democratico e igualitario, ele é segregado e
sofre discriminagao.

Como descreve a professora Eliane Cavalleiro (2005), € na escola, com o contato com
outras criangas e diversas formas de criagdo (me refiro a criagdo familiar e no contato com o
outro), que nos deparamos com as primeiras manifestagbes de nao pertencimento, pois

algumas criangas da escola trazem de casa o racismo que foi “ensinado” por seus
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responsaveis. Para a autora, “o racismo é um problema que esta presente no cotidiano escolar,
que fere e marca, profundamente, criangas e adolescentes negros” (CAVALLEIRO, p.34:
2005).

Estas marcas acompanham por muitas vezes as criangas a vida inteira e formam
adultos temerosos de ocuparem seu lugar na sociedade. Na escola se inicia o processo de
invisibilidade pelo qual a crianga negra passa esse processo, se inicia com o silenciamento
dessa crianga, que passa a acreditar que ela nao tem direito de falar, porque os escravos
africanos que vieram para o Brasil ndo tinham esse direito, que sé quem ¢é inteligente é o
branco, porque quem era responsavel por manter a ordem entre os negros era o branco, que
sabia organizar, administrar e o0 negro s6 servia para atividades bracais.

Hoje o negro ocupa areas muito especificas da sociedade em que ele ndo necessita ser
“bom nos estudos” (jogador de futebol, cantor de pagode, trabalhadores informais, etc.). E esse
juizo de valores muitas vezes € reproduzido, sem querer pelos professores em sua pratica
docente. Esses nao conseguem resgatar o orgulho de ser negro, o resgate de suas raizes que
nunca foi de conformismo e sim de luta e com isso resgatar a autoestima dessas criangas que
ao olharem no espelho s6 enxergam exemplos e figuras brancas. O mito da democracia racial
nos apresenta a igualdade perante a Lei, mas na realidade a populagéo negra é inferiorizada e
muitas vezes recebe a culpa por todos os problemas e discriminagdes que sofrem como nos
apresenta Santos:

(...) o ser negro esta atrelado a um lugar imposto: o lugar de inferior, de menos
inteligente, de menos capaz, de violento, de tribal. O mito da democracia racial
que afirma que “todos sdo iguais perante a lei”, mas trata desigualmente, faz
com que as desigualdades socioecondmicas sofridas pela populagao negra
sejam vistas como de sua inteira responsabilidade, bastando se esforcar para
conseguir “chegar 1a”. (2001, p.99)

Todos esses valores caiam por terra com as praticas docentes em que os professores
(as) nao conseguiam ou nao queriam levantar questdes raciais em sala de aula. Ocorria 0 que
a professora Eliane Cavalleiro (2005, p.32), cita como ‘“ritual pedagdégico do siléncio”. Esse
ritual € a negacdo da existéncia do racismo, quando um professor exclui dos curriculos
escolares a histéria dos negros na sociedade brasileira, e vai impor a essas criangas negras
uma histéria do branco. Quando os professores silenciam ao se depararem com situagdes de
discriminacao (livrosdidaticos, piadas, situacdes da televisdo, apelidos, etc), eles acabam por
vitimar os estudantes negros. Como afirma Cavalleiro

(...) Tem-se a idéia de que o racismo ndo existe, principalmente por parte dos
professores, por isso ndo se fala dele. Por outro lado, ha a vasta experiéncia dos
professores em ocultar suas atitudes e seus comportamentos preconceituosos,
visto que estes constituem uma pratica condenavel do ponto de vista da
educagdo. (2005, p.33)

Penso que seja importante para a minha pesquisa, entender o que vem a ser escola.
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.1 — AEscola e o racismo

A definigdo para ESCOLA, no dicionario Aurélio (Junior), é “estabelecimento publico ou
privado onde se ministra ensino coletivo®”. Que ensino coletivo é esse? Um coletivo que
separa? Que trata de forma diferente? Segundo Menezes (2002), “a escola deve
passar/ensinar valores”, que valores sao esses que discriminam e separam os alunos?(...) é
possivel observar a utilizagcido de meios pedagdgicos como forma de transmisséo do saber, por
meio dos quais os sujeitos compartilham conhecimentos, simbolos e valores'®. (MENEZES,
p.9, 2002 ).

Sabemos que os primeiros valores sao construidos na socializagdo primaria (Berger e
Luckman, 1976, p.175), que vai introduzir o individuo no mundo objetivo de uma sociedade ou
de um setor dela (escola, por exemplo). Esta socializagdo primaria € responsabilidade da
familia, como relatei anteriormente, fui exemplo dessa socializacdo primaria que me protegeu
durante muito tempo dos problemas de discriminacao, e essa convivéncia, me “preparou” para
o convivio com o restante dasociedade, criando mecanismos de protecdo ou nido que estdo
presentes tanto na casa como na rua.

Podemos entender como exemplo de rua, a escola que vem a ser uma area de
socializagao secundaria, como reconhece Pereira, e nesse espago, existe o objetivo de formar
um sujeito apto a assumir seu espaco na sociedade capitalista. Para que esse mecanismo seja
eficaz é necessario manter ativos os controles sociais que sao formados por regras aplicadas
ao cotidiano escolar, essas regras podem ser puni¢des, retaliacbes e até a segregacdo ou
marginalizacdo de grupos considerados desviantes. E claro que sdo regras cheias de
simbolismos e marcas que se refletem em outros espacos sociais. Segundo Abramovay (2002),
“essas regras institucionais operam de modo simbdlico, repercutindo e legitimando outros
espacos sociais que habitualmente estdo de acordo com as instancias de poder”.

Percebe-se que nem mesmo os professores estdo preparados para enfrentar estas
questdes e por isso, muitas vezes, acabam reforgando o preconceito ou o esteredtipo. Assim, é
preciso daroportunidades e condi¢gdes aos professores, para que eles possam refletir sobre
suas praticas e desenvolver agdes conscientes, interrompendo esta corrente de preconceitos e
discriminagdes.

Mas sabemos que ao colocar seus filhos na instituicdo escola, os responsaveis
procuram um espago democratico, plural, de reflexao critica e de equidade. Para que essas
criangas sejam mais tarde individuos que possam ingressar no mercado de trabalho e poder
“ser alguém na vida”, proporcionara a eles um acesso a vida em sociedade. Mas até que ponto
a escola corresponde a essas atribuicbes? Qual tipo de cidadao estaria sendo construido

nesse espago?

° Grifo meu
'° Grifo meu
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Se nos reportarmos aos termos do Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei 8069/91),
que assegura: “... o direito a educagao, visando o desenvolvimento pleno da sua pessoa (...)
exercicio da cidadania e qualificagcdo para o trabalho”. E no ambiente escolar que essa crianca
vai se desenvolver e criar a sua personalidade e encontrar outros objetos de conhecimento
com outros adultos e criangas que nao pertengam ao seu grupo familiar. Mas toda essa
experiéncia de convivio pode ser positiva ou nao, pois o método de ensino adotado pela escola
pode estar pautado em um padrao que atende as necessidades de um grupo dominante, e
dentro de uma compreensdo monolitica, desconsidera a pluralidade cultural presente em uma
sala de aula.

Sera que os profissionais da educacao estdo sendo formados para discutir questdes
étnico-raciais? Mesmo com a promulgacéo da Lei 10639/03, as graduagdes nao incluem em
seus curriculos matérias que ajudariam os docentes em sala de aula. Muitas vezes estes
profissionais invisibilizam n&o somente os problemas de manifestagcbes racistas que ocorrem
entre os alunos, mas sua prépria conduta racista, ou preferem nao discutir os problemas que
aparecem em sala de aula. Como afirmam Valentim e Backes (s/a, p.3):

Muitas vezes, os professores utilizam-se do argumento da ndo preparagdo da nao
formacao em questdes referentes a diversidade étnico-racial. Embora seja real em
parte, isso ndo pode servir para justificar a opgdo pelo silenciamento e o nao
questionamento questdes de exclusdo, preconceito e discriminagdo racial
presentes na sociedade, que atribuem as diferengas da populagdo negra
descendentes de africanos, representagoes e sentidos que os desqualificam e os
inferiorizam.

Neste contexto, educadores apontam que o sistema de ensino reproduz e ajuda a

manter as desigualdades existentes na sociedade.

.2 — Raga, classe e etnia

O agitado debate existente na sociedade brasileira em torno do bindbmio raca e classe
coloca na centralidade do tema a questdo do racismo e da desigualdade social (SILVA, 2001).
O autor considera que o legado deixado pela perspectiva liberal grifou no curso da trajetéria do
afrodescendente o0 desassossego e a pobreza. O endosso as politicas publicas reparatérias
vem no resgate a dignidade de uma comunidade que, desde a diaspora africana, encontra-se
afastada da denominada sociedade inclusiva.

E com esta concepgdo, que quero focar meu trabalho, utilizando entrevistas com os
docentes para identificar de onde vem ou se formam as atitudes racistas/preconceituosas que
oslevam as praticas ndo democraticas e de equidade em sala de aula, como sinaliza, Franco,
Ortigdo e outros (2007), a equidade é fundamental para que os alunos possam concluir seus
estudos:

Fatores promotores de equidadeintraescolar sdao aqueles que propiciam a
moderacéo (e, eventualmente, a superagédo) da desigualdade no desempenho
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escolar de alunos que frequentam as mesmas unidades escolares. Buscamos
identificar caracteristicas escolares que moderam o efeito da origem social dos
alunos — neste artigo focalizamos especificamente equidade socioeconémica,
mas a discussao conceitual aqui apresentada pode ser usada no contexto de
equidade racial ou de equidade de género (...).

Gomes (2005), Guimaraes (2005) e Munanga (2004) justificam o uso do termo ‘raca’
nos dias atuais como “demarcador de diferencas construidas em uma sociedade racista e
discriminatoria”. Sendo, este, portanto, um conceito impregnado de ideologias e relagdes de
poder e dominagéo.

Segundo definicao do dicionario Aurélio, etnia é:

Populagcédo ou grupo social que apresenta relativa homogeneidade cultural e
linguistica, compartiihando histéria e origem comuns. Grupo com relativa
homogeneidade cultural, considerado como unidade dentro de um contexto de
relagbes entre grupos similares ou do mesmo tipo, e cuja identidade é definida
por contraste em relagéo a estes. (AURELIO, 2005, p.391).

Acredito que para que possamos reconhecer o racismo, 0 preconceito e até a
discriminacao e entender a problematica das desigualdades entre negros/as e brancos/as no
sistema escolar, como ponto de partida € necessario conceitua-los. Também um novo conceito
que hoje é veiculado largamente nos EUA e esta sendo também utilizado no Brasil é o conceito
de branquitude (whiteness), que segundo César Rossato e Verbnica Gesser se define como
“‘uma consciéncia silenciada ‘quase’ incapaz de admitir sua participagdo provocante em
conflitos raciais que resiste, assim, em aceitar e a relacionar-se com a experiéncia dos que
recebem a violagdo do preconceito”(CAVALHEIRO, 2001, p.11), esta ideia de branquitude é
que vai nos mostrar a origem da discriminag&o racial no continente americano a partir da
chegada dos europeus aqui no século XV.

Acredito que seja necessario ndo sé a conceituacdo do racismo e seus
desdobramentos, mas um breve histérico do aparecimento da teoria racial que se inicia no
século XIX, na Europa e a justificativa para a segregagao racial que aparece no continente
americano com a chegada dos europeus no século XV. Utilizarei os conceitos relacionados por
Maria Aparecida Silva (2001 apud CAVALHEIRO, 2001), como preconceito, discriminagao e
racismo.

“O preconceito € uma atitude negativa com relagdo a um grupo ou pessoa,
baseando-se num processo de comparagao social em que o grupo da pessoa
preconceituosa é considerado um ponto positivo de referéncia. E uma posigéo
psicologica que acentua sentimentos e atitudes endere¢cados a um grupo como
um todo, ou a um individuo por ser membro dele” (SILVA, 2001, apud
CAVALHEIRO, 2001, p.75)

Ja a discriminagdo “é a manifestacdo comportamental do preconceito, ou seja, é a
materializagcdo da crenca racista em atitudes que efetivamente limitam ou impedem o

desenvolvimento humano pleno das pessoas pertencentes ao grupo discriminado e mantém os
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privilégios dos membros do grupo discriminador a custa do prejuizo dos participantes do grupo
discriminado” (SILVA, 2001,apud CAVALHEIRO, 2001, p.75).

Quanto ao racismo, a primeira dificuldade para defini-lo e assumir sua existéncia entre
nés advém do fato de ele constituir-se “uma pratica social negativa, cruel, humanamente
repreensivel” (SILVA, 2001, apud CAVALHEIRO, 2001, p.76), com a qual ninguém, em sa
consciéncia quer se identificarEliane Cavalleiro, define o racismo, separando-o em dois grupos
ou defini¢bes, o racismo individual e o racismo institucional:

‘Enquanto o primeiro abarca atitudes preconceituosas e comportamentos
discriminatérios, o segundo engendra um conjunto de ‘arranjos institucionais’
que restringe a participacdo de um determinado grupo racial em um
determinado local”. (Cavalleiro,2005, p.14)

Ja o conceito de branquitude (whiteness), revela que a brancura é uma situagcédo de
privilégio que n&do enxerga o preconceito e € incapaz de compreender a experiéncia do outro,
criando situagcdes de discriminacdo. A ordem branca é hegemoénica, forma-se uma ideologia
branca, essa branquitude congrega concepgobes ideoldgicas, praticas sociais e formagao
cultural que sao identificadas com e para brancos. Os grupos nao brancos sédo desajustes da
humanidade.

Na escola o racismo aparece, pois € a classe dominante (brancos), que estabelecem as
regras e leis no ambiente escolar. Podemos observar que essas questdes estdo ligadas por
meio das estruturas e dos curriculos escolares, das politicas educacionais, da formagao dos
professores, da interagdo entre professores/as, alunos/as e comunidade. Ou seja, essas
estruturas necessitam de mudangas. S&0 necessarios novos rumos na escola, trazer a heranga
da diferenga cultural para dentro da escola, ndo como divisor de aguas, mas sim como forma
de respeitar a diversidade daquele local.

De acordo com Menezes (2002) a relagéo estabelecida entre criangas brancas e negras
numa sala de aula pode acontecer de modo tenso, ou seja, segregando, excluindo,
possibilitando que a criangca negra adote em alguns momentos uma postura introvertida, por
medo de ser ridicularizada pelo seu grupo social. A autora acrescenta que este discurso
opressor pode ser incorporado por algumas criangas de modo macico, passando entdo a se
reconhecer dentro dele: "feia, preta, fedorenta, cabelo duro", iniciando o processo de
desvalorizacao de seus atributos individuais, que interferem na constru¢cdo da sua identidade
de crianca.

Dessa forma, é importante ressaltar como esse processo influencia as criangas negras,
que vao sendo coagidas a desejarem ser brancas, pois, no momento em que a escola nega
sua cultura, impde a negacao de seu préprio corpo e, consequentemente, de sua identidade.
Por outro lado, isso pode levar a uma valorizagdo negativa do aluno em relagdo a si mesmo e
as suas produgdes, levando-o a sentir-se inferior e pode até ser discriminado por outras

criangas (por causa da sua cor), o que implica numa situagao que traz toda a forga do social,



30

do histérico e do ideoldgico e que, por sua vez, interfere no jogo de relagdes de poder que se
estabelece entre as criancas e que acontece na escola.

Segundo Gomes :

”(...) a escola aparece em varios depoimentos como um importante espago no
qual também se desenvolve o tenso processo de construgcdo da identidade
negra. Lamentavelmente, na maioria das vezes, a instituicdo escolar aparece
nas lembrancas dos depoentes reforgando esteredtipos e representagdes
negativas sobre o negro e o seu padréo estético”.(GOMES, 2003, p. 7)

E importante perceber que:

(...) se contradicdes, conflitos e tensdes envolvem as enunciagdes das criancas
a respeito de si proprias, essas mesmas contradi¢ées, conflitos e tensdes
circulam pela sala de aula e vao além dos muros da escola. Desta forma, para
encaminhar ‘problemas’ que sdo de ordem social e histérica, € necessario,
antes de mais nada, que se pense estes ‘problemas’, também, como sociais e
histéricos e nao ‘psicolégicos’ ”. (OLIVEIRA, 1993, p.175).

Nessa ordem de representagdes, percebe-se que o negro tem sido invisivel. Nota-se
assim, a incapacidade da escola e de seus agentes, em trabalhar com alunos de outro universo
social e cultural, pois, os valores que sdo passados, dizem respeito a um certo tipo de cultura
(dominante). Convém lembrar ainda que, como demonstra a literatura cientifica sobre o negro
no Brasil, sempre existiu 0 preconceito e o racismo, uma vez que o passado do negro é
escravista com péssimas condi¢cdes socioeconbmicas (mesmo depois da Abolicdo). Seus
valores, sua religido, sua arte foram sendo diluidas enquanto especificas da cultura negra e
essa ideologia, mesmo que através do siléncio, vem se reforgando no discurso pedagoégico da
instituicdo escolar.

A leitura da construgao histdrica do Brasil, apds o periodo abolicionista, remete para a
imposi¢ao de uma realidade que introduzia a farsa de uma democracia racial, como forma de
mascarar as relacdes raciais tensas existentes a época, que permeavam o entendimento de
que as racas, etnias e culturas viviam em constante democracia racial e igualdade de
oportunidades, de espacos, de aquisicdo dos bens sociais, etc.

O processo pelo qual os negros foram inseridos nessa dinamica contribuiu para a
manutencdo do quadro situacional do negro. O cotidiano era vivenciado através de
circunstancias permeadas pelo preconceito, entendido como o julgamento ou opinido pré-
concebida e pelas diversas formas de demonstrar a ndo aceitacdo dessa nova cultura,
evidenciando desta maneira a impossibilidade de inclus&o social da maioria oriunda de um
quadro lastimavel de desfavorecimento da cultura africana no Brasil durante séculos e que
ainda perdura até os dias atuais.

O processo civilizatério do negro brasileiro adquiriu formas de representagdes

diferenciadas através da diferenca de sexo, raca, etnia e cultura que sempre estiveram
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presentes para predeterminar a desvalorizagdo do outro através da diferenga. Como
acrescenta LUZ (1994, p.20), a diferengca sempre € representada e percebida como
desigualdades. Essas formas de praticas sociais, representagdes e percepgdes constituem o
ponto de sustentagao e referencias das ideologias tedricas colonialistas e neocolonialistas.

“Porém, apesar das modificagdes que sdo observadas no campo da cultura, o
espago escolar continua a realizar um processo de homogeneizagdo das
condutas, conhecimentos, ritmos de trabalho e construcdo de habilidades
especificas, a permanecer com a antiga posi¢cao de produgéo e legitimagao das
marcas das diferenciagdes entre os distintos grupos sociais e a conferir, como
fungdo precipua, distingdes culturais e privilégios profissionais como coloca”.
(Gongalves, 1999, p. 94).

Para viabilizar o racismo, sua expansao tedrica deu-se em meados do século XIX, a
partir das interpretagdes equivocadas e abusivas das teorias evolucionistas de Charles Darwin.
Foi feita uma hierarquizagdo das diferencas de ordem fisica que se constatam entre os seres
humanos, transformando-as em desigualdades, em marcas de superioridade para unse de
inferioridade para outros/as.

Encontramos em Charles Darwin uma concretizagdo do projeto cientifico formulado por
Comte, pois através de viagens e pesquisas empiricas formulou e comprovou a teoria da
evolucado das espécies, partindo dos principios da selecdo natural. Os estudos de Darwin
causaram um impacto tdo grande que se tornaram um paradigma na época. Os monogenistas
se apropriaram dos estudos de Darwin e “satisfeitos com o suposto evolucionismo da origem
una da humanidade, continuaram a hierarquizar ragas e povos” (SCHWARCZ, 2001, p.55).

Schwarcz mostra o quanto as interpretacdes dadas para as teorias de Darwin se
desviaram de seu perfil e passaram a ser aplicados, ao longo do século XIX e inicio do século
XIX, em varios ramos do conhecimento como psicologia, pedagogia, sociologia, politica etc. E
como mostram Munanga (2004) e Schwarcz (2001) em nome da ciéncia, a discussédo sobre
hierarquia das ragas e miscigenagcado baseadas nos estudos de medidas de cranios, queixos,
angulos faciais entre outros critérios, se revigora e passa a ser utilizada como justificativa para
legitimar os sistemas de dominagdo racial chegando a idealizar a eliminagdo de ragas
consideradas inferiores. E o que se chama de darwinismo social ou teoria das racas.

Com as pesquisas sobre genética humana, chegou-se a conclusao de que “a raga nao
€ uma realidade bioldgica, mas sim apenas um conceito, alias, cientificamente inoperante para
explicar a diversidade humana e para dividi-las em ragas estanques” (MUNANGA, 2004, p.21).

Dessa forma, Santomé, menciona que:

“(...) uma limitagdo importante por parte das instituigdes docentes para fazer
frente a este problema reside no fato de o professorado nao receber no seu
periodo de formagdo inicial, nem, em geral, quando ja se encontra em
exercicio, nenhuma informacéo acerca das caracteristicas das etnias e culturas
com as quais pode, com bastantes probabilidades, deparar nas instituicbes
escolares. (SANTOME, 1995, p. 178)
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A Escola é de vital importancia para a erradicagao do racismo ela deve ser o espaco de
democracia e igualdade em que todos tenham o mesmo tratamento e as mesmas
oportunidades. Hoje, a ténica de varios artigos e livros traz o seguinte questionamento: a
escola discrimina ou simplesmente ndo promove a igualdade? A definicdo para ESCOLA no
dicionario Aurélio Junior (2005), é “estabelecimento publico ou privado onde se ministra ensino
coletivo™”.

Que ensino coletivo é esse? Um coletivo que separa? Que trata de forma diferente?
Segundo Menezes, a escola deve passar/ensinar valores, que valores sdo esses que
discriminam e separam os alunos?‘(...) & possivel observar a utilizagdo de meios pedagdgicos
como forma de transmissdo do saber, por meio dos quais os sujeitos compartilham
conhecimentos, simbolos e valores'*”.(MENEZES, p.9, 2002).

Sabemos que os primeiros valores sao construidos na socializagdo primaria (Berger e
Luckman, 1976, p.175), que vai introduzir o individuo no mundo objetivo de uma sociedade ou
de um setor dela (escola, por exemplo). Essa socializagdo primaria € responsabilidade da
familia, como relatei anteriormente, fui exemplo dessa socializacdo primaria que me protegeu
durante muito tempo dos problemas de discriminagao, e essa convivéncia, me “preparou” para
0 convivio com o restante da sociedade, criando mecanismos de protecdo ou nao que estao
presentes tanto na casa como na rua.

Podemos entender como exemplo de rua, a escola que vem a ser uma area de
socializagdo secundaria, como reconhece Pereira, e nesse espago, existe o objetivo de formar
um sujeito apto a assumir seu espago na sociedade capitalista, para que esse mecanismo seja
eficaz é necessario manter ativos os controles sociais que sao formados por regras aplicadas
ao cotidiano escolar, essas regras podem ser puni¢des, retaliacbes e até a segregacdo ou
marginalizacdo de grupos considerados desviantes. E claro que sdo regras cheias de
simbolismos e marcas que se refletem em outros espagos sociais. Segundo Abramovay (2002,
p. 21), “essas regras institucionais operam de modo simbdlico, repercutindo e legitimando
outros espacgos sociais que habitualmente estdo de acordo com as instancias de poder”.

Mas sabemos que ao colocar nossos filhos na instituicdo escola, os responsaveis
procuram um espago democratico, plural, de reflexao critica e de equidade. Para que essas
criangas sejam mais tarde individuos que possam ingressar no mercado de trabalho e poder
“ser alguém na vida”, proporcionara a eles um acesso a vida em sociedade. Mas até que ponto
a escola corresponde a essas atribuicbes? Qual tipo de cidaddo estaria sendo construido
nesse espago?

Se nos reportarmos aos termos do Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei 8069/91),
que assegura: “... o direito a educacado, visando o desenvolvimento pleno da sua pessoa

(...)exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho”. E no ambiente escolar que essa

" Grifo meu
12 Grifo meu
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crianga vai se desenvolver e criar a sua personalidade e encontrar outros objetos de
conhecimento com outros adultos e criangas eu ndo pertengam ao seu grupo familiar. Mas toda
essa experiéncia de convivio pode ser positiva ou ndo, pois o0 método de ensino adotado pela
escola pode estar pautado em um padrdo que atende as necessidades de um grupo
dominante, e dentro de uma compreensdo monolitica, desconsideram a pluralidade cultural
presente em uma sala de aula.

Mas devemos nos reportar novamente aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
que elege a escola como um ambiente privilegiado para a promog¢éo da igualdade e eliminagéo
de toda forma de discriminagdo e racismo, por possibilitar em seu espaco fisico a convivéncia
com pessoas com diferentes origens étnicas, culturais e religiosas.

A discriminacgao racial ndo € um problema da criangca negra, mas uma oportunidade de
criangas negras e ndo negras se conhecerem, discutirem e instaurarem novas formas de
relagcdo, que tenham impacto em suas vidas e na sociedade como um todo. Assim, tratar da
discriminacao racial em ambiente escolar n&o significa ajudar a crianca negra a ser forte para
suportar o racismo, como se apenas ela tivesse problema com sua identidade, com sua
autoestima. E tarefa de a escola fazer com que a Histéria seja contada a mais vozes, para que
o futuro seja escrito a mais maos. E necessario romper o siléncio a que foram relegados
negros e indios na historiografia brasileira, para que possam construir uma imagem positiva de
si mesmos.

Segundo Castro (2006) na pesquisa realizada pela Unesco em conjunto com o Inep,
utilizando os dados coletados pelo Saeb em 2003, apontam que varios indicadores
demonstram que as relacbes de racismo desenvolvidas na escola afetam diretamente o
rendimento e a permanéncia das criangas negras nessa instituicdo. Foram utilizados os
resultados das provas de Matematica e Portugués e algumas conclusdes foram alcangadas: a
pesquisa revela que os alunos negros tém as mais baixas pontuacdes nestas disciplinasnas
séries do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Essas diferengcas aumentam nas séries mais
avancgadas: na 42 série do Ensino Fundamental a média da nota dos alunos brancos é 12,40
pontos maiores do que a dos alunos negros; ja na 3?2 série do Ensino Médio, é 22,41 pontos
maior do que a dos estudantes negros. Nesta mesma pesquisa os professores também foram
ouvidos para que se analisassem as causas desses indices tdo baixos entre alunos negros,
mas as respostas eram o desinteresse dos alunos, a culpa dos pais e nunca a questdo da
discriminacao racial, como afirma Castro (2006):

“A maioria dos entrevistados tende a negar que ha diferengas no desempenho
escolar entre alunos negros e brancos. Segundo a pesquisa, os professores
sd0 mais veementes em recusar tal constatagdo. E mesmo os professores que
concordam que os alunos negros tém menor desempenho, quando nao
culpam as criangas e 0s jovens por um ‘baixo desempenho’, tendem a
responsabilizar suas familias, de forma a afirmar que elas “ndo cuidam”, “ndo

acompanham os trabalhos”, “ndo tém nivel”, “ndo tém condicbes econdmicas”
(palavras de professores ouvidos) (CASTRO, 2006, p. 138-139).
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Dito de forma direta, a constatacido da existéncia recorrente de preconceito e de
discriminacdo raciais no ambiente escolar brasileiro sustenta a hipétese de que sdo essas
ideias e praticas racistas as responsaveis pelo efeito negativo da raga negra sobre a
proficiéncia escolar — tal como o Saeb verificou em todas as suas versdes que coletaram
informagbes sobre a raga dos alunos (1995, 1997, 1999, 2001 e 2003). No entanto, uma vez
apontados os fenbmenos sociais responsaveis pelo efeito negativo da raga negra sobre a
proficiéncia escolar — que s&o o preconceito e a discriminagao raciais —, € necessario explicitar
através de quais mecanismos esses fendmenos sociais afetam a proficiéncia escolar de alunos
brancos e negros.

KabengeleMunanga aponta alguns desses mecanismos. Segundo o autor:

“O preconceito incutido na cabeca do professor e sua incapacidade em lidar
profissionalmente com a diversidade, somando-se ao conteldo
preconceituoso dos livros e materiais didaticos e as relagdes preconceituosas
entre alunos de diferentes ascendéncias étnico-raciais, sociais e outras,
desestimulam o aluno negro e prejudicam seu aprendizado” (MUNANGA apud
HENRIQUES, 2002, p. 94).

A partir da reflexdo de Munanga, é possivel identificar duas dimensdes fundamentais
para a compreensao do funcionamento do preconceito e da discriminagao raciais no ambiente
escolar brasileiro: a dos recursos didaticos e praticas pedagdgicas, e a das relagdes sociais no
interior das escolas. Vou me ater as praticas pedagdgicas, pois ao meu ver, os professores sao
atores fundamentais para a disseminagao ou eliminagao do racismo no ambiente escolar.

No caso dos professores, existe a responsabilidade na manutencdo do preconceito
racial devido as declaracbes efetivamente racistas — sérias ou por meio de brincadeiras — ou
por omissdo da discussao acerca dos problemas raciais brasileiros e da contribuicdo do negro
para a formag¢ao do Brasil — além daquela conhecida por cultura popular, obviamente. A falta
de formacao dos professores para tratar as questdes ligadas a raga, género e religiao afetam
diretamente o aluno, transformando ambiente escolar em um lugar hostil, ruim, que deve ser
evitado pelos alunos.

Percebe-se que nem mesmo o0s professores estdo preparados para enfrentar estas
questdes e por isso, muitas vezes, acabam reforcando o preconceito ou o esteredtipo. Assim, é
preciso dar oportunidades e condicoes aos professores, para que eles possam refletir sobre
suas praticas e desenvolver acées conscientes, interrompendo esta corrente de preconceitos e
discriminagdes.

Neste cenario os educadores acabam perpetuando mecanismos reprodutores de
desigualdade e discriminacdo. Percebe-se que, o problema também reside nos curriculos € no
livro didatico, pois sdo construidos com base na visao do homem branco e das classes
dominantes - reflexo de uma ideologia racista, uma vez que, a visao que se tem do negro é

sempre inferior; o negro é sempre empregado, o servical; o pobre; é o rejeitado.
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A escola ndao é responsavel pelos esteredtipos ou manifestagbes do racismo, mas
funciona como uma agéncia de socializagao a fortalecé-los. Portanto, por meio de seus valores
ocultos ou declarados ajuda a valorizar certos padrées de conduta, ou seja, na infancia, ja se
pode observar clara diferenciagdo na educacao das criangas.

Desse modo, mesmo considerando algumas implicagdes, nota-se que a escola
reproduz a ideologia dominante, uma vez que os esteredtipos de classe, ragca e género agem
no contexto escolar, pois, como sistema estruturado dentro da sociedade, sofre as
determinagdes da sociedade. Nestes termos, a educacao influencia o comportamento humano,
enquadrando-o aos padrdes de interacdo e organizagao social, transmitindo uma cultura que
visa a enquadrar os demais grupos nos padrdes vigentes.

Portanto, como a fungcdo da escola é de formar e socializar cidadaos, € importante
perceberessas relagbes que interligam o discurso pedagdgico com o discurso ideoldgico.
Assim, é preciso destacar que a escola mesmo presa numa armadilha ideoldgica que procura
camuflar a situagdo concreta, solidifica uma identidade coletiva e reproduz o discurso
dominante, sendo um instrumento importante no processo de construgdo do conhecimento e
da cidadania.

Além de o sistema educacional brasileiro oferecer as criangas negras um conjunto de
valores distintos dos seus, variados sao os exemplos de situacdes de discriminagao racial aos
elas sao submetidas. E tanto o fendmeno da reproducdo exclusiva de valores eurocéntricos
pelo sistema oficial de ensino, quanto o fendmeno da ocorréncia cotidiana de preconceito e
discriminagao raciais nas escolas sdo fundamentais para a explicagdo das desigualdades
raciais na educacdo. A verificacdo de ambos os fenbmenos fortalece a hipotese da
discriminagao racial que sofrem os alunos,sendo a causa da existéncia de um efeito negativo
do pertencimento as categorias preto e pardo sobre o desempenho escolar’®. Como afirma
Castro (2006):

Isso ocorre porque o preconceito racial presente no sistema de ensino
brasileiro e as diferengcas de tratamento entre estudantes brancos e negros
tornam a escola um espacgo desagradavel para criangas e jovens negros, o
que, por conseguinte, afeta sua motivagdo para os estudos (CASTRO, 2006,
p.141).

Nesse ambiente criam-se relagdes de conflito entre os alunos e geralmente as disputas
sdo ganhas por aqueles que se utilizam de nomes ou caracteristicas pejorativas para ofender
seus colegas. Segundo Cavalleiro (2000, p. 54), na escola, em situagdes onde ha conflito entre
criangas, sdo vencedoras da disputa aquelas que utilizam xingamentos que se referem a
raganegra de forma negativa. A inagdo das criangas negras xingadas revela uma mistura de

“medo, dor e impoténcia”. E ainda como afirma Cavalleiro:

" Segundo os autores, ha duas dimensdes principais que condicionam o desempenho (ou o fracasso) escolar: a dos alunos e a
das escolas. Na primeira, encontram-se fatores como o universo familiar, o nivel socioecondémico, a escolaridade dos pais. A
segunda seria constituida pela formacao e atuagédo dos professores, clima escolar e gestdo da educacgao.
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O siléncio permanente das professoras a respeito das diferengas étnicas no
espago escolar, somado ao das criangas negras, parece conferir aos alunos
brancos o direito de reproduzir seus comportamentos, pois nao sao criticados
ou denunciados, podendo utilizar essa estratégia como trunfo em qualquer
situagao de conflito (CAVALLEIRO, 2000, p. 54).

Nem sempre, contudo, a linguagem que atinge os alunos negros é verbal. “Variados sao
os comportamentos sociais que transmitem valores preconceituosos e discriminatérios sobre a
raga negra — formas de tratamento, atitudes, gestos, tons de voz e outras”. Mas o fato é que,
seja qual for o formato do preconceito e da discriminagdo raciais, o aluno negro sofre
agudamente, ao ponto de o preconceito e a discriminagao raciais poderem leva-lo, “até mesmo,
a reprovagao”, tamanhos sdo os danos psicologicos e emocionais causados a criangae ao
jovem negro (CAVALLEIRO, 2000, p. 81-99).

Pesquisas ja realizada como da Cavalleiro (2000) mostram que as diferencas de
fendtipo entre negros e brancos sdo entendidos como desigualdades naturais. As criangas
brancas revelam situacdes e apresentam atitudes preconceituosas e discriminatdrias tais
como: xingamentos, ofensas, brigas e apelidos. Essas situagbes de discriminagcao sao
frequentes e ocorrem na presenca de professores sem que eles muitas vezes tomem atitudes,
demonstrando, assim, a necessidade de uma agao pedagdgica. Os professores percebem os
conflitos, mas muitas vezes, por nao saber lidar com a situagao, por falta de formacao ou até
por concordarem, achando normal o ato de discriminagéo, fazendo com que isso aumente os
preconceitos e as brigas no espacgo escolar.

As pesquisas nos mostram também que os atos citados acima acarretam nos alunos
negros a autorrejeicdo, o desenvolvimento de baixa autoestima, auséncia de reconhecimento
de capacidade pessoal, rejeicdo ao seu outro igual racialmente, pouca ou nenhuma
participagao na sala de aula, dificuldades no processo ensino aprendizagem, entre outros.

Nesse sentido, ha um estudo do Inep, 6rgdo do Ministério da Educacdo, que é
ilustrativo do impacto negativo da discriminagdo sobre o desempenho escolar. Analisando
dados do Saeb 2003, o Inep observou que alunos de 42 série do Ensino Fundamental que
sofrem rejeicdo'™ por parte de colegas ou professores revelam um desempenho académico
22,86% menor do que o dos que nao sofrem esse problema.

Tem-se, portanto, que um vetor de politicas antidiscriminatérias e de reconhecimento da
humanidade dos negros na escola, contribuiria para retirar a questao do racismo da esfera de
invisibilidade na qual se encontra atualmente e promoveria uma desnaturalizagido dos

tratamentos dispensados aos individuos negros no ambiente escolar. Caberia também difundir

" E necessario ser ressaltado, entretanto, que a “rejeicdo” a que se refere o estudo ndo é de natureza exclusivamente racial. No
questionario do Saeb 2003 ndo houve nenhuma pergunta que tratou exclusivamente de preconceito e discriminagéo raciais, ndo
sendo possivel assim a obteng&o de associagdes estatisticas diretas entre esses fendbmenos e a proficiéncia escolar. Todavia esse
estudo apresenta o alto poder deletério que as praticas discriminatérias, sendo a racial um exemplo delas, possuem sobre o
desempenho escolar.
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para o plano do grande publico os diversos efeitos no nivel subjetivo e social da relagao entre
raca e desempenho escolar.

Penso que essas situagdes de preconceito e discriminacdo racial envolvem outros
ambitos que ndo s6 o espaco escolar, contudo acredito que existem possibilidades de

mudanca que podem contribuir para a sua melhoria.

1.3 — O papel da escola

Constatando o problema racial na escola, como trata-lo? Que posi¢do governo, escola
e professores irdo tomar? Por conta desses questionamentos o governo promulga no ano de
2003, a Lei 10639, que “estabelecia a inclusao do ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira,
nos estabelecimentos de ensino publicos e particulares, no Ensino Fundamental e Médio, no
ambito de todo o curriculo escolar e em especial nas areas de Educacao Artistica, de Literatura
e Historia Brasileiras” (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, 2005, p. 35).

A lei 10.639/2003 que alterou a Lei 9394/1996, Lei de Diretrizes e bases da Educagao
Nacional, estabelecendo a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileiras e
africanas traz a possibilidade de introducdo de discussdes desmistificadoras e conquistar cada
vez mais espago e praticas radicalmente inovadoras acerca da questdo racial, tirando-a da
transversalidade, que beira ao descompromisso e trazendo-a para um patamar maior, o da
insercdo dentro dos curriculos escolares, para o dia a dia do professor/aluno como um
compromisso de cidadania e ndo de grupos isolados, a exemplo disso 0 movimento negro. Pois
o ensino de histoéria e cultura afro-brasileiras e africanas deve vir acompanhado de toda uma
contextualizagao, que nos levara a discussao da questao racial no Brasil, em seus diversos
aspectos.

Nao basta estudar a Africa pela Africa, temos que desvendar a Africa que nos foi
escondida desde os tempos do trafico de escravos para se justificar a escraviddo, sob uma
capa de terra inéspita e selvagem, de onde era uma bencgao sair, e que seu povo(“pobres e
miseraveis selvagens”), s6 se beneficiaria sendo trazido para a civilizagao.

Temos que desvendar a riqueza cultural e identitaria de um povo que construiu as
bases econbmicas, histéricas, sociais e culturais deste pais e nao s atribuir meras
contribuicbes tais como o samba, o futebol, a capoeira, o candomblé. Precisamos desvendar
os mistérios de uma religiosidade calada, aviltada, marginalizada.

Entendendo a escola como uma instituicdo social que pode se constituir em um espacgo
dialético, onde é possivel se produzirem novos conhecimentos a partir do estudo critico dos
conhecimentos ja produzidos e sistematizados historicamente, sdo plausiveis de compreensao

as agdes que o movimento negro manteve e mantém para ocupar este espacgo privilegiado de
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interlocucdo social. Esta é uma trincheira que tem se mostrado como espago estratégico na
luta dos movimentos sociais para construgdo de um pensamento contra hegeménico.

Mesmo assim, ndo podemos negar que nesta instituicdo ainda prevalecem modelos e
padrées que refletem concepgdes ideoldgicas subordinadas aos interesses da classe
dominante que, no caso brasileiro, tem como caracteristicas fenotipica e cultural a pela branca
e a origem colonizadora europeia. Conforme afirmaSaviani :

Como aparelho ideoldgico, a escola cumpre duas fungdes basicas: contribui
para a formagdo da forca de trabalho e para a inculcagdo da ideologia
burguesa (...) Mais do que isso: todas as praticas escolares, ainda que
contenham elementos que implicam um saber objetivo (e ndo poderia deixar de
conter, ja que sem isso a escola ndo contribuiria para a reproducdo das
relacbes de produgdo), s&o praticas de inculcagdo ideoldgica (...)
Consequentemente, a fungio precipua da escola é a inculcagcédo da ideologia
burguesa. Isto é feito de duas formas concomitantes: em primeiro lugar, a
inculcacao explicita da ideologia burguesa; em segundo lugar, o recalcamento,
a sujeicéo e o disfarce da ideologia proletaria (SAVIANI, 2003p. 27).

O processo educativo pode ser uma via de acesso ao resgate da autoestima, da
autonomia e das imagens distorcidas, pois a escola € o ponto de encontro e de embate das
diferencgas, podendo ser instrumento eficaz para diminuir e prevenir o processo de exclusao
social. Para isso é preciso investir numa escola que contemple e valorize as diferengas sem
hierarquiza-las, que valorize e atue com competéncia, rumo a construcdo de uma educacgao
multicultural. Além disso, que a escola promova um espaco de discussao sobre estas questdes
polémicas, no qual haja a participagdo dos docentes e alunos.

Entende-se que é necessario dar uma atengao especial aos curriculos dos cursos de
formagao de professores e a formagéo dos professores que ja estdo exercendo o magistério,
para que saibam lidar com o preconceito racial em sala de aula, pois, o desconhecimento da
existéncia de racismo, a falta de orientacdo da escola para aborda-lo de forma democratica e
sem mais preconceitos, a expectativa que os professores teriam em relagdo as criancas
afrodescendentes, provocariam uma atuagao que fortaleceria a pratica da desigualdade racial,
colocando os alunos afrodescendentes em posi¢cao desvantajosa.

A auséncia da diversidade, grande lacuna nos curriculos escolares, tem trazido grandes
prejuizos a formacéao, tanto dos alunos como dos professores, situacao que se torna mais
grave quando se fala de escola publica. A falta de valorizagdo dada a questao nos leva a ter
um cuidado muito grande na abordagem e no desenvolvimento do mesmo. Observamos por
parte de muitos educadores uma tendéncia a desvalorizar e desqualificar a discussao,
geralmente colocando-a como questdo de grupos individuais justificando assim a sua nao

inser¢ao ou discussao mais aprofundada no curriculo.
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Torna-se entdo fundamental a desconstrucédo' de discursos e conceitos firmemente
arraigados em nosso meio que podem atravancar irremediavelmente o desenvolvimento dos
educandos e empobrecer consideravelmente o trabalho dos educadores.

Para que escola e docente desenvolvam juntos uma nova perspectiva de educagao,
esta democratica, com respeito e equidade é necessario que escola’® e docentes passem por
alguns obstaculos como: perceber que o preconceito e a discriminagdo racial acontecem no
cotidiano escolar e identifica-los; buscar conhecimentos que auxiliem a refletir sobre situagao
racial brasileira e seus reflexos na instituicdo escolar; buscar formas de trabalhar a questao de
maneira pontual e continua; trabalhar em prol de uma identidade positiva para as criangas
afrodescendentes; despertar nos professores, alunos e responsaveis o entendimento sobre a
situacao das criangas afrodescendentes no cotidiano escolar.

Estes desafios serdo apresentados por mim ao longo dos capitulos posteriores e
tentaremos apresentar causas, consequéncias € caminhos para que a escola, a formagao
continuada, o ensino de histéria da Africa e as agdes desempenhadas pelos docentes negros
da area de Historia das unidades escolares do municipio de Nova Iguagu conseguiram ou nao
iniciar concretamente uma educacgao para as relagbes raciais que nos auxilie a eliminar a
discriminagédo, o preconceito e o racismo nas escolas e na sociedade.

Enfim, defende-se aqui a luta por uma igualdade substantiva, ou seja, uma igualdade
que leve em consideragdo as desigualdades de raga, género, etnia etc. Defendemos a
existéncia de uma escola, de fato, cidada, que ndo se prenda a uma cidadania burguesa
herdada da Revolugcédo Francesa, mas, em uma cidadania em que todos possam se reconhecer

nela.

O termo desconstrugdo foi introduzido pelo filosofo francés Jacques Derrida, indicando a necessidade de comportamentos

criticos de confronto das formas totalizantes e absolutizantes de cada tradigéo cultural, particularmente daquela do Ocidente. Na
desconstrugédo existe sempre uma disponibilidade para a realizagdo de uma experiéncia de descentramento, de se sair fora das
proprias certezas.

'® Entenda-se como: Corpo discente, corpo docente, corpo pedagdgico-administrativo, a comunidade escolar como um todo.
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Il. Ideologia, a Lei 10639/2003 e o Ensino de Histéria.

“(...) Esse ocultamento da realidade chama-se ideologia. Por seu
intermédio, os dominantes legitimam as condi¢des sociais de
exploragcédo e dominagéo, fazendo com que paregam verdadeiras e
justas” (CHAUI, 2008).

Acreditamos que a sociedade brasileira tem vivido um momento histérico singular nas
discussdes em torno do racismo, preconceito e discriminagao racial, principalmente por ter sido
instigada a buscar, rever e superar o quadro de desigualdade racial construido historicamente
e pelo crescimento da consciéncia publica sobre a situacdo social de negros/as e das
desigualdades raciais no Brasil. Entretanto, esse reconhecimento oficial ndo impede que as
estatisticas continuema balizar um quadro ainda assustador: os pretos e pardos, embora
maioria da populagdo brasileira, continuam sendo minoria quanto a participacao efetiva dentro
de nossa sociedade, excluidos e privados de gozar plenamente de sua cidadania.

As premissas historicas e ideoldgicas que constituiram o pensamento racial brasileiro
ultrapassaram as barreiras do tempo e, ainda hoje, contribuem para manter a dificil situagdo da
populagao negra, colocando, no seu cotidiano, vivéncias de circunstancias como preconceito e
descrédito, dificultando sua inclusao social. Tais representagbes, fundadas em conceitos e
esteredtipos negativos, fazem-nos construir “distor¢des cognitivas” gerando preconceito e
discriminagao quanto a populagcado negra, sustentando as praticas racistas e contribuindo,

assim, para justificar e validar a condigédo subalterna da mesma dentro da sociedade.

1.1 — Ideologia e escola

Nao existe uma unica definicdo do termo ideologia. O conceito de ideologia pode
assumir formas variadas, seja como um sistema de crengas politicas ou visdo de mundo de um
determinado grupo social, seja como as ideias da classe dominante que propagam um
falseamento da realidade ou até mesmo um conjunto sistematico de ideias politicas que lida
com teorias que assumem a forma de envolvimento e comprometimento politico. Este termo
também pode estar associado a ag¢des politicas, econdmicas e sociais € € comumente tomada
por sentido de mascaramento da realidade social.

No que se refere a educagdo o componente racial ainda constitui uma das variaveis
elencadas para compreender os fatores propulsores das diferengas educacionais entre negros
e brancos e de como em algumas unidades escolares ocorre a reprodugao da desigualdade
racial e social.

Diante dos aportes tedricos estudados o termo ideologia tem em seu bojo diferentes

interpretagdes de pensadores que a concebem mediante a realidade em que se inserem. Em
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muitos dos seus diversos sentidos se percebe a definicdo do termo relacionada ao sentido
negativo, associada ao despojamento de crengas.

A descrenga parte do entendimento de que a ideologia tem o carater mascarador, e
preserva o “status quo”, ou seja, a permanéncia de um estado ao qual ndo ha interferéncia da
classe dos desapropriados dos meios de producgdo, ou seja, dos trabalhadores. Isso se da
para que a classe dominante continue no poder, na diregao da sociedade.

Esse sentido de mascarar a realidade (notadamente um conceito marxista),
apresentando apenas a aparéncia e escondendo a esséncia € um dos sentidos atribuido a
ideologia. Nesse aspecto a ideologia é entendida como uma ferramenta de controle social. O
sentido negativo de ldeologia, de mascaramento e falseamento do real, surgiu sem duvida com
os textos de Marx, e que Engels mais tarde chamou de “falsa consciéncia”’. Nessa concepc¢ao a
classe dominante distorce a forma de ver as relacdes de opressao, nao se reconhecendo como
opressor e desejando fazer com que a classe dominada se conforme com as condi¢des de vida
existentes. A ideologia da classe dominante oculta também as contradicbes em que o
capitalismo se baseia, escondendo do proletariado sua propria exploragao.

Norberto Bobbio apresenta a ideologia como sentido positivo e ndo apenas o sentido de

mascaramento do real tdo presente no pensamento marxista. De acordo com Bobbio:

A ideologia no sentido positivo designa o “genus, ou espécie” diversamente
definida dos sistemas de crengas politicas: um conjunto de ideias e de valores
respeitantes a ordem publica e tendo como fungéo orientar os comportamentos
politicos coletivos (1995, p. 52).

Ou seja, entende-se que em cada cultura, e em cada sociedade “complexa” ou menos
“complexa” ha a presenca da ideologia em suas bases. Ela possui um papel fundamental: o de
nortear, orientar as tomadas de decisdes sociais, econdmicas, culturais.

Como visao de mundo a ideologia pode desempenhar um papel de sustentagdo da
estrutura de poder dominante retratando-a como justa correta e natural ou desafiar estas
mesmas estruturas, destacar suas injusticas e apontar para a necessidade de mudancgas das
estruturas de poder.

No que se refere a instituicdo a Escola, esta ideologia pode servir para fortalecer o
grupo dominante de determinada sociedade ou podera estar a servigo da desconstrucéo dessa
ideologia e a criacdo de uma que esteja a servico ou mais proxima das classes sociais mais
pobres ou negras. A classe dominante se apropria ou forja no seio dos grupos sociais as
“verdades” que vao conduzir e permear a formacdo escolar de nossos estudantes e dos
docentes também.

Segundo FRITZEN, por um longo periodo histérico os pedagogos influenciado pelas
teorias da chamada escola nova, defenderam a ideia otimista de que a educacido seria

democratizadora capaz de promover a mobilidade social, que consiste na possibilidade do
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individuo modificar seu status (padrdo) social. Ao contrario das expectativas, foram
constatadas altas taxas de repeténcia e evasao escolar, sobretudo nas camadas mais pobres
da sociedade. O funcionamento do sistema escolar repete a estrutura hierarquizada,
reproduzindo as relagdes autoritarias existentes fora dela. A dicotomia entre teoria e pratica, a
valorizagdo do trabalho intelectual em detrimento do trabalho manual, a transferéncia de
conteudos sem reflexdo, a avaliagao tradicional que requer apenas a devolugcdo de conteudos
na otica do professor, garantem a reproducao da divisdo social e a manutencao de privilégios
para as classes sociais com melhores condi¢cdes de acesso a educacao.

Neste sentido, a escola reproduz em alguns casos a ideologia dominante de que o
negro € um individuo subalterno, e este lugar acaba sendo aceito pelos préprios negros,
através da educagdo, mas a educacdo universal, aquela que inicia em casa e vai ser
cristalizada na escola, segundo Munanga(2012):

Como todas as ideologias, o0 racismo se mantém porque as proprias vitimas
aceitam. Elas o aceitam por meio da educacdo. E por isso que em todas as
sociedades humanas a educacédo € monopolio do Estado. Falo da educacéao
em sentido amplo, ou seja, aquela que comega no lar. A socializagdo comega
na familia. E assim que, enquanto ideologia, o racismo se mantém e reproduz.
A educacgao colabora para a perpetuagéo do racismo. (MUNANGA, 2012, Carta
Capital)

Que faz a ideologia? Oferece a uma sociedade dividida em classes sociais antagonicas,
e que vive na forma da luta de classes, uma imagem que permite a unificagao e a identificagéo
social — uma lingua, uma religido, uma raga, uma nagdo, uma patria, um Estado, uma
humanidade, mesmos costumes.

“Assim, a fungdo primordial da ideologia é ocultar a origem da sociedade
(relagdo de producdo como relagdes entre meios de producdo e forgas
produtivas sob a divisdo social do trabalho), dissimular a presenga da luta de
classes (dominio e exploracdo dos ndo proprietarios pelos proprietarios
privados dos meios de producdo), negar as desigualdades sociais (sdo
imaginadas como se fossem consequéncia de talentos diferentes, da preguica
ou da disciplina laboriosa) e oferecer a imagem iluséria da comunidade (o
Estado) originada do contrato social entre homens livres e iguais. A ideologia é
a légica da dominacdo social e politica.” (CHAUI, 2008).

O conceito de ideologia elaborado por Marilena Chaui (1989, p.3), que a define como
"um corpo sistematico de representagdes ede normas que nos 'ensinam' a conhecer ea agir".
Ainda, segundo ela (Chaui, 1989), a ideologia € um mecanismo usado pela classe dominante
no sentido de exercer a dominagao sem que esta seja percebida como tal pelos dominados.

E interessante observar que a ideologia ndo é concebida como uma mentira que os
individuos da classe dominante inventam para subjugar a classe dominada. Também os que se
beneficiam dos privilégios sofrem a influéncia da ideologia, o que Ihes permite exercer como
natural sua dominagao, aceitando como universais os valores especificos de uma classe. Por

exemplo: dizer que a divisdo da sociedade em ricos e pobres faz parte da natureza; ou que é
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natural que alguns mandam e outros obedecem; ou que negros devem ocupar lugares de
subalternidade dentro da sociedade.

No entanto, como explicar a permanéncia da ideologia da democracia racial'’ nas
escolas? Uma resposta possivel para essa permanéncia seria por ela constituir um projeto
politico e ideologico de negacdo do racismo, evitando, assim, politicas mais efetivas de
reparagao. Porém, a acdo dos movimentos sociais, desde a década de 1970, de forma mais
efetiva, indicou uma nova perspectiva de agdo por intermédio da negacao da ideologia da
democracia racial e também ao criar uma agenda de reivindicagées por maior participagao
politica de homens e mulheres negros, a fim de alterar um paradigma escolar. Alias, para o
movimento negro, ndo era possivel dar crédito a ideia da democracia racial por resultar em
obstaculos na luta contra o racismo. A denuncia desse mito se pautava também no projeto
“assimilacionista” que visava ao branqueamento das populagdes negras e indigenas e na
denuncia das desigualdades materiais e simbdlicas (D’ADESKY, 2006, p. 71).

Para comecar a compreender as abstrusas relagdes raciais brasileiras €& preciso
entender o processo histérico de disputa e formagao da identidade nacional, que sempre teve
uma profunda relagdo com a questaoracial — sejatomandoadiversidaderacialcomo negativa ou

positiva.

1.2 - Racismo a brasileira: pensamento racial no Brasil na segunda metade do século XIX

e inicio do XX:

A educacao brasileira ndo pode ser entendida sem levar em conta as relagdes entre os
diversos grupos étnicos que formaram esta nagdo, pois os “[...] quatrocentos anos de
escravismo foram definitivos na plasmagédo do ethos do nosso pais” (MOURA, 1983: 124).
Portanto, é preciso destacar que o carater da formagao do Brasil, pautado na escravidao, teve
como uma de suas resultantes o surgimento de concepgdes e praticas racistas que perduram
até os dias atuais.

E preciso destacar que a formagdo do Brasil com base no trabalho escravo teve como
uma de suas resultantes o aparecimento de praticas racistas ndo apenas em seu periodo
escravista, mas também nos séculos posteriores. Com efeito, o Brasil pés-abolicdo, deveria ser
repensado e reorganizado a fim de inseri-lo no quadro do capitalismo internacional. Segundo o
discurso das elites, um pais desenvolvido ndo poderia ser marcado por uma populagao negra e
mestica, oucom conflitos raciais que o desestabilizassem. Nessa direcdo, duas ideologias,

inicialmente, surgiram para “solucionar” o problema: a ideologia do branqueamento e o mito da

" A democracia racial € um termo usado por algumas pessoas para descrever relagdes raciais no Brasil. O termo denota a crenga
de alguns estudiosos que o Brasil escapou do racismo e da discriminagéo racial. Estudiosos afirmam que os brasileiros ndo véem
uns aos outros através da lente da ragca e ndo abrigam o preconceito racial em relagdo um ao outro. Por isso, enquanto a
mobilidade social dos brasileiros pode ser limitada por varios fatores, género e classe incluido, a discriminag&o racial € considerada
irrelevante (dentro dos limites do conceito da democracia racial).
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democracia racial, que substituiu a ideologia do branqueamento como explicagdo da identidade
nacional (ORTIZ, 1994).

O racismo surge, portanto, na cena politica brasileira, como doutrina cientifica, quando
se avizinha a aboligao da escravatura e, consequentemente, a igualdade politica e formal entre
todos os brasileiros, e mesmo entre estes e os africanos escravizados. Como ndo posso me
alongar sobre esse ponto, remeto-os a alguns trabalhos ja classicos sobre o periodo, entre os
quais cabe destacar: A escola Nina Rodrigues, de Mariza Corréa (1998); e O espetaculo das
racas, de Lilia Schwarcz (1993).

Com a difusao do cientificismo na Europa, o discurso cientifico recebeu largo espago no
Brasil, questionando e disputando espacos inclusive com a religido e a Igreja, até entao
grandes fontes dos discursos “fechados” e “competentes” da época. Nos institutos, nos
perioddicos, nos romances, era como uma sociedade cientifica e moderna que o Brasil de finais
do século pretendia se auto representar. Neste sentido, da-se larga referéncia as Ciéncias
Naturais e a teoria que parecia representar o avancgo cientifico: a “teoria da evolugao”.

“Para o Brasil essa teoria parecia igualmente oportuna e assimilavel, pois dava
subsidios a um grupo dirigente confiante e orgulhoso de “sua sabedoria” e que
nesses momentos de fim de século definia seus conceitos de nagédo e
cidadania”. (SCHWARCZ, 1989. P.98)

De acordo com Schwarcz, Darwin, ao lado de Comte (1789-1857), recebia varios
elogios dos jornais brasileiros do periodo e dividia a atengcédo dos leitores. No entanto, estas
mesmas teorias que agradavam aos brasileiros, serviam para varios viajantes como
instrumento para representar o Brasil como exemplo de nacdo degenerada de ragas mistas.
Assim, apresentava-se o problema de um pais de “ragas miscigenadas”, um modelo da falta e
atraso em fungao de sua composicao étnica e racial.

Varios cientistas e estudiosos brasileiros e estrangeiros passaram a creditar as
populagdes africanas que aqui chegaram como escravizados causa de varios dos males do
pais e, por isso, clamava pelo fim da escravidao:

“Uns a querem por sentimentalismo, outros por utilidade; estamos entre esses
ultimos. O escravo é mal trabalhador; sua produgdo é muito cara, de ma
qualidade e pouco abundante. Tudo isso € hoje em dia demonstrado por varios
estudos precisos que nao podemos aqui resumir e a inferioridade do negro em
relagdo ao homem livre nao é negada por mais ninguém”(COUTY, 1984, p. 80)

Assim como Couty, outros viajantes expuseram o seu ponto de vista sobre o Brasil. Foi
o caso de Gobineau' que julgou o Brasil como culturalmente estagnado e como um risco

permanente para a saude. “Desprezava os brasileiros que via como irrevogavelmente

® Em 19 de junho de 1868, Gobineau foi designado como ministro plenipotenciario de Franga perante a corte do Brasil, na
embaixada do Rio de Janeiro. E facil imaginar a grande resisténcia exercida por este, visto sua aversdo a qualquer tipo de
populacdo mestica. Em seus escritos, tratou o Brasil como um pais degenerado, ja que ndo conservou o sangue de seus
fundadores, fazendo de sua populagdo um produto de sucessivas misturas. Para maiores informagdes sobre o assunto ver
RAEDERS, George. O inimigo cordial do Brasil: o Conde de Gobineau no Brasil. Sao Paulo: Paz e Terra, 1988 e PETRUCCELLI,
José Luis. Doutrinas francesas e o pensamento racial brasileiro, 1870-1930, IN: Estudos Sociedade e Agricultura, n° 7, dezembro
de 1996, p.134-149, disponivel em: http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/ar/libros/brasil/cpda/estudos/sete/petruc7.htm, acessado em
05 de maio de 2015.
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manchados pela miscigenagao”. Louis Agassiz (1807-1873), por seu turno, fez, em 1868, um
dos comentarios mais significativos a respeito do pais: “Que qualquer um que duvida dos
males dessa mistura de ragas, e se inclina, por mal-entendida filantropia, a botar abaixo todas
as barreiras que as separam — venha ao Brasil’(SKIDMORE,1976). Para ele, o pais era o maior
exemplo de deterioracdo decorrente do amalgama de racas, que apaga rapidamente as
melhores qualidades do homem branco, do negro e do indio, deixando um tipo indefinido,
hibrido, deficiente em energia fisica e mental.

Os autores nacionais buscavam adaptar, dos modelos evolucionistas, o que combinava
da justificagcdo de uma espécie de hierarquia natural com a inferioridade de largos setores da
populagdo e descartar o que soava estranho, principalmente o tema dos “infortunios da
miscigenacao”. Deste modo, a grande questao que ocupava os intelectuais era como conviver
com o paradoxo da aceitacdo de uma teoria que levava a inviabilidade futura da nagdo? Como
afirma Thomas Skidmore (1976), no Brasil a miscigenacado nao despertava a oposicao instintiva
da elite branca.

O termo racismo é um conceito que surgiu num contexto especifico: num momento em
que a nogao de “raga”, como fator determinante para todas as formas de diferengas humanas,
comegava a ser posta em xeque pela ascensdo de um novo paradigma — “as culturas
humanas” — e em que, ao mesmo tempo, regimes politicos (em primeiro lugar, a Alemanha

nazista) aplicavam as “velhas” “teses raciais biologistas e deterministas” para promover
politicas de discriminagéo, segregacao e até de exterminio de grupos humanos indesejados.

O surgimento do racismo cientifico no século XIX e seus respectivos desdobramentos
na politica e na sociedade do periodo tém sido assunto amplamente debatido entre os
historiadores, sociélogos e antropélogos. Sobrepondo-se aos dogmas religiosos reinantes até
entdo, as teorias raciais deram “status” cientifico as desigualdades entre os seres humanos e
através do conceito de “raga” puderam classificar a humanidade, fazendo uso de sofisticadas
taxonomias.

Silvio Romero (1851-1914), principal expoente do branqueamento, em “Cantos
Populares do Brasil” (1883), nos passa uma ideia da agregacao das ragas, caracteristica do
Brasil:

“A obra de transformagao das ragas entre nos ainda estda mui longe de ser
completa e de ter dado todos os seus resultados. Ainda existem os trés povos
distintos em face um dos outros; ainda existem brancos, indios e negros puros.
S6 nos séculos que se nos hdo de seguir a assimilagdo se completara”.
(ROMERO,1954, p. 42)

Neste momento, portanto, o autor acredita na viabilidade de um futuro aonde, através
da mesticagem, o sangue de negros e indios viesse a desaparecer por completo da sociedade,
mesmo que, para isso, fosse preciso esperar por trés ou quatro séculos.

Em 1913, no entanto, Romero se pds a duvidar de suas previsoes feitas anteriormente

quanto a real possibilidade da extingdo das “ragas inferiores”. “Agarrado a crenga na
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persisténcia dos caracteres fundamentais das ragas, nega o futuro branqueamento do homem
e da nagao brasileira, que se tornariam na melhor das hipéteses, mesticos” (VENTURA, 1991,
p. 64). Passou, entdo, a temer que o Brasil viesse a ser dominado por “ragas inferiores” ou
cruzadas. Deste modo, tornou-se adepto do arianismo ortodoxo e atacou a miscigenagao
apoiado nas ideias de Gobineau sobre a decadéncia da civilizagao a partir do abastardamento
dos arianos (VENTURA, 1991, p. 65).

O que pode ser percebido de imediato no pensamento destes intelectuais é que a
nagcado que se pretendia construir era branca, o que excluia deste processo, 0s negros e 0s
indios, através das doutrinas raciais. Os negros poderiam relegar o atraso ao Brasil, impedir o
progresso e estancar o desenvolvimento. A inferioridade africana, “vista até entdo em termos
de “paganismo” e “barbarismo” cultural, comegou a ser revestida por sofisticadas teorias
raciais, impressas com o selo prestigioso das ciéncias” ( AZEVEDO, 1987, p.62). Nas palavras
de Silvio Romero, “O negro ndo é sé uma maquina econémica; ele é antes de tudo, e mau
grado sua ignorancia, um objeto de ciéncias’(ROMERO, 1954, p. 23).

Essa se configurou, entdo, como a primeira mudanga no imaginario racial da elite
brasileira: passamos do racismo cientifico que considerava a miscigenagdo a pior das
solugdes, ao ideal de branqueamento que considerava a miscigenagdo como uma solugao
benéfica, ainda que ndo a unica alternativa para, gradualmente, branquear a populagédo. O
lugar dos (as) negros (as), no entanto, continuou a ser o de inferioridade, uma vez que o
desaparecimento gradual da raga negra era vista como benéfica.

O racismo no Brasil surgiu e permaneceu fundamentado na ideia de que a desigualdade
entre os seres humanos esta nas diferengas biolégicas, na natureza e na constituigdo do ser
humano. Segundo MUNANGA (2005), a partir do sistema escravista o racismo é a expressao
da conjugacao do preconceito de cor (raga inferior) e o preconceito de classe (pobre). A
classificagdo da humanidade em ragas hierarquizadas desembocou numa teoria
pseudocientifica, a raciologia, que ganhou muito espacgo no inicio do século XX. Na realidade,
apesar da mascara cientifica, a raciologia tinha um contetdo mais doutrinario do que cientifico,
pois seu discurso serviu mais para justificar e legitimar os sistemas de dominagéo racial do que
como explicagdo da variabilidade humana.

Podemos observar que o conceito de raga tal como o empregamos hoje, nada tem de
biolégico. Segundo Munanga, “é um conceito carregado de ideologia, pois como todas as
ideologias, ele esconde uma coisa nao proclamada: a relagcdo de poder e de dominagao”
(MUNANGA, 2006).

Gomes (2005), Munanga (2004) e Guimaraes (2005), justificam o uso do termo raga nos
dias atuais como demarcador de diferengas construidas em uma sociedade racista e
discriminatéria. Sendo, este, portanto, um conceito impregnado de ideologias e relagbes de

poder e dominag&o.
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Segundo definigdo do dicionario Aurélio (2005, p.397), etnia é:

Populagcédo ou grupo social que apresenta relativa homogeneidade cultural e
linguistica, compartilhando histéria e origem comuns(1). Grupo com relativa
homogeneidade cultural, considerado como unidade dentro de um contexto de
relagdes entre grupos similares ou do mesmo tipo, e cuja identidade é definida
por contraste em relagéo a estes.(AURELIO, 2005, p.397)

A raga, sempre apresentada como categoria biolégica, isto € natural, € de fato uma
categoria etnosemantica. De outro modo, o campo semantico do conceito de raca é
determinado pela estrutura global da sociedade e pelas relacbes de poder que a governam.
Como Munanga afirma:

Os conceitos de negro, branco e mestico ndo significam a mesma coisa
nos Estados Unidos, no Brasil, na Africa do Sul, na Inglaterra, etc. Por
isso que o conteudo dessas palavras é etno-semantico, politico-
ideolégico e nao biolégico. Se na cabegca de um geneticista
contemporédneo ou de um bidlogo molecular a raca ndo existe, no
imaginario e na representacdo coletivos de diversas populagdes
contemporaneas existem ainda ragas ficticias e outras construidas a
partir das diferengas fenotipicas como a cor da pele e outros critérios
morfoldgicos. E a partir dessas ragas ficticias ou “ragas sociais” que se
reproduzem e se mantém os racismos populares. (MUNANGA,S/D)

Estamos entrando no terceiro milénio carregando o saldo negativo de um racismo
elaborado no fim dos séculos XVIII aos meados do século XIX. A consciéncia politica
reivindicativa das vitimas do racismo nas sociedades contemporaneas esta cada vez mais
crescente 0 que comprova que as praticas racistas ainda ndo recuaram. Estamos também
entrando no novo milénio com a nova forma de racismo: o racismo construido com base nas
diferencas culturais e identitarias.

O esforgo de transformar o Brasil numa sociedade branca europeia nos tropicos
fracassou. Ao fazé-lo, reabriu a questdo do caminho do desenvolvimento futuro do Brasil e do
carater racial de sua identidade nacional.

A ideologia de que a mesticagem poderia ser uma forma de melhorar a descendéncia
étnica do povo brasileiro, auxiliou a construir, no Brasil pds-abolicdo, o mito da democracia
racial. Muito embora fosse evidente a desigualdade racial, social e econdmica e sua conotagao
discriminatdria, a elite dominante passou a forjar uma ideologia de que no Brasil ndo haveria
discriminagcao racial e que havia oportunidades iguais para todos os segmentos étnicos,
mesmo diante de uma realidade que evidenciava o contrario.

O mito da democracia racial foi amplamente divulgado por varios autores brasileiros.
Entre eles podemos destacar o socidlogo Freyre (2006) que, em sua obra Casa Grande e
Senzala, destaca o processo de miscigenacao como um fator positivo para se corrigir as
distancias sociais provenientes da sociedade do sistema escravocrata. Na visdo desse autor,
esses problemas seriam resolvidos a partir da miscigenagao, pois 0 mestico, ao ser aceito

socialmente, representaria a nova configuragédo do povo brasileiro (Munanga, 2004).
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O mito da democracia racial, baseado na dupla mesticagem, bioldgica e cultural, entre
as trés ragas originarias (indio, negro e branco), tem uma penetragdo muito profunda na
sociedade brasileira: exalta a ideia de convivéncia harmoniosa entre os individuos de todas as
camadas sociais e grupos étnicos, permitindo as elites dominantes dissimularem as
desigualdades e impedindo os membros das comunidades n&o brancas de se conscientizarem
acerca de suas caracteristicas culturais, o que teria contribuido para a construgcao e expressao
de uma identidade propria. Essas caracteristicas sao “expropriadas”, “dominadas” e
convertidas em simbolos nacionais pelas elites dirigentes (Munanga, 2004).

Pelo mito, o Brasil vé o problema da desigualdade como uma questdo de renda e
acesso a educagdo que a maioria da populacdo nao consegue ter e manter por falta de
recursos. Porém, o problema estd mascarado por uma sociedade que insiste em acreditar nao
haver racismo e discriminagdo no nosso pais.

No Brasil, este racismo leva 0 movimento negro e alguns grupos sociais a implementar
€ a sugerir uma legislacao mais especifica que somente a chamada Lei Cad, era necessario
apresentar a histéria de nossos ancestrais as geragdes mais jovens para que esta histéria nos
trouxesse a possibilidade de um orgulho em ser negro, ndo uma historia de escravidao, mortes
ou maus tratos, mas uma historia de resisténcia, reis e rainhas negros, uma cultura rica em
grandes reinos e civilizagdes.

Neste cenario foi proposta a Lei 10639/2003 que analisaremos a seguir.

1.3 — A Lei 10639/2003, uma prioridade e uma vitéria histérica.

“A histéria da Africa é necessaria @ compreenséo da histéria
universal, da qual muitas personagens permanecerdo enigmas
obscuros, enquanto o horizonte do continente africano nao tiver
sido iluminado” (JOSEPH KI-ZERBO)'®.

A questado racial é um debate extremamente antigo em nosso pais, mesmo antes da
abolicdo dos escravos que ocorreu em 1888, ja se colocavam indagagdes sobre o negro e seu
lugar na sociedade. E é neste cenario que se descortinam as teorias racistas, estas nao
nascem no Brasil, mas sdao amplamente utilizadas para ratificar o lugar de pouca ou nenhuma
importancia que o negro ira ocupar no Brasil.

Mas o racismo nao surgiu apenas no Brasil, ele fez parte de um projeto que veio
atrelado a questao biolégica desenvolvida a partir do século XVIII, na Europa.

Até a chegada dos europeus na América nao existia essa consciéncia de branquitude,
mas com o contato com o outro (negro, indio), os europeus criaram a representacao de
identidade, ponto de referéncia para legitimizar a distingdo e a superioridade, assegurando ao

europeu o seu lugar de privilégio. Essa concepgao de branquitude se perpetua entre os séculos

¥ KI-ZERBO, Joseph. Introdugio Geral. In Histéria Geral da Africa. at
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XVIlI e XVIII. Para coroar essa concep¢ao aparece o movimento de eugenia, criado pelo
antropodlogo inglés Francis Galton que estabelecia por varios aspectos observados no
comportamento humano (moral, social, intelectual), eram considerados hereditarios.

No inicio do século XX, o movimento eugénico exerceu influéncia em todo o mundo,
veiculava-se a ideia de que “raca” e ‘hereditariedade” eram fatores primordiais para o
desenvolvimento humano.

No caso do Brasil, o enraizamento das ideias racistas deu-se pelas teses de médicos,
juristas, escritores, socidlogos e historiadores que buscaram comprovar a suposta inferioridade
da populacdo negra e os maleficios da predominancia de negros no pais, durante fins do
século XIX e o inicio do século XX. Aliadoao conceito da evolugdo das espécies de Darwin,
surge o conceito de eugenia (1880), proximo ao periodo da libertagdo dos escravos (1888), o
que vai ratificar a ideia de que os negros vao atrapalhar o desenvolvimento da sociedade
brasileira.

O Brasil foi classificado como um exemplo de ineficacia biolégica hereditaria, fazendo
com que conforme a cor da pele as pessoas se sentissem mais ou menos privilegiadas. O que
prevalece ainda tanto nos espagos escolares como na sociedade em geral, € uma grande
estratificacdo baseada nos conceitos de classe social e principalmente na constituicdo racial do
povo.

Selden (1999) apresentou evidéncias claras de que o curriculo escolar havia adotado
tais conceitos e por conta disso, somos produto dessas geragdes e vivemos sequelas por
causa de nossa formagéo e influéncia histérica recebida de outras geragdes.

Encontramos em Charles Darwin uma concretizagdo do projeto cientifico formulado por
Comte, pois através de viagens e pesquisas empiricas formulou e comprovou a teoria da
evolucado das espécies, partindo dos principios da selecdo natural. Os estudos de Darwin
causaram um impacto tdo grande que se tornaram um paradigma na época. Os monogenistas
se apropriaram dos estudos de Darwin e “satisfeitos com o suposto evolucionismo da origem
una da humanidade, continuaram a hierarquizar ragas e povos” (SCHWARCZ, 2001, p.55).

Por outro lado, os poligenistas reforgaram a ideia de que, mesmo admitindo a existéncia
de ancestrais comuns na pré-histéria, “afirmavam que as espécies humanas tinham se
separado havia tempo suficiente para configurarem herangas e aptiddes diversas” (idem).

Schwarcz (2001) mostra o quanto as interpretacdes dadas para as teorias de Darwin se
desviaram de seu perfil e passaram a ser aplicados, ao longo do século XIX e inicio do século
XIX, em varios ramos do conhecimento como psicologia, pedagogia, sociologia, politica etc. E
como mostram Munanga (2004 ) e Schwarcz (2001) em nome da ciéncia, a discussao sobre
hierarquia das ragas e miscigenagcdo baseadas nos estudos de medidas de cranios, queixos,

angulos faciais entre outros critérios, se revigora e passa a ser utilizada como justificativa para
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legitimar os sistemas de dominagédo racial chegando a idealizar a eliminacdo de ragas
consideradas inferiores.. E o que se chama de darwinismo social ou teoria das ragas.

Na escola o racismo aparece, pois € a classe dominante (brancos), que estabelece as
regras e leis no ambiente escolar. Podemos observar que essas questdes estdo ligadas por
meio das estruturas e dos curriculos escolares, das politicas educacionais, da formagao dos
professores, da interagdo entre professores/as, alunos/as e comunidade. Ou seja, essas
estruturas necessitam de mudancgas. Sao necessarios novos rumos na escola, trazer a heranga
da diferenca cultural para dentro da escola, ndo como divisor de aguas, mas sim como forma
de respeitar a diversidade daquele local.

O argumento principal para o ensino da Histéria Africana esta no fato da impossibilidade
de uma boa compreensao da historia brasileira sem o conhecimento das histérias dos atores
africanos, indigenas e europeus. As relagdes trabalho-capital, realizadas no escravismo
brasileiro, sdo antes de qualquer coisa, relagbes entre africanos e europeus.
Algumastecnologias utilizadas nos ciclos econémicos brasileiros sdo de origem africanae, as
formas de producdo sado altamente dependentes do tipo de mao da obra e dos estagios
civilizatorios das nacdes africanas.

Uma das justificativas para a exclusdo da Historia Africana nos diversos curriculos
nacionais das diversas modalidades e niveis de ensino é o racismo. A exclusdo da Histéria
Africana é uma dentre as varias demonstragbes do racismo brasileiro. Ela aos poucos tenta
produzir a eliminagéo simbdlica do africano e da histéria nacional.

Essa eliminagdo continua a existir até hoje, e esta comprovada nos numeros dos negros
no que se refere a educagao que mais tarde vai determinar em que mercado de trabalho eles
estdo ou ndo incluidos.

A partir da década de 30, com mais consisténcia o movimento negro com a Frente
Negra que passa a se organizar e a reivindicar a participagdo da populacdo negra na
sociedade brasileira como um todo. Na década de 1990, os temas ligados as questdes raciais
passaram a ter importancia no bojo dos debates politicos sobre as diversas questdes sociais
que a sociedade brasileira deve enfrentar. Mas somente com o governo de Fernando Henrique
Cardoso, que reconheceu o racismo no pais, comegou a se organizar a proposta de inserir o
ensino de Histéria da Africa e do negro no Brasil. Esta lei s6 vai ser aprovada no ano de 2003,
no governo Lula. Mas muitos profissionais da educacédo questionam qual é a importancia de
ensinar a Histéria da Africa?

A partir de 2001, varios foram os programas de acdes afirmativas® para as populagdes

negras, que o governo federal subvencionou ou langou, mas nao podemos esquecerque a

2 Acgdes afirmativas sdo politicas focais que alocam recursos em beneficio de pessoas pertencentes a grupos discriminados e
vitimados pela exclusdo socioecondmicas no passado ou no presente. Trata-se de medidas que tém como objetivo combater
discriminagdes étnicas, raciais, religiosas, de género ou de casta, aumentando a participagdo de minorias no processo politico, no
acesso a educagéo, saude, emprego, bens materiais, redes de prote¢do social e/ou no reconhecimento cultural.
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questdo da eliminacdo do racismo é também atrelada a Legislacdo Brasileira que apresenta
igualdade de direitos na educacéo para todos. Como sinaliza, Silva Junior (2002):

De acordo com a Constituicado brasileira, o ensino fundamental é obrigatério e
gratuito. O art. 208, modificado pela Emenda Constitucional n® 14, preconiza a
garantia de sua oferta, inclusive para todos os que a ele nao tiveram acesso na
idade prépria. E basico na formag&o do cidadado, pois, de acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, em seu art. 32, o pleno dominio da
leitura, da escrita e do calculo constituem meios para o desenvolvimento da
capacidade de aprender e de se relacionar no meio social e politico. E
prioridade oferecé-lo a toda brasileira.

O art. 208, § 1° da Constituicdo Federal afirma: “O acesso ao ensino
obrigatério e gratuito € direito publico subjetivo”, e seu ndo oferecido pelo
Poder Publico ou sua oferta irregular implica responsabilidade da autoridade
competente. (SILVA JUNIOR, 2002, p. 45)

A Acao Afirmativa que surgiu na india, em 1945, e depois nos EUA, na década de 1960,
foi criada nos Estados Unidos, justamente por conta do grau de édio racial que existia no pais e
que nao criava oportunidades em igual medida para negros e brancos, como diz Silva Junior
(2001):

A acao afirmativa nasceu nos Estados Unidos em 1965, um ano depois da
adogao da Lei dos Direitos Civis, quando o presidente Lyndon Johnson baixou
um decreto exigindo que as empresas que contratassem com o Estado
fizessem um esforgo para empregar negros. Houve um entendimento de que
as desigualdades entre os negros e os brancos nos EUA eram de tal monta
que, se o Estado ndo investisse de modo diferenciado no segmento negro,
nunca haveria igualdade de fato. Historicamente, assumiu varias
configuragdes. Nos EUA, uma empresa nao é obrigada a contratar negros, mas
deve ter uma politica de inclusdo de negros, e hoje de asiaticos. Na india, ha
cotas, efetivamente. Na Africa do Sul, ha a agdo corretiva, em que o governo
fiscaliza as empresas. (SILVA JUNIOR, 2001, p. 92)

Fica o questionamento, se conseguimos identificar o racismo, seus desdobramentos e
efeitos na instituigdo escola, identificamos que existem leis para assegurar a entrada e a
permanéncia da crianga na escola, o que falta para conseguirmos eliminar o racismo dessas
instituicdes e muitas vezes do discurso velado ou nao dos professores em sala de aula?

E justamente nesse quadro de discriminacdo e desrespeito para com o outro, que o
governo sancionou a Lei 10639/2003, baseado na necessidade de desconstruir o racismo,
elevar a autoestima das criangas negras, apresentar um novo tipo de histéria que fuja do
modelo eurocéntrico e do dominador, garantir a permanéncia da populagdo negra na escola e
seu sucesso no sistema educacional e na sociedade na qual vai trabalhar. E isso s6 sera
possivel se houver a ampla participacao dos professores nesse processo, estes terdo que
iniciar desconstruindo o racismo que foi solidificado pelo mito da democracia racial e pelo
curriculo eurocéntrico das graduagdes. Desde que os negros chegaram aqui como escravos
foi-lhes negado o direito a uma vida digna, a saude e também a educagcdo. Mesmo com a
abolicdo em 1888, os negros continuaram a nao ter seus direitos, como diz a professora

Petronilha Beatriz Gongalves e Silva: “Aos africanos escravizados, considerados objetos de
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uso antes de seres humanos, foi praticamente vedada a possibilidade de acesso a

aprendizagem do ler e escrever” (SILVA, 2009, p. 02)*'

1.4 — A articulagao do movimento negro no Brasil

E claro que esse debate é muito mais antigo, o tema racismo e suas consequéncias e
impacto datam do inicio do século XX, através da chamada imprensa negra e de organizagoes
como a Frente Negra Brasileira. Mas desde 1948, através do Teatro Experimental do Negro
(TEN), que publicava o jornal “Quilombo” e que em suas matérias ja exigia o ensino gratuito em
todos os graus, e a admissdo de estudantes negros como pensionistas do Estado “?’. Porém
somente na década de 70 é que surge a luta antirracista com uma perspectiva diferencialista e,
portanto, com discursos e praticas, ndo apenas de denuncia do racismo, mas na defesa e
valorizacao da ‘identidade’ e da ‘cultura’ negras e de exigéncia de processos de incluséo social
nao subordinada de negros e negras na sociedade brasileira, através de diversas organizagbes
e grupos militantes.(PEREIRA, 2011, p.02)*

O Movimento Negro Unificado (MNU), surgiu no ano de 1978, instituicbes e leis foram
implementadas na década de 80, como a Fundacado Palmares, o Conselho de Participagao e
Desenvolvimento da Comunidade Negra em Sao Paulo, a Secretaria Extraordinaria de Defesa
e Promocdo das Populacdes Afro-Brasileiras no Rio de Janeiro, o Conselho e a Lei Caé®. Mas
a “questao racial’ s6 entrou de fato na agenda de debates das politicas publicas na metade dos
anos de 1990.

Foi nesta década, que a sociedade, o governo e a unido, as escolas e universidades, a
midia e outras organizagbes estatais e privadas passaram a discutir mais profundamente o
racismo, o preconceito, a discriminacdo, a desigualdade racial e as politicas contra esses
problemas.

O principal protagonista intelectual e militante do antirracismo no Brasil, o Movimento
negro®, em seu primeiro momento de atuacdo, como movimento social que porquase um
século, tracou duas metas a serem alcancgadas. A primeira delas era levar a sociedade e o
Estado a reconhecerem o racismo, o preconceito e a discriminagéo racial e, em segundo lugar,
fez com que ganhassem espago as propostas de politicas publicas como a Lei de cotas,
reservas de vagas nos concursos publicos, entre outras de combate ao racismo, a

discriminacao e a desigualdade racial.

% PODE A EDUCAGAO PREVENIR CONTRA O RACISMO E A INTOLERANCIA? Petronilha Beatriz Gongalves e Silva

?2 Jornal O Quilombo, 1948

% Movimento negro brasileiro: aspectos da luta por educacgéo e pela“reavaliagdo do papel do negro na histéria do Brasil” ao longo
do século XX — AmilcarAraujo Pereira.

2 | El N° 7.437, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1985. Inclui, entre as contravencBes penais, a pratica de atos resultantes de
preconceito de raga, de cor, de sexo ou de estado civil, dando nova redagao a Lei n° 1.390, de 3

de julho de 1951 - Lei Afonso Arinos.

% Movimento negro: Um conjunto de entidades e grupos, de maioria negra, que tém o objetivo especifico de combater o racismo
e/ou expressar valores culturais de matrizes africanas e que n&do sao vinculadas a estruturas governamentais e partidarias.
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Essas politicas publicas foram implementadas pelo governo brasileiro. No principio
alguns estados e municipios também elaboraram um conjunto de praticas que foi chamada de
Agao Afirmativa. O professor e advogado Hédio da Silva Junior (2002) definiu esta Agéo
Afirmativa como “um conjunto de medidas que obriguem a sociedade a tratar de forma igual a
todos os seus participantes” (JUNIOR, 2002, p.84)

A partir desse periodo, diversas organizacbes e movimentos da sociedade civil,
estimulados pela chamada Constituicao Cidada de 1988 e pela luta contra o Neoliberalismo,
passaram a exigir do Estado politicas de democratizacdo da Educagao, de melhoria salarial, de
meio ambiente, para jovens, mulheres, deficientes, etc. O movimento negro nao atuou de forma
diferente. Na Constituinte conseguiu fazer aprovar artigos que abriram espagos para a
elaboracgao da lei 7.716/1989 que define os crimes resultantes de preconceito de raga ou de
cor. Esta Lei também e chamada Lei Cad, e para medidas de acao afirmativa que ainda hoje
estdo sendo implementadas.

Art. 1° Serdo punidos, na forma desta Lei, os crimes resultantes de
preconceitos de raga ou de cor.

Art. 2° (Vetado).

Art. 3° Impedir ou obstar o acesso de alguém, devidamente habilitado, a
qualquer cargo da Administracdo Direta ou Indireta, bem como das
concessionarias de servigos publicos. - Pena: reclusao de dois a cinco anos.
Art. 4° Negar ou obstar emprego em empresa privada. - Pena: reclusdo de
dois a cinco anos.

Art. 5° Recusar ou impedir acesso a estabelecimento comercial, negando-se a
servir, atender ou receber cliente ou comprador. - Pena: reclusao de um a trés
anos.

Art. 6° Recusar, negar ou impedir a inscricdo ou ingresso de aluno em
estabelecimento de ensino publico ou privado de qualquer grau. - Pena:
reclusdo de trés a cinco anos.

Paragrafo unico. Se o crime for praticado contra menor de dezoito anos a
pena é agravada de 1/3 (um tergo).

Art. 7° Impedir o acesso ou recusar hospedagem em hotel, pensao,
estalagem, ou qualquer estabelecimento similar. - Pena: reclusdo de trés a
cinco anos.

Art. 8° Impedir o acesso ou recusar atendimento em restaurantes, bares,
confeitarias, ou locais semelhantes abertos ao publico. - Pena: reclusdo de um
a trés anos.

Art. 9° Impedir o acesso ou recusar atendimento em estabelecimentos
esportivos, casas de diversdes, ou clubes sociais abertos ao publico. - Pena:
reclusdo de um a trés anos.

Art. 10. Impedir o acesso ou recusar atendimento em salées de cabeleireiros,
barbearias, termas ou casas de massagem ou estabelecimento com as
mesmas finalidades. - Pena: reclusdo de um a trés anos.

Art. 11. Impedir o acesso as entradas sociais em edificios publicos ou
residenciais e elevadores ou escada de acesso aos mesmos: - Pena: reclusao
de um a trés anos.

Art. 12. Impedir o acesso ou uso de transportes publicos, como avides, navios
barcas, barcos, 6nibus, trens, metrd6 ou qualquer outro meio de transporte
concedido. - Pena: reclusao de um a trés anos.

Art. 13. Impedir ou obstar o acesso de alguém ao servico em qualquer ramo
das Forgas Armadas. - Pena: reclusdo de dois a quatro anos.

Art. 14. Impedir ou obstar, por qualquer meio ou forma, o casamento ou
convivéncia familiar e social. - Pena: reclusédo de dois a quatro anos.

Art. 15. (Vetado).
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Art. 16. Constitui efeito da condenagao a perda do cargo ou fungéo publica,
para o servidor publico, e a suspensao do funcionamento do estabelecimento
particular por prazo ndo superior a trés meses.

Art. 17. (Vetado)

Art. 18. Os efeitos de que tratam os art. 16 e 17 desta Lei ndo sao
automaticos, devendo ser motivadamente declarados na sentenca.

Art. 19. (Vetado).

Art. 20. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.

Art. 21. Revogam-se as disposi¢cdes em contrario.

Ja na década de 90, em respostas as lutas antirracistas, o Estado brasileiro,
reconheceu publicamente a existéncia do racismo e suas consequéncias no Brasil e decidiu
iniciar um processo de discussdo sobre o problema e implementar algumas medidas de
combate ao racismo. Essas medidas se iniciaram no governo de presidente Fernando Henrique
Cardoso, nesse periodo foirealizado, Seminario Internacional sobre Multiculturalismo e
Racismo, langamento do Programa Nacional de Direitos Humanos®, que tem como objetivo

geral:

Apoiar a formulagdo e implementagao de politicas publicas e privadas e de
acdes sociais para a redugao das grandes desigualdades econémicas, sociais.
e culturais ainda existentes no pais, visando a plena realizagao do direito ao
desenvolvimento.(Ministério da Justica.1996).

Em 1995 aconteceu a Marcha Zumbi do Palmares, em comemoragao aos 300 anos de
Zumbi do Palmares, que significou um dos acontecimentos extraordinarios para a elaboragéao e
criagéo da Lei n°10639/03. Constituiu-se como parte importantissima da populagdo negra no
pais, sendo suporte para elaboragao de politicas de resgate da identidade do negro em face do
processo histoérico de subordinagao racial, gragas as reivindicacdes oriundas da sociedade civil
organizada em torno dessa questdo, dando visibilidade a luta da populacdo negra. A partir
desta Marcha, as questdes étnico-raciais brasileiras entraram em pauta em diferentes niveis
governamentais e sociais.

Para Gongalves (2011, p. 119), o evento que marca a mudanca de postura do
Movimento Negro Brasileiro deu-se em 20 de novembro de 1995, com uma marcha em
Brasilia, articulada em ambito nacional pelo MNU, mas que teve participacao efetiva das
seguintes entidades que compunham a comissdo executiva nacional da marcha: Agentes de
Pastoral Negos (APNs), Central de Movimentos Populares (CMP), Confederacdo Geral dos
Trabalhadores (CNR), Comunidades negras Rurais (CNR), Central Unica dos Trabalhadores
(CUT), Forga Sindical (FS), Forum Nacional de Entidades Negras (CONEN), Unido dos Negros
pela Igualdade (UNEGRO) e Grupo de Consciéncia Negra (GRUCON), além da entrega do
documento no qual era apresentado um Programa de Agdo e Metas a serem cumpridas nos

anos subsequentes.

% BRASIL. Ministério da Justica. Programa Nacional de Direitos Humanos, 1996.
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O documento “Por uma politica nacional de combate ao racismo e a desigualdade
racial” (1995) e a Marcha Contra o Racimo, pela Cidadania e Vida séo iniciativas do Movimento
Negro brasileiro e se constituem num ato de indignagdo e protesto contra as condi¢des
subumanas em que vive o negro deste pais, em fungdo dos processos deexclusdo social
determinados pelo racismo e pela discriminacéo racial presentes nessa sociedade.

Em 1996, Zumbi passa a ser considerado heréi da nagdo, de modo que o dia 20 de
novembro transforma-se no “Dia Nacional de Valorizagdo da Consciéncia Negra”. Nesse
mesmo ano, o Governo Federal promoveu o seminario “Multiculturalismo e Racismo: o papel
da agao afirmativa nos Estados democraticos e contemporaneos”, que reuniu intelectuais
brasileiros e brasilianistas para debater a viabilidade de introduzir politicas de acao afirmativa
no pais.

Ja em 1997, o langcamento dos Paradmetros Curriculares Nacionais, que enfatizam a
questao da pluralidade cultural, oferecendo informagdes “que contribuam para a formacgéo de
novas mentalidades, voltadas para a superagdao de todas as formas de discriminacédo e

exclusdo” 7.

Mas mesmo com esses acontecimentos, o governo nao havia conseguido
implementar concretamente nenhuma medida. Entretanto, havia a preocupagao governamental
em implementar alguma medida até 2001, quando o governo deveria apresentar um relatério a
ONU, por ocasidao da Il Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminagdo Racial, a
Xenofobia e as Formas Conexas de Intolerancia, esta questao catalisou no Brasil um acalorado
debate publico, envolvendo tanto organizagdes governamentais quanto ndo-governamentais e
expressdes de movimentos sociais interessadas em analisar as dindmicas das relag¢des raciais
no Brasil, bem como elaborar propostas de superacdo dos entraves postos em relevo pela
realizacao da conferéncia.

Segundo Heringer (2002), varias foram as iniciativas para combater o racismo no Brasil,
a partir de 1999. Mas estas iniciativas vao se fortalecer com o encontro do CMR (Conferéncia
Mundial contra o Racismo), no ano de 2001, em Durban na Africa do Sul. Neste encontro o
Brasil reconhece definitivamente a responsabilidade histérica do Estado “pelo escravismo e
pela marginalizagao econbémica, social e politica dos descendentes de africanos”, uma vez que:

O racismo e as praticas discriminatérias disseminadas no cotidiano brasileiro
nao representam simplesmente uma heranga do passado. O racismo vem sendo
recriado e realimentado ao longo de toda a nossa histéria. Seria impraticavel
desvincular as desigualdades observadas atualmente dos quase quatro séculos
de escravismo que a geracéo atual herdou (BRASIL, 2001).

A partir da admissdo desta responsabilidade histérica, se iniciou o processo de
construcao e de implementacéo do plano de agdo do Estado brasileiro para operacionalizar as
resolucdes de Durban, em especial as voltadas para a educacgao, que foram relacionadas nas

Orientacdes e Agdes para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais, sdo elas:

2 BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto, 1997.
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e Jgual acesso a educagdo para todos e todas na lei e na pratica.

e Adogao e implementacdo de leis que proibam a discriminag@o baseada em raga, cor,
descendéncia, origem nacional ou étnica em todos os niveis de educagdo, tanto formal
quanto informal.

e Medidas necessarias para eliminar os obstaculos que limitam o acesso de criangas a
educacao.

e Recursos para eliminar, onde existam, desigualdades nos rendimentos educacionais
para jovens e criangas.

® Apoio aos esforcos que assegurem ambiente escolar seguro, livre da violéncia e de
assédio motivados por racismo, discriminagao racial, xenofobia e violéncia correlata.

e Estabelecimento de programas de assisténcia financeira desenhados para capacitar
todos os estudantes, independentemente de raga, cor, descendéncia, origem étnica ou
nacional a frequentarem instituigdes educacionais de ensino superior (BRASIL, 2006.).

Apoés a conferéncia, o Estado brasileiro, juntamente com o Movimento Negro formulou
projetos no sentido de promover politicas e programas para populagdo afro-brasileira e
valorizar a histéria e a cultura do povo negro. Das primeiras medidas implementadas, podemos
citar a Politica de Cotas para estudantes das escolas publicas e para negros nas universidades
do Rio de Janeiro®, a primeira experiéncia de cotas para negros em universidades publicas no
Brasil; as politicas de cotas do Ministério do Desenvolvimento Agrario, na gestdo do ministro
Raul Jungman; e o programa Diversidade na Universidade, do Ministério da Educagdo, na
gestdo do ministro Paulo Renato.

Tendo em vista os desdobramentos na educacédo brasileira, observam-se os esforgos
de varias frentes do Movimento Negro, em especial os de Mulheres Negras, e o empenho dos
Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEABs) e grupos correlatos criados em universidades,
que buscam a estruturacdo de uma politica nacional de educacido calcada em praticas
antidiscriminatérias e antirracistas.

Coerentemente com suas reivindicagbes e propostas histéricas, as fortes campanhas
empreendidas pelo Movimento Negro tém possibilitado ao Estado promover politicas e
programas para a populagao afro-brasileira e valorizar a histéria e a cultura do povo negro.
Entre os resultados, a Lei n°® 9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases da educacgao
nacional, foi alterada por meio da insercao dos artigos 26-A e 79-B, referidos a Lei
10.639/2003, que torna obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas
no curriculo oficial da Educacio Basica e inclui no calendario escolar o dia 20 de novembro
como “Dia Nacional da Consciéncia Negra”. O Estado brasileiro abre definitivamente a sua
agenda para as iniciativas de luta contra o racismo e a xenofobia e talvez a mais emblematica
tenha sido a promulgagdo da Lei 10639/2003, que estabelecia o ensino de Histéria da Africa e
do negro no Brasil. Através dela e das agdes afirmativas que foram ocorrendo em todo o Brasil,
como o estabelecimento das cotas nas universidades ou a reservas de vagas nas reparticbes
publicas, entre outras. Esse conjunto de medidas resultou no fortalecimento necessario para a

desconstrucdo da “democracia racial” em nosso pais, pois foi através dele que o siléncio

2 Universidade do Estado do Rio de Janeiro e Universidade do Norte Fluminense.
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imperou em todos os setores de nossa sociedade, ocorrendo a criacdo de uma identidade
branca nas escolas e também nas familias, somente como diz Heringer (2002), com a
discussédo de uma agenda politica a democracia racial se desfez:

(...) A percepcado do pais como uma democracia racial desfez-se e, hoje,
diferentes setores da sociedade tém sua agenda politica marcada pelo debate
sobre o racismo como elemento constitutivo de nossa sociedade (HERINGER,
2002, p.55).

No mesmo ano da criagcao da lei 10639/2003, foi criado um 6rgao federal especifico
para a promogdo da igualdade racial a SEPPIR®. Hoje, por conta do governo atual esta foi
substituida, mas em sua criacao foram instituidos conselhos, féruns, e comissodes, criados
programas governamentais em alguns ministérios e proposicées legislativas foram
apresentadas no Congresso Nacional. Podemos destacar o Projeto de Lei que institui o
Estatuto da Igualdade Racial, de autoria do Senador Paulo Paim; o Projeto de Lei que institui
cotas nas Universidades Federais; e projeto de Reforma do Ensino Superior, os dois ultimos de
autoria do poder executivo.

A lei pretende romper com um paradigma criado desde o século XIX a respeito da
participacdo africana na formacgdo do Brasil. Alids, os manuais didaticos produzidos no final do
XIX e inicio do XX, inspirados nas linhas historiograficas de autores ligados ao IHGB, viam nos
negros e indios um ponto de degeneracdo da histéria do Brasil. Para Francisco Adolpho
Varnhagen, por exemplo, a escravidao foi um “erro histérico”, ele acreditava numa nagéo
brasileira constituida de homens livres e de uma unica raga (BITTENCOURT, 2013, p. 108)*.

Heringer (2002) procurou sistematizar as informagdes sobre as principais iniciativas que
vem sendo debatidas ou desenvolvidas no Brasil a partir da Conferencia Mundial Contra o
Racismo, a Xenofobia, a Discriminagao Racial e Formas Correlatas de Intolerancia (CMR). A
autora realizou a pesquisa entre 1999 e 2000 e identificou 124 diferentes iniciativas em 10
capitais brasileiras, destinadas a reduzir as desigualdades raciais e promover melhores
oportunidades para a populagao afro-brasileira.

E também Alves, Ortigdo e Franco (2007) analisam o risco de repeténcia para os
grupos sociais de alunos pretos, pois em seu estudo, mesmo que o aluno preto possua um

capital econdmico mais elevado, por conta de sua origem racial corre o risco da repeténcia:

O resultado da estimagado de modelos de risco para repeténcia mostrou que
diversas variaveis de origem social continuam associadas ao aumento do risco
da repeténcia, no sentido usualmente descrito pela literatura educacional.
Mostrou também que embora capital econdbmico acima da média atue como
fator de protecéo para a repeténcia, esse resultado nao prevalece para todos
0S grupos raciais, pois alto capital econémico mostrou-se fator de risco para os

® Secretaria Especial de Promocéao de Politicas de Igualdade Racial. Que hoje foi incorporada a outras secretarias.

%0 Joaquim Manuel de Macedo escreveu, em 1861, Li¢cbes de Historia do Brasil para uso das escolas de instrugdo primaria. Nele, o
autor diferencia os indios dos europeus considerando os primeiros como “selvagens”, sem escrita e religido e vivendo em liberdade
na natureza. Esse livro de Macedo foi inspirado nas consideracdes de Vanhargen e em suas concepgdes anti-indigenistas.
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alunos que se autodeclararam pretos. Consequéncias dos resultados para
politicas publicas s&o discutidas (ALVES, ORTIGAO e FRANCO. 2007, p.1)*'

O racismo em nossa sociedade constitui também ingrediente para o fracasso escolar de
alunos(as) negros(as). A sancédo da Lei 10639/2003% e da Resolugdo CNE/CP1/2004* & um
passo inicial rumo a reparagdo humanitaria do povo negro brasileiro, pois abre caminho para a
nagao brasileira adotar medidas para corrigir os danos materiais, fisicos e psicologicos
resultantes do racismo e de formas conexas de discriminacgao.

Diante da publicacdo da Lei n°® 10.639/2003*, o Conselho Nacional de Educacéo
aprovou o Parecer CNE/CP 3/2004, que institui as Diretrizes Curriculares para a Educagao das
Relagdes Etnico-Raciais e o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas a serem
executadas pelos estabelecimentos de ensino de diferentes niveis e modalidades, cabendo aos
sistemas de ensino, no ambito de sua jurisdicdo, orientar e promover a formacgido de
professores e professoras e supervisionar o cumprimento das Diretrizes. Mas como estédo
ocorrendo essas formacdes? E facil realizar cursos de formagao na tematica étnico-racial?

A lei foi promulgada, mas como fica a formagao docente? Nas universidades a Histéria
da Africa ou ndo é oferecida ou é uma matéria eletiva, pelo menos até os anos de 2006 a 2008.
Hoje a realidade é outra, existem cursos de especializagédo (Lato e Stricto senso) na tematica,
assim como cadeiras especificas nos Institutos Superiores.

Mas como os docentes da area de histéria estdo transformando este saber tedrico em
pratica com a formac&o que lhes foi oferecida, o ensino de histéria e de histéria da Africa estao

dando conta de uma formagao densa e voltada para a militdncia?

1.5 -O Ensino de histéria e de histéria da Africa: O papel do docente

De forma paradoxal, a sociedade brasileira e a sua organizagao escolar, apesar daforte
experiéncia de passagem por um processo civilizador de origem europeia fruto de longo
periodo de colonizacdo portuguesa, expde caracteristicas e requer tratamento pautado na
diversidade étnico-racial. O processo de silenciamento histérico-cultural por que
passaramindigenas e africanos e seus descendentes nao foi suficiente para apagar costumes,
valores,historias, visbes de mundo que s&do hoje culturalmente reconhecidos e legalmente
instituidoscomo formadores da histéria do Brasil.

Diferentes agbes desenvolvidas junto aos érgaos estatais em prol do reconhecimento e

valorizagao de histérias de afro-brasileiros e remanescentes de nagbes indigenas podem ser

' Alves, Fatima, Ortigéo, Isabel e Franco, Creso. Origem social e risco de repeténcia: interagcdo raga-capital econémico. Cad.
Pesqui.,Abr 2007, vol.37, no.130, p.161-180

%2 Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional, para incluir no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histdria e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias.

* |nstitui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana.

% Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as
diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.



59

consideradas como fruto das lutas de movimentos sociais organizados, a exemplo do
movimento indigenista, do movimento negro, do movimento feminista, entre outros, contra a
discriminacdo e em busca do reconhecimento de direitos de cidadania. As atuais agbes
voltadas para o tratamento das relagdes étnico-raciais sao afirmadas como pluralidade cultural
e integram as politicas publicas para a educagao escolar basica. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei n. 9.394 de 1996 (Art. 26), confirmou o estabelecido pela Constituigdo
Federal de 1988 (Art. 242) ao determinar que o ensino da Histéria do Brasil devera levar em
conta as contribui¢cdes das diferentes etnias para a formag¢ao do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigena, africana e europeia.

Diante do exposto, questiona-se: de que maneira pode-se articular a educagdo das
relagbes étnico-raciais e o ensino de Histdria na Educacao Basica (Educacgao Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Educagao de Jovens e Adultos)?

Ao refletir sobre a educacgao das relagdes étnico-raciais e a sua vinculagao ao processo
ensino aprendizagem em Histdria contribui-se para a compreensao do atual estagio em que se
encontra o ensino da disciplina no pais assim como das ac¢des governamentais em favor do
reconhecimento e da valorizagao da diversidade da histéria e da cultura brasileira. Parte-se do
pressuposto de que a interface entre educacéo das relagdes étnico-raciais e ensino de Histéria
possibilita meios para conscientizagdo da importancia de grupos como os remanescentes de
nagdes indigenas e os afro-brasileiros, por exemplo, na construgao do Brasil, a medida que
conteudos e saberes proprios e relativos as suas especificidades terdolugar nas atividades
escolares. Assim, ressalta-se a importancia da promog¢ao de tal conhecimento, tendo em vista
a promogao de uma sociedade democratica, cidada e historicamente consciente.

Nao é facil para nenhum educador colocar em pratica tantas mudancas acerca do
curriculo escolar. Neste prisma, torna-se imperativo ao professor adotar uma decisdo. Ser
apolitico nestas circunstancias implica em pactuar com a injustica e a desigualdade em sala de
aula. Muitos ainda abragam a postura reacionaria. No minidicionario escolar Aurélio, encontra-
se definido reacionario como aquele que se opde a quaisquer inovagdes no campo das
atividades humanas. Logo, aquele que se recusar, enquanto educador, a adjudicar identidade
ao negro, ao indigena ou outros povos inferiorizados cultural e social e deve restaurar seus
conceitos sobre a pratica docente e o que esta preconiza. Nesta acepc¢do, Santos (2001,
p.105) assevera que:

(...) no cotidiano escolar a educagdo antirracista visa a erradicagdo do
preconceito, das discriminagdes e de tratamentos diferenciados. Nela
esteredtipos e ideias preconcebidas, estejam onde estiverem (meios de
comunicagdo, material didatico e de apoio, corpo discente e docente etc.)
precisam ser duramente criticados e banidos. E o caminho que conduz a
valorizacdo da igualdade nas relagbes. E para isso, o olhar critico é ferramenta
mestra. (Santos, 2001, p.105)

Na década de 1970, houve um forte processo de rejeicdo ao ensino de Historia,

recomendado pelos governantes brasileiros para forjar o espirito de nacionalidade.
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Questionava-se o ensino preocupado em reproduzir uma narrativa histérica que servia ao
propésito da construcdo da identidade nacional e da manuten¢cdo de determinado grupo
nopoder. Ficava evidente, nessas discussdes, que a concepcido de ensino nascente estava
comprometida com as transformagdes sociais almejadas pelos movimentos sociais
emergentes. Neste sentido, as propostas para o ensino de Historia desafiavam as condi¢des
politicas para reverter a equacao do poder, até entdo, representativo da nagao brasileira e, a
partir dessa reversado,implementar um projeto social mais justo, mais humano e com a
participacao efetiva de todos os grupos sociais.

Os debates sobre quais conteudos ensinar e como ensinar, promovidos na década de
80 do século XX, contribuiram para o inicio da reformulacdo de concepgbes tedricas e
metodolégicas da disciplina de Histéria, passaram a exigir que os conteludos a serem
oferecidos na educagao formal levassem em consideracdo as reivindicagdes dos grupos
sociais.

De maneira geral, as discussbes sobre a constituicdo do saber histérico, que se
desenvolveram no final dos anos de 1970 e nos anos de 1980, foram inspiradas nos
referenciais teoricos, metodolégicos e tematicos produzidos especialmente na Franga,
Inglaterra, Italia e nos Estados Unidos. A partir 1980, por exemplo, as mulheres, 0os negros, 0os
homossexuais, os prisioneiros, os loucos e as criancas, sujeitos que, até esse periodo,
constituiam uma ampla gama de excluidos, reclamavam seu lugar na histéria social do pais.

As reformulagdes curriculares passaram a ser permeadas por discussdes que
questionavam os conteudos ensinados na educagdo escolar em todos os niveis. Aqueles
pertencentes as culturas negadas e silenciadas nos curriculos escolares comegavam a reagir
contra a sua marginalizagdo. De acordo com Gomes (2008), os excluidos dos discursos
normativos do curriculo escolar lancaram mé&o de estratégias coletivas e individuais,
articulando-se em redes, dando inicio a diversos movimentos sociais de carater identitario.

A mobilizagdo das culturas negadas atinge as escolas, as universidades e a produgao
do conhecimento. Na disciplina de Histéria, organizam-se vertentes que reivindicam uma
perspectiva da histéria de todos os homens e ndo somente dos herdis. De acordo com essas
vertentes, e entre elas a Nova Histdria Cultural, ndo era mais possivel aceitar as narrativas com
énfase exclusiva na visao europeia.

Dentre os movimentos sociais que lutavam pela representatividade nas esferassociais
brasileiras, encontra-se o0 Movimento Negro Unificado (MNU). De acordo com Pereira (2002),
tal movimento iniciou-se em Sao Paulo na década de 70 do século XX, empleno regime militar,
com o objetivo de combater o mito da democracia racial e denunciarque o Brasil € uma nagao
racista, na qual os negros estavam subrepresentados na maioriadas instituicbes sociais. Além
disso, o MNU tinha como papel destacado fomentar um processo de constituicdo da identidade

positiva do negro e de sua conscientizagdo politicana vida nacional. Paul Singer, um dos
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fundadores do MNU, em carta aberta, lida em ato publico no dia 7 de julho de 1978, nas
escadarias do Teatro Municipal de Sao Paulo, posiciona-se a respeito da discriminagdo no
Brasil:

N&o podemos mais calar. A discriminagdo racial € um fato na sociedade
brasileira, que barra o desenvolvimento negro, destr6i a sua alma e sua
capacidade de realizagdo como ser humano [...]. Nao podemos mais aceitar as
condi¢gdes em que vive o homem negro sendo discriminado da vida social do
pais, vivendo no desemprego, subemprego e nas favelas. Nao podemos mais
consentir que o0 negro sofra persegui¢cdes constantes da policia sem dar uma
reposta. (SINGER, 1981, apud SILVA, 2001, p.38)

Nao podemos s6 reconhecera existéncia do racismo no Brasil, € necessario combaté-lo
e trabalhar para amenizar as consequéncias da submissdao e da marginalizacdo do negro
brasileiro. Nesse ponto, ainda encontramos grandes dificuldades. Uma das primeiras
instituicbes sociais chamada a entrar na luta contra o racismo e para a valorizagdo da
populagdo negra, em seus aspectos fisicos e culturais, como formadoras da populagcao
brasileira, foi a escola. Ha uma crenca de que a escola, em cada momento histdrico, constitui-
se uma expressdo e uma resposta a sociedade. Ela reflete uma porta de entrada para a
construgcao de um Brasil onde convivem as diversas influéncias que caracterizam a formagao
do nosso povo.

De acordo com Ciro Flamarion Cardoso (1998) toda problematica epistemoldgica tem
uma natureza pessoal, social e cientifica. Assim, a partir das constatacbes citadas
anteriormente, e, sobretudo a partir de nossa prépria experiéncia como professora de Historia é
que pretendemos com esse trabalho analisar a formagao do professor de Histéria em Histdria
da Africa e Cultura Afro-brasileira e africana, pois entendemos ser de fundamental importancia
a compreensao dessa tematica como forma de ressignificar e mostrar as varias faces da
Histéria da Africa e formar uma educacéo pela igualdade racial.

A professora Beatriz Petronilha Gongalves e Silva (BRASIL,2004) no Relatério das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais Para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana®, defende que, para as instituicdes
de ensino desempenharem seu papel de educar, € necessario que constituam um espacgo
democratico de producido e divulgacdo de conhecimentos e de posturas que visam uma
sociedade justa.

Ao estudar as origens da educacgéao escolar publica brasileira, verificamos que os negros
nao foram alvos das instituicdes de ensino, ja4 que a escolarizacido visava formar oideal de
homem brasileiro que tinha como referéncia 0 homem branco europeu.

Durante um século da implementac&o da escola publica no Brasil, 0 negro e sua cultura
poucas vezes foram contemplados nos conteudos programaticos e, quando o foram, eram

abordadosde forma distorcida e estereotipada. Somente depois de 1980, com as constantes

% Grifo meu.
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reivindicagbes do Movimento Negro Unificado, houve tentativas de inserir conceito de
pluralidade na educacado brasileira. Embora a relagdo entre educacido e diversidade tenha
surgido na década de 1980, passa predominar no debate educacional e nas leis voltadas a
educagao nacional s6 depois de 1990.

Em um resgate da histéria do negro no Brasil, € importante ressaltar que os africanos
negros aportados em nosso territorio na condicdo de escravizados, s&o vistos como
mercadoria e objeto nas maos de seus proprietarios. Foi atribuida ao negro uma participagao
subalterna na construgcio da histéria e da cultura brasileira, embora tenha sido ele a mao-de-
obra predominante na produgdo da riqueza nacional, trabalhando na cultura canavieira, na
extracdo aurifera, no desenvolvimento da pecuaria e no cultivo do café em diferentes
momentos de nosso processo historico. Quando se trata de abordar a cultura dessas minorias,
estamos pensando no sentido politico da palavra, ja que os dados do IBGE demonstram que a
populacao negra brasileira é de 47,2% (BRASIL, 2007), mas ela é vista de forma folclorizada e
pitoresca e as culturas europeias elevadas a condigdo de superiores e civilizadas.

Muitos questionamentos podem ser feitos no que se refere a tematica africana entre os
quais podemos citar: qual a relagdo dos professores de Histéria da educagédo basica com a
Historia da Africa? Que saberes esses professores possuem? Como os mobilizam? E,
sobretudo que tipo de conhecimento estdo produzindo em suas praticas pedagogicas sobre
essa tematica, decorrida uma década da promulgacdo da Lei 10.639/03? Foram tais
inquietagdes que nos motivaram a adentrar nesse campo investigativo, pois como afirma Oliva
(2006, p. 191) “um dos principais problemas que atingem o enfoque da histéria da Africa nas
salas de aulas é a formacgao inadequada dos professores que atuam nos ensinos fundamental
e medio”.

Os curriculos e os manuais didaticos usados na educacao basica insistem em silenciar
e até mesmo chegam a omitir a condi¢ao de sujeito historico e de portador de praticas culturais
das populagbes negras e amerindias.

Além da encucacgao ideoldgica promovida pelo cinema, radio, TV, revistas e
instituicdes, o livro didatico, pela importancia que lhe é atribuida pelo poder do
Estado de transmitir “Verdades” que |he é conferido, consegue de forma
sistematica inculcar na cabega dos jovens e criangas conceitos e visdes
deformadas e cristalizadas, que passam a ser assumidas como conceitos e
visGes da “realidade” que se constitui ideologicamente. (SILVA, 1998, p. 03).

Na educagao escolar, verificamos uma dificuldade em ensinar e aprender Historia,
trabalhar o real e o imaginario. O principal problema, quando se trata do ensino de Histéria e
cultura afro-brasileira e africana, ndo se encontra em sua complexidade, mas sim nas
informagbes disponibilizadas, especialmente na midia, que sado distorcidas e ndo condizem
com a realidade.

Para trabalhar a histéria da Africa em sala de aula, como nos alerta Conceigéo (1999),

temos que levar em consideragdo algumas questdes: como pensar uma escola que tenha por
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base uma educagao na perspectiva da pluralidade étnico-racial? Como romper com o modelo
pedagogico vigente? O que fazer para que a sociedade civil, organizada por meio de suas
legitimas representagbes, inclua o afro-brasileiro? Estas questbes sdo fundamentais para
contemplar os brasileiros descendentes de africanos, para pensar em uma nova educacgao
escolar. Neste sentido, consideramos necessario efetivar algumas agdesno processo educativo
de sala de aula, especialmente formar um novo perfil de professor e professora e de aluno e
aluna que, no exercicio da reflexdo sobre o seu “eu” e o “outro”, apropriem-se dos saberes
sobre a histéria e a cultura afro-brasileira e africana para serem socializados com as
respectivas comunidades, a fim de romper com a pedagogia que prioriza o modelo
eurocéntrico.

No que se refere ao municipio de Nova Iguacu, com a realizagdo de alguns cursos de
capacitacao entre os anos de 2006 e 2008, estivemos em busca de alguns docentes de histdria
negros que participaram dessas capacitacdes e que colocam em pratica os saberes
desenvolvidos a partir destas formagodes, e neste momento comegaram nossos obstaculos que
no préximo capitulo discutiremos.

Retornando a formagdo. Assim, a intencdo de nossa pesquisa se configura em
investigar, a formagao do professor de Histéria em Histéria da Africa e Cultura Afro- brasileira e
africana e sua relagdo com a constituicdo dos saberes que mobiliza em sua pratica
pedagogica.

Do ponto de vista social, esperamos estar contribuindo com a ampliacido dos estudos
sobre a formagdo docente, as praticas e os saberes relativos & Histéria da Africa e Cultura
Afro-brasileira e africana dos professores de Histéria, na perspectiva de identificar lacunas
nesse campo de investigacdo e apontar possibilidades para a compreensdo da dinamica
histérica de povos que foram por muito tempo sub-representados no curriculo escolar e que
fazem parte também da Histdria brasileira.

Em relacdo ao ponto de vista cientifico € importante ressaltar que a pesquisa € um
caminho para producéo e ressignificacdo de conhecimentos relacionados & Histéria da Africa e
a formacao de professores, inquietacbes estas que buscam respostas no atual contexto de
lutas por politicas afirmativas, vivenciadas pela sociedade e educacao brasileiras.

As nossas atividades enquanto docentes e pesquisadores envolvidos com essas
tematicas provocam a necessidade de teorizacdo e atitudes investigativas sobre as mesmas e
inclusive com as suas relacbes no ambito do curriculo oficial e/ou oculto. Nesse sentido
lembramos Azevedo (2010, p. 155) quando esta autora salienta: “é necessario que se analise o
curriculo oficial, buscando incorporar a ele as experiéncias bem sucedidas no ensino, no
curriculo vivido efetivamente entre professores e alunos, onde certamente ocorrem, explicita ou
veladamente, manifestacbes da diversidade étnica e cultural brasileira.” Ao trazer para o

panorama das reflexdes a tematica ligada as questbes afro-brasileiras.
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Até a década de 1990 a presenca da Histéria da Africa nos curriculos escolares parece
ter sido “insignificante”, pois quando se falava em Africa, resumia-se as tematicas do trafico de
escravos, ao imperialismo, ao colonialismo, a independéncia da Africa. Os debates em torno da
tematica da diversidade cultural e sua relagdo com o ensino de Histdria vem abrindo caminhos
tedricos e metodologicos para se pensar na questao da identidade, da diferenga e da alteridade
no ambito da disciplina Historia. As alteragbes comegaram a ocorrer a partir de 1996 com a
entrada em vigor da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (lei 9.394/1996), seguida pelos
Parametros Curriculares Nacionais (1998).

Posteriormente, em 2003 foi sancionada pelo presidente da Republica a Lei Federal
10.639/2003, de 9 de janeiro, determinando a inclusao obrigatdria, no curriculo da rede de
ensino, do estudo da “histéria africana e cultura afro-brasileira” que busca atender antigas
reivindicagdes dos movimentos negros, que se empenhavam nessa causa desde o século XIX.
Em 2004, foram aprovadas, pelo Conselho Nacional de Educacgéao, as “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e africana”. Todos esses documentos apontavam para a importancia e
obrigatoriedade da introdugcdo dos estudos africanos nas escolas brasileiras de ensino
fundamental e médio.

Ap6s a elaboragdao da Lei 9.394 (1996), foram publicados em 1998 os PCNs.
Concernente ao estudo da Historia para o 3° ciclo do Ensino Fundamental (as 52 e 62 séries),
os conteudos estavam organizados a partir de um eixo tematico central: “Histéria das relagbes
sociais, da cultura e do trabalho”; e dos subtemas: “As relagdes sociais e a natureza”; e “as
relagdes de trabalho” 3; conteudos correspondentes a uma temporalidade que se estende da
origem da humanidade aos séculos XVI e XVII, pouca atengcdo dedicou-se ao continente
africano. Os PCNs (1998, p. 55) alertam que os conteudos apresentados servem “apenas
como sugestdes de possibilidades, que ndo devem ser trabalhados na sua integridade”. Ou
seja, o professor pode selecionar outros temas historicos importantes de acordo com o dominio
dos alunos e com as questdes contemporaneas pertinentes a realidade social, econdmica,
politica e cultural dos estudantes e ndo se limitar apenas a esses elementos. Dessa forma,
podemos afirmar que as orientacdes dos PCNs deixam a desejar em relagao as tematicas
referentes a Lei 10.639/03.

Considerando as orientacbes da LDB (1996), percebe-se que ha uma preocupacido em
desvincular o ensino dos moldes europeus, distanciando os conteldos de Histéria de uma
perspectiva eurocéntrica, para se pensar em numa nova abordagem quando se trata da
formagado da sociedade brasileira, ou seja, permitir uma narrativa histérica da sociedade que
contemple realmente os sujeitos envolvidos nesse processo de formagéo, destacadamente os

negros. Mas para que essa desvinculagdo seja realmente efetivada, faz-se necessario a
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apropriacdo da lei 10.639/2003, e para que isso ocorra, deve-se levar em consideracdo uma
sequéncia de elementos indispensaveis para sua efetivagao.

A divulgacédo das DCNs (Diretrizes Curriculares Nacionais) trouxe aos profissionais de
Historia, professores e pesquisadores, novos desafios. Para além das referéncias aos
conteudos a serem apresentados aos alunos, as Diretrizes sinalizam para a necessidade de
inclusdo, nos cursos de formacdo de professores e profissionais da educacao, de materiais
didaticos, na perspectiva de estimular o ensino e a aprendizagem dos afro-brasileiros e dos
africanos.

O documento defende a importancia do ensino da Histéria da Africa, sempre que
pertinente conectado a experiéncia dos africanos no Brasil. Ou seja, trata-se de estudar a
histoéria africana conectando-se a Histéria do Brasil e a Histéria Geral, para que os conteudos
nao se transformem em apéndices dos demais conteudos histéricos. Dessa forma, tanto os
PCNs, a Lei 10.639/03 e os DCNs possuem forca legal e representam uma vontade de
democratizacao e correcdo de desigualdades histéricas na sociedade brasileira. Na pratica, a
lei sera o que as escolas e os professores implementarem, pois segundo Oliva (2009, p.158):
“Ainda existe uma distancia oceanica a ser vencida entre o que esta prescrito daquilo que de
fato pode ser encontrado em grande parte de nossas escolas”.

Percebe-se a problematizacdo dos conteudos em sala de aula e a utilizagdo de novas
abordagens sobre a tematica africana como pontos de partida rumo a desconstrugdo de
esteredtipos e a descentralizagdo de um ensino eurocéntrico. Tratando da problematizagao dos
contetdos e de novas abordagens no ensino de histéria da Africa, Santos (2013, p. 59) diz ser
necessario trazer para o universo escolar um debate marcado pela longa trajetdria de disputas
e embates e, principalmente refletir sobre os “silenciamentos”, tanto na sociedade como na
propria escola. Dessa maneira, transformar o curriculo em instrumento fundamental para o
conhecimento e reflexao das lutas e desigualdades raciais e sociais dentro da sociedade,
debate esse que foi por muito tempo negado pela sociedade brasileira.

Os mesmos procuram estabelecer dialogos entre o ensino e a pesquisa em Histdria
utilizando as “linguagens alternativas”, tais como imagens pictoricas, graficas, fotografias,
textos, letreiros, cartazes, documentos escritos, artigos de jornal, obras literarias, mapas,
cultura material, historia oral, acervo de museus, filmes, documentarios, sites, obras literarias e
musicas, enfim, as inUmeras linguagens expressivas, que, segundo Abud (2005, p.310),
“mobilizam conceitos e processam simbolos culturais e sociais, mediante os quais apresentam
certa imagem do mundo. Imagens estas que acarretam outras instancias de referéncias, como
comportamento, moda, vocabulario”. Quando trata dessa questao Arruda (2011, p. 135) assim
expressa:

‘o uso de diferentes linguagens pelos sujeitos proporcionam transformagdes
cognitivas, mudancas na forma de pensar e relacionar saberes e raciocinios;
ao considerar a complexidade podem promover a experiéncia singular,
valorizando a estética e o subjetivo.” (ARRUDA, 2011, p. 135)
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Estas “linguagens alternativas” serdo apresentadas no proximo capitulo como exemplo
das praticas pedagodgicas implementadas por mim e pela professora “Maria” em nossas turmas
apo6s as formagdes continuadas oferecidas pela Secretaria Municipal de Educagao de Nova
Iguacgu entre os anos de 2006 e 2008.

Pensando nas “linguagens alternativas” como um suporte importante para o ensino de
Histéria encaminhamos, a seguir, algumas reflexdes tedricas e sugestdes para que Historia e a
Cultura Afro-brasileira sejam abordadas a partir de dialogos interdisciplinares com a Literatura,
cinema, musica, pintura e outros.

E necessario sublinhar que praticas pedagogicas alicercadas em linguagens
expressivas alternativas sao extremamente necessarias para elaboragcdes mentais e producgdes
de saberes histéricos por parte dos alunos. Esse processo quando bem conduzido pode
desencadear, conforme Jean Peyrot (apud MONIOT, 1993, p. 21) efeitos sociais tais como:

Transmitir uma memodria coletiva, revista e corrigida a cada geragdo, que
coloca o aluno diante de uma consciéncia coletiva; formar a capacidade de
julgar — comparando sociedades em épocas diferentes, e a existéncia delas ao
mesmo tempo em locais diferentes — que tem como efeito social o
desenvolvimento do espirito critico e da tolerancia; analisar uma situagéo —
aprendendo a isolar os componentes e as relagcbes de forga de um
acontecimento ou de uma situagao — que leva ao refinamento do espirito,
antidoto ao simplismo de pensamento; formar a consciéncia politica como
instrumento de coesado social, memoéria de um grupo que toma consciéncia de

um destino comum.(PEYROT,apud MONIOT, 1993, p. 21)

Salientamos, portanto, a pertinéncia de aprendizagens significativas para o avango de
conquistas sociais, democraticas e humanas. Ainda sob esta o&tica, nos referimos a
interessante possibilidade de inserir atividades ludicas no processo educativo.

Em meio a uma sociedade plural, complexa, diversa e desigual, acreditamos que as
Universidades e as Escolas de Educacgéo Basica precisam, com urgéncia, constituirem-se em
espagos socioculturais onde sejam planejadas praticas pedagdgicas inovadoras, essenciais
para eliminar ideologias, preconceitos, desigualdades sociais e discriminagdes étnicas. No trato
pedagogico, a perspectiva do uno deve ser substituida, o mais rapido possivel, pela
perspectiva do multiplo e do coletivo, abrindo-se espago para um ensino marcado por culturas,
diversidades e transversalidades. Esse outro olhar para o processo educativo € o que permite
interessantes oportunidades de relagbes humanas e de encontro de diferengcas. No caso do
ensino de Histdria o objetivo maior no entendimento de Cerri: “é formar a capacidade de pensar
historicamente e, portanto, de usar as ferramentas de que a Histéria dispde na vida pratica, no
cotidiano, desde as pequenas até as grandes acbes individuais e coletivas” (CERRI, 2011, p.
81 —82).

As praticas pedagodgicas nao podem ficar restritas a celebracdo, mas desencadear
momentos de produgao/critica/circulagdo de ideias, atitudes, posturas, valores e

conhecimentos que ensejem mudangas nos Projetos Politico-Pedagogicos; inser¢do da
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diversidade “racial” e cultural nos curriculos; parcerias com instituicbes sociais, o6rgaos
governamentais, museus, centros culturais, coordenadorias/secretarias de educacao;
elaboragao/divulgagéo de videos educativos e, principalmente, cursos/seminarios de formagéao
inicial e continuada de professores, multiplicadores do conhecimento.

Na busca pela formagdo de uma populagao brasileira que reconhega a identidade
cultural do “outro” e perceba que essa pode ser parte do seu “eu”, é necessario que o professor
e a professora, além de terem conhecimentos sobre as diversas culturas formadoras da nacgao,
estejam comprometidos politicamente com a luta contra a discriminagdo dentro do espaco
escolar. O grande desafio € como provocar nos docentes a vontade, a curiosidade por novos
conhecimentos? O que fazer para que os professores/professoras e os alunos/alunas
compreendam que instituir praticas curriculares que incentivem a alteridade € caminho para
construir uma educacado menos excludente?

Para o éxito do que se propde, sdo fundamentais praticas pedagdgicas investigativas,
problematizadoras, criticas e reflexivas que promovam a igualdade de oportunidades, a
autonomia responsavel, a multiplicacdo de saberes, a cidadania e o desenvolvimento humano.
As discussdes teoricas, sugestdes e orientacdes didaticas que integram a nossa pauta nao
encerram este estudo. Ao contrario, desvelam situagdes nitidas de uma nova realidade onde,
de acordo com Pereira &Graebin:

O historiador e o professor de Histéria, hoje, deixaram de olhar para a
diversidade da vida humana a partir do olho europeu e iluminista. A Africa
deixou de ser apenas matéria da Antropologia e se tornou um tema de estudo
da Histdria. O continente e o povo africano passam a ter uma histéria original e
singular, antes e depois da conquista europeia e ndo apenas ligada ou referida
a esta. (PEREIRA &GRAEBIN, 2010 p. 171)

A aprovacao da lei 10.639/03 traz a Histéria e Cultura Afro-brasileira para o rol das
discussdes. O seu advento coloca no centro debates os conceitos de Africa, Negro,
segregacgao, diaspora, “raga”, etnia, identidade racial, racismo, pluralidade cultural,
ancestralidade, afrodescendente, consciéncia negra, diversidade entre tantos.

As abordagens ganham novas dimensdes ultrapassando, inclusive, em alguns casos as
fronteiras das disciplinas. No caso do Ensino de Histéria o mesmo passa, gradativamente, a
assumir novos contornos. No entendimento de Cerri:

A contribuicdo da histéria na escola ndo é s6 a compreensao da realidade e a
formacdo da identidade, mas também a concepgdo e compreensao da
diferenca, da alteridade — tanto para ensinar a convivéncia nas sociedades que
hoje sdo, na maioria, multiculturais, quanto para ensinar julgar o préprio
sistema politico e social em que se vive (sem outros pontos de vista além
daquele que eu vivo ndo ha critica efetiva possivel). E dentro desse raciocinio
que pode ser lida como oportuna a lei que institui a obrigatoriedade do estudo
da historia e cultura afro-brasileira. (CERRI, 2011, p. 126)

Tratar essa tematica a partir de varios prismas no entendimento de Rocha (2012, p. 4),
visa “a conquista da equalizagdo da valorizagao das diversas formas de desigualdade,

buscando avancar no combate ao racismo e as discriminagcdes, promovendo a inclusio, a
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reinterpretagdo do Brasil, enfim, favorecendo o aprofundamento de reflexdes, consideragdes
tedricas e partilha de experiéncias entre profissionais da educacdo capazes de mediar um
processo educativo com qualidade, antirracista e cidada.”.

Acreditamos dessa forma, que para tratar a tematica do negro no curriculo escolar, é
preciso encara-la como uma necessidade social importante na formacao de cada individuo que
compde a sociedade brasileira. Abandonar a visao de obrigatoriedade pode ser um bom inicio,
além desse aspecto é importante que ocorra a socializagdo dos conhecimentos referentes a Lei
10.639/03 entre a comunidade escolar e a sociedade. Como propde Alberti (2013), sdo muitas
as possibilidades e estratégias de aplicar a Lei 10.639/03 em sala de aula: voltar a atengao
para a diversidade de experiéncias e identidades; trazer experiéncias em que africanos e seus
descendentes sao atores sociais e politicos; ndo alimentar a ideia de negro passivo, mas sim
ativo na sociedade; integrar essas experiéncias a histéria “nacional”, isto é, trazer para a
narrativa histéria social a experiéncia de todos os povos e nao se restringir a um grupo
especifico- os brancos, como os Unicos ou os modelos a serem seguidos.

Dessa forma é que se pode afirmar que, em todos os niveis da Educagao Basica, a
articulagdo da educacgédo para as relagdes étnico-raciais com o0 processo ensino-aprendizagem
em Histériapode ser bem sucedida e por caminhos os mais diversos. Quatro aspectos
destacam-se nesse sentido e no que concerne a docéncia: a apropriagdo de conhecimentos
tedricos; a adogao de diferentes praticas didatico-pedagogicas; a utilizagdo de recursos
didaticos diversos; e a vivéncia por meio de uma postura sensivel e ética frente as
necessidades dos alunos e das escolas.

Os conhecimentos tedricos referem-se tanto aqueles de cunho histérico quanto de
fundamento pedagogico. O dominio de conteudos da histéria € condigao imprescindivel para
que o professor promova reflexdes, esclarecimentos e problematizagdo dos eventos humanos
com a devida relagao a vida pratica do aluno. O dominio de conhecimentos pedagdgicos por
sua vez € necessario para instrumentalizar o docente dando-lhe condi¢cdes de agir de forma
contextualizada junto a seus alunos tendo em vista avancos no processo de aprendizagem dos
discentes. Nesse sentido, a adocao de diferentes praticas didatico-pedagdgicas, inclusive com
o uso de diferentes linguagens bem como de recursos didaticos diversos, ocorrera sem que a
explicacdo histérica dos eventos seja fragilizada. Por fim, mostra-se como nao menos
importante a necessidade do estabelecimento de uma vivéncia sensivel, marcada por
relagbesde alteridade e empatia no ambiente escolar. Ao se trabalhar com um publico plural,
portadorde caracteristicas procedentes de diferentes referenciais civilizatérios, torna-se
imprescindivel sensibilidade para a compreenséo e o tratamento das a¢des e do imaginario dos
estudantes. Enfim, sensibilidade e ética configuram-se também como ingredientes necessarios
para a articulagdo entre a educacido das relagbes étnico-raciais e o ensino de Histéria na

Educacéo Basica.
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E, portanto esta experiéncia sera apresentada no proximo capitulo através de imagens
e trechos de uma entrevista realizada com uma das professoras que participou de todas as
formacoes realizadas pela SEMED/NI, entre os anos de 2006 e 2010. Esta docente reuniu uma
quantidade significativa de materiais confeccionados por ela e por seus alunos, e através
destes podemos perceber que ao longo da inclusdo da tematica da histéria da Africa no
curriculo escolar a autoestima dos alunos sofreu uma sensivel melhora assim como a

reconstrucdo de sua identidade negra.
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lll. O despertar do “Moju”", as experiéncias com oficinas de capacitagcao de

professores em Histéria da Africa, e as respostas dos alunos aos contetidos da
Lei 10639/2003.

A formacdo docente, por sua vez, remete aos processos de socializagido, aqueles “que
nos leva a valorizar mais um grupo em relagdo ao outro”, que conduzem, por exemplo, ao
aprendizado dos estereétipos, dos preconceitos e a transmissao desses valores as relacbes
interpessoais.Esse comportamento, segundo Cavalleiro, ndo seria diferente para o profissional
de educacéo,

“(...)sobretudo quando noés consideramos que, ao longo do processo de
formacgdo, muitos profissionais da pedagogia e de outras licenciaturas nao
tiveram oportunidade de refletir sobre a questdo das relagdes raciais e de
educacgdo. Os profissionais de educagao aprendem mais de Portugués, de
Matematica, de Histéria e de Geografia, mas ndo entendem que construgédo de
conhecimento diz muito respeito também de como o aluno se sente no
cotidiano escolar e de como é esse sentimento para a crianga branca e para a
crianga negra”.(CAVALLEIRO,2003)

Nao ha duvida de que a diversidade racial, cultural, étnica e outras estdo colocadas
para todos os brasileiros no seu dia-a-dia, em seu pensar e fazer cotidianos. E sé chegarmos
nopatio de uma escola e olharmos os alunos e constatarmos a diversidade. No entanto, ndo
basta que as coisas se nos apresentem, € preciso dar a elas significado, este devem estar
ligado as nossas experiéncias. Estas experiéncias que passamos com alunos e colegas
professores ao mostrarmos que a Histéria da Africa estd em nds e ndo existe distancia entre o
nosso pais e esse vasto continente, que é o berco da nossa civilizacdo e o bergo de nossos
ancestrais, em maior ou menor grau, mas uma histéria que nos acompanha em todos os dias
de nossas vidas.

Apesar das mudangas e experiéncias significativas, a escola ainda nao figura como um
espaco emancipatorio que contribua de maneira decisiva para a libertagdo dos professores e
alunos do imaginario e da representagao negativa construida sobre o negro.

A analise das entrevistas (os dois professores nao me deram permissao para usa-las
diretamente) nos levou ao processo e as praticas por meio das quais os sujeitos (professora e
professores) entrevistados nos revelaram como € o trato com a Lei n°10.639/03. Sendo assim,
buscamos compreender os aspectos considerados pertinentes aos nossos objetivos que estédo
diretamente ligados a investigacdo de como as escolas e os profissionais da educagao foram
preparados pelas formagdes continuadas, para a implementacao da Lei n°10.693/03; bem

como mostrar uma maneira de contribuir para que professores da Rede Municipal de Educagéao

% Significa ao mesmo tempo: aprender e ensinar.
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de Nova Iguacgu explicitem suas praticas e concepgdes sobre o trato com a diversidade cultural
e questdes étnico-raciais.

Os entrevistados foram identificados por nomes ficticios. Escolhnemos as respostas mais
significativas sobre a implementagao, ou nao, da Lei n°10.639/03 nas escolas a partir das
formagdes continuadas. Um dos aspectos observados durante as entrevistas refere-se as
diferentes respostas das professoras que passam a maior parte do tempo em sala de aula . A
partir de aportes da discussao tedérica de pesquisas ja realizadas sobre o tema, analisamos os
depoimentos, considerando outros dados obtidos no campo de investigacdo como o material
didatico existente na escola e o material que foi produzido com algumas turmas da professora
“Maria”. Com as entrevistas podemos perceber trés campos relagbes: o das relagdes étnico-
raciais; formacao de professores; e das politicas publicas que diretamente estdo relacionados
com a implementacdo da Lei 10.639/03. E necessario explicar como essas relacdes sdo
empregadas nos discursos dos professores ja que sabemos que a Lei n°10639/03, por si s0,
nao tem eficacia se outras praticas nao forem estabelecidas no dmbito escolar, principalmente
no que diz respeito a conscientizacao dos que fazem parte diretamente ou indiretamente da

escola.

lll.1 — A implementacao da lei nas escolas

Com o intuito de compreender como as escolas municipais da cidade de Nova Iguaguse
organizaram para implementar a Lei n°10.639/03, apdés as capacitagbes, perguntamos aos
sujeitos da pesquisa de que forma a instituicdo escolar na qual atuam como docentes como se
organizaram ou como esta se organizando para implementar as diretrizes nacionais para
educacao das relagdes étnico-raciais e o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Obtivemos as seguintes respostas:

Apds as formagdes a escola ainda demorou para discutir projetos e os
professores das outras areas ( artes, Portugués e outras), até tentam participar,
mas colocam obstaculos, fago os trabalhos e projetos sozinha ou com a outra
professora de histéria (Professora Maria de Histéria — Entrevista em
07/11/2015)

Depreende-se no fragmento acima, que outros professores ndo participaram das
formagdes oferecidas pela SEMED/NI, mas n&o conseguimos identificar seocorreu ou
naointeresse por parte dos mesmos em adquirir formagdo para que os conteldos pudessem
ser trabalhados.

Em outro momento da entrevista, falando a respeito do papel da escola diz:

pelo menos na nossa escola ha uma preocupagdo muito grande de
desenvolver projetos que falam sobre a questdo, principalmente da
questdo do racismo, do preconceito racial que mesmo camuflado no
Brasil ainda existe. E nossa escola vem trabalhando ha muito tempo, ha
muitos anos, projetos da Consciéncia Negra e desenvolvendo texto
filmes abordagens que possam abordar as leis e as constituigdes. Eu
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acredito entdo, que nossa escola esta desenvolvendo um papel muito
bacana contra o racismo ou qualquer tipo de discriminacao (Professora
de Histéria Maria — entrevista 07/11/2015).

Através da fala desta professora, percebemos que ha preocupacdo da escola em
desenvolver projetos sobre racismo, ja que ele existe de forma camuflada no Brasil. O
depoimento de Maria reverbera a critica que tem sido elaborada contra o mito da democracia
racial, que, de certa maneira, tem sido o alvo fundamental do movimento negro. No capitulo
anterior, registramos como essa critica foi importante para a existéncia da Lei n°10639/03. Sob
a perspectiva de Rocha (2007, p. 32), a Lei n°10639/03 pode constituir-se como uma
ferramenta importante para o combate ao racismo e, consequentemente, para a superagido do
quadro de desigualdades raciais e sociais presentesna sociedade brasileira.

Em nosso entendimento, tal Lei € uma ferramenta de superacdo do mito da democracia
racial, uma vez que contribui para a valorizagcao das herangas culturais de grupos étnicos, que
estavam subsumidas no mito da democracia racial. No entanto, essa valorizagdo depende do
efetivo trabalho de implementacdo da Lei que, segundo o depoimento da professora Maria,
ainda nao ocorre por falta de material e de organizagao do trabalho escolar, mesmo para
aqueles professores que tenham participado das formagdes continuadas conforme nos relatou:

nao esta se organizando, pouco material hd na escola. Nos fizemos o curso da
Prefeitura. Desta escola, atualmente sé euparticipei de todas as capacitagoes.
No ano de 2014 ocorreu formagédo s6 para os professores ILPT (Incentivo a
Leitura). Nés fizemos o curso, mas eu ndo percebo o movimento na
organizagao da escola ndo. (Professora Maria — entrevista 07/11/2015).

No depoimento da professora Maria, percebe-se que o processo de implementagao da
Lei em escolas de Nova Iguagu é colocado em xeque. Isso porque evidencia a auséncia de
articulagao suficiente entre uma legislagdo nacional e o plano de formagao da Secretaria e as
demandas da organizagao da escola. Afirma que apenas ela e a professora de Incentivo a
Leitura fizeram o curso, e que, mesmo assim, a escola ndo se organiza, pois “nem material ha.
Ao dizer que os conteldos de Histéria e Cultura Afro-brasileira e da Africa devem ser
incorporados aos curriculos, a professora Maria nos oferece a informagdo de que em sua
escola a Lei ndo esta sendo implementada em sua integralidade.

Se a escola nao esta trabalhando com o tema e, em momento algum, o corpo docente
colocou em discussdo a tematica, pergunta-se: qual sera e como ocorre a orientagdo sobre as
diretrizes curriculares, no que se refere a educacao das relagbes étnico-raciais? A énfase da
professora em afirmar que, especificamente, o tema ndo tem sido discutido, expressa uma
lacuna no trabalho da escola. Talvez ndao tenha ocorrido a participagdo da equipe técnico-
pedagogica nas capacitagdes.

Para entendermos melhor a implementacao da Lei n°10.639/03 nas escolas municipais
de Nova Iguagu, perguntamos aos professores se eles se sentem preparados para ensinar os

conteudos propostos pela Lei de acordo com as diretrizes nacionais para educagao das
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relagdes étnico-raciais e o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. A resposta foi
a seguinte:

Me sinto, o problema é a falta de parceria, de professores, da escola, a
SEMED/NI manda os projetos, a coordenadora passa mas muitos professores
se esquivam, ou sO fazem um cartaz, uma roda de capoeira. (Professora Maria
— entrevista 07/11/2015).

Ainda que estabelecida a obrigatoriedade da tematica sobre a cultura negra,
percebemos no depoimento da professora Maria que ainda é falha a articulagcdo entre
professores, escola, Secretaria de Educagao na execugao dos projetos.

As formagdes em que a professora Maria participou levaram para ela subsidios para
apresentar aos alunos e as opg¢des de trabalho como cinema, musica, poesia dentro do ensino
de Historia. E em outros cursos que contribuem para sua formacgao, faz com que ela se sinta
mais preparada para trabalhar com os conteldos mencionados na Lei n°10.639/03.

Em relagdo, especificamente, a formagdao de professores de Histéria com atuacgao
direcionada para o Ensino Fundamental Maior e Ensino Médio, merece aten¢cdo uma
observagdo. Os PCN-Historia e os PCN-Temas Transversais sugerem caminhos para a
efetivagdo de um ensino plural em termos étnico-raciais, diferenciando-se das Diretrizes para
Formagédo de Professores da Educagédo Basica (BRASIL, 2001a), mais caracterizadas pela
formagao por competéncias. Além disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de
Historia (BRASIL, 2001b) privilegiam a formagéo do historiador, pautada na pesquisa. Diante
das diferentes propostas de formacdo docente, cabe aos professores formadores o
enfrentamento de mais um desafio. Tais docentes deverdo analisar e rever permanentemente
suas praticas de forma sensivel a educacao das relagbes étnico-raciais de modo a ir além da
consideracao dessa educacdo como um tema de estudo ou um conteudo a ser trabalhado em
determinado momento da formacéo.

Além da perspectiva multicultural, de acordo com as novas orientagdes historiograficas
e com os principios dos PCN, é importante considerar a perspectiva de ensino por eixos
tematicos. Ambas as perspectivas devem vir acompanhadas de uma mudanga pedagdgica na
formacgao inicial e continuada do docente, o que exige dos professores de Historia,
sensibilidade, postura critica, reflexdo permanente sobre as agdes relativas ao cotidiano
escolar, no sentido de rever saberes e praticas. Isso é importante para que nao sejam
encontradas praticas docentes permeadas pela interferéncia de esteredtipos e preconceitos em
relagdo a personagens negras e com reflexos destrutiveis em relagao a formagao dos alunos.

O professor de Histéria, particularmente, precisa contextualizar praticas e
representacdoes para que os estudantes compreendam fatos e conceitos e assim adquiram
condicdes de analisar consistentemente a sua realidade. E imprescindivel que o docente saiba
selecionar o que é fato histérico para os seus alunos e o que é relevante para que o seu

publico especifico compreenda o processo histérico brasileiro. Dessa maneira, tem-se trilhado
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um primeiro caminho para a problematizacdo de uma historia local, regional e nacional e que
seja ao mesmo tempo atenta e respeitosa para com a ancestralidade. Em outros termos, é
necessario introduzir novos temas e conteudos considerados universais em uma perspectiva
multicultural. Realizado por diferentes meios, em atividades curriculares ou nao, esse ensino
deve buscar meios respeitosos de convivéncia, em que todos se sintam estimulados a expor e
defender as suas especificidades étnico-raciais. Como lembram os PCN-Temas Transversais
(BRASIL, 1998b), compreender que valorizar as diferencas étnicas e culturais nao significa
aderir aos valores do outro, mas respeita-los como expressao da diversidade.

Em um trabalho realizado pela professora Maria, seus alunos e alunas foram levados a
analisar imagens de pessoas negras no qual a professora mostra aspectos preconceituosos da
imagem do negro no cinema e na midia, é possivel identificar impactos na pratica pedagdgica.
Essa é uma realidade confirmada no capitulo anterior no qual apresentamos o documento da
Marcha Zumbi dos Palmares. Percebemos que a forca do esteredtipo do negro deve-se,
também, segundo podemos depreender, aos efeitos dos meios de comunicagdo, enquanto
veiculos de representacdes de negros e brancos, desprezarem totalmente o principio
constitucional do respeito aos valores étnicos do sujeito. No depoimento a seguir a professora
de Historia Maria acrescenta que:

eu venho me preparando, eu acho que nés enquanto professores. Vocé néao
pode dizer nunca que esta preparada, tem que ta sempre se preparando,
lendo, discutindo participando de simpdsio, buscando novos focos analisando
as relagbes sociais dentro do continente africano para poder entender
realmente toda essa problematica dessa relagdo econémica do Brasil e Africa.
Acho que vamos ter que discutir e ler muito, e até mesmo preparar os alunos
para isso, porque eu acho que a maior barreira nossa é o aluno porque nao se
sente pertencente aquele grupo ou nao sente que o grupo dele tem direitos
como qualquer outro e que tem possibilidades, eu acho que isso que é a
questao maior, eu ndo sei se a questdo educacional € sempre daquele que, ta
sempre la a margem do processo social e quando vocé faz um levantamento
estatistico vocé vé que ainda ha grande maioria de analfabetos e que ndo tem
direito a escola sao os descendentes africanos, entdo assim, € bem complicado
e acho que mais do que ler é vocé trabalhar o outro pra poder aceitar a sua
cultura, aceitar o seu pertencimento de grupo (Professora de Histéria Maria —
Entrevista em 07/11/2015).

E interessante perceber que no depoimento de Maria, uma professora negra, que os
alunos nao se sentem pertencentes a um determinado grupo social, ou que tém o mesmo
direito. Ela faz uma reflexado sobre identidade e exclusdo. Essa exclusao tem sido baseada em
pesquisas mais emblematicas sobre as relagdes raciais. Ainda conforme a professora, a
grande maioria de analfabetos e que nao tém direito a escola sao os descendentes africanos.

De acordo com Munanga (2010, p. 50), a maioria das criangas, adolescentes e jovens
negros nao conseguiu ingressar de modo representativo no sistema educacional existente —
que, embora ndo contemplasse sua histéria, cultura e visdo de mundo, é indispensavel para
sua inclusdo e mobilidade no mercado de trabalho e em outros setores da vida nacional. O que

prova isso é o alto indice de analfabetos negros ou afrodescendentes e um indice pequeno de
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universitarios afrodescendentes se comparado ao numero de analfabetos e universitarios de
outras ascendéncias étnicas. Para Rocha, “a Lei 10.639/03 deve atuar no sentido de desvelar
construgdes ideologicas que deram suporte a efetivagdao do quadro de exclusdo social da
populagao negra do pais, como a da inferioridade do negro e a do mito da democracia racial
brasileira”.(ROCHA, 2007, p. 33).

Neste momento indaguei da professora Maria se ela entdo concordava com uma lei
para modificar o quadro em que a populagado negra se encontra no Brasil, ela disse:

com certeza, considero importante a aprovagao. Pela razdo do meu trabalho
mesmo em virtude dele, eu leio muito e eu gosto muito de ler teses, e eu li uma
tese da professora que eu nao lembro o nome, mais que chama “A constituicao
do corpo negro” que vai falando como que a crianga negra se constitui o corpo
dela enquanto criangca negra em diferentes momentos. E essa tese nao tinha
nada a ver com defender cotas ou defender a lei especificamente mais eu pude
compreender o porqué dessa perda histérica da populagcdo afro-brasileira, da
nossa populagao. (Professora de Histéria Maria — Entrevista em 07/11/2015).

A professora defende que as culturas africanas e indigenas deveriam estar no curriculo,
pois esta na origem da formacgao do povo brasileiro. Para ela, foi preciso criar uma Lei para que
essas culturas, e como ela mesma assume, “a sua cultura”,tivessem valor e respeito. Com esse
depoimento, percebemos que ela defende a presenga da cultura africana, indigena e a
diversidade cultural do povo brasileiro. De certo modo, Maria ultrapassa a perspectiva do mito
da democracia — que embora afirme ser a cultura brasileira formada por trés ragas, tem
contribuido apenas para que os valores hegemdnicos da cultura e histéria dos europeus sejam
ressaltados. Esse entendimento converge para a perspectiva de Munanga, ao afirmar que “as
herangas culturas africana e indigena no Brasil nunca ocuparam uma posigao de igualdade
com as outras no sistema de ensino nacional. Se assim fosse, ndo teriam nenhum sentido as
Leis n°10.639/2003 e n°11.645/2008 promulgadas pelo atual presidente da Republica, 115
anos depois da abolicdo”.(MUNANGA, 2010, p. 50)

A tese sobre como o corpo da crianga negra serviu para que ela percebesse que os
esteredtipos sdo recursos utilizados, normalmente, para inferiorizar e rotular as pessoas de
pele negra. Nao € o caso de beneficiar um grupo ou outro, a Lei ressalta a importancia da
cultura negra na formacgao da sociedade brasileira e se faz necessaria para a superacao das
injusticas que se estabeleceram na educagdo devido a uma politica cultural eurocéntrica.
Rocha (2007, p. 33), contrapbe afirmando que “mais do que valorizar o negro, a Lei 10.639/03
deve atuarno sentido de desconstruir mecanismos ideolégicos que dao sustentabilidade aos

mitos da inferioridade do negro e da democracia racial”.

lll.2 — O combate ao racismo no espacgo escolar
Ainda sobre o ensino indagamos: “o ensino de Histdria e Cultura afro-brasileira e
africana e a educacgao para as relagdes étnico-raciais podem contribuir para o combate ao

racismo no Brasil?” Obtivemos a seguinte resposta:
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eu tenho certeza que sim. Porque quando vocé comeca estudar histéria dos
africanos, histéria da Africa vocé vé que eles tiveram muito sofrimento, os
negros foram escravizados e os indios massacrados. Antes o racismo era de
forma brutal e hoje o racismo existe de forma silenciosa mais ele existe, existe
muito racismo, ndo pode manifestar mais porque vocé responde até processo,
mais as pessoas silenciam. Eu ja sofri com o racismo, ainda sofro. De forma
silenciosa, um olhar, um riso irbnico... (Professora de Histéria Maria —
Entrevista em 07/11/2015).

De acordo coma dissertagao de mestrado de Claudemir Figueiredo Pessoa Onasayo, “o
preconceito afeta ndo apenas o destino externo das vitimas, mas a sua propria consciéncia, ja
que o sujeito passa a se ver refletido na imagem preconceituosa apresentada”.(ONASAYO,
2008, p. 75) Para o referido autor, muitos afrodescendentes séo induzidos a acreditar que sua
condicao inferior € decorrente de suas caracteristicas pessoais, deixando de perceber os
fatores externos, isto €, assumem a discriminacdo exercida pelo grupo dominante. Nesse
momento, surge a idealizacdo do mundo branco e a desvalorizacdo do afrodescendente,
construindo-se a seguinte associacdo: o que é branco €& bonito e certo; o que é
afrodescendente é feio e errado. Para Carlos Moore, “o racismo que gera os piores € mais
violentos preconceitos. Dentre eles, o mais profundo e abrangente é anog¢ao da inferioridade e
superioridade racial inata entre seres humanos”.(MOORE, 2007, p. 280)

Por conta do reconhecimento de que ja passou por episédios de racismo, em seu
cotidiano, podemos perceber que seguindo as orientagbes do MEC/SECAD (2006, p. 236)
combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial e empreender
reeducacido das relagdes étnico-raciais ndo sdo tarefas exclusivas da escola. As formas de
discriminacdo de qualquer natureza ndo tém o seu nascedouro na escola; porém o racismo, as
desigualdades e a discriminacdo correntes na sociedade perpassam por ali. Para que as
instituicobes de ensino desempenhem, a contento, o papel de educar, &€ necessario que
constituam um espago democratico de produgéao e divulgacdo de conhecimentos e de posturas
que visem a uma sociedade justa.

A professora acredita que o papel da escola é importante para diminuir ou acabar com o
racismo:

em todos os momentos que surgir o problema, em todos os momentos que
surgir qualquer tipo de discriminagao, seja dentro de sala aula, seja na sala dos
professores, seja em qualquer situagdo que acontecer essa abordagem,
discriminagdo e preconceito, ela deve ser abordada com muita seriedade e
levada a sério constitucionalmente, a todo o momento que for necessario, na
prépria vivencia na prépria postura que vocé tem diante da vida, ndo tem que
ter um discurso e a partir da sua pratica, da sua postura. Entdo assim em
relagcdo a opgao sexual, de género ou cor, nés devemos partir da pergunta
individual “eu tenho algum comportamento” e se a gente tem, a gente deve
procurar trabalhar isso porque educagéao € isso, € o tempo todo e a gente tem
que evoluir e evolugdo € derrubar as barreiras, derrubar as fronteiras.
(Professora de Histéria Maria — Entrevista em 07/11/2015).

De uma maneira geral, Maria acredita que assuntos sobre as relagbes étnico-raciais e

as situagdes de desigualdade e discriminagdo presentes na sociedade devem ser tratadas nas
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escolas em todos os momentos que forem necessarios ou surgirem os problemas. E ainda
acrescenta que é importante fazer uma reflexdo sobre o nosso proprio comportamento em
relacdo a orientacdo sexual e as questdes de género e raga, diante de qualquer procedimento
considerado discriminatério.

Conforme o MEC/SECAD (2006, p. 236), a escola tem papel preponderante para
eliminagdo das discriminagbes e para emancipagdo dos grupos discriminados, vez que
proporciona acesso aos conhecimentos cientificos, aos registros culturais diferenciados, a
conquista de racionalidade que rege as relacbes sociais e raciais, aos conhecimentos
avancados indispensaveis para consolidacdo das nagdes como espacos democraticos e

igualitarios.

lll.3 — Bibliografia e espacos de leitura

Nesta entrevista, questionei sobre materiais, bibliografias adquiridas pelos professores
ou constante nas bibliotecas® (no caso dos trés professores, suas escolas possuem sala de
leitura) de suas escolas. Maria afirma que:

Durante estes anos fui comprando livros, revistas, as vezes junto com uma
amiga que agora nao trabalha mais aqui, na sala de leitura tem muita coisa,
mas os alunos se interessam mais por literatura cinematografica, as vezes
pego livros de lendas, poemas e levo para a sala para eles conhecerem. As
vezes empresto para outros colegas e digo que na sala de leitura tem livros
sobre a histéria da Africa, cultura afro-brasileira, mas muitos ndo sabem ou néo
querem ter trabalho.(Professora de Histéria Maria — Entrevista em 07/11/2015).

Embora a Lei n°10.639 indique a sala de aula como o lugar privilegiado para a mudancga
das praticas educativas, tais praticas podem ser ampliadas para os demais espagos educativos
da escola. Nesse sentindo, a biblioteca escolar surge, também, como um lugar para a difusao
de saberes no ambiente escolar.Percebemos que, mesmo apds treze anos de promulgada a
Lei, ha profissionais da Educag¢ao que desconhecem referéncias que abordem temas voltados
para a Histéria e Cultura afro-brasileira e africana, por falta de interesse ou porque sentem-se
desamparados em suas discussoées.

Segundo Nunes, os saberes elaborados socialmente estdo registrados em materiais
diversos, textos impressos, recursos audiovisuais e até mesmo disponibilizados virtualmente.
Na instituicdo escolar esses materiais estao de forma privilegiada dispostos na biblioteca ou na
sala de leitura. Os professores e educandos podem ter acesso a materiais sobre o ensino de
Historia da Africa e sobre as relacdes étnico-raciais em outros espacos que ndo os escolares,
no entanto, para muitos deles, a biblioteca escolar ou sala de leitura s&o os principais meio de

acesso as obras teodricas e de literatura.

¥ A biblioteca escolar ¢ um dos espagos mais importantes da escola. E o centro de aprendizagem permanente da instituicio que
possui livros, periddicos e materiais ndo bibliograficos que séo disponibilizados para a comunidade educacional, promovendo a
leitura e apoiando os educadores na busca de informagdes para auxiliar seu trabalho e melhorar a aprendizagem dos alunos.
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Os professores entrevistados como ja haviam apresentado anteriormente sdo negros e
sua disciplina de origem ¢é Histdria, todos afirmaram que em suas escolas existe sala de leitura
e um dos livros referenciados por eles foi a obra Casa-Grande e Senzala de Gilberto Freyre
que nos apresenta o mito da democracia racial. E que hoje foi reeditada em forma de histéria
em quadrinhos. Ela afirma:

tem sim, “Casa Grande e Senzala” de Gilberto Freire, que a gente faz estudo
aqui, tem até em quadrinhos e alguns parametros curriculares que falam como
abordar esse assunto (Professora de Histéria Maria- entrevista 07/11/2015).

Para Munanga (2008), a grande contribuicdo de Freyre foi ter mostrado que os negros,
indios e mesticos tiveram contribuicdes positivas na cultura brasileira, influenciando
profundamente o estilo de vida da classe senhorial em matéria de comida, indumentaria e
sexo. No pensamento de Freyre, a mesticagem era vista como uma vantagem imensa para a
construgao da sociedade brasileira. Este mesmo discurso que plasmou o mito da democracia
racial (asseverando que no Brasil ndo tem negro, nem branco, mas mestigos) acabou
invisibilizando as contribuicdes e as herangas culturais dos africanos e ressaltando as
contribuicbes e herangas europeias, e, ainda, retardando as politicas afirmativas para
afrodescendentes.

Posteriormente ela cita também que utiliza o livro “Raizes do Brasil” de Sérgio Buarque
de Holanda, que aborda a construgdo do panorama histérico, o qual inseriu o “homem cordial”,
fruto de nossa histéria, originada na colonizagao portuguesa, de uma estrutura politica,
econdmica e social completamente instavel de familias patriarcais e escravagistas.

Conforme Nunes (2010), é significativo ressaltar que um dos eixos do Plano Nacional
de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana diz respeito as politicas
de material didatico e paradidatico. Nesse eixo, ha um grande destaque a importancia dos
atores sociais envolvidos na implementagdo da Lei (sobretudo o Ministério da Educagéao, as
Secretarias Estaduais e Municipais de Educagédo e as unidades escolares) para que esses
provejam, a curto e médio prazo, as bibliotecas e as salas de leitura com materiais didaticos e
paradidaticos sobre a tematica étnico-racial e que promovam e respeitem a diversidade
cultural.

Nunes (2010) também ressalta que um dos efeitos imediatos da Lei n°10.639/03 foi a
reestruturagédo das editoras (especializadas ou ndo) na tematica étnico-racial, a fim de suprir o
mercado editorial com livros que atendessem as demandas da nova Lei. Mostrou-se, ainda,
que o proprio governo, através do Ministério da Educacdo e de outros ministérios envolvidos,
adotou como uma das estratégias para a implementacdo da Lei o estimulo a produgdo de
materiais tedricos, didaticos e paradidaticos sobre a tematica, além da sua distribuicdo para as

bibliotecas escolares em todo o pais. Além disso, municipios e estados que ainda nao haviam
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legislado sobre a tematica também comecaram a se reorganizar para regulamentar a Lei
n°10.639/03.

Mesmo com este avango, em algumas escolas do municipio de Nova lguagu, a escolha
de livros didaticos ou literarios € realizada pela coordenadora pedagdgica e por vezes pela
prépria diretora geral. E por vezes estes atores ndao possuem uma formagdo ou

conhecimentonecessarios para proceder estas escolhas.

I1l.4 — Desafios no cotidiano escolar

Quais os desafios enfrentados por educadores e alunos no cumprimento dessa
determinagao? Certamente sdo muitos e constantes. Nao sao recentes, entretanto, os relatos
de dificuldades existentes no campo do ensino no que tange ao tratamento de alguns temas,
dentre eles o racismo. De fato, ndo ha outra forma de mudar pensamentos tdo enraizados sem
que haja uma consciéncia politica e histdrica, além de um debate amplo sobre diversidade e
direitos. Mesmo assim, como abordar essa questdo em sala de aula sem reproduzir
esteredtipos, mas, sim, chamando para o debate quem sofre o racismo ou quem o pratica até
mesmo sem perceber? Se as novas leis para a educacao tendem a mudar uma perspectiva
social, desconstruir uma ideologia que reforga o racismo e o preconceito contra grupos
minoritarios, entre eles os indigenas, aplica-la ao cotidiano escolar é fundamental.

No que se refere a esses desafios a professora Maria disse:

0s meninos e meninas aqui do bairro acreditam que nada vai mudar, a
condi¢do de vida vai ser a mesma do pai — pedreiro, gari, faxineiro — e da mée
— diarista, cozinheira, vive de bolsa —familia. Eles ndo conseguem ver melhora,
seu ideal é ser jogador de futebol, funkeiro, pagodeiro. Associam essas
ocupagbes a nao precisar de escola. A beleza, também é aquela que é
europeia. Algumas assumem seus cabelos, usam turbantes, trangas, mas
recebem criticas. Muito dificil e penoso mudar isso. (Professora de Historia
Maria- entrevista 07/11/2015).

Um dos mais importantes e dificeis obstaculos de superacdo é o da formagdo. Como
exigir de professores que estdo ha mais de dez anos na rede basica de ensino um
conhecimento ou disciplinas especificas, que nao estudaram no seu periodo de formacao? A
lei s6 prevé obrigatoriedade do ensino na rede basica, mas nao nas universidades. Sendo
assim, como capacitar alunos de licenciatura e professores ja formados? Nao ha duvida de que
nos ultimos anos muitos cursos ja foram produzidos a fim de dar maior formacado a esses
profissionais, além de um farto material por parte do governo e de outras instituicdes que
disponibilizaram na internet e em outros ambientes e que, certamente, ajudaram os
professores que quiseram agregar maiores conhecimentos e novidades didaticas as suas
aulas. Ainda assim é pouco e nao supre a necessidade do desafio que essa lei exige.

Ao ser perguntada sobre a formagéao, a professora Maria assume que muito colegas s6

foram para o curso por obrigatoriedade, mas reconhece que:
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os cursos foram bons, muito conteldo para pouco tempo, muita coisa
nova, a bibliografia extensa, o ultimo curso que foi realizado foram 6
meses, esse foi o6timo, no fim apresentamos projetos, tinha uma
promessa de especializacdo, mas mudou o prefeito, ai ndo teve
continuidade.(Professora de Historia Maria- entrevista 07/11/2015).

Uma questao é a respeito da inexisténcia de metas para a implementacao da lei e de
formas para qualificar os professores que estdo em sala de aula no Ensino Fundamental e
Médio. Por ndo haver datas, prazos nem fiscalizacdo, possivelmente esses conteudos, em
alguns casos, sao ignorados por professores, pais e alunos. E, muitas vezes, tal ignorancia é
por conta da faltade interesse pelo tema e pela auséncia de uma formagao mais complementar,
0 que poderia preencher algumas lacunas.

Deste modo, €& necessario que os professores da rede basica sejam
convidados/incentivados a despertar o interesse por participar de cursos de capacitacao ou
tentar, de algum modo, preencher uma lacuna na sua aprendizagem.

Além desses problemas, a lei limita, em certo sentido, oensino nas areas de Histéria,
Educacgao Artistica e Literatura. De acordo com Sales Augusto dos Santos, o ponto mais
problematico no qual essa discussao tinha que se inserir era no campo das ciéncias sociais e
da educacao, por serem areas que estdo de frente para a discussido das relagdes raciais
brasileiras.

O impacto dessa lei no ensino de Histéria, diante desse cenario tdo complexo, merece
uma maior atencgéo por parte da academia a fim de que a prépria universidade possa resolver o
que |Ihe couber, alguns problemas.

No entanto, ndo podemos escapar de algumas questdes: se as secretarias de educagao
nao cobram dos professores a aquisicdo de um conteudo mais especifico, como & possivel
garantir o cumprimento da lei? Por outro lado, se o ensino desses conteudos ndo se torna uma
politica presente nas universidades, como também gerar a interferéncia de transformacgao
social tdo esperada como resultado dessa lei?

O papel dos professores éde serem sujeitos do processo de construgdo de
aprendizagem e para isso € necessario que tenham praticas de valorizagao da luta antirracista,
eliminacéo de esteredtipos, desconstrugdo do mito da “democracia racial”’. Mas, para isso, hao
devem escapar de uma formagao tedrico-metodoldgica que privilegie esses conteudos e que
os facga refletir sobre suas praticas e a dos seus colegas de escola e de cursos de formacgao.
Sendo assim, é fundamental dar voz a professores, equipe pedagdgica e alunos a fim de que
possam revelar os problemas, as incoeréncias e as lacunas existentes na sua formagao, as

quais resvalam no seu cotidiano e em diferentes disciplinas existentes em uma escola.

lll.5- Os cursos de formagao/capacitacao
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Os cursos de formagao continuada de professores constituem-se como um espacgo de
reflexdo sobre a pratica. Segundo AntonioN6voa (1995, p. 24-25) a formagéo de professores
pode desempenhar um papel importante na configuragdo de uma (nova) “profissionalidade”
docente, estimulando a emergéncia de uma cultura profissional no seio do professorando e de
uma cultura organizacional no seio das escolas. Essa mesma formacao deve ser concebida
como um dos componentes da mudanga, em conexao estreita a outros setores e areas de
intervencédo e ndo como uma espécie de condigao prévia da mudancga. A mudanca educacional
depende do professor e da sua formagao.

Perguntamos aos professores se em algum momento fizeram ou pretendem fazer
cursos de capacitagdo que abordem temas sobre a histéria da Africa e cultura afro-brasileira e
relagbes étnico-raciais, e, ainda, qual a importancia desses cursos para suas respectivas
formacgodes. A resposta foi a seguinte:

Participei e participaria de todas as formagbes que fossem oferecidas, uma
pena que muitas vezes nao liberam nosso horario, é oferecidoaos sabados ou
nao fazem muita propaganda. Em umas escolas sé quem vai é a coordenadora
pedagodgica e depois ndo passa pra gente o que ocorreu. (Professora de
Histéria Maria- entrevista 07/11/2015).
Para confirmar a importancia das capacitacdes sobre a tematica de histéria da Africa, a
professora Maria nos cedeu fotos com os resultados obtidos com os alunos de algumas turmas

de sua escola. Apresentaremos as imagens e experiéncias a seguir.

11l.6 — Experiéncias possiveis

A primeira sensibilizagdo realizada pela professora Maria foi o reconhecimento do
continente africano e suas caracteristicas, utilizando a musica “Africa’, do grupo Palavra
Cantada.O uso de novas fontes nas aulas de Historia, nos ultimos anos, vem sendo recorrente
na pratica dos professores, como uma forma de motivar e atualizara concepgao de documento
histérico, sendo uma maneira também dos estudantes serem introduzidos ao pensamento
histérico e aos métodos de trabalho do historiador.

A musica € uma linguagem muito presente na vida dos alunos, principalmente, do
Ensino Médio, por intermédio dos celulares, mp3, mp4 e iPods. Ela é muito popularizada nao
somente entre os adolescentes e os professores tém que lidar cotidianamente com essa
realidade em sala de aula.

Por ser um documento de natureza estética, a musica € uma poesia inicialmente.
Portanto, antes de ouvi-la, € necessario fazer um exercicio de leitura do texto. Como observa
Marcos Napolitano, para trabalhar com o documento-cangao:

é fundamental a articulagao texto e contexto para nado se reduzir a analise,
assim como o objeto analisado. O grande desafio de todo pesquisador em
musica popular é mapear as camadas de sentido embutidas numa obra
musical, bem como suas formas de insercdo na sociedade e na histéria (...),
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evitando simplificagdes que possam prejudicaras caracteristicas polissémicas e
complexas de qualquer documento de natureza estética (Napolitano, 2005, p.

77).

A professora Maria escolheu essa nova fonte para apresentar aos seus alunos de 8° e

9° anos do Ensino Fundamental o Continente Africano. Segue abaixo a musica “Africa” do

grupo Palavra Cantada:

Africa

Palavra Cantada

Quem nao sabe onde é o suddo
sabera

A Nigéria o Gabao

Ruanda

Quem néo sabe onde fica o Senegal,
A Tanzania e a Namibia,

Guiné Bissau?

Todo o povo do Japao

Sabera

De onde veio o

Ledo de Juda

Alemnha e Canada

Saberao

Toda a gente da Bahia

sabe ja

De onde vem a melodia

Do ijexa

o sol nasce todo dia

Vem de |a

Entre o Oriente e ocidente

Onde fica?

Qual a origem de gente?

Onde fica?

Africa fica no meio do mapa do mundo do
atlas da vida

Africas ficam na Africa que fica la e aqui
Africa ficara

Basta atravessar o mar

pra chegar

Onde cresce o Baoba

pra saber

Da floresta de Oxala

E malé

Do deserto de alah

Doilé

Banto mulgumanamago

Yoruba

Apoés tocar a musica e ler a letra, foi entregue aos alunos, o contorno do mapa do

continente africano onde eles deveriam escrever o que é o continente para eles. As respostas

foram variadas. E algumas muito criativas. Abaixo, alguns resultados confeccionados pelos

alunos:

Figura 2 — “Mae Africa”

.‘i‘ =
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Figura 3 - Africa regies Figura 4 — Africa/Sentimentos

A segunda sensibilizagdo foi com videos infantis da grade de programagéo Livros
Animados (A Cor da Cultura) e foi utilizada a histéria “Menina bonita do lago de fita”. Essa foi
ahistdria utilizada para autoconhecimento e reconhecimento das meninas e meninos. “Como
somos”? “Quais sdo minhas caracteristicas”? , pois se faz necessario dar visibilidade as
criangas. Elas precisam se conhecer e principalmente enxergar toda a sua beleza. Os alunos
confeccionaram bonecas e bonecos de tamanhos variados para com suas caracteristicas.

O uso de filme na aula de Histéria € uma importante ferramenta metodolégica que pode
ser utilizada pelo professor. E uma maneira de transformar uma aula excessivamente
palestrante em uma aula voltada para a interacao e socializagdo do conteudo em sala de aula.
Assim, ao propor a exibicdo de um filme como discussdo do conteudo perante os alunos, o
professor abrira possibilidades para que eles se insiram na construgdo do conhecimento,
contribuindo assim para o enriquecimento do cotidiano escolar. Resultado da confec¢ao dos
bonecos:



84

Figura 5 — Quem sou eu?

Dando continuidade ao projeto “Quem sou eu”, a professora Maria utilizou como base
tedrica a alguns textos da Professora NilmaLino , sobre corporeidade negra e conseguimos
identificar que as mudangas que se processam no cabelo, por exemplo serve para nos
identificar com um determinado grupo dentro da sociedade ou de sair do lugar inferior que
muitas vezes nos colocam por conta de nossas caracteristicas fisicas, ela diz:

mudar o cabelo pode ter varios significados: a tentativa de sair do lugar de
inferioridade imposto pelo racismo ou até mesmo a introjecdo deste(a); um
sentimento de autonomia, expresso nas formas ousadas e criativas de usar o
cabelo e a presenga de uma identidade negra positiva, por exemplo.(GOMES,

Junto aos textos da professora Nilma, foram apresentadas placas de pinturas de negros
e negras de diferentes origens do continente africano e a importancia de suasescarificagoes,
cabelos e tatuagens para a concepgao de beleza para eles. Para os alunos de 8° ano lemos a
histéria das Trancas de Bintou.

Mas, como ensinar e aprender histéria a partir de demonstragdes de cuidado e afeto e
tendo em vista a educacao das relagbes étnico-raciais? O processo é tdo complexo quanto
desafiante. Contudo, possibilidades podem ser apontadas. O contar histéria pode ser um
meioutilizado, por exemplo, para que os estudantes aprendam sobre familia, seus diversos
tipos e mudancas através do tempo e assim, na historicizacdo das relagdes familiares,
compreender mudangas e permanéncias a fim de evitarem-se discriminacbes. Da mesma
forma €& importante historicizar, ou seja, conhecer explicagdes acerca da existéncia das

diferentes caracteristicas fisicas das pessoas e valorizar essa diversidade. Acresce a isso, a
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exposi¢cao do professor sobre saberes tradicionais, com referéncia aos adultos e idosos. Tal
acdo pode favorecer a relagdo das criangas com o respeito a sabedoria dos mais velhos,
aspecto tdo presente nas tradigées indigenas e africanas. Além disso, o contar histéria
materializa a pratica da oralidade, a transmissdo de informagdes entre geragbes e o
consequente exercicio da memoria, em uma aproximacdo das atividades dos griots®®. Familia,
oralidade, respeito aos mais velhos e valorizacdo da diversidade entre os individuos podem
igualmente integrar as rodas de conversa.

A preocupacgao da professora Maria era e é justamente com a corporeidade de seus
estudantes, imagens e histdria sdo necessarias e fundamentais para marcar o reconhecimento

da beleza do corpo e do cabelo negros.

Fig. 6 — As trangas de Bintou
Além do livro, foram escolhidas figuras de mulheres e homens com trangas africanas e

escarificacbes. Como vemos abaixo:

_J Figs. 7 e 8- Google imagens

*®Griots s30 os guardides, intérpretes e contadores da histéria oral de muitos povos africanos. Sua fungdo € a de conservagao da
memoria coletiva e sua figura tem enorme fungdo na conservagéo da palavra, das narrativas, sem o uso da escrita. Sua arte
baseia-se na oralidade e na meméria.
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o w e

“Figs. 9 e 10 - Google imagens

Estas apresentacdes e discussodes levaram a professora Maria a realizar uma oficina de

trancas na escola, onde participaram alunos e professores. Este foi o resultado.

Fig. 11 — Aluna Fig. 12 — Professora

A identidade cultural®

€ uma questado constante no reconhecimento da africanidade de
cada um de nds, mas € necessario o reconhecimento, o ver essas caracteristicas que estao a
nossa frente. O projeto seguinte foi chamado de “Imagens de nossa ancestralidade”, onde
conseguimos enxergar as nossas caracteristicas afrodescendentes. Professores e alunos
fizeram pesquisa em jornais, revistas ou Internet para encontrar imagens da negritude que

estdo em nés e a nossa volta. Foi encontrado o seguinte registro:

% A identidade cultural é um conjunto vivo de relagdes sociais e patriménios simbdlicos historicamente compartilhados que
estabelece a comunhdo de determinados valores entre os membros de uma sociedade. Sendo um conceito de transito intenso e
tamanha complexidade, podemos compreender a constituicdo de uma identidade em manifestagdes que podem envolver um
amplo numero de situa¢des que vao desde a fala até a participagdo em certos eventos.
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Figura 13 — Nossas identidades

Figura 14 — Nossa Ancestralidade 2

Sabemos que a formagdo ndo pode ser considerada como o Unico fator determinante
de uma boa atuagéo do profissional na educagéo. O atual momento histérico impde algumas
exigéncias a nos educadores, uma delas € que a escola oferega respostas concretas a
sociedade. E a atuacdo dos profissionais da educacao, no que se refere a formacgio para a
plena democracia, requer desses educadores, além do conhecimento adquirido em seu
processo de formagao, compromisso social e politico com a docéncia (FREIRE, 1996).

A partir dessa compreensao, sabemos que a obrigatoriedade do ensino da historia da
Africa e da cultura africana, proposta pela legislagdo vigente, ndo representa a efetiva
superacao do racismo na escola e na sociedade como um todo. Mas acreditamos tratar-se de
uma importante conquista que possibilita a construgdo de um ambiente educativo menos
eurocéntrico e segregador, na medida em que seus educadores se comprometam efetivamente

com as mudangas que se fazem necessarias e lutem para que, de fato, elas se materializem.
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A formacéo continuada dos profissionais da educacao é uma necessidade para atender
as exigéncias do cotidiano de seu exercicio profissional, as solicitagbes dos estudantes e da
sociedade em geral. Contudo, para a construgdo de novos conhecimentos acerca das questdes
étnico raciais no cotidiano escolar e, por conseguinte, a transformacgao das praticas cotidianas
dos professores, €& preciso muito mais que capacitagbes isoladas ou comemoracdes
estanques, mas € preciso mobilizar a construgéo de projetos em que a formagéo continuada
dos professores seja vista como necessidade fundamental para a construgao de um ambiente
educativo verdadeiramente formador, onde seja dada énfase a outros elementos que fazem

parte do dia-a-dia da escola como seus ritos, simbolos, etc.
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Conclusoées

Em 9 de janeiro de 2016 a Lei n°10.639/03 completou 13 anos de aprovagao pelo
Congresso Nacional, tendo sido sancionada pelo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva. Esta
pesquisa foi inspirada pelos debates, pelas reflexdes e suas incidéncias na realidade
educacional do municipio Nova Iguagu. O objetivo principal da nossa investigacao é oferecer
subsidios as politicas de formacao de professores sobre as questdes étnico-raciais e o ensino
da cultura e Histéria afro-brasileira e africana, na perspectiva do respeito a diversidade e da
valorizagdo da pluralidade cultural do povo brasileiro, com énfase no patriménio de matriz
africana.

A Lei n°. 10.639/03 é uma legislagdo que embasa a politica curricular oficial da tematica
“Histéria e cultura afro-brasileira e africana”, garantindo igual direito as histérias e culturas que
compdem a nagao brasileira, além do direito de acesso as diferentes fontes da cultura nacional
a todos brasileiros. Nesse sentido, encontram-se, aqui, algumas consideragdes finais sobre os
resultados apresentados nesta pesquisa. A nossa intengao é pontuar os aspectos que foram
considerados mais relevantes e deixar caminhos abertos para novas investigagoes, refletindo
sobre os desafios encontrados e deixando sugestdes que possam ampliar e enriquecer
pesquisas cientificas futuras sobre a Lei n°10.639/03 e sua aplicabilidade.

O interesse por este estudo, como mencionado na introdugéo, relaciona-se as
experiéncias, com as formagdes continuadas oferecidas pelo municipio de Nova Iguagu aos
professores, em especial aos docentes de histéria. E a importancia destas formacdes para a
formagao de identidade negra entre os alunos das escolas do municipio.

De forma breve retornaremos a trajetéria que compuseram esse trabalho. O primeiro
momento da pesquisa foi a busca por referéncias bibliograficas que abordassem conteudos
relacionados com a Lei n°10.639/03, apds o estudo de algumas bibliografias que consideram a
referida Lei como um rompimento das construgdes negativas em torno dos negros e afirmaram
a cultura e histéria desses povos a partir de outro ponto de vista, muito diferente da visdo
eurocéntrica. Fizemos também o estudo de Pareceres e Resolugdes da Lei, na compreensao
sobre a formulagao das diretrizes nacionais e na leitura sobre as formas de sua aplicabilidade.
A aprovacao da Lei n°10.639/03 ocorreu apds algunsacontecimentos importantes como a
Marcha Zumbi dos Palmares em 2005 (como mencionamos no capitulo Il) que marcou a
trajetéria dos movimentos negros, sendo suporte para elaboragdo de politicas de resgate as
identidades do negro. Posteriormente, a conferéncia de Durban em 2001, Ill Conferéncia
Mundial contra o Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia e a Intolerancia, que tinha como
principio a igualdade e a comprovagdo de que o racismo é uma realidade em todas as
sociedades. O objetivo da conferéncia foi produzir uma declaragéo que reconhecesse os danos
causados pelas expressdes passadas de racismo e refletisse uma nova consciéncia em nivel

mundial.
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As aplicagcdes do roteiro de entrevista ocorreram nas proprias escolas em horario
combinado com a diregcdo e com os professores. As informagdes obtidas possibilitaram-nos
conhecer um pouco mais sobre a vida, as preferéncias culturais e o contexto social do qual
estdo inseridas na sociedade, bem como a trajetéria até chegar a profissdo docente. Também
foi nossa intencédo de averiguar se os professores tinham conhecimento da Lei n°10.639/03 e
se percebiam a relagdo entre as disciplinas que lecionavam e os temas relacionados a questao
étnico-raciais ou Histéria e Cultura africana e Afro-brasileira.

Utilizamos a entrevista semiestruturada, tendo em vista a possibilidade de uma
abordagem mais profunda do nosso objeto de estudo. O roteiro abordou questdes previamente
elaboradas, apresentando objetivos que puderam ser alcangcados no decorrer das entrevistas.
Elas foram gravadas e depois transcritas pelo pesquisador para analise dos dados logo apés a
sua realizacdo, no intuito de conseguir obter o nimero maximo de informacao destes sujeitos.
A fim de preservar a identidades dos participantes, foram usados nomes ficticios.

A partir deste trabalho, podemos afirmar que as formagdes continuadassao um subsidio
importante e uma etapa essencial para a implementagédo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para as Relacdes Etnico-raciais e o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana no
contexto escolar, pois podem fomentar projetos mais coletivos, coordenados e estruturados,
evitando, assim, que os professores fagam projetos isolados, como os encontrados em
algumas escolas.

Segundo a professora Maria de histdria, "o projeto realizado na semana da Consciéncia
Negra é feito com textos e filmes que envolvem as Leis e as Constituicdes. Ainda conforme a
professora, projetos assim pode ser uma alternativa para serem trabalhados os conteudos
referentes a Lei e contribuir para o reconhecimento da Cultura e Histéria afro-brasileira e
africana, reconhecimento a valorizagdo dos herois negros como o Zumbi dos Palmares.
Projetos de diferentes naturezas também podem ser realizados e incluidos no decorrer do ano
letivo, fugindo a regra de aguardar uma data comemorativa para a realizacdo dos mesmos,
sendo este um dos questionamentos dos movimentos Negros. Conforme o MEC/SECAD
(2006, p. 243), o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e a educacao das
relagbes étnico-raciais, desenvolvem-se no dia-a-dia das escolas, nos diferentes niveis e
modalidades de ensino como conteudo de disciplinas.

Outros subsidios pedagdgicos como, por exemplo, o de recursos audiovisuais
mencionado pela professora Maria e seus pares, podem ser uma boa alternativa para trabalhar
com as criangas, pelo fato de que esse recurso prende a atengdo dos discentes durante as
aulas. Também foram apresentados como subsidios o cinema, a capoeira, 0 samba de roda, o
maculelé e a musica. No cotidiano das escolas, além de trabalhos como estes apresentados

pelos professores, varias atividades curriculares podem ser desenvolvidas nas escolas, como o
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uso de cartazes, trabalhos de pesquisa na sala de informatica, campeonato de leitura, gincana,
teatro, brincadeiras na brinquedoteca, etc.

O conhecimento acerca de diferentes histérias e culturas, nos principios apregoados
pela Lei 10.639/2003, responsavel pela determinagao da obrigatoriedade do ensino de Historia
e Cultura africana e afro-brasileira, necessita se materializar como premissa educativa e para
tanto requer relagbes de continuidade. Agbes circunscritas aos dias referentes a datas
comemorativas contribuem para a estereotipizacdo de eventos e sujeitos historicos, a exemplo
do que ocorre com o 19 de abril - Dia do indio - que bem poderia ser lido, em algumas
instituicdes, como o dia de pintar o rosto das criangas e, portanto, sem histérias, experiéncias,
exposig¢ao de imagens de diferentes comunidades indigenas, brincadeiras etc. ao longo do ano
escolar. Em busca de mudancas em tal cenario e para que se evite que outras datas, como o
20 de novembro - Dia Nacional da Consciéncia Negra - ndo sejam trabalhadas também de
forma descontextualizada, é importante que os profissionais da educagdo conhegam
comunidades negras e indigenas locais bem como datas comemorativas existentes no lugar.
No mesmo sentido, relevante torna-se o conhecimento acerca das manifestagbes culturais
locais. Quais os significados, por exemplo, entre outras manifesta¢des, do maracatu, do congo,
da congada, do reisado, do samba de roda, do lambe sujo e caboclinho, do tambor de crioula?
Conhecer suashistérias e o porqué das suas celebragdes é imprescindivel para a compreensao
contextualizada de datas, personagens e eventos histéricos.

Como subsidios pedagdgicos, podemos indicar, ainda, a necessidade de reformulagao
dos Projetos Politicos Pedagodgicos que contemplem as Diretrizes Curriculares Nacionais, bem
como o desenvolvimento de um projeto de articulagdo do mesmo com as Escolas. Ou seja,
incluir no curriculo escolar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagdes
Etnico-raciais e o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, bem como outras
diretrizes que contemplem a educacdo como um todo. Por se tratar de Lei, tem-se que para se
efetivar e concretizar nas escolas precisa que seja por meio do curriculo, considerado campo
de tensdes de disputa e relagcdes de poder. E por fim, Kits de Literatura Afro-Brasileira
compostos por livros de literatura e obras de cunho tedrico, assim como foi feito em todas as
escolas municipais de Belo Horizonte. E importante também que ofereca um curso dentro das
préprias escolas ensinando aos professores como esses Kits devem ser utilizados.

Ensinar Histdria de forma contextualizada e com atencao e respeito a diversidade dos
alunos requer atividades didaticas que incentivem trabalhos coletivos onde sejam valorizadas
as trocas e ao mesmo tempo consideradas as especificidades de cada um dos envolvidos.
Estas, provenientes de diferentes matrizes civilizatérias precisam encontrar lugar ao longo de
todo o ano escolar. Estudar em uma Uunica unidade didatica aspectos como costumes

alimentares, vestuario e ceriménias festivas de um determinado grupo étnico-racial de forma
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isolada e, portanto, sem contextualizagdo, contribui sobremaneira para estereotipar ou
banalizar os saberes do grupo e os alunos de cujos saberes séo representativos.

Por isso a importancia e necessidade do trabalho conjunto entre escola, comunidade e
sistema de ensino. Essa articulacédo € importante também para que se evite praticas escolares
alijeiradas ou superficiais, implementadas apenas com o intuito do atendimento as
determinagbes oficiais, mas descontextualizadas da pratica. Um possivel encaminhamento
nesse sentido aponta-nos para a promog¢ao de um curriculo multicultural, no qual para além
dos conteldos escolares e dominio tedrico-metodoldgico, esteja presente nas praticas
docentes uma sensibilidade para tratar agdes e imaginario dos alunos em formagao e
provenientes de diferentes matrizes civilizatérias.

Reconhecemos que, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacido das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e as Acdes
Afirmativas, representam uma grande conquista das lutas dos movimentos negros em prol da
Educagao, pois suscitou a necessidade de aprofundar as discussdes sobre a diversidade no
campo educacional. Trazer a luz as relagdes étnico-raciais almeja o reconhecimento e a
valorizagao da identidade, da Historia e da cultura dos afro-brasileiros e a garantia de seus
direitos enquanto cidaddos. Ressalta-se, novamente, a importancia dos depoimentos das
professoras em relagdo a implementacdo da Lei n°10.639/03 em suas escolas, pois através
delespdde-se identificar quais sdo os subsidios e oferecer a tais profissionais um trabalho
efetivo de reconhecimento e valorizacao da diversidade.

Ao lado do planejamento de tais atividades € importante atentar para a qualidade dos
recursos didaticos utilizados, que precisam ser diversificados e provenientes de variadas
fontes. O livro didatico, recurso mais presente nas escolas, tem recebido atencido especial
nesse sentido. De acordo com o Programa Nacional do Livro Didatico, visando a construgéo de
uma sociedade antirracista, justa e igualitaria sé estao autorizados pelo Estado brasileiro a
ingressar nas escolas publicas, livros didaticos desprovidos de estereétipos como o da
identificacao exclusiva da historia a alguns heréis; caricaturas de periodos ou de personagens
historicos e restricao da histéria a memoria individual ou de grupos.

E importante salientar que se considera o PPP um instrumento de trabalho de todos os
envolvidos com a instituicdo de ensino e ndo um simples fruto da burocracia escolar. Para isso
requer a participacao de todos na sua confecgao, avaliagdo e reformulagdes necessarias. Em
uma perspectiva de respeito a diversidade, o dialogismo e a agao frente a discriminagao
precisam fazer parte do PPP. A escola, como fruto da sociedade, reflete problemas desta. Se
ha, portanto, preconceito e atitudes discriminatorias na sociedade, na escola estes também
existem. Na elaboracdo do PPP, é necessaria a adocido de principios do multiculturalismo,
coletividade, cooperacdo, circularidade, ancestralidade. Ao considerar que a escola consiste

em uma instituicdo plural e, portanto, de respeito e acolhida das diferencas, é preciso que
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osmembros da coletividade escolar estabelecam mesmo as atitudes a serem tomadas na
escola diante de praticas de discriminacdo - social, cultural, racial, de género, econdmica,
religiosa, entre outras.

Na sala de aula de Histdria, especificamente, além de dar a devida visibilidade aos
diversos sujeitos participante dos eventos histéricos ao trabalhar com os diversos conteudos
escolares, é importante, principalmente no Ensino Fundamental Maior, abrir espaco para a
discussao acerca da questao racial. No caminho da diversidade, tal discussao toma diferentes
dimensodes, sendo a mais eficaz delas, a da pratica. O conhecimento histdrico trabalhado por
meio de filmes e obras literarias sempre precedidas de orientagdo sao agbes que contribuem
para o desvendamento de problemas referentes a questao étnico-racial. Tais agbes podem ser
tomadas como ponto de partida para experiéncias com arte, destacando-se as atividades com
teatralizagdo por meio da construgcao e encenacao de pecgas elaboradas pelos proprios alunos
sob consistente orientagdo docente ou encenacgao de diferentes eventos da histéria politica ou
cultural, rituais indigenas ou mitos africanos, seguidas sempre de discussdo do conteudo
representado e andlise da experiéncia. O resultado do processo permite eficazmente a
apreensao do conhecimento histérico, o desenvolvimento da oralidade, a promoc¢ao da
comunicagao e a manifestagao corporal.

A acao imediata da formagao continuada (oficinas), se direciona para professores(as)
negros(as) e brancos(as), pois muitos desses sujeitos se deparam com o preconceito ou até
mesmo diferentes situagbes preconceituosas no cotidiano escolar e se sentem incapacitados
de intervir frente a essa situagao, por ndo possuirem formacado ou material diversificado para
trabalhar as questdes ligadas a tematica africana ou da histéria do negro no Brasil.

O principal objetivo da formagdo continuada € oportunizar aos professores/as da
educacdo basica um debate sobre as representacbes do negro em diversos discursos e
géneros, discutindo as questdes que envolvem a sua histoéria e que sdo responsaveis pela sua
exclusao social. Também ¢ intengdo dessa formacao que os(as) professores(as)participantes
do mesmo possam desdobrar essa experiéncia em outras atividades pedagdgicas no interior
da sala de aula e nos processos coletivos de trabalho junto com outros profissionais, em um
efeito multiplicador e inspirador de novas reflexdes, assim como rever seus proprios valores e
representacoes em relagdo a questao racial.

A formagdo continuada tem cumprido seus objetivos, propiciando mudangas na
trajetdria profissional e pessoal dos(as) participantes e também das multiplicadoras. Muitas
destes/as professores/as tém levado estas novas experiéncias para a sala de aula e estao até
mesmo promovendo discussfes em suas escolas sobre os temas trabalhados e apresentando
propostas de atuagdo. Além disso, a formagao vem se configurando como um espago de troca

de experiéncias, aquisicdo de novos conhecimentos e incentivo a criacao.
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Além do seu carater de formagao de professores/as, configura-se como uma estratégia
politica que contribui para o aprofundamento da discussao sobre a questao racial na escola e
para a construcdo positiva da identidade étnico/racial de todos/as participantes envolvidos/as,
influenciando suas atuagdes nos mais diversos espacgos sociais.

Governos, secretarias de educacgao e universidades precisam se unir para a construgdo
de uma nova realidade no ensino,principalmente no que diz respeito aos conteudos ignorados
durante séculos pela comunidade escolar. O ensino na rede basica tem fundamental
importancia na transmissao da cultura afro-brasileira e indigena. No entanto, para além dessa
missdo, faz-se necessario uma pergunta de reflexdo aos leitores: & possivel uma
transformacéao social e ideolégica por meio da educagao? Acreditando-se que sim, o sonho de
que o racismo e a discriminagcido sejam eliminados do contexto escolar, social e politico desse
pais permanece intacto a cada dia letivo.

A nossa proposta, ao trabalhar com a formagao de professores(as) da educagao basica
para a diversidade étnico/racial, atende a algumas das exigéncias da lei 10.639, de 09/01/03,
que torna obrigatdrio o ensino de histéria da Africa e da cultura afro-brasileira nos curriculos de
educacao basica. O contato com a realidade escolar e as suas peculiaridades indicam o quanto
se necessita trabalhar para que o enfoque positivo da diversidade faga parte do ambiente e do
curriculo escolar. Os diversos depoimentos dos/as professores/as, os acontecimentos diarios e
as diversas alternativas buscadas por elas/eles diante dos problemas enfrentados, atestam a

importancia da discusséao sistematica sobre a questao racial na escola.
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ANEXO |
Termo de consentimento livre e esclarecido

CENTRO FEDERAL DE EDUCAGAO TECNOLOGICA
CELSO SUCKOW DA FONSECA — CEFET/RJ
DIRETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO — DIPPG
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM RELACOES ETNICO-RACIAIS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ’
portador(a) do RG n° e CPF no , declaro terem sido

a mim esclarecidos os objetivos e procedimentos de coleta de dados da pesquisa intitulada
conduzida sob a responsabilidade da pesquisadora ANA PAULA DE ARAUJO GOMES
CARVALHO.

Minha participagdo no estudo € voluntaria, tenho o direito de acesso, em qualquer etapa do
estudo, sobre qualquer esclarecimento de eventuais duvidas e posso deixar de participar da
pesquisa a qualquer momento, sem sofrer nenhum prejuizo. Conforme acordado com o
pesquisador, na publicagdo dos resultados da pesquisa minha identidade e os registros
escritos ou gravados serdo mantidos sob sigilo, e autorizo a divulgacdo dos resultados da
pesquisa em publicagdes, comunicag¢des, artigos, livros, discussbes publicas e outros.
Consintoportanto em participar deste estudo por compreender sobre o qué, como e porqué
este estudo esta sendo feito, e receberei uma copia assinada deste formulario de
consentimento.

Nome do(a) participante:

Assinatura:
Eu, ANA PAULA DE ARAUJO GOMES CARVALHO, assumo o compromisso de cumprir com

as condi¢des de pesquisa acima mencionas.

Assinatura:

Testemunha:
RG: CPF:

Assinatura:
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ANEXO Il

Roteiro da Entrevista

Nome:
Data de nascimento: / / |dade: Sexo: ()M ()F

Escola onde trabalha

1) Vocé considera que a instituigdo escolar na qual atua como professor(a)esta se organizando
para implementar as diretrizes nacionais para educacgao das relagdes étnico-raciais e o ensino
da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana? De que forma?

2) E vocé se sente preparado para ensinar de acordo com novas diretrizes nacionais para
educacao das relagbes étnico-raciais e o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana?

3) Considerando a realidade social, politica e econémica, bem como a educacional do Brasil
vocé considera adequada aprovacado de uma lei voltada para a educagao das relagdes étnico-
raciais e para Histéria e Cultura da populagao negra (e mais recentemente, da indigena)? Por
qué?

4) Vocé considera que o ensino de Histéria e Cultura afro-brasileira e africana e a educacao
para as relagdes étnico-raciais pode contribuir para o combate ao racismo no Brasil? Justifique
sua resposta.

5) Vocé pode indicar alguma referéncia bibliografica sobre relagdes étnico-raciais ou historia e
cultura afro-brasileiro e africana ?

6) Sabe informar se a biblioteca da instituigdo escolar em que vocé trabalha possui livros e/ou
periddicos relacionados com os conteidos mencionados nas leis supracitadas? Poderia indicar
alguns deles?

7) Para vocé em que momento a escola deve tratar assuntos sobre diferengas étnico-raciais e

culturais e as situagdes de desigualdade e discriminagao presentes na sociedade?



