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RESUMO

“Isso mudou alguma coisa, entendeu?”: 0 tornar-se negro entre estudantes a partir
da lei 10.639/03

Neste trabalho, analisamos os relatos de jovens estudantes negros sobre suas
vivéncias na participacdo em um projeto pedagdgico antirracista elaborado a partir da
aplicacdo da lei 10.639/03, que versa sobre o ensino de historia e cultura afro-brasileira
no ensino basico. Apresentamos um breve historico da demanda do movimento negro por
conquistar um espaco no curriculo escolar, demonstrando como essa luta avanga do
campo politico para o educacional. Investigamos as possibilidades de atuacdo que a
instituicdo escolar possui sobre a comunidade ao seu redor, bem como as disputas de
projetos socio-politicos se manifestam e incidem sobre o curriculo, seja ele formal, vivido
ou oculto. O objetivo da pesquisa foi registrar (cientes de que, ao registrar, também
produzimos e reelaboramos) as memorias e refletir sobre os saberes envolvidos na
realizacdo de um projeto pedagOgico que pretende se contrapor ao pensamento
eurocéntrico hegemdnico e colocar no centro da analise as narrativas dos estudantes
negros sobre suas histdrias. Ficou evidente que esse movimento é garantido, legitimado
e respaldado devido a politica publica de promocéo da igualdade racial condensada na lei
que exige o ensino da histdria do povo negro como uma das formas cruciais de construcao
de consciéncia racial em uma sociedade de trajetdria historica que tentou silenciar a
cultura de origem africana. Os relatos foram comentados por meio do método da analise
de discurso, tendo como busca constante a conexdo entre as narrativas dos jovens e 0
discurso socialmente constituido e posto nesse momento de recrudescimento de
posicionamentos conservadores, neoliberais, meritocraticos. Concluimos que sim, a lei
10.639/03, a educacéo, a escola e os sujeitos escolares tém forte potencial de suscitar
criticas, reflexdes e transformacdes em seu contexto imediato e nas redes de poder
cotidianas que se estendem para além e sdo tdo eficazes quanto as grandes engrenagens
de poder.

Palavras-chave: Educacdo; Consciéncia racial; Andlise de discurso.



ABSTRACT

“Did that change anything, you know?”: becoming black among students after law
10.639/03

In this work, we analyze the accounts of young black students about their
experiences participating in an anti-racist pedagogical project developed based on the
application of law 10.639/03, which deals with the teaching of Afro-Brazilian history and
culture in elementary school. We present a brief history of the black movement’s demand
for a space in the school curriculum, demonstrating how this struggle advances from the
political to the educational sphere. We investigate the possibilities of action that the
school institution has over the community around it, as well as how disputes over socio-
political projects manifest themselves and impact the curriculum, whether formal, lived
or hidden. The objective of the research was to record (aware that, in recording, we also
produce and rework) memories and reflect on the knowledge involved in carrying out a
pedagogical project that aims to counter hegemonic Eurocentric thinking and place the
narratives of black students about their stories at the center of the analysis. It became clear
that this movement is guaranteed, legitimized, and supported by the public policy of
promoting racial equality condensed in the law that requires the teaching of the history of
black people as one of the crucial ways of building racial consciousness in a society with
a historical trajectory that has tried to silence culture of African origin. The accounts were
commented on using the method of discourse analysis, with the constant search for the
connection between the narratives of the young people and the socially constituted
discourse and put forward at this time of resurgence of conservative, neoliberal, and
meritocratic positions. We conclude that yes, law 10.639/03, education, school and school
subjects have a strong potential to provoke criticism, reflection and transformations in
their immediate context and in the everyday power networks that extend beyond and are
as effective as the great gears of power.

Keywords: Education; Racial consciousness; Discourse analysis.
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Prologo

Narrar é resistir

Guimardes Rosa

Nasci em 1982 e cresci no suburbio do Rio de Janeiro, entre sambas e reunides de
familia nas quais as historias dos antepassados eram contadas e recontadas muitas vezes,
consolidando em mim uma memaria que me remetia a uma trajetoria antiga, marcada por
didsporas, perdas, realizacdes, alegrias, recomecos e grande respeito pelas possibilidades
de transformar e ser transformado pela vida.

Em 2000, quando completei 18 anos de idade, ingressei no curso de Historia —
Bacharelado e Licenciatura Plena — da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ)
e pude experimentar a releitura das minhas memorias sob a 6tica da pesquisa histérica
apoiada em suporte tedrico. Essa experiéncia reelaborou minhas subjetividades e minhas
diferentes formas de intervir na realidade.

Minhas memorias passaram a me atravessar em outros pontos, sob novas
perspectivas, evidenciando as ilagdes entre minha histéria e meu lugar social. Ou, melhor,
meus lugares sociais: aqueles que se espera que eu ocupe, aqueles pelos quais posso
transitar sem causar estranhamento, aqueles nos quais subverto logicas estruturais ao
adentrar.

Logo que me formei (2004) comecei a dar aulas de histéria na Baixada
Fluminense. Cinco anos depois fui lecionar e morar na regido serrana do Rio de Janeiro.
As problematicas, tensfes e contradicGes que perpassam a sociedade materializavam-se
diante de mim nas situac@es cotidianas de sala de aula e, a0 mesmo tempo em que eu me
deparava com um aprendizado denso e intenso, precisava, também, mobilizar diversos
saberes para interagir de forma critica e consciente com as demandas pedagdgicas e
sociopoliticas que se apresentavam.

Constatei que a formacao continuada era imprescindivel para que a minha atuacao
profissional fosse pautada por acdes refletidas, ndo pela reproducdo acritica e
inconsciente de praticas que nos cercam, nos formam e que, tantas vezes, introjetamos
sem perceber. Entdo, fiz duas especializa¢fes: uma em Historia do Rio de Janeiro (UFF

- 2009) e outra em Coordenacdo Pedagdgica (UCAM - 2020), sempre conectando meus
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estudos com os conhecimentos que minha préatica profissional requisitava, como, por
exemplo, coordenacgdo de area (Histdria) ou coordenacgdo de projetos.

Ha cinco anos passei a coordenar o desenvolvimento das atividades relacionadas
ao “Projeto Consciéncia Negra” em uma das escolas onde trabalhei, o Colégio Estadual
Euclydes da Cunha — Ceec, em Teresépolis - RJ. O projeto era organizado em edi¢Bes
anuais e desenvolvido ao longo de todo o ano letivo. Suas atividades de culminancia e
encerramento aconteciam no més de novembro. Era constituido por um grupo
pluridisciplinar de professores e multisseriado, pois englobava alunos das trés séries do
Ensino Médio.

O critério para ingressar no grupo de estudos e praticas “Projeto Consciéncia
Negra” era o interesse pelo tema. A participacdo no grupo ndo era convertida em
pontuacdo para os estudantes em nenhum dos componentes curriculares de suas grades.
As avaliagdes eram qualitativas e direcionadas a totalidade do projeto.

Por meio de rodas de conversa, 0s estudantes eram convidados a expor seus
interesses, duvidas e conflitos sobre a questao étnico-racial no Brasil, no mundo, em seus
contextos e trajetérias de vida. Nessas discussdes, gradativa e coletivamente, eram
definidos os assuntos especificos que seriam abordados naquela edi¢éo do projeto.

Os estudantes participavam direta e ativamente das diversas etapas do
desenvolvimento de um projeto temético na escola - concepcao da proposta, escolha dos
temas, elaboracédo de sintese dos debates realizados, criacdo das formas de apresentacédo
e exposicdo das pesquisas e trabalhos produzidos. Era evocado e estimulado todo o
protagonismo! que o estudante deve exercer em sua rotina escolar, na articulagio de
argumentos e hipéteses e na expressao de seus pensamentos através de formas diversas
de registro e linguagem.

Essa vivéncia me propiciou ver outra geracdo reelaborando as narrativas e
interpretacdes sobre suas trajetdrias e suas condi¢Bes atuais, ressignificando as relacoes
que estabeleciam com seus pertencimentos sociais e identidades étnico-raciais. Fui
instigada a pensar e repensar sobre Educacdo Antirracista, sua relevancia, sua urgéncia

socio-histdrica. Pensar em seus limites e, sobretudo, em suas possibilidades. Fui instigada

! Enfatizamos que o uso do termo protagonismo, neste trabalho, esta vinculado a ideia de agéncia critica e
transformadora de um grupo que consegue se entender como sujeito de sua producdo, pesquisa, narrativa e
trajetéria. Nao compartilhamos do sentido neoliberal que vem sendo atribuido a palavra e que a relaciona
com nogBes meritocraticas de iniciativas supostamente individuais.
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a levantar questionamentos e perguntas que s6 poderiam ser esmiucadas através de uma
pesquisa sistematizada.

Pesquisa para reorientar a pratica. Pesquisa para honrar as possibilidades de
transformar e ser transformado pela vida, conforme aprendi com as historias e memorias
que me constituiram. Quero ouvir, novamente, 0 que esses jovens pensam sobre sua
participacdo em um projeto pedagdgico antirracista e reler nossas memdrias, outra vez,
buscando reconhecer quais teorias atravessaram nossas praticas e quais as possibilidades
de ampliar os conhecimentos e usos do que realizamos. Quero contar a historia de uma
luta politica que virou lei, que virou aula, que virou projeto pedagdgico, que voltou a luta
na consciéncia racial de um grupo de estudantes e professores.

A pratica nos atica a reflexdo e nos faz retornar a agdo com um novo olhar. O olhar
de um ser que transformou sua vivéncia em experiéncia e, na medida em que uma,
inevitavelmente, retroalimenta a outra, vai se realizando e ampliando essa produgédo sem
final, esse eterno devir que é a Educacéo e o inesgotavel processo de construcdo de seus
indissociaveis elementos - ensino e aprendizagem.

Hoje, trabalho em outra escola, na qual também atuo na busca e na luta para que
a 10.639/03 /11.645/08 permanegam reverberando e sejam aplicadas ao longo de todo o
ano e em toda a sua poténcia de educacdo antirracista. A forma como interpreto e
respondo aos eventos corriqueiros das esferas profissional e particular nunca mais se
desprenderam do conceito de racializacdo dos sujeitos e das manifestacdes de poder que
se desdobram dessa condi¢do. O “Projeto Consciéncia Negra” que nasceu e se
desenvolveu no Colégio Estadual Euclydes da Cunha extrapolou os muros da escola
quando nos ensinou que a luta antirracista estd onde nossos corpos estdo. Por onde
transitarmos, uma reivindicacdo por igualdade vai circular. O dialogo continuo com a
construcdo da consciéncia racial comecou numa escola. Hoje, estd comigo aonde quer
que eu va e se transformou em um compromisso sociopolitico de existéncia.

Essa € a expressdo da escola como instituicdo transformadora. E toda vez que
passo pelo Ceec ainda fico olhando para esse lugar, bem devagar. Com respeito. Com
gratiddo. Com saudades do que o Grupo Consciéncia Negra Ceec fez e viveu ali. E com
a consciéncia — racial — de que essa é a luta que fundamenta minha historia, meu trabalho,

minha vida.
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Introducao

No Brasil, um dos principais objetivos da educac¢do, atualmente, é colaborar com
a construcdo de uma sociedade que saiba respeitar as diferengas e repudiar as mais
variadas formas de préaticas preconceituosas ou discriminatorias decorrentes da
mentalidade coletiva excludente que foi forjada ao longo do processo de desenvolvimento
das relacbes sdcio-historicas no pais. Nesse sentido, a escola € um agente essencial no
combate ao racismo e na promoc¢do da igualdade racial através de politicas publicas
direcionadas a aplicacédo de praticas pedagdgicas.

A lei 9.394/96 — Lei de diretrizes e bases da educacdo, no titulo I, que dispde
sobre os principios e fins da educacao nacional, mais especificamente no 2° artigo, afirma
que “a educacao dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.”
(BRASIL, 1996 - p. 8).

Para que o exercicio da cidadania possa ocorrer efetivamente, deve ser construida
a capacidade de conectar os conceitos abstratos do conhecimento com a interpretacdo dos
diversos acontecimentos corriqueiros do trabalho, da justica, da economia e das relacdes
sociais, por exemplo. O Conhecimento tedrico deve ser o aporte para as a¢Oes praticas
que se desenvolvem na dinamica da realidade.

E de fundamental importancia, portanto, promover, no ambiente escolar, o debate
e a reflexdo sobre um dos mais contundentes dos problemas deixados pelo sistema
escravagista neste pais: o racismo. Conforme ja preconizava, no século XIX, o
abolicionista Joaquim Nabuco, acabar com a escraviddo ndo seria o bastante, seria
necessario combater a obra da escraviddo?. A estrutura escravagista produziu parametros
de socializagdo nos quais o racismo é intrinseco e se coloca, dialeticamente, como
elemento que forja e é forjado dentro desse quadro de relagdes econdmicas, sociais,
politicas e ideoldgicas.

As diferentes expressdes e dindmicas de dominacdo e poder que atravessam as

relacfes étnico-raciais no Brasil sdo expostas e discutidas logo que a escravizagao é

2 Discurso proferido na campanha eleitoral de 1884, em Recife. VILLA, Arco Antonio. A Historia em
Discursos: 50 discursos que mudaram o Brasil e 0 mundo. Sdo Paulo: Ed. Critica, 2018.
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institucionalizada como base da colonizacdo portuguesa na Ameérica. Reflexdes sobre a
escravizacao, desde a antiguidade, sdo contemporaneas a sua existéncia (FINLEY, 1991).
Moses Finley afirma que apesar de ter sido generalizada a ideia de que o interesse sobre
estudos relacionados a escraviddo € posterior ao século XVIII, devido aos conceitos de
liberdade e igualdade debatidos pela Revolucdo Francesa, a escraviddao sempre pensou
sobre si mesma. Discusses e préaticas para refor¢ca-la ou combaté-la sdo inseparaveis de
seu tempo e duracao.

O que se apresenta a partir do seculo XVIII, ainda de acordo com Finley, sédo
abordagens sobre a escraviddo vinculadas as novas perspectivas tedricas trazidas pela
Revolucdo Francesa. Destaca-se um viés “moralista” ou “espiritualista”, que centraliza a
discussdo na desumanidade do processo e nas mazelas raciais geradas pela escravizagdo
de pessoas negras; e um viés “socioldgico”, caracterizado pela analise econdmica, das
relagOes de trabalho e do potencial de producédo de riqueza do sistema escravista.

A renovacéo do interesse e da producgéo sobre o tema no Brasil se insere nesse
quadro mais geral de pesquisa. Entdo, as discussdes sobre escravizacao e relacbes étnico
raciais sao sistematizadas em correntes de pensamento mais definidas e propositivas
desde o final do século XVIII e inicio do século XIX (SCHWARCZ, 1993).
Materializavam-se nas producdes teoricas de setores com funcdo intelectual ligados a
ciéncia, politica, imprensa e nas mais diversas formas de resisténcia praticadas pelos
escravizados.

Depois da conquista da abolicdo da escravidao, em 1888, esse debate ultrapassa,
com mais intensidade, a perspectiva cientifica biolégica e avanca para o século XX,
conquistando mais espaco nas esferas socioldgica e politica, ndo apenas academicamente,
mas também por meio dos movimentos sociais que atuam na luta pela igualdade e
valorizagio da cultura afro-brasileira.

Na primeira metade do século XX, 0 novo sistema politico estabelecido em 1889
(Republica) e os incipientes processos de industrializacdo e urbanizagéo requisitaram uma
nova forma de insercdo das camadas populares no cenario politico (CAPELATO, 1998).
O modelo republicano e os novos objetivos econdmicos ndo poderiam se realizar sem a

participacio do conjunto da populagio — eleitores e trabalhadores. E estabelecida, assim,

3 Como exemplos, é possivel mencionar a producéo intelectual de pensadores como Gilberto Freyre e a
atuacdo de movimentos como a Frente Negra Brasileira, fundada em 1931.
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a necessidade de refletir sobre a identidade do povo brasileiro. A questdo étnico-racial,
dada a trajetdria da formacgdo sociopolitica do pais e da formagdo do proprio Estado
brasileiro, é posta em evidéncia nessas reflexdes. Nesse momento, as discussdes
estiveram relacionadas ao objetivo de construir no povo o sentimento de pertencimento,
integracdo e colaboracdo para o desenvolvimento do pais. Entdo, a controversa ideia da
Democracia Racial* funcionou como respaldo para o perfil harménico de nagio que se
pretendia delinear.

A dimensdo étnico-racial do problema da desigualdade conquista ainda mais
espaco para a producdo académica e debate social ap6s a Constituicdo de 1988. Essa
constituicdo é um dos marcos da busca pelo fortalecimento da democracia no Brasil e a
cidadania é posta como um dos elementos centrais a serem desenvolvidos e consolidados
pela sociedade brasileira. Na reflexdo sobre cidadania e exclusdo, inevitavelmente sao
expostos e analisados 0s nexos estruturais entre as mazelas sociais e a discriminagéo
racial.

As pesquisas produzidas como resultado desses estudos e debates e 0s
guestionamentos levantados pelos movimentos sociais evidenciaram a existéncia de um
forte componente de discriminacdo étnico-racial presente em questdes como violéncia
urbana, intolerancia religiosa, falta de acesso a bens, servicos e direitos — questdes ligadas
a exclusdo social, de um modo geral. Ao serem observados marcadores sociais da
desigualdade, o aspecto raca aparece, frequentemente, como um agravante, pois € um
elemento constitutivo das estruturas de poder no Brasil. “O racismo se expressa
concretamente como desigualdade politica, econdmica e juridica” (ALMEIDA, 2019.
p.51). Com o avango das pesquisas e da luta sociopolitica, 0 mito da Democracia Racial
foi sendo, gradativamente, desconstruido. As faces do racismo estrutural foram sendo
identificadas, investigadas, abertas a problematizacdo e a producéo intelectual e politica.

O Brasil foi o altimo pais do Ocidente a abolir a escravidao, tendo oficializado a
lei em maio de 1888°. Portanto, as nogBes de liberdade e, consequentemente, de
igualdade, sdo construcdes recentes no pais. Tardias, se comparadas as trajetorias de

desenvolvimento em outros locais. As mentalidades produzidas pelas estruturas possuem

4 A expressdo foi cunhada pelos intelectuais Arthur Ramos e Roger Bastide e sintetiza a ideia de que as
relacGes raciais no Brasil sdo harménicas.

° Cronologia da abolicdo da escraviddo disponivel em https://www.geledes.org.br/datas-da-abolicao-da-
escravidao. Acesso em: 20.12.2020.


https://www.geledes.org.br/datas-da-abolicao-da-escravidao
https://www.geledes.org.br/datas-da-abolicao-da-escravidao
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um ritmo proprio de transformacdo e nem sempre acompanham as mudangas
estabelecidas por leis (FEBVRE,1977). A década de 2020 ainda € muito proxima de 1888.
O racismo produzido por mais de trezentos anos de escravizacdo torna-se refinado,
complexo e eficaz na funcdo de manter a distin¢do social, crucial para uma sociedade
dependente de hierarquia. Pouco mais de um século de aboli¢do ndo foi o suficiente para
esmaecer os pilares das interagdes sociais caracteristicas do sistema escravista (SOUZA,
2017).

O racismo ¢ estrutural®. Portanto, esta presente no conjunto da sociedade de um
modo geral e na rotina escolar de modo especifico. A busca pela mudanga no contorno
dessas relacdes é possivel quando o respeito a diversidade é construido e consolidado
coletivamente. A escola, para atuar na construcdo coletiva - do significado e da pratica -
de conceitos como respeito e diversidade, pode articular e promover atividades e dialogos
sobre o tema em questéo.

Entretanto, o debate sobre a luta pela igualdade racial tem encontrado, no contexto
atual, pouco espaco para se desenvolver na escola, pois o discurso sobre mazelas sociais
predominante nos Gltimos anos trouxe de volta os ditames do pensamento neoliberal e se
apoia em dois de seus importantes pilares de argumentacdo: o individualismo e a
meritocracia. Essas ideias ganham forgca em momentos de crises do capitalismo.

O inicio do século XXI vem sendo marcado em diversos paises, entre eles o Brasil,
pelo recrudescimento de ideologias conservadoras que defendem politicas de austeridade
como resposta as crises econdmicas (BRAGA, 2017). Uma dessas crises, ciclicas e tipicas
do sistema capitalista, adquire proporcGes globais em 2008, redesenhando politicas
econdmicas pelo mundo no inicio do século. Essas politicas, comumente, procuram se
justificar através de um discurso que tende a minimizar, ou até mesmo negar, 0 aspecto
social e coletivo do problema da exclusdo, reduzindo-o a desajustes individuais ou
falécias.

A via da austeridade para solucionar a crise que se apresenta na economia traz
consigo um aspecto ideoldgico que se desdobra e manifesta na politica: o autoritarismo.
Nessa conjuntura, setores da sociedade brasileira historicamente alinhados com o objetivo

de manutencdo das estruturas de dominagcdo voltam a flertar com modelos

® Neste trabalho nos alinhamos com o pensamento de Silvio Almeida, exposto na obra “Racismo
Estrutural”. Ha o contraponto a essa perspectiva na obra “O fascismo da cor — uma radiografia do racismo
nacional”, de Muniz Sodré.
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antidemocréticos de governo. Esses modelos costumam salvaguardar uma narrativa que
evoca a unidade nacional e se pretende universal. E apresentado um discurso de unidade
que oculta ndo apenas a diversidade e as diferencas, mas, também, as desigualdades,
contradicGes e antagonismos sociais que marcam a realidade. Nessa ldgica, a meritocracia
sustenta a negacdo do racismo e a retomada do mito da democracia racial,
individualizando ou personificando questdes que sdo resultado da construcdo de
estruturas socio-historicas.

Michael Sandel (2020), ao discutir o conceito de meritocracia, enfatiza sua face
ideoldgica, seu aspecto de construcdo social de um tipo de interpretacdo da sociedade
estreitamente vinculado a sociedade de mercado. A competéncia e 0 mérito podem ser
caracteristicas individuais, mas a meritocracia, com uma logica de funcionamento
coletivo, ndo é natural e ndo da conta de explicar uma sociedade que d& mais chances a
determinados grupos do que outros.

A meritocracia € um sistema de regras que se baseia na definigéo de juizos como
guem merece 0 qué de acordo com sua contribui¢do para 0 bem comum. Mas, numa
sociedade capitalista, 0 que € o bem comum? Quem contribui para 0 bem comum se nédo
aqueles que geram capital ou que sustentam o grande capital? Como pensar em
construtores do bem comum dentro de um sistema socioecondmico que possui como
caracteristica essencial a separacdo entre capital e trabalho? Mulheres e homens cujos
trabalhos e producdes ndo estdo diretamente gerando capital ndo sdo associadas com as
ideias de merecimento e sucesso. Os grupos que atuam gerenciando o Grande Capital séo
vistos como bem-sucedidos e merecedores, enquanto a massa trabalhadora, que pela
prépria esséncia do capitalismo é alienada do capital, é entendida como incapaz e por isso
permanece estagnada de geracdo a geracdo. Assim, a meritocracia trabalha para a
manutenc¢éo do status quo.

Sandel (2020) afirma, ainda, que a crise da democracia e a tendéncia de apreciar
e considerar o autoritarismo como solucdo politica esta ligada ao ressentimento gerado
na classe trabalhadora pela arrogancia meritocratica, que individualiza os casos de
“sucesso” ignorando as condigdes materiais concretas, as circunstancias que limitam ou
dao possibilidades de ascenséo social, sendo a ascensdo aqui entendida estritamente no

sentido econémico.
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A meritocracia seria um insulto implicito na medida em que coloca somente no
individuo e em suas competéncias inatas a responsabilidade pelo lugar socioeconémico
que ocupa, naturalizando uma organizacéo social que ndo tem nada de natural, que foi
construida coletivamente ao longo da historia dentro dos contornos e demandas do
mercado. A ideologia da meritocracia €, portanto, uma das superestruturas distopicas
produzidas pela estrutura capitalista.

Nesse contexto, para que a educacdo possa desempenhar seu papel na formacéo
de cidad&os criticos e autbnomos, instrumentalizados para atuar no cenario desigual em
que se encontram imersos, é necessario, novamente, evidenciar e expor o racismo como
uma construcdo social produzida por um processo historico especifico e que se constituiu
em um dos elementos fundantes da sociedade atual, presente de forma hostil (de modo
sutil ou revelado) na escola, na familia, no mundo do trabalho, nas produc@es culturais,
artisticas e midiaticas, nas mais variadas formas de interacdo e representacdo politica e
social.

E necessario, também, desenvolver e reforcar, no trabalho com os estudantes, a
consciéncia histdrica que os situa como sujeitos sociais com possibilidades de intervencéo
e transformacéo da realidade, ja que ndo somos prisioneiros das estruturas que marcaram
a fundacdo de nossa sociedade atual e que a superacdo de problemas como o racismo €
de responsabilidade coletiva.

E imprescindivel a analise do processo histérico de aboli¢do, com todas as suas
lacunas e ineficicia na inclusdo dos libertos. Na mesma medida, o estudante deve ser
estimulado a entender os grupos humanos ndo apenas como vitimas da Histéria, mas
também como seus construtores e mantenedores de uma estrutura que privilegia
determinados setores. Afinal, o racismo estrutural é constantemente recriado em nossas
praticas cotidianas e se nao € discutido, acaba por ser naturalizado e reproduzido
acriticamente.

A escola é, portanto, um dos agentes essenciais na construcdo da consciéncia
racial. Observando a atua¢do do movimento negro ja nas primeiras décadas do século
XX, podemos verificar a presenca da discusséo acerca da importancia da obrigatoriedade
do ensino de historia da Africa nas escolas, através de nomes como Abdias do
Nascimento, Lélia Gonzales e Benedita da Silva.
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Projetos educacionais sdo indissocidveis de projetos politicos, das identidades
coletivas que estes Ultimos pretendem construir e das narrativas historicas que pretendem
destacar. Para referendar ou refutar, a Educacédo esta em constante didlogo com a politica
e é atravessada por suas disputas de poder. A concepcdo de Educacdo como um processo
de humanizacdo e como projeto politico emancipatério nos conduz a ideia de que um
problema social é, necessariamente, um problema pedagdgico, sendo inseparaveis essas
duas dimensdes.

Nesse sentido, as leis 10.639/2003 e 11.645/2008 amparam deslocamento no eixo
curricular e propde novas diretrizes para a abordagem da histdria do povo negro no Brasil,
de modo que sejam destacados seu protagonismo e legado, rompendo com a perspectiva
predominante de estudar a historia negra de modo relacional a historia da colonizacao
europeia e reduzir a memoria sobre o povo negro a condicdo de escravizados de um
periodo delimitado do passado. O que chamamos aqui de deslocamentos no eixo
curricular é a possibilidade de apresentar novas epistemes e temas em sala de aula.
Assuntos e interpretacfes sobre o0 assunto que vao além da cosmovisdo europeia. Outras
concepcdes sobre o tempo, a humanidade, a filosofia, a politica, simbolos, arquétipos e
dindmicas de interagdo e poder entre os seres humanos a natureza e o trabalho. Dessa
forma, podem ser abertos espacos para a constru¢do de novas memorias coletivas sobre a
ancestralidade africana.

O socidlogo Maurice Halbwachs (2013), no inicio do século XX, ampliou o
conceito de memoria ao destacar o aspecto social de sua construcdo. As memorias ndo
sdo resultado apenas de uma selecdo neurobioldgica individual. Sdo construidas a partir
da interacdo entre o individuo e seu grupo, suas geracGes anteriores, sua historia.

O resultado do silenciamento do protagonismo e legado africanos foi a formacéao
de geracdes de estudantes negros sem referéncias da atuacdo de seu povo na ciéncia,
filosofia, politica, economia e artes. GeragOes de estudantes com lacunas e conflitos na
construcdo de suas identidades étnico-raciais e que, como forma de encontrar um lugar
social, acabavam recorrendo a negagéo de si mesmos, de sua historia e cultura.

A insercdo no curriculo de temas da histéria do povo negro de forma ndo
relacional, mas autbnoma, bem como a realizacéo de projetos pedagdgicos afrocentrados

podem, a médio e longo prazo, alterar a correlacdo de forcas das disputas de narrativas
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entre educacdo eurocéntrica e educagdo antirracista, modificando também 0s processos
de construgdo de consciéncia racial e identificagéo étnico racial.

Foi 0 que transpareceu na experiéncia de aplicacdo de projeto pedagogico
antirracista para o Ensino Médio, durante quatro anos consecutivos (2018 — 2021), no
Colégio Estadual Euclydes da Cunha, localizado no municipio de Teresopolis, Regido
Serrana do estado do Rio de Janeiro. Os estudantes indagavam onde estava, no curriculo
eurocentrado da educacdo hegemaénica, outras narrativas e perspectivas sobre a negritude.
Diante das lacunas, pesquisavam, estudavam e falavam. Eram os donos das vozes que
iam anunciar/apresentar/contar aquelas historias para o conjunto da escola. Faziam isso
através de linguagens e préticas discursivas diversas, que iam das exposicOes de fala
convencionais (ver figura 3.) as camisas que confeccionavam e vestiam, passando pelos
murais tematicos que apresentavam.

Os estudantes negros do Colégio estadual Euclydes da Cunha falaram. Contaram
suas histdrias conforme suas perspectivas. Produziram o material visual que queriam
mostrar para a comunidade escolar (ver figuras 1 e 2.). Cantaram as musicas que 0S
representavam a partir de suas proprias avaliacdes. Recitaram poesias, autorais ou néo,
que abordavam suas realidades e suas interpretagdes sobre essa realidade. Os estudantes

negros do Colégio Estadual Euclydes da Cunha “tornaram-se negros”.

Figura 1: Painéis sobre desigualdade racial no cotidiano e nas estatisticas
Fonte: arquivo pessoal. Novembro de 2019
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Figura 2: Painéis sobre desigualdade racial no cotidiano e nas estatisticas. Novembro

de 2019
Fonte: arquivo pessoal

Figura 3: Aluna fala sobre intolerancia religiosa e racismo religioso para o conjunto de
estudantes. Novembro de 2019
Foto: arquivo pessoal

Neusa Santos Souza inicia a introducdo de seu livro “Tornar-se Negro” afirmando
que “uma das formas de exercer autonomia ¢ possuir um discurso sobre si mesmo.
Discurso que se faz muito mais significativo quanto mais fundamentado no conhecimento

correto da realidade” (SOUZA, 1991). Mais adiante, Souza afirma: “Saber-se negra é
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viver a experiéncia de ter sido massacrada em sua identidade, confundida em suas
expectativas, submetida a exigéncias, compelida a expectativas alienadas.” (p. 17-18).

Os estudantes negros do Ceec exerceram sua autonomia, reconheceram sua
realidade, deram significado aos seus conhecimentos e o transformaram em poder.
Entenderam que suas subjetividades e a identidade do povo negro foras massacradas e
confundidas com expectativas que Ihes eram alheias, o que ficou evidente, por exemplo,
quando, durante a semana de culminancia da apresentacdo de suas pesquisas e producoes,
cobriram o quadro de Euclides da Cunha que pairava imponente bem no topo da entrada
da escola. Eu perguntei o que estavam fazendo ¢ ouvi: “Ele era eugenista, professora”.
O poder contido nessa atitude. Simbolicamente, o eugenista se calou. Foi calado pelos
estudantes.

O objetivo desta pesquisa, portanto, € registrar as memorias e refletir sobre os
saberes envolvidos no processo de adesdo a politicas publicas, mais especificamente
acOes afirmativas, no ambito educacional, através da implementacdo de projetos
pedagdgicos e deslocamentos no eixo curricular institucional a partir das leis 10.639/03 /
11.645/08, realizados com o ensino médio de uma escola publica da rede estadual em

Teresépolis / RJ.

Colégio Estadual Euclydes da Cunha (Ceec) — o lugar que passou por mim

O Ceec se localiza no bairro Alto, considerado, de um modo geral, elitizado e
“vitrine” do municipio, pois sedia alguns dos principais atrativos turisticos (ver figuras 4
e 5), como a feirinha de artesanatos do Alto e a sede da Confederacdo Brasileira de
Futebol - CBF. Entéo, a escola foi, ao longo de sua existéncia e é, até hoje, cercada por
pousadas e restaurantes direcionados para os turistas. Além disso, ao redor da escola
localizam-se uma Igreja catolica, quatro escolas particulares, sendo uma delas catélica
tradicional e uma universidade privada, que possuem como publico majoritario os filhos
da elite teresopolitana. No bairro do Alto localizam-se, ainda, dois shoppings e um dos
clubes sociais que mais confere prestigio aos seus sécios, devido a sua estrutura, beleza e
valor do titulo. Importante destacar que o terreno em que hoje esta a edificacdo mais
recente da escola foi o cemitério do municipio, removido para a constru¢do dessa

extensdo (ver figuras 6 e 7). Os documentos relacionados a fundacéo da escola foram
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perdidos. A data mais antiga de que se tem registro é de uma flamula de 1912. Por

consenso, é contabilizado a partir desse ano o inicio do funcionamento da escola.

Figura 4: Vista aérea da localizacdo da escola em relagdo a Granja Comary, ao Clube
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Figura 6: visdo frontal do prédio historico do Colégio Estadual Euclydes da
Cunha

Fonte: Arquivo pessoal de Valéria Gongalves. Julho de 2023
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Figura 7: visdo frontal do prédio mais recente do Colégio Estadual Euclydes da Cunha

Fonte: arquivo pessoal de Teresa Oliveira. Margo de 2024

E muito significativo que um estudante racializado da escola publica transite por
esse espago tendo consciéncia racial. Tendo “se tornado negro” e vivenciando essa

identidade de forma antirracista. Sobretudo se pensamos no corpo racializado como um
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territdrio politico que manifesta em si as batalhas sociais de raga, classe, género, mesmo
quando ndo se possui consciéncia disso (RAMIREZ, 2003). De todo corpo bioldgico, é
realizada uma leitura social. Estudantes que pensam e discutem a questdo racial numa
escola inserida nesse espaco, podem reelaborar a relagio com  seus
corpos/territorios/espacos e reivindicar um lugar que tensiona as relagdes de poder que
atravessam sua realidade mais imediata.

O objetivo primordial é investigar como o projeto sobre Consciéncia Negra
promovidas pelo Colégio Estadual Euclydes da Cunha entre 2016 e 2020 incidiram sobre
a construcao ou ressignificacdo das subjetividades negras dos alunos de Ensino Médio.

Especificamente, pretendemos selecionar diferentes materialidades discursivas
produzidas durante o projeto “Consciéncia Negra” na escola Euclydes da Cunha; criar
dispositivos de pesquisa para incentivar a producao de relatos de ex-alunos da escola que
participaram do projeto; avaliar os impactos da realizacdo continua de um projeto sobre
relacOes étnico-raciais cotidianas na escola e na comunidade escolar.

As principais questdes levantadas pela articulacdo e execucdo de um projeto
pedagdgico antirracista na dinamica da rotina escolar, bem como o redirecionamento da
abordagem e tema do curriculo foram: as a¢fes promovidas pelo projeto de reflexdo e
aprofundamento histérico sobre Consciéncia Negra poderiam causar algum impacto
imediato nos mecanismos de producéo e reproducdo do racismo subjacentes as relagdes
de poder que se desenvolvem entre os estudantes? O olhar de alunos pretos sobre si
mesmos pode se transformar a partir da execucdo de um projeto pedagdgico antirracista?
O olhar de alunos brancos sobre alunos pretos — que de modo simbélico significa dizer a
perspectiva eurocéntrica diante da cultura afro-brasileira — pode sofrer qualquer
reconfiguracdo a partir da atuacao e da centralidade exercida por alunos pretos na escola?
Perguntas que orientaram a avaliacdo do projeto pedagdgico e suscitaram a pesquisa.

Em uma das reunides realizadas na biblioteca da escola, quando falavamos sobre
nossas atividades e faziamos uma breve autoavaliacdo, um dos estudantes disse: “e eu?
que vim matar aula e descobri que era preto?”. Naquele momento ndo me ocorreu
perguntar como ele se auto identificava antes, mas, certamente, ndo se via como pessoa
preta. Foi para as rodas de conversa do “grupo consciéncia negra” para evitar as aulas
regulares da grade curricular. As falas de outros jovens negros reverberaram dentro dele.

A identificacdo, sentido ou significado que, provavelmente, ndo foram suficientemente
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experimentados na sala de aula, foram encontrados ali. Ele pdde conectar suas vivéncias
com as de um grupo que dava as suas questdes nomes e contexto histérico. Ele pdde se
reconhecer como um sujeito coletivo e histérico.

Estudantes do “grupo consciéncia negra” engajaram-se na cena politica e cultural
de Teresopolis e integrantes de movimentos sdcio-politicos e culturais do municipio
participaram dos eventos escolares, entdo o trabalho produzido dialogava diretamente
com a comunidade escolar.

Estudantes brancos perguntaram se podiam participar do grupo e isso gerou um
intenso debate. Nos questionamos, estudamos, discordamos e destacamos a importancia
do dissenso. Decidimos juntos.

A aluna negra que era mae lamentou ndo poder participar porque nao tinha quem
cuidasse do bebé. Cuidamos juntos do bebé, que também deixou sua maozinha colorida
de tinta em nosso painel (ver figura 8).

Falamos sobre racismo religioso, levamos instrumentos de terreiro para dentro da
escola e um aluno que evitava falar sobre sua religiosidade contou que era oga e tocou

atabaque no patio.

RESPONDA O
QUIZ E TESTE
SEUS
CONHECIMENTOS

Figura 8: Estudantes montando material de exposicéo sobre projeto consciéncia Negra
na entrada da escola. Novembro de 2019

Fonte: Arquivo pessoal



27

Figura 9: Diretora Valéria Soares abrindo o ciclo de debates organizado pelos
estudantes. Novembro de 2019

Fonte: arquivo pessoal

Nas vésperas de exposicao de trabalho ndo conseguiamos dormir. Nosso grupinho
no aplicativo do telefone ficava movimentadissimo. Nos concentravamos (ver figura 9),
apresentdvamos nossas “colas” e resumos uns para os outros e pediamos sugestdes.
Desenhos eram feitos, amassados e refeitos muitas vezes.

Nos estavamos sendo vistos, mas era muto mais do que isso. NGs estdvamos nos
olhando, a ndés mesmos, e assumindo o controle do que seria estudado, na forma e no
contetdo. Um ex-aluno que é artista do rap deu inicio a uma das apresenta¢fes com uma
de suas composi¢des, intitulada “olhares em mim”. Foi em 2018 e eu ainda ndo conhecia
o livro “Olhares negros — raga e representacao” (HOOKS, 2019). Hoje, escrevendo, eu
fiquei pensando na bell hooks e no quanto estadvamos, a0 mesmo tempo, praticando e
construindo novas referéncias de olhar. Como buscamos, as vezes sabendo, as vezes nao,
produzir “olhares negros”. Até porque, no fim do ano comemoravamos o que tinhamos
feito e hooks fala da importancia de nomear a dor para produzir imagens de prazer.

Eu ndo sei se eu passei por essa escola. Mas, essa escola passou por mim. Deixou
aqui, sem pressa, suas marcas. E quando ando pelo bairro do Alto ainda diminuo o passo
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diante dela para espichar um pouquinho essa presenca. E fico olhando para ela. Bem
devagar.

Repara bem no que néo digo
Paulo Leminski

Michel Foucault afirmava que o Poder nao permite “vacuo” (1989). Em qualquer
espaco ou tempo nos quais existam seres humanos havera relacfes de poder estabelecidas
entre eles. Partindo desse pressuposto, 0 poder deixa de ser um elemento que existe
apenas em esferas politicas especificas ou em grandes estruturas da organizacao social.
As relagdes de poder estdo presentes em diversos niveis e ambitos que constituem as
interagGes humanas.

Os individuos, cotidianamente, afetam e sdo afetados pela correlacdo de forcas
presente nNos menores e mais sutis gestos, palavras, simbolos e acGes. Nas escolas, da
mesma maneira que se configura na sociedade, o poder funciona através de uma rede de
dispositivos ou mecanismos (expressdes do corpo, do olhar, da disciplina) dos quais
nenhum membro da comunidade escolar esta isento.

No ambiente escolar, uma das manifestacfes mais nitidas sobre o exercicio do
poder esta na autoridade conferida a fala, as apresentacées e exposi¢des de ideias. Existem
aqueles que sao reconhecidos pela comunidade escolar como os detentores da autoridade
sobre os assuntos pedagogicos, administrativos ou sobre os conteidos especificos dos
componentes curriculares, por exemplo. Entre os estudantes, essas praticas de poder
também sdo produzidas e reproduzidas, de modo que alguns grupos de alunos sédo
reconhecidos como aqueles que historicamente apresentam, por meio de diversas
expressoes, sua perspectiva coletiva; outros grupos sdo historicamente silenciados e néo
h& sequer expectativa de que exponham ou defendam sua perspectiva como grupo
inserido numa trajetdria construida socialmente. De acordo com Foucault, entra na ordem
do discurso aquele que, a priori, € identificado socialmente como alguém qualificado para
a sua producéo, enquadrando-se em requisitos e papéis preestabelecidos (FOUCAULT,
1998).

O siléncio imposto é uma das formas de aniquilar um povo. E sua morte simbélica.
E uma das faces da necropolitica (MBEMBE, 2018). Deixar morrer, oficialmente, em

projetos de educacdo, a historia de um povo que esta vivo e presente na instituicao escolar
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é deixar morrer a construcdo de sua memoria coletiva, de sua analise socio-historica e de
sua identificacdo étnico-racial. E a necropolitica aplicada na Educagio, ou necroeducagéo
(COSTA E MARTINS, 2020). A educacdo hegemdnica promove o branqueamento
através da morte simbdlica de diferentes esferas de existéncia do povo negro. A morte se
da nos saberes, na estética, no imaginario, na representatividade, na identidade, na fala.
Projetos pedagdgicos antirracistas podem ser um contraponto a educacdo hegemonica.
Podem reverberar em jovens estudantes negros que afirmam suas histdrias e reafirmam
sua presenca e sua atuacdo no espaco escolar quando falam e restituem a seu grupo a
autonomia que Neusa Santos Souza menciona.

O filésofo e socidlogo Jurgen Habermas afirma que o ato de se comunicar
mobiliza conhecimentos e habilidades que vao muito além do objetivo de convencer o
interlocutor sobre uma ideia (ARAGAO, 2002). O exercicio da linguagem engendra o
aprimoramento do individuo que fala e do conhecimento acumulado historicamente pela
humanidade. A acdo comunicativa requer que o sujeito da comunicacao tenha reelaborado
criticamente as ideias de realidade que o cercam. SO é possivel verbalizar uma ideia
depois de operar sua ressignificacao na esfera subjetiva. A verbalizacdo de uma ideia, por
sua vez, provoca ressignificacbes na esfera social objetiva. A construgdo de uma
sociedade democratica e a aproximacgdo com o conceito de verdade (um devir eterno) séo
inviaveis sem que uma pluralidade de vozes tenha possibilidades de ressoar.

A Educacdo transcende a condicdo de mera instituicdo burocratica colonizada de
ensino-aprendizagem quando opera a busca pela critica da realidade politica que a produz
e estimula a ruptura com os padrdes hegemonicos estabelecidos acerca dos grupos que
falam (e tem sua narrativa legitimada) e dos grupos que séo silenciados ou restritos a uma
fala subordinada (na qual sua existéncia, normalmente, ndo se apresenta por si mesma,
mas em funcdo da existéncia de um outro).

Num pais de estruturas sociopoliticas racistas, como o Brasil, de um modo geral,
0s estudantes negros ndo exercem um papel de centralidade ou protagonismo na execugao
das diferentes atividades que se desenvolvem na escola. De acordo com a nogédo de
microfisica do poder, o eurocentrismo marca ndo apenas os curriculos oficiais, mas
marca, também, as praticas escolares cotidianas. E a complementacéo entre esses niveis
de exercicio do poder que garante a eficacia das estruturas de dominagdo em uma

sociedade.
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Mas, a Escola é um espaco crucial para a construcao, desconstrucao, reconstrucdo
de saberes, discursos e narrativas. A realizacdo de projetos pedagdgicos ligados a
reivindicacdo e a apropriacdo da autoridade sobre o saber e sobre a fala pelos grupos
historicamente silenciados pode subverter a l6gica de dominacédo baseada nessas relacoes
cotidianas, pois ndo existe a posse estavel, constante e fixa sobre o poder. Existem préticas
de poder através das quais discursos e ideologias sao legitimados e refor¢ados. Os grupos
sociais ocupam lugares diferentes nessas redes de préaticas didrias. A ocupacao de alguns
lugares dessas redes permite a producao de efeitos de supremacia e objetificacdo de um
grupo sobre outro. A subversdo da ocupacdo desses lugares pode subverter os discursos
e efeitos produzidos por eles.

A metodologia de pesquisa terd como técnica principal a aplicacao do grupo focal.
Esta técnica consiste na coleta e analise de dados por meio de entrevistas e é bastante
utilizado em pesquisas qualitativas (Morgan, 1997). Diferencia-se da entrevista
individual porque considera a comunicagéo e a interacdo entre os participantes do grupo.

O pesquisador/entrevistador atua como observador participante, elabora critérios
prévios sobre a selecdo dos participantes, os recursos utilizados (gravaces de
audio/imagem) e o tempo adequado para o compartilhamento de ideias. Precisa propiciar
um ambiente favoravel a uma discussdo na qual as pessoas expressem suas percepcgoes,
crencas, perspectivas e atitudes sobre o assunto sem temer suas diferencas de lugar social,
colocando o foco no objeto estudado, pois o tema faz com que o interesse em comum do
grupo fique em evidéncia. Gaskell chega a afirmar que o grupo focal, por esse motivo, se
aproxima da “esfera publica ideal” (Gaskell, 2002), evocando o conceito de “esfera
publica” de Habermas, socidlogo cujas ideias sobre comunicagdo e constru¢do do
contexto social também sdo suporte teérico de nossa pesquisa.

Mas, esse € o0 elemento observador do pesquisador. Conforme mencionamos,
existe também o elemento participante. Nesta metodologia de pesquisa o entrevistador
nédo e apagado como coparticipante porque acredita-se que a pergunta é tao passivel de
problematizacdo quanto as respostas. Abandonamos a concepgéo de que as respostas nos
conduzem a verdade oculta no processo e entendemos que o interesse do entrevistador
também revela os pontos tensdo daquela realidade, portanto, também & objeto de anélise.
(ROCHA; DEUSDARA, 2016).
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Investigamos os relatos dos estudantes envolvidos no projeto da Consciéncia
Negra atraves de entrevistas realizadas individual e coletivamente com a aplicacdo do
método da Analise de Discurso. As entrevistas realizadas individualmente sdo resultado
de encontros presenciais, nos quais 0 entrevistado ou entrevistada eram convidados a
compartilhar suas impressdes sobre o projeto e, especialmente, marcas de transformagéo
nas suas subjetividades de pessoas negras, caso essas marcas existissem. Os dialogos
entre dois ou mais participantes do projeto aconteceram de forma remota por meio de
grupos em aplicativos de comunicacdo. Nessa situacdo, na maior parte das vezes, era
langada uma questdo direcionada de forma mais especifica a um tema, como religiosidade
ou expectativas antes de suas exposi¢des nos dias de culminancia, por exemplo. Nem
todos os relatos foram selecionados, pois havia muitos elementos semelhantes entre eles.
Entdo, para evitar a repeticdo, foram compartilhados aqui aqueles que traziam mais
exemplos e elementos para serem explorados, além da mensagem central que aparecia de
um modo geral em outras falas.

Analisamos as multiplas linguagens utilizadas no projeto por meio da analise
cartografica do discurso. A analise de discurso contribui para a pesquisa na medida em
que um de seus principios fundamentais é a compreensao de que um discurso é sempre
uma resposta, um didlogo com as afirmagdes das narrativas hegeménicas e dominantes.
Entdo, observamos como um jovem sujeito na construcéo de sua consciéncia sobre o lugar
étnico-racial que ocupa na sociedade ouviu, identificou, se reconheceu e aos seus nessas
narrativas, afirmou ou refutou as mesmas por meio de seus relatos e pequenas (assim
como fortes e importantes) atitudes cotidianas. Cartografamos discursos quando
observamos as marcas linguisticas e ndo linguisticas, analisando as variedades de
maneiras de dizer alguma coisa. Sem perder de vista, nesse processo, que eu também faco
parte dessa construcdo dialdgica, portanto, as formas que assimilo e ouso interpretar o
que vejo, ougo, sinto, toco, bem como o que ndo vejo, ndo escuto, sequer percebo, também
sdo expressdes da minha interacdo com os discursos que atravessam o contexto da minha
subjetividade. Diz-se que na analise cartografica do discurso, 0 viajante traga seu percurso
enquanto o percorre, ciente de que também esta contribuindo para a producdo de um
corpus, pois estes jamais sdo apenas coletados. Sdo construidos coletivamente
(DEUSDARA, 2021).
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Segundo Mikhail Bakhtin (BRAIT, 2005), o discurso é um fendmeno complexo,
multifacético e concreto, forjado sempre a partir das interacdes sociais e produzindo
efeitos sobre elas. Analisar como o discurso se organiza é mais do que uma analise textual.
E uma analise contextual do discurso em questdo. Examinar como a comunicacao sobre
0 tema € estruturada e reestruturada ao longo do processo pode nos informar sobre as
ideologias em disputa na construgdo coletiva das nog¢des de identidade e consciéncia
racial entre os estudantes.

Nesta pesquisa, vamos abordar a trajetoria da luta politica que leva a
implementacédo das leis 10.639/2003 / 11.645/2008 e os caminhos de sua aplicagdo em
uma escola onde os relatos dos estudantes evidenciaram o potencial da Educa¢do como
agente de transformacéo social e combate ao racismo.

No primeiro capitulo abordamos a trajetdria da construcdo das primeiras politicas
publicas de reparagdo social para grupos historicamente subalternizados e suas conexdes
com projetos de educacdo. Observamos que a elaboracdo de politicas publicas para
combate a desigualdade racial esta diretamente ligada a atuacdo de grupos politicos e
movimentos sociais que entenderam que o enfrentamento dessa questdo &,
necessariamente, coletivo e deve ser articulada através de projetos de Estado, que tem na
Educacdo um de seus principais agentes. Esses grupos reivindicam e dialogam com as
instituicdes do pais e essa interagdo € crucial para que o problema seja debatido,
reconhecido e atacado dentro dos marcos oficiais e legais.

No segundo capitulo analisamos o papel da escola na transposicdo das politicas
publicas para as préaticas pedagdgicas antirracistas. Discutimos as tensdes, disputas de
projetos de sociedade e narrativas que atravessam a escola. Observamos como a escola
entrelaca dialeticamente sua face conservadora com seu potencial transformador. Ficou
evidente a importancia da lei amparando a aplicacdo de projetos — que nunca deixam de
ser luta politica — por agentes historicos inseridos na escola.

No terceiro capitulo investigamos os impactos de subverter algumas relagdes
tradicionais de poder na escola. Quais foram os elementos, no ambiente escolar do Ceec,
que se reconfiguraram quando o estudante negro retomou e afirmou seu protagonismo na
historia do Brasil e na autoridade de falar sobre essa historia a partir de sua propria
perspectiva. Como foram abordados e recebidos, pelo conjunto da comunidade escolar,

0s temas propostos por um curriculo afrocentrado que confronta a educacéo hegeménica.
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Analisamos os relatos produzidos pelos estudantes diretamente envolvidos no projeto e
investigamos 0 que apareceu em seus discursos sobre as transformacfes em suas
consciéncias raciais. Enfatizamos que entendemos aqui por consciéncia racial a
capacidade de identificar a racializagdo como elemento fundamental da organizacao das
relagbes de poder e hierarquizacdo social na nossa realidade e de se identificar como
sujeito racializado.

Sobre 0 manejo da lingua portuguesa, gostaria de apresentar as escolhas feitas
para a redacao desta dissertacdo. Eu me lembro quando, pela primeira vez, li em um livro
da Elisa Lucinda que a linguagem € o grande tratado da comunicagdo de um povo. Fiquei
pensando que, de fato, estabelecemos um acordo. As palavras e as ideias que elas
carregam em cada um dos contextos em que sdo utilizadas, representam o que € aceito ou
ndo em cada ambiente. E através delas que vamos assimilando o que nos acaricia ou
ofende, de acordo com o que estd em voga em cada momento da sociedade.

E o poder de intervencdo da fala. A forca que a linguagem tem, que vai muito
além de representar e expressar nossas ideias, mas também cria e reforca convencées
sociais. Localiza e hierarquiza grupos e ideias ao longo da Histdria e sobre o tempo que
esta porvir. Reflete, mas também referenda, cria e recria as relagcdes de poder de uma
sociedade. Entdo, a escolha das palavras €, como qualquer outra agdo humana elaborada
coletivamente, um ato politico. Esse posicionamento ndo poderia ficar oculto em um texto
que aborda essencialmente o papel da autonomia sobre a fala no espaco escolar e sua
importancia na luta antirracista.

Optei por utilizar, preferencialmente, os termos que se referem aos grupos que
menciono no masculino e no feminino para destacar e, a0 mesmo tempo, criticar o
machismo predominante na lingua portuguesa que, tradicionalmente, ao fazer
generalizac@es, utiliza o masculino, como se este fosse o género universal e qualquer
outro fosse uma subcategoria ou desvio.

Digo que utilizo “preferencialmente” porque ndo consegui realizar esse recurso
todo o tempo em minha escrita. Em alguns momentos tive dificuldade em construir as
frases ou tive a sensacdo de que estava comprometendo a fluidez do texto. Foi esse o
motivo também que me fez ndo optar pelo género neutro. Trabalho com palavras que
precisariam de alterag&o nos artigos para que o género neutro ficasse demarcado. E o caso

da palavra estudantes, por exemplo, termo utilizado com frequéncia no texto.
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Na busca pelo equilibrio entre posicionamento de fala e leitura/escrita mais
fluente, reconheci minha falta de habilidade em produzir textos longos totalmente
ancorados no género neutro e até mesmo contemplando todas as vezes o masculino e o
feminino. Fica como meta para mim o aprimoramento de uma escrita mais inclusiva.

Quanto aos termos histdricos, nos alinhamos com as recentes problematizagdes e
reflexdes produzidas pela luta do movimento negro, que preferem o0s termos
escravizacdo/escravizados/escravagista aos termos escravidao/escravo/escravista. Dessa
forma, fica ainda mais evidente que a condi¢do de uma pessoa escravizada € resultado de
um processo ativo de um grupo sobre outro. Uma construcdo e ndo uma situacéo natural.

Excecbes podem acontecer quando essas palavras forem utilizadas de forma
abstrata, ndo literal, desvinculadas de qualquer realidade histérica especifica ou na
reproducdo de relatos e textos de alunas e alunos que, pela permanéncia do que lhes foi
ensinado desde muito tempo, recorrem aos termos que naturalizam o processo, impositivo
e violento, de construcao da escravizagdo colonial.

Ao me referir a lei que é o cerne deste trabalho, optei por utilizar o nimero de sua
primeira versdo com uma barra seguida do nimero de sua modificacdo: 10.639/03 /
11.645/08. A lei ficou popularmente conhecida pelo nimero de sua primeira versao e nos
remete rapidamente ao tema. A insercao dos estudos dos povos indigenas é essencial, por
isso fiz questdo de mencionar todas as vezes também a Gltima numeracdo. Mas, ndo
consegui renunciar ao uso da primeira. A sonoridade de sua pronuncia mais comumente
utilizada — dez meia trés nove — evoca essa conquista histérica que, mais tarde,
possibilitou seu aprimoramento e a inclusdo de outros povos em seu escopo. Por isso
escolhi escrever sempre as duas numeragoes.

Por fim, a dissertacdo é concluida com as consideraces finais. Um balanco critico
da pesquisa a partir do esforco analitico de uma professora negra, mae solo, fazendo a
travessia académica do mestrado entre resquicios de pandemia em governo negacionista
e que obstaculiza a educacdo, tentativa de golpe de grupos conservadores extremistas,
sobrecarga de trabalho, incontaveis quilémetros de estrada entre casa e faculdade e a
sensacgao constante de que terminar o curso seria inviavel.

Mas, que viu, também, o amor vencer democraticamente nas urnas, uma mulher
negra colocar a faixa presidencial em um novo (ainda que antigo) governante, que subiu

a rampa do planalto de maos dadas com representantes do povo. Ha esperanga. Eu ndo
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sei 0 tamanho da probabilidade. Mas consigo vislumbrar, ao menos, possibilidade. Ent&o
permaneco. Em honra as minhas alunas e aos meus alunos. Em honra a todas e todos que

vieram antes de nos.
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1 — Da luta politica a politica publica

A batalha de Durban nao terminou

Sueli Carneiro

1.1 - Impactos dos movimentos sociais na formulacdo de politicas publicas

institucionais

Politicas publicas comecaram a ser pensadas academicamente ha cerca de dez
anos, em resposta as novas formas de atuacdo do Estado no contexto das politicas
restritivas de gastos. Foi necessario repensar as concepg¢des do papel do Estado e do
governo nas intervencdes direcionadas a promoc¢do de igualdade social. O Estado
Keynnesiano forjado apds a crise de 1929 e consolidado depois da Segunda Guerra
Mundial ndo reverbera mais nas tendéncias politico-econémicas do inicio do século XXI.
Apresentava-se a questdo: conciliar desenvolvimento econdmico e investimento em
programas de inclusdo social, j& que na perspectiva do capitalismo administrado em
momentos nos quais predomina a austeridade, esses dois elementos sdo inconciliaveis e
até antagonicos.

Para encaminhar o debate, estudiosos propuseram defini¢des de politicas publicas
para, entdo, refletir sobre quais sdo os sujeitos que fazem pesar a correlacéo de forgas nas
dindmicas de elaboracdo e implementacdo dessas politicas. De modo geral, politicas
publicas sdo entendidas como o conjunto de acbes implementada pelo Estado que vai
interferir na realidade e produzir efeitos que repercutem na vida dos cidad&os. S&o as
acles que vao viabilizar o principio constitucional da igualdade concreta. Entre os
especialistas € comum sintetizar o significado de politicas publicas através de afirmacdes
curtas que evocam as forcas em disputa na sociedade, como, por exemplo: o que o
governo faz, para quem e por qué. Ou quem ganha o qué e que diferenca isso faz (SOUZA,
2003).

Os conflitos e possibilidades de cooperagdo postos na sociedade disputam os
projetos dos programas politicos e sociais em pauta. Nessa perspectiva, € importante
analisar qual é a concepcao de Estado que a sociedade possui e qual é o espaco que se

espera que o0s governos ocupem na definicdo de politicas puablicas. Assim, séo
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identificados os interesses que prevalecem em sua formulagédo. A teoria da autonomia
relativa do Estado (EVANS, RUESCHEMEYER E SCOKPOL, 2003) sugere que,
embora permeavel as influéncias (internas ou externas), o Estado e suas instituicdes
usufruem de autonomia para conduzir os processos de formulacéo de politicas publicas.
Essa autonomia, contudo, encontra seus limites em diversos fatores que conformam e
interagem com o Estado, a comecgar pelo momento histérico vivido.

Um sistema social é tdo mais estavel quanto maior for a capacidade de suas
instituicOes de absorver os antagonismos daquela sociedade (ALMEIDA, 2020). Um dos
antagonismos sociais fundantes do Brasil € o racismo. As instituicGes brasileiras
precisam, portanto, absorver os conflitos raciais para contribuir com a estabilidade do
sistema. E importante enfatizar que absorver ndo é sindnimo de eliminar. Absorver, neste
caso, significa minimizar os impactos dessa tensdo na sociedade. Em alguns contextos
historicos é necessario e possivel reprimir as vozes dos sujeitos que gritam a desigualdade
racial. Em outros contextos, é mais eficaz dialogar com essas vozes e incorporar total ou
parcialmente suas demandas.

A literatura neo-institucionalista (SOUZA, 2003) indica que interesses sao
mobilizados ndo somente por motivagdes individuais ou de um grupo. Interesses sao
mobilizados por processos institucionais de socializagdo, nos quais pesam a trajetoria
histérica do pais, a estrutura e as ideias conjunturais com as quais 0s agentes sociais e
politicos inevitavelmente dialogam.

A luta por poder e por recursos entre 0s grupos sociais para a formulacdo de
politicas publicas é mediada pelas instituicdes politicas e econdmicas do Estado. Porém,
essas instituicbes, sozinhas, ndo podem desempenhar seu papel, que é sempre relacional
a histéria, as ideias questbes colocadas num dado contexto, e a0 governo em acao,
selecionando o que faz, para quem faz e porque faz.

Quando a pressdo dos movimentos sociais encontra um contexto que reverbera
suas reinvindicacdes, as instituicdes do Estado precisam inserir, de alguma forma, as
demandas populares em seus projetos. A forma e a profundidade com a qual essas
demandas serdo concretizadas em politicas publicas serd mediada, também, pelo perfil do
governo em questao.

O contexto do processo de descolonizacdo que se seguiu a Segunda Guerra

Mundial trouxe a tona a necessidade de substituir os quadros politico-administrativos dos
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paises recém-independentes (inclusive nas redes de ensino), retirando os colonizadores
de cena e inserindo nativos nos cargos publicos. As a¢des afirmativas, sobretudo uma de
suas modalidades especificas — as cotas para grupos subalternizados historicamente —
entram em pauta, especialmente na Africa e na Asia. Na década de 1960, 0 movimento
negro norte-americano em sua luta por direitos civis dé ainda mais visibilidade ao tema
das acgdes afirmativas. No mesmo periodo acontecia a luta feminista por paridade de
género nos espacos publicos de poder. O debate é mundializado (WEDDERBURN,
2005).

No Brasil, a resisténcia negra passa a existir concomitantemente ao
estabelecimento da escravizacdo de africanos nessas terras, atuando, obviamente, de
modo a afrontar a estrutura posta, na condicao de crime, clandestinidade, muitas vezes,
sendo, além de combatido, negado ou invisibilizado pelas forgas hegemdnicas. Depois da
abolicdo é possivel que a luta do povo negro acontega dentro dos marcos institucionais e
legitimos do Estado, configurando aquilo que chamamos de movimento negro e que é
intensamente atuante e organizado pelo menos desde a década de 1930°.

Nilma Lino Gomes ressalta uma caracteristica fundamental da resisténcia negra
no Brasil: ela nunca andou s6. Esteve constantemente se articulando e mobilizando por
interferir em todos os aspectos considerados estruturantes da sociedade racista, inclusive
e sobretudo, a Educacdo (GOMES, 2022). O movimento negro é educador de diversas
formas. Na estética dos cabelos, corpos e vestimentas; na linguagem; na musicalidade;
religiosidade; na atuacdo politica e nas proposi¢es sobre escolarizacdo. 0 movimento
negro educa os seus e a branquitude sobre as possibilidades de preservar, transmitir e
aprimorar saberes. Sobre a importancia de combater a desigualdade para garantir as
diferencas. A atencdo dada a escolarizacdo na atuacdo educadora do movimento negro é
constante em sua acéo.

Luiz Alberto Oliveira Gongalves e Petronilha Beatriz Gongalves e Silva trazem
uma reflexdo sobre os encaminhamentos dados a escolarizacao do povo negro dentro dos
moldes colonialistas (GONCALVES E SILVA, 2000). Apontam que as discussdes sobre
0 processo de escolarizagdo do povo negro costumam ser referenciadas no presente e com

o perfil de denlncia das lacunas que foram deliberadamente deixadas nesse processo.

" Por exemplo, a Frente Negra Brasileira é fundada em 1931.
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Nos relatorios de encontros de grupos ligados a0 movimento negro aparecem
reiteradamente as preocupacfes com a falta de atencéo dada & educacdo de um povo que
afirma e quer ver confirmada sua histdria e sua cultura, assim como as reconstrucoes
constantes que precisam fazer para manter esses dois elementos vivos dentro do cenario
de relagBes dolorosas e opressoras aos quais sdo submetidos. E exposta e denunciada a
auséncia de pesquisas académicas sobre a questdo dos negros e negras especificamente.
Relatos de militantes expressam o tanto que essa auséncia pode ser destrutiva para
identidades coletivas e quanto é urgente que seja elaborado um projeto de educacéo que
inclua a multiplicidade de conhecimentos basilares dos negros e negras, suas filosofias,
religiosidades, linguagens, técnicas, trajetorias, historias.

Luiz Alberto Gongalves e Petronilha Silva propdem deslocar um pouco o eixo da
analise, voltando-se para o passado e para a montagem da escolarizacdo do povo negro
no Brasil. A marca dessa montagem, segundo os autores, foi norteada pelo
entrecruzamento entre abandono e excluséo.

O seculo XIX demandou que a nacdo fosse erigida para que sua independéncia
fosse referendada. Mas, € preciso que se leve em conta que o processo de independéncia
do Brasil é resultado muito mais de continuidades do que rupturas em relacdo ao
colonizador e que estruturas fundamentais do colonialismo permanecem depois da
emancipagao politica, como a monarquia, o latifindio e a escravizagéo. A escola publica
no Brasil j& nasce, portanto, atravessada pelo paradoxo de precisar ser para todos, porém
em uma sociedade escravocrata.

Para o liberto que pode frequentar a escola, é oferecido um projeto de submisséo,
ndo de transformacédo de sua condicdo. Para o cativo, quando Ihe era possivel frequentar,
a escola convertia-se num curso preparatério para adquirir a liberdade. No século XIX
isso significa estar apto para trabalhar e assimilar sem atrapalhar o status quo.

H4, ainda, a questdo que se coloca desde a Lei do Ventre Livre (Lei Rio Branco-
2024/1871): quem serd ou quais serdo as instituicdes responsaveis pelas criangas pardas
e pretas apos a promulgacdo da lei? Teoricamente os senhores das mées das criancas
podem educa-las num regime de tutela e libera-las aos 21 anos. Outra opgao era entregar
para asilos ou para 0 governo aos oito anos de idade, para que estes fossem responsaveis
pela educacdo do pequeno liberto. Neste ultimo caso receberiam uma indenizacdo. Aqui,

aparece evidentemente a face do abandono.
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Na dindmica da realidade, os senhores, analisando suas propriedades sob a 6tica
mercantil, entendiam que ndo valia a pena investir na educagdo de alguém que depois
precisariam libertar. Ou trocar por uma indenizacao a forca de trabalho tdo valiosa de um
escravizado. Na pratica, entdo, a despeito da lei, a maior parte das criancas ndo eram
entregues e nem escolarizadas. A tutela acaba sendo uma forma velada de apropriagéo
manutencdo da exploragdo do trabalho do liberto. Aqui, aparece evidentemente a préatica
da excluséo.

Nesse momento ocorre um processo violento de alienagéo historica e cultural de
toda uma geracgéo que foi criada sem referéncias seguras de parentesco, pois sao retirados
dos seus e convivem mais proximamente da branquidade, oscilando constantemente entre
0 estatuto de livre e a atuacdo social de cativo, vivendo numa espécie de limbo onde os
brancos afirmam a igualdade nas palavras e exercem nas atitudes as praticas de posse,
opressdo e dominacdo. onde a identidade dos pretos e pretas € negada. Mas sua
identificacdo com a branquidade também é.

O processo de identificacdo cria identidades e hierarquias de poder (HALL,2008).
O colonialismo, ao promover o processo de identificacdo negativa dos grupos
subalternizados, inferiorizando suas culturas, engendra um fendmeno de adoecimento
mental coletivo de transtorno de alienacéo do ego. Da pessoa escravizada séo arrancados
0s mecanismos que lhe permitem afirmar uma subjetividade ou se identificar com um
grupo. A identidade da pessoa escravizada varia entre o desejo de ser o outro, constatar
reiteradamente que ndo pode ser o outro e viver suscetivel a ser 0 que o outro disser que
elaé.

As transformagdes do final do século XIX e do século XX — a abolicdo, a
republica, a reestruturacdo de cidades - requerem novos dispositivos psicossociais para
inserir ou regular os subalternizados na sociedade, principalmente nos nucleos urbanos.
E um contexto que favorece que as reivindicacdes de negros e negras sejam organizadas
e se transformem em um sujeito historico coletivo que se constrdi na cena politica e deixa
marcas ainda mais visiveis nas batalhas sociais.

Encontramos na lei Afonso Arinos® um exemplo de como a legislagdo precisou
responder aos conflitos raciais que atravessavam a sociedade nas primeiras décadas que

se seguiram ao fim da escravidao e instauracao do regime republicano.

8 Lei Afonso Arinos — Lei 1390/51 de 03 de julho de 1951.
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Com o fim da ditadura militar e, em seguida, a Constituicdo de 1988, a luta
antirracista encontra terreno mais fértil para consolidar politicas publicas de promocao da
igualdade racial. A auséncia de politicas publicas para integrar o povo negro a sociedade
em condicdes de igualdade apds a abolicdo é apontada para reafirmar a necessidade da
implementacdo de projetos de Estado voltados para essa finalidade.

As demandas do povo negro podem reverberar. A critica a0 modelo de aboli¢do
realizado no Brasil aparece numa das principais formas de expressdo popular quando,
justamente no ano de 1988, centenario da aboli¢do, através do samba da G.R.E.S Estacao
Primeira de Mangueira, 0 povo canta “serd que a Lei Aurea tdo sonhada / hé tanto tempo
assinada / nao foi o fim da escraviddo? / hoje, dentro da realidade / onde estd a
liberdade? Onde esta que ninguém viu? (...) Pergunte ao criador / quem pintou essa
aquarela / livre do acoite da senzala / preso na miséria da favela”.?

H& um marco historico de mudanca no discurso oficial sobre a desigualdade racial
no Brasil. Em 1995, o presidente Fernando Henrique Cardoso, ao se posicionar diante da
argumentacdo e pressdo exercidas pelos movimentos negros, admite que o Brasil é um
pais racista. Nesse momento é garantido aos movimentos negros o respaldo da atuacao
institucional, j& que sua luta é legitimada no reconhecimento da existéncia do problema
racial.

A partir do ano 2000 toma forma a demanda externa da comisséo de Direitos
Humanos da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) com a realizagdo de pré-
conferéncias sobre o tema. Dessas reunides resulta o documento base que é enviado para
a Il Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia e
Intolerancia correlata, na Africa do Sul em 2001. Nesse momento ganha forca o
movimento de investir na formulacdo de politicas publicas que combatessem a
desigualdade racial e reparassem a defasagem histérica produzida por tantos séculos de
racismo e escravizagéao.

O documento base enviado & Africa do Sul apresentava a proposta das acdes
afirmativas, incluindo a utilizacdo das cotas para grupos historicamente subalternizados

No acesso ao ensino superior. A proposta entra no debate pablico no Brasil e extrapola 0s

® Samba-enredo G.R.E.S. Estacdo Primeira de Mangueira — 1988. “Cem anos de liberdade: Realidade ou
ilusdo?”. Composi¢do de Hélio Turco, Jurandir, Paulinho do Bandolim. No dia 10 de abril de 2023, semanas
depois desta parte da pesquisa ter sido redigida, o referido samba foi oficializado como hino do Dia da
Consciéncia Negra.
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meios intelectuais e académicos. A imprensa, movimentos sociais, movimentos de
estudantes, escolas, esquinas, lares. O assunto dominou a pauta da época e se popularizou.

A discussdo ndo ia muito além da questao das cotas, que acabavam sendo pensadas
de maneira isolada, desconectada dos conceitos de politicas publicas e a¢Ges afirmativas.
Contudo, foi importante para a luta pela igualdade racial a repercussdo que a proposta
provocou e a visibilidade que trouxe para a reflexdo sobre o tema, trazendo a tona 0s
argumentos que sustentam a logica e os mecanismos de discriminacgdo social e racial,
tanto quanto os contra-argumentos que combatem a estrutura elitista e racista do pais.

Foi muito importante também que o debate estivesse ligado ao acesso a educacao.
E muito comum que se reproduza uma visdo romantizada da escola como espago em que
diferencas e desigualdades sdo neutralizadas. A discussdo sobre cotas para acessar 0
ensino superior direcionou olhares também para o ensino basico, problematizando as
estatisticas que mostram a desigualdade entre brancos e negros em dados sobre evasdo
escolar, por exemplo. Os entrecruzamentos entre raca e grupos em situacdo de
vulnerabilidade social foram evidenciados. As especificidades da questdo racial na
Educacdo ganharam destaque. As reflexdes sobre Educacdo comecavam, enfim, a ser
racializadas de uma forma mais ampla.

Politicas publicas de combate a desigualdade racial avancam entre 2003 e 2012.
Em 2003 foi criada uma secretaria, com status de ministério, para fomentar essas politicas
(Secretaria de Promoc¢do de Politicas para a Igualdade Racial — Seppir). Em 2010 é
aprovado no congresso o Estatuto da Igualdade Racial. Em 2012, as cotas sdo
consideradas constitucionais pelo Supremo Tribunal Federal. Outro marco histérico. A
decisdo por unanimidade da constitucionalidade das cotas étnico-raciais expressa 0
dialogo do governo com a agéncia do movimento negro que vem constantemente expondo
a necessidade de enfrentar o racismo através de acdes estruturais e institucionais, ja que
foi também por estas vias que o racismo foi instituido.

A Educacéo é um campo fecundo para a realizacdo de projetos politicos e projetos
de nacdo. Quando o colonialismo termina e o colonizador se retira, sua ldgica e
mecanismo de dominagcdo permanece nas instituicdes responsaveis por organizar o
pensamento e as interpretacfes sobre a sociedade. O colonialismo permanece ativo nos
curriculos escolares criados e impostos segundo a perspectiva do colonizador (COSTA,
2018).
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O movimento negro brasileiro identifica e expde essa dindmica desde o inicio de
sua organizacao. A luta por transformacdes no curriculo, pelo combate ao eurocentrismo
e pela valorizacao de saberes e conhecimentos construidos com base em outras epistemes
esteve sempre presente entre as reivindicagdes do movimento negro. A imprensa negra
vinculava escolarizagdo com ascensédo social. Entidades de luta por igualdade racial
alfabetizavam seus membros. Podemos destacar, nesse sentido, a atuagdo do Movimento
Negro Unificado, desde sua fundacdo em 1978, ou, mais uma vez, a atuacdo da professora
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, afirmando a importancia da perspectiva negra na
Educagdo como elemento essencial da luta antirracista. A perspectiva negra decolonial
brasileira € uma das teorias educacionais responsaveis pela descolonizacao dos curriculos
e do conhecimento no Brasil. O livro produzido por Petronilha Silva e Lucia Barbosa na
década de 1990 pode ser considerado parte da producdo decolonial latino-americana. “4
Educacéo ¢é formacéo de identidade no seio de uma cultura, é assimilacéo e reconstrucao
dessa cultura, é compreensdo de outras culturas” (SILVA, 1987, p.11).

A defesa de uma perspectiva negra da teoria educacional tem origem na luta de
negros e negras que reconheciam suas experiéncias como diferenciadas por serem pessoas
pretas em uma estrutura racista e que, por isso, exigiam que seus conhecimentos sobre si
mesmos e sobre a realidade na qual estavam inseridos fossem também discutidas na
escola através da analise de sua histéria, cultura, organizacdo social e politica. Debatia-
se sobre como retirar o conhecimento negro do lugar de marginalizacdo académica e
subalternidade epistemoldgica que lhe foi imposto. Essa demanda vem da acdo e do
pensamento cotidianos do povo preto, ndo da cupula de académicos da pedagogia.

A ruptura epistemoldgica necessaria para descolonizar o curriculo esté vinculada
a uma outra ruptura, politica, que exige que a presenca negra em espacos de poder. Outros
sujeitos é que trazem outras pedagogias (ARROY0,2011). Entdo, observamos duas vias
de agdo: a pressdo por estar presente nos espacos de producdo e reproducdo de
conhecimento encaminha a luta pelas acOes afirmativas, especialmente as cotas
sociorraciais nas universidades; a exigéncia de estar presente no curriculo encaminha a

luta pela obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura africana e afro-brasileira no
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ensino béasico. A obrigatoriedade € garantida pela legislacdo educacional no Brasil em
2003 através da lei federal 10.639/03%°.

A presenca negra — no curriculo e no espago — fortalece a pesquisa sobre outros
temas, com outras abordagens e métodos. Descentraliza e recentraliza sujeitos e objetos.
Elabora e reelabora narrativas. Curriculo é disputa de narrativas (ARROYO, 2012)
(SILVA, 2017). E discurso que delimita o que € ou no valido no conhecimento. Discurso
que indica quais grupos podem falar por si mesmos, representar outros, sub-representar
outros e silenciar outros. Agora, essa disputa de narrativas € oficial e legitimamente
tensionada. O eixo do curriculo tradicionalmente eurocéntrico pode ser deslocado.

Nelson Maldonado Torres (TORRES, 2018) retoma e reforca a ideia de Franz
Fanon sobre o0 quanto é necessario que os “condenados” exer¢am uma postura decolonial
e atuem, individual ou coletivamente, na producéo de novos conhecimentos para que seus
mundos possam também existir no mundo que se impds. E a ideia que Fanon sintetiza na
frase “falar é existir absolutamente para o outro” (FANON, 1961). Em seu livro, Franz
Fanon faz uma reflexdo sobre a importancia de um colonizado dominar, literalmente, uma
forma de falar —a do colonizador —, uma lingua, com suas pronuncias, sotaques e trejeitos,
para ser considerado alguém que ascendeu. Metaforicamente, podemos pensar que 0
colonizado, ao afirmar sua propria fala, mais do que sua fala, ao afirmar sua prépria

narrativa, esta exercendo uma existéncia contracolonial.

1.2 - Breve histdrico da luta pela obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura

africana e afro-brasileira no ensino béasico

Mencionamos que direitos e conquistas de grupos historicamente subalternizados
sdo constituidos na interacdo dialética entre a acdo politica desses grupos e as instituicdes
sociais que estruturam e séo estruturadas pela formacéo histérica de um povo. Portanto,
0 contexto, esse conceito tdo fundamental em uma analise histdrica, pode travar ou
alavancar avancos socio-politicos de minorias socioldgicas.

Assinalamos, também, que a luta do povo negro tem inicio quando é posto em

pratica 0 sequestro e escravizacdo de africanos. Primeiro, na forma de luta ilegal e

10 Em 2004, a resolugédo CNE, de 17 de janeiro, estende o carater normativo da lei e aponta suas diretrizes
para 0 ensino superior.
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clandestina. Apo6s a abolicdo, dentro dos marcos legais do sistema para combater as
mazelas deixadas pela escravizagdo. A histdria da republica no Brasil é, também, a
historia da luta do povo negro pela protecdo e valorizacdo de sua cultura, pela igualdade
no acesso a direitos de cidadania e, sobretudo, pela existéncia e sobrevivéncia em uma
sociedade que possuia como ideal o branqueamento. E, se esse branqueamento falhou no
aspecto fisico da mesticagem, permaneceu intacto e eficaz na representacao do que seria
a meta e o apice de desenvolvimento do povo (KABENGELE, 2006).

Essa luta esteve presente durante o periodo da ditadura militar no Brasil (1964-
1985). Mas, como muitas outras, ndo teve espago nem muitas possibilidades para ressoar.
Na Educagéo, os debates que racializavam o tema ficaram inviabilizados nos espagos
oficiais nesse periodo. Dialeticamente, o racismo era evidenciado na vivéncia cotidiana
durante a ditadura e entre 1978/1979 é criado o MUCDR, que depois passou a ser o MNU.

A redemocratizagdo e a Constituinte reconfiguraram o contexto, fazendo das
décadas de 1980 e 1990 momento de fundamental importancia para a discussdo sobre a
desigualdade racial no Brasil e sobre qual o papel da Educacédo no encaminhamento dessa
questao.

Movimento Negro Unificado (MNU), Teatro Experimental do Negro (TEN),
pensadores negros em educagdo como Petronilha Beatriz Gongalves, por exemplo,
apontavam o problema da auséncia de temas afrocentrados e que valorizassem a cultura
do povo negro na escola como um problema nacional. Embora afete diretamente os
negros, esse hiato nos conteidos abordados na escola geram uma lacuna na construcao
da identidade nacional. Para a construcdo da identidade negra, ainda maior o entrave e a
distorcdo. Especialistas em educacdo comecaram a apontar o alto indice de evasao de
estudantes negros devido a falta de contetudos que fizessem sentido para eles, nos quais
eles pudessem se ver e reconhecer. A educacdo hegemdnica de curriculo eurocéntrico ndo
proporciona para 0s estudantes negros a tdo debatida e almejada aprendizagem
significativa.

A partir da década de 1980 é possivel identificar uma nova geracao de pensadores
negros que dd um novo perfil a0 movimento, com énfase na defesa das acles
afirmativas. Negras e negros acessando 0S espacos universitarios de pesquisa podem
levantar novos debates, temas, perspectivas. Novos saberes e epistemes trazidos por

novos sujeitos, como vimos na argumentacédo de Arroyo (ARROYO,2011).
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As vozes mais antigas na luta ganham amplitude, reforgo. Os que vem antes abrem
0 caminho, os que vem depois, caminham. A forca dos que vem antes, recrudesce. Em
1983, Abdias do Nascimento apresenta na camara dos deputados o projeto de lei 1332,
que propunha politica publica de reparacao historica para o povo negro. O projeto incluia
cotas para pessoas negras na educacao publica e privada (previa bolsas de estudos) em
todos os niveis e em empresas publicas e privadas.

Reivindicava o ensino de histdria e cultura africana e diaspérica, com revisao dos
curriculos escolares; cursos de orientacdo antirracista na formacdo de policiais;
levantamento de dados no IBGE para direcionar aos grupos devidos as acdes de
compensacdo; medidas de acompanhamento e controle da legislagdo que envolvessem a
sociedade civil.

Mas, as circunstancias ainda ndo convergiam com a atuacdo desses sujeitos. Na
década de 1980 as discussdes sobre a¢des afirmativas eram restritas a grupos especificos
de luta por equidade, ainda ndo tinham ganhado a cena publica. Entre ditadura militar e
redemocratizacdo neoliberal, o periodo compreendido entre o inicio da década de 1960 e
o fim da década de 1980 ndo foi propicio para a implementacdo de politicas como as
propostas pelo PL 1332/83.

Doze anos depois do PL acontece a grande marcha Zumbi dos Palmares, realizada
em 1995. Quando pdde reverberar em um contexto mais proficuo para politicas publicas
de combate a desigualdade em diversos ambitos, mais uma vez 0 movimento negro exige
do Estado acOes efetivas de combate ao racismo.

Nos anos 2000 ¢ possivel assistir a culminancia desse processo de inflexdo com a
criagdo de instituicbes que foram lugares de reconhecimento das experiéncias do
movimento negro como conhecimento valido: a ABPN (Associacdo Brasileira de
Pesquisadores Negros) e COPENE (Congresso Brasileiro de Pesquisadores Negros). Em
2001 a Conferéncia de Durban e em 2003 a criacdo, no Brasil, da Seppir (Secretaria
Nacional de Promocéo da Igualdade Racial) e a aprovagéo da 10.639.

Em 2004 a Seppir publica as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e

Africana.

0 governo federal, por meio da SEPPIR, assume 0 compromisso
historico de romper com 0s entraves que impedem o desenvolvimento
pleno da populagéo negra brasileira. O principal instrumento, para isso,
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é 0 encaminhamento de diretrizes que norteardo a implementagdo de
acBes afirmativas no dmbito da administracdo publica federal. Além
disso, busca a articulacdo necessaria com o0s estados, 0s municipios, as
ONGs e a iniciativa privada para efetivar 0s pressupostos
constitucionais e os tratados internacionais assinados pelo Estado
brasileiro. Para exemplificar esta intencdo, cabe ressaltar a parceria da
SEPPIR com o MEC por meio das suas secretarias e 6rgaos que estao
imbuidos do mesmo espirito, ou seja, construir as condic¢Oes reais para
as mudancas necessarias. (BRASIL, p. 08).

Nas mesmas diretrizes, verifica-se ainda:

politicas de reparacfes voltadas para a educacdo dos negros devem
oferecer garantias a essa populagéo de ingresso, permanéncia e sucesso
na educacdo escolar, de valorizacdo do patriménio histérico-cultural
afro-brasileiro, de aquisicdo das competéncias e dos conhecimentos
tidos como indispensaveis para continuidade nos estudos, de condi¢des
para alcancar todos os requisitos tendo em vista a conclusao de cada um
dos niveis de ensino, bem como para atuar como cidadaos responsaveis
e participantes, além de desempenharem com qualificacdo uma
profissdo (BRASIL p. 11).

A lei é, portanto, um aparato de fundamental importancia para assegurar 0s
redirecionamentos feitos nas abordagens e temas em sala de aula. A luta politica
reivindica e conquista a lei. Na mesma medida, a lei da o suporte para que a luta politica
possa continuar a se desenvolver sem muitas possibilidades de entraves burocraticos.
Permanecem, contudo, 0s outros tipos de entrave, como a rejeicdo de uma educacao
antirracista pela comunidade escolar (por mexer com a rotina, a forma e o contetdo das
praticas ja arraigadas na escola, por levantar questionamentos que racializam o0s
acontecimentos escolares cotidianos), ou pela falta de letramento racial dos agentes
educacionais.

Kabengele Munanga (2010) aponta que falta na formagdo — tanto na formacao
profissional, quanto na formacdo cidadd — dos profissionais de educacdo a
instrumentalizacdo tedrica € 0 conhecimento necessarios para promover a elaboracéao
conjunta de conceitos que fundamentam a construcdo da consciéncia racial. Falta no
conjunto da sociedade de modo geral e nos profissionais de educacdo de modo especifico,
ja que nossa sociedade se produz e reproduz em meio a discursos e interpretacdes sobre
a questdo racial ainda muito impregnadas e distorcidas pelo colonialismo.

De acordo com Munanga, essa lacuna na formacao geral que afeta diretamente os

educadores, fragiliza e afasta a pratica da educagdo antirracista dos discursos que a
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defendem. Coloca em risco e pode esvaziar o discurso da educagéo para a diversidade e
democracia. Por outro lado, nos faz indagar constantemente sobre nossa conduta
profissional. Entdo, da lei, voltamos para o compromisso politico de permanecer na luta
pela transformacdo e contra a imposi¢cdo do curriculo hegemonico eurocentrado.
(MUNANGA, apud GOMES, OLIVEIRA & SOUZA, 2010).

Os sujeitos envolvidos na educacédo precisam do suporte da lei e do compromisso
de evocéa-la e executa-la. Portanto, mesmo com problemas ou irregularidades em sua
aplicacdo, leis como a 10.639/03 — 11.645/08, ou quaisquer outras relacionadas as a¢des
afirmativas e reparacdo historica de grupos subalternizados, devem ser defendidas e
protegidas. Por meio dessas leis, conquistadas pela tensdo que 0 movimento negro exerce
nas dindmicas de poder de nossa sociedade, a raca vai sendo inserida nas politicas
publicas de forma ressignificada (GOMES, 2012), cada vez mais distante de sua
concepgdo bioldgica inicial e mais proxima de sua concepcao histérica e socioldgica mais
recentes, que afirma seu papel de construcéo social para ser utilizada como ferramenta de
poder, dominacao e exploracdo e, que, por isso mesmo, precisa ser desmontada também
no ambito em que foi montada: como projeto de Estado.

Ao elaborar o conceito de movimento negro educador de forma ampla, Nilma
Lino Gomes afirma o potencial do movimento como produtor de saberes emancipatdrios
(GOMES, 2022). Saberes que sao indispensaveis para a transformacgdo de postura
politico-epistemoldgica que nos constituiu como sociedade colonizada.

Anibal Quijano fala sobre a colonialidade do saber. E o projeto colonizador que
constroi o ser humano tido como padréo universal e, por oposi¢do, constréi o outro. Os
saberes do ser universal e do outro sdo também hierarquizados (QUIJANO, 2005). O
sujeito universal precisa reconhecer e legitimar o saber do outro, caso contréario, ele ndo
é valido.

Nilma Lino Gomes fala sobre o papel da educacdo formal nessa tensdo: a
possibilidade regular ou emancipar o outro, que na perspectiva da colonizacdo é
construida sob o viés da hierarquizacdo dos povos. Veremos mais detalhadamente como
a escola pode oscilar entre regular ou emancipar o corpo negro no segundo capitulo, que
aborda o carater eminentemente dialético da escola.

Por agora, é muito importante reafirmar que a lei 10.639/03 / 11.645/08 existem

hoje porque o movimento negro se coloca ndo apenas como receptor, mas reivindica
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constantemente seu papel de produtor de saber e tensiona as narrativas em disputa na
sociedade desde que pisou nessas terras. A ldgica da colonialidade do saber é tornar o
outro inferior ou inexistente. A légica do movimento negro é conquistar seu lugar de
existéncia.

O uso politico do conceito de raga mobilizou 0 movimento negro e construiu
identidades que mediaram reivindicacOes. A educagdo exerce um papel fundamental na
analise, elaboracéo, reelaboracdo e projecao dessas identidades para a sociedade. Por esse
motivo, a perspectiva negra na educacdo foi pauta constante na luta do povo negro. As
leis estéo sistematizadas como leis hoje porque 0 movimento negro esteve ocupando ruas
e pracas, construindo discursos de identificacdo e aglutinagdo de seu povo, exercendo sua
religiosidade num Estado que nunca foi efetivamente laico. O Movimento negro esteve
aquilombando-se desde que foi desterritorializado. Reterritorializou-se e permanece
elaborando e reelaborando téticas de reterritorializacdo até hoje, consciente de que a
educacao e a escolarizacdo na perspectiva negra e afrocentrada sdo imprescindiveis para
gue um povo possa se reconhecer, identificar, consolidar suas subjetividades,
compreender as l6gicas erigidas em sua trajetoria histdrica diasporica e atuar no coletivo
sendo proprietério de seu ego socio-historico. Conhecendo-o. Afirmando-o. Reeducando
a sociedade com sua presenca consciente em espacos que lhes foram negados e que agora
vao lidar com a corporeidade negra que ndo nega mais a si mesma, mas que se afirma e
transforma as auséncias em presenca. E presenca igualitaria, ndo subalternizada
(SANTOS, 2002).

O movimento negro politizou e ressignificou o termo raga, evidenciando sua
esséncia de construcdo social, de modo que ele pdde produzir novos conhecimentos e
politicas publicas de reeducacao e emancipacéo, tendo como foco a populacdo negra, mas
sem perder de vista que essa reeducacao e reestruturacao de praticas sociais e pedagogicas
afeta o conjunto da sociedade (GOMES, 2012).

A luta do movimento negro por uma educacdo democratica, laica e antirracista
envolve a descolonizacdo dos curriculos a partir da perspectiva negra e brasileira sobre
educacao. Isso significa que, primeiro, é necessario descolonizar o olhar sobre 0s corpos
e conhecimentos negros, reconhecendo-os como legitimos produtores de saber. Além de

questionar os canones universalizados pelo eurocentrismo, € importante observar o que o



50

povo negro estava produzindo no mesmo periodo, em Africa e em todos os pontos para
onde foram levados em sua diaspora.

Evidenciar essa producdo, afirmar que ela existe e coloca-la em destaque, em
condicdes de igualdade com o saber considerado universal para mostrar que ele ndo é
unico, logo ndo € universal. A perspectiva negra da educacdo brasileira conduziu uma
série de pesquisas, intensificadas na década de 1980, feitas por pessoas ligadas ao
movimento negro que expunham o racismo em suas diversas manifestacdes na escola:
desde o estere6tipo pejorativo de negros e negras contido nos livros didaticos até o
siléncio de profissionais da educacéo diante de préaticas racistas no ambiente escolar, tanto
por ndo conseguirem identificar, dada a naturalizagdo dessas praticas, quanto por serem
coniventes e adeptos da ideologia subjacente a essas praticas.

Essas pesquisas e 0s debates vinculados a elas abrem caminho para reforcar a ja
existente reivindicacio do ensino de histéria da Africa e cultura africana e afro-brasileira
no curriculo, pois mostravam que a escola, como instituicdo elementar na construcao de
identidades de grupos e subjetividades, era, muitas vezes, nociva para estudantes pretos
e pretas. Ndo podiamos contar nossas histdrias por nds mesmos. N&o tinhamos momentos
para sermos ouvidos e, mesmo que tivéssemos, ndo saberiamos, naquela época, o que
dizer.

O acesso a nossa historia nos foi vetado, arrancado, Fomos ensinados a olhar a
histéria de um outro — o0 europeu - que era colocado como o ponto de chegada de uma
corrida da qual sequer poderiamos nos inscrever. Deveriamos apenas observar. Cumprir
o papel do espectador que assimila com frustracdo aquilo que nunca sera e se dobra diante
da superioridade de quem lhe domina. A dominacdo quase faz sentido. A dominagdo €
quase desejada. A vergonha e a negacdo de n6s mesmos nos deixavam a mercé do
comando daqueles que se colocaram como referéncia. Ndo somos tdo humanos assim.
Entdo, nesse espetaculo de corrida, cabe observar, aplaudir, reforcar a superioridade
alheia, lamentar ndo ser o outro e deixar que ele conduza a historia.

Era 0 mecanismo da colonialidade sendo reproduzido em nivel institucional na
escola. E ainda é. Mas existe uma coisa que aprendi 0 nome faz pouco tempo. Uma forca
social que foi mobilizada pelo povo negro logo nos primeiros passos das maultiplas

violéncias dados pelo colonialismo. E conforme a colonialidade avangava, crescia e se
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consolidava, essa forca também ganhava corpo e revelava-se em muitas faces e formas
distintas. Hoje chamamos essa forga de negritude (MUNANGA, 2009).

Foi ela quem impediu que o projeto de desumanizacdo do povo negro se
concluisse. A negritude grita, evoca e reclama nossa humanidade. Tensiona as disputas
em torno do poder para outras diregdes. E tanto quanto a tecnologia do racismo, sabe se
refazer. Sabe nos tirar do transe de quase desejo de dominagé&o.

A negritude € um movimento politico que convoca para o0 retorno a si mesmo
quando negros e negras se deparam com a realidade de que ainda que cedam, que
assimilem, que se rendam ao branqueamento cultural, permanecerdo na condi¢do de
outridade e de inferioridade. A negritude é o ndo, é o limite imposto & branquidade. E
aquilo de que o povo negro nao consegue abrir mado para ir atras da ilusdo de ser integrado
de maneira igualitaria por meio de sua propria negacdo. Entdo a negritude passa a ser
afirmagdo. Afirmacdo da cultura, da ciéncia, da historia, da musica, dos rituais, da
estetica. Afirmacdo do movimento de identificagdo coletiva.

A negritude indaga e pela boca do movimento negro pergunta “onde estdo os
meus?!” na histdria, na ciéncia, nas artes, na mitologia? Por que ndo se fala dos meus?
Institucional e livremente? Meninos e meninas nossas ndao podem ficar eternamente
aprendendo 0 que n&o sdo e se martirizando por ndo ser. E ter vergonha de néo ser o
desejavel. E negar o que sdo, mesmo sem saber muito bem o que séo. Entdo o caminho é
a afirmacado.

A acdo afirmativa fundamental que pode ter o alcance de um projeto de Estado
sera aquela implementada na instituicdo que mais diretamente atua na construcdo de
identidades coletivas e subjetividades que dialogam com essas identidades: a escola.
Talvez, uma das poucas institui¢es que traz em si o potencial conservador numa medida
muito proxima da pulsdo por transformacéo. Por isso é tdo revolucionaria a conquista da
lei 10.639/03 / 11.645/08. Ela é a reacdo do oprimido. A expressdo de sua mobilizagdo,
organizacéo e tatica. Ela é a concretizacdo de uma vitoria vultosa apds uma batalha de
décadas. A concretizagdo de uma demanda do povo negro que atravessou todo o século
XX. Ela é negritude.
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1.3— A lei é lutar. A luta vira lei

Muitos pensadores entendem o racismo como uma tecnologia de poder construida
para respaldar o colonialismo. Achille Mbembe (2018) afirma que a raca é uma ficcao
uatil que coloca o hemisfério ocidental no centro do globo e da razdo, legitimando a
dominacdo, a exploragéo, a violéncia e o mito da superioridade racial, pilares dos quais o
colonialismo é tdo dependente.

Como qualquer outra tecnologia, € possivel que se torne obsoleta conforme as
transformacoes sociais ocorrem. E depois de mais de trés séculos de luta, a escravizacao
de modelo colonialista é encerrada. O quadro — que hierarquiza pessoas, seleciona as
historias que serdo contadas, da ou retira direitos, humaniza ou desumaniza grupos —
precisa de uma nova moldura. De acordo com Mbembe a raca foi sempre a moldura que
enquadrou nossos olhares para que pudéssemos perceber essa sociedade como
admissivel, coerente, até justa. E a raca vai permanecer sendo a moldura que direciona e
enguadra nossos olhares. Mas, ndo mais naquele modelo classico colonialista. Ele ndo
serve mais para o0 novo quadro social pés-colonial. Como qualquer outra tecnologia que
se tornou obsoleta, a raca, essa ficcdo Util, precisa se atualizar e renovar para ornar
adequadamente um quadro novo, deixando o conjunto da obra, mais uma vez, aceitavel.

O racismo colonial ganha sobrevida por meio de novas narrativas e praticas e
encontra ambiente favoravel para permanecer vivo em uma das institui¢cfes mais eficazes
criadas para forjar multiplos pensamentos e mentalidades de forma coletiva: a escola. A
pedagogia permanece eurocentrada, entdo os mesmos signos de poder e hierarquia
permanecem circulando em massa.

Al esta a importancia de haver uma lei que possibilite a circulacdo de outros
signos, versdes e perspectivas na escola. Curriculo (como documento oficial e como
préatica — trataremos melhor desse assunto no capitulo 2) é um territério em disputa e
quando a perspectiva negra decolonial na educagdo ganha corpo no Brasil,
dialeticamente, as forgas conservadoras tentam conter esse avango e no inicio do século
XXI sdo sugeridas propostas que representam a resisténcia colonial ao curriculo
decolonial (ARROYO, 2011). Como exemplos podem ser mencionados o projeto “escola
sem partido” e algumas perspectivas neoliberais e meritocraticas que embasaram a

reforma do ensino médio.
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Para a nossa pesquisa importa compreender que os agentes dessa disputa estdo na
escola e seus discursos e atitudes vao dar o tom dessa batalha politica e epistemoldgica.
S&0 os sujeitos construidos por e construtores de diferentes interpretacbes do mundo,
coloniais ou decoloniais, com mais ou menos letramento e consciéncia racial que circulam
pela escola afirmando suas ideias ndo s6 por meio das atribui¢cdes formais e oficiais dos
cargos que exercem, mas também pelas posturas, acdes e reacdes as situacdes do

cotidiano escolar.

O curriculo ndo se restringe a transmissdo de conteddos, ideias e
abstragcBes. Ele diz respeito a experiéncias e préaticas concretas,
construidas por sujeitos concretos, imersos nas relagdes de poder. O
curriculo pode ser considerado como uma atividade produtiva, € um
processo de producdo que pode ser visto em dois sentidos: 1) em suas
acBes (aquilo que fazemos) e 2) em seus efeitos (o que ele nos faz). [...]
O curriculo é também um discurso que, ao corporificar narrativas
particulares sobre o individuo e a sociedade, participa do processo de
constituicdo de sujeitos. [...] As narrativas contidas nos curriculos
explicita ou implicitamente corporificam nogbes particulares sobre
conhecimento, formas de organizacao da sociedade, sobre os diferentes
grupos sociais, sobre a sexualidade. Essas narrativas sdo potentes. Elas
dizem qual conhecimento é legitimo e qual € ilegitimo, quais formas de
conhecer sdo validas e quais ndo o sdo, o que € certo, o que é errado, 0
que é moral, o que é imoral, 0 que é bom e 0 que é mau, o que é belo e
0 que é feio, quais vozes estdo autorizadas a falar e quais ndo o sdo. Sao
silenciadas. (SILVA, 1995. p. 136 — apud: COSTA, TORRES,
GROSFOGEL, 2018).

Essa pesquisa trata de relacGes étnico-raciais na escola. Esta posto em nosso titulo.
Enquanto eu escrevia este capitulo alguns episddios racistas tiveram desfechos
inesperados e repercutiram mais do que aqueles que ocorrem diariamente nas escolas de
todo o pais. Um acontecimento “viralizou” nas redes sociais, sendo objeto de
problematizacdo publica e o outro culminou com um homicidio. Consideramos
importante inserir esses episddios em nosso texto por serem exemplos de como a atuacao
dos sujeitos historicos encaminha a construcdo da consciéncia racial na escola ou expde
a auséncia dela. Além disso, entendemos que uma pesquisa académica, assim como o
curriculo, é engajada com o problema que tem por objeto quando dialoga com a realidade.

Neste ano, no dia 8 de mar¢o um estudante entregou de “presente” a sua professora
negra um pacote de palha de aco, enquanto seus colegas de turma filmavam o

acontecimento. Sdo muitos os recados dados simbolicamente para 0 povo negro,
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especialmente para as mulheres negras, sendo o dia internacional da luta das mulheres
contra o machismo e o patriarcado.

Sobretudo se pensarmos nas peculiaridades e na importancia da trajetdria historica
das mulheres negras e seu papel de resisténcia para que seu povo tivesse sobrevivido até
aqui. Esse é um exemplo da ferramenta da violéncia simbolica numa tentativa
desesperada, sarcastica e humilhante de lembrar ao outro — o outro criado pela
branquidade, o negro - que ele incomoda quando ndo faz o que é esperado. Quando nao
¢ a servente, mas a professora. A que se levanta e fala na sala de aula.

Lembremos, mais uma vez, de Franz Fanon. “Falar ¢ existir absolutamente para o
outro” (FANON, 1961. p 31). Mais forte ainda ¢ falar na posicao de que organiza, lidera,
ensina e é responsavel pelo ambiente. E constrangedor e desafiador demais para uma
sociedade recém-saida da colonialidade.

Ent&o, as geragdes que carregam em si a vontade de fazer girar para tras a roda da
Historia (vontade que lhes foi implantada ainda que inconscientemente pelos jargbes
saudosistas de um passado colonial que circulam entre nds e que glamourizam por meio
de “brincadeiras” a superioridade de uns e a inferioridade de outros, reprodugdo de um
pensamento tipico da colonialidade) conseguem por meio de um gesto simples e rapido —
entregar um pacote de palha de aco pra a professora negra no dia internacional de luta das
mulheres — trazer toda a carga histérica de dominacdo que precisa ser evocada para ferir
e silenciar a mulher preta que fala.

Por ser simbdlico, esse gesto simples e rapido afeta todas as mulheres pretas que
falam. Contudo, é importante destacar: desde o inicio desse processo em que 0 racismo
inventa a raga como categoria de dominagdo, somos feridos e silenciados. Mas, nem
sempre silenciamos. A resisténcia a opressao sempre foi a lei extraoficial do povo negro
e estamos investigando uma luta que foi tdo bem articulada que virou lei oficial: ndo é
mais possivel para as novas geracdes silenciar os professores pretos e pretas em sala de
aula porque agora é obrigatorio que trabalnemos com as narrativas e perspectivas e
epistemes de nosso povo. E obrigatério. E lei. E a garantia de um direito conquistado.

No mesmo més, dia 27, uma professora foi assassinada por um estudante por ter
interferido contra suas praticas racistas. A escola esta cheia de violéncias o tempo todo.
Algumas chegam ao seu apice, que € o aniquilamento literal da vida, do ser. O assassinato

de pessoas que questionavam o racismo foi, durante o processo de escravizacao,
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ferramenta corriqueira para punir e controlar o povo escravizado. Agora, 0S resquicios
colonialistas mantém a ferramenta ativa enquanto os avancos conquistados fazem com
que ela pelo menos possa virar noticia.

O fato vira noticia, entretanto, a escola mostra que em 2023 o assassinato, real,
ndo simbdlico, ainda pode ser utilizado contra quem questiona um dos elementos
fundantes da nossa sociedade, das nossas mentes e das nossas tdo familiares hierarquias.
A professora era branca. Mas seu posicionamento ndo refletiu a branquidade. Uma
sociedade racista, as vezes, ndo lida bem com as pessoas que reconhecem seus proprios
privilégios e atuam na coletividade a partir deste reconhecimento.

A escola pode ter muitas formas de “ensinar”. Muitas formas de exprimir as tantas
violéncias do processo de colonizagdo que ainda esta enraizado em muitos de seus pilares.
Alguns acontecimentos viram noticia. Outros ndo. Mas, acontecem todos os dias, em toda
e qualquer escola, as maltiplas violéncias direcionadas aos grupos subalternizados. Quem
transita com frequéncia e a atencdo por qualquer escola, pode ver a permanéncia da
opressao colonizadora.

Mas, pode ver, também, a reacdo. A luta. O questionamento, o0 argumento. A
exposi¢do do racismo que andava tdo tranquilo entre nos por ser velado. Ainda €. Mas é,
também, frequentemente desmascarado, gritado, denunciado. Enquadrado. E para que
essa luta possa continuar em movimento, para que os sujeitos escolares possam continuar
transformando a opressdo em tensdo, é de fundamental importancia uma lei que lhes
garanta apelar para a legitimidade de sua acdo, de sua fala, de suas dendncias e
questionamentos.

A lei garante ao professor a possibilidade de redirecionar o curriculo. O estudante
pode se reconhecer na historia. Pode, finalmente, se entender como sujeito. Pode
identificar que ndo esta sO. Que se for alvo da violéncia simbdlica ou material do racismo,
é possivel que tenha a quem recorrer. Sujeitos historicos podem agir, obviamente, com
mais seguranca e assertividade quando sdo amparados pela lei. Suas inflexdes nas
relagdes de poder sdo potencializadas.

Quando a lei ampara a luta, a luta vira lei para os seus agentes. O compromisso
historico e politico é revigorado. Atingir o status de lei significa que aconteceu um
reconhecimento socio-historico do problema e que é legitimo pensar em caminhos para a

sua superacdo. A lei é também uma das formas de garantir a permanéncia dos sujeitos
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nesses espacos estratégicos como a escola. A presenca dos sujeitos nos espacos de poder
e producdo de saber é o que vai dar vida e movimento a lei e a luta.

Nilma Lino Gomes afirma:

Esses coletivos lutaram pela democratizacdo das educacBes basica e
superior e hoje se encontram mais representados quantitativamente nas
instituicbes escolares. No entanto, a democratizacdo ainda precisa
caminhar e muito com uma permanéncia digha desses sujeitos nas
escolas e instituicdes de ensino superior. Ao adentrarem nas instituicoes
escolares, esses sujeitos docentes, discentes e familiares levam para o
seu interior ndo s6 a sua presenca, mas também sua historia, sua cultura,
seus saberes, sua visdo de mundo em relacdo a corporeidade, a
sexualidade, ao pertencimento racial, as posturas politicas, ideoldgicas
e religiosas diante da humanidade. Esses sujeitos também forcam a
instituicdo escolar a se repensar por dentro. Demandam outros
curriculos, outras pedagogias. Indagam teorias consideradas como
verdades Unicas, levam para as escolas outras abordagens de mundo;
outros autores que nao estdo no canone se interessam por outro tipo de
literatura e dialogam com varios lugares e sujeitos por meio das redes
sociais. Ao fazerem isso, indagam o lugar classico do docente como
detentor de todo o conhecimento. E revelam a nés, educadoras e
educadores, a nossa ignorancia sobre varios temas (GOMES,2018).

O amparo legal comunica a sociedade que aquela demanda encontrara espaco para
se desenvolver. Expressa que esta em curso uma reconfiguracdo na correlagdo de forgas.
Anuncia que transformacdes na mentalidade serdo necessarias e terdo respaldo. E a
realizacdo dessa transformacdo é concretizada pelos sujeitos historicos envolvidos na
demanda. A presenca de seus corpos, falas, cabelos, por si sO, ja educa e reeduca o
ambiente. Quando estdo conscientes desse papel pedagdgico que exercem, sua presenca
¢ ainda mais contundente porque podem verbalizar suas questdes. Conseguem identificar
e nomear os conflitos, posicionando-se e convidando a comunidade escolar a posicionar-
se diante deles.

E importante destacar que as leis de acBes afirmativas de cotas sociorraciais para
cursos universitarios (12.711/12) e concursos publicos (12.990/14) retroalimentam as
transformacdes promovidas no ensino basico pela 10.639/03 / 11.645/08. Sobre essas leis,
Nilma Lino Gomes nos diz sobre o potencial de inflexdo que elas podem promover no

curriculo:

Direta e indiretamente, tais leis mexem com a educacdo basica,
sinalizam novas oportunidades para os estudantes negros das escolas de
ensino médio e possibilitam a entrada de negros no ensino superior
publico como docentes e discentes. Um movimento que ja vinha
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paulatinamente acontecendo no Brasil, via lutas e pressfes sociais, e
gue atualmente passou a fazer parte do rol dos direitos a educacéo e das
politicas educacionais. A presenca de corpos negros em lugares do
conhecimento, de forma horizontal e ndo hierarquizada como
comumente é visto no Brasil em razdo das desigualdades raciais, muda
radicalmente o ambiente escolar e universitario. Ndo somente pela
participacdo quantitativa, pela corporeidade, pelos diferentes niveis
socioeconémicos, mas principalmente gracas aos saberes, aos valores,
as cosmovisoes, as representacdes, as identidades que passam a fazer
par- te do campo do conhecimento. A presenca negra de estudantes e
docentes, destacando-se aqueles que possuem posicionamento,
pensamento e postura indagadores e afirmativos no campo da producéo
do conhecimento, traz in- flexdes potentes. E sdo esses sujeitos que
questionam os curriculos e a cultura universitaria. S8o aqueles que,
muitas vezes apresentam, aos docentes e aos discentes, intelectuais
negras e negros que também produzem conhecimento e refletem sobre
o0 Brasil e 0 mundo. E cobram a sua presenca afirmativa nos curriculos
e nas praticas académicas. (GOMES, 2018).

No cotidiano escolar, a lei nos deixa seguros. Suaviza nossa relagdo com o
compromisso histérico de se empenhar por uma educacdo antirracista. Ao suavizar,
aproxima. Nos empodera para sugerir temas e projetos pedagdgicos afrocentrados. Nos
permite expor nossos trabalhos sobre cultura africana nos muros da escola, ocupando um
espaco que antes era monopolizado pelo curriculo hegemonico. Um sujeito
comprometido com a luta e amparado pela lei consegue alterar o ritmo dos passos da
comunidade escolar.

Uma das escolas em que trabalhei foi denunciada, certa vez, por ndo estar
cumprindo a 10.639/03 / 11.645/08. Foi convocada uma reuniéo e descobrimos que eu, 0
professor de artes e mais alguns professores de areas diversas haviamos abordado o
assunto e até produzido algum material, mas ndo expusemos. Eram 0s primeiros anos da
lei e ndo pensamos em fazer diferente do que faziamos antes. Trabalhamos com os alunos
em sala, isoladamente, nos sentindo sozinhos e preocupados por estarmos desviando do
conteddo programatico para falar da questdo racial no Brasil.

Hoje consigo vislumbrar a profundidade da violéncia epistemolégica e
pedagdgica executada pela colonialidade que colocava esse sentimento em n6s. Num pais
como o Brasil, preocupar-se em pausar um pouco um curriculo predominantemente
eurocéntrico para trabalhar histéria afro-brasileira e racismo com o0s estudantes. O
racismo institucional afeta nossas subjetividades a ponto de gquestionarmos nossas
escolhas profissionais mesmo quando optamos por um tema de urgéncia socio-historica

para nossa sociedade.
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Depois da denuncia e da reunido, ficou combinado que tudo o que produzissemos
com as turmas sobre histdria e cultura afro-brasileira seria exposto. Expor as producdes
facilitou a articulacdo entre os trabalhos, que a partir de entdo comecaram a se
desenvolver de forma conjunta, com atributos de projeto tematico. Atualmente, também
essa etapa foi superada e a lei € aplicada ao longo de todo o ano, ndo de forma paralela,
mas sendo intrinseca ao curriculo. Isso nos mostra que a aplicacéo da lei de forma que se
aproxime do ideal demanda tempo, tentativas, rearticulagdes. E um processo. Portanto,
ndo cabe falar em ineficacia em seu momento inicial.

Vinte anos depois da lei, é possivel e mesmo necessario que se realize um balanco
critico com teor propositivo de aprimoramento. Mas, € inegavel o quédo transformadora
foi a lei para préticas cotidianas na instituicdo escolar. E no caso da escola citada, tudo
comecgou com uma denuncia de um responsavel. Um unico sujeito. Porque a lei possibilita
que 0s sujeitos que precisam se reconhecer nos saberes escolares considerem que nao é
mais o bastante o trabalho realizado em sala de aula ali permanecer e morrer silenciado,
sem repercussdo, sem ser Vvisto.

Esse sujeito pode exigir ver a lei ser cumprida diante dos olhos de toda a
comunidade escolar. Que todos saibam que a escola vai falar de histéria e cultura afro-
brasileira. Do meu povo. De onde vim. O que fizeram conosco e como reagimos. O quanto
e como ainda precisamos reagir. Que todos assistam a producdo dos alunos e alunas
negros e negras. Que todos os escutem falar. E posso exigir isso. O responsavel pode. O
meu colega pode. Os meus alunos e alunas podem. Porque agora € lei. A luta sempre foi,
metaforicamente, a lei para a sobrevivéncia do povo preto.

Agora, oficializada, expande nossas possibilidades de atuacdo. Evidencia o
caminho do retorno para si, preconizado por Kabengele Munanga. O caminho existe. Esta
ali. Posso escolher percorré-lo. Tenho alternativa. Posso caminhar. Encontrar parcerias
pelo caminho. Posso retroceder, as jornadas ndo s&o resolutas e lineares. Mas sou em
quem caminha. Eu elaboro minha narrativa sobre meu caminhar. Eu protagonizo a
passagem por essa estrada que me leva de volta a mim mesmo e restitui minha
humanidade quando me coloca em contato com os elementos que preciso me reconciliar.
Quando fago as pazes com minha cor, com minha fé, minha linguagem, meus ritmos e

minha ancestralidade.
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Se 0 caminho é meu

Deixa eu caminhar, deixa eu
Se 0 caminho é meu

Deixa eu caminhar, deixa eu
Dona Ivone Lara

Estudar a trajetoria do movimento negro no Brasil nos informa sobre o quanto é
antiga a perspectiva negra brasileira na educagéo, ainda que ela ndo fosse denominada
dessa forma desde o inicio. A busca pela justica social e cognitiva, colocar a raga no
contexto das relacfes de poder, buscar e colocar outras narrativas em campo. Toda essa
movimentacdo constitui a perspectiva negra na educacdo. Tomar a forma de lei foi a
coroacgdo de um processo longo e intenso que agora pode, literalmente, legitimar nossos
saberes e cultura.

A perspectiva negra na educacdo brasileira é mais do que questionar os padrdes
binérios de anélise eurocéntrica: primitivo x avancado; bom x mal; superior x inferior. E
desviar o olhar desse padrdo e investigar o0 que 0 povo negro produzia e produz em cada
uma de suas regides e momentos histéricos. O que produziu em seus movimentos
diasporicos e como reforgou essa producao para sobreviver e afirmar suas potencialidades
durante o predominio da colonialidade. E continuar direcionando o olhar para aquilo que
foi mantido apesar da colonialidade e que é produzido ainda para superar seus resquicios.

Para os negros e negras essa sempre foi a lei. Mas, quando dentro dos marcos
legislativos oficiais do Estado a lei do cotidiano toma a forma de lei como regra para a
sociedade, muitos siléncios sdo rasgados. Aquela asfixia social de que fala Sueli Carneiro
enfraquece. Nosso povo consegue buscar ar para falar, contar suas historias, retornar a si

e seguir lutando. Agora na lei do cotidiano e na lei do aparato legislativo de Estado.
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2 - A escola publica como espaco para agéncias de transformacao

social

Sem ela, tampouco, a sociedade muda
Paulo Freire

2.1 — O carater eminentemente dialético da escola

A escola nasce como instituicdo no Brasil no contexto da colonialidade, com
caréter disciplinador, conservador do estado de coisas posto, reproduzindo as hierarquias
sociais produzidas por uma sociedade que se forjou a partir de - e manteve em seu
processo de emancipacao politica - elementos estruturais como concentracdo fundiéria,
escravizacdo do povo negro e regime monarquico.

A educacédo publica é projetada para reforcar a estrutura de dominacao sobre a
qual o Estado se erigiu. Na forma e no conteudo, a instituicdo é construida para dar
expressdo concreta a desigualdade social, mantendo cada qual (os corpos, 0s
conhecimentos, os assuntos validos) em seu “devido lugar”. Organizagdo do espago,
regimento disciplinar, rotina, cargos e corpos que o exercem, tudo é montado em
conformidade com a politica de Estado e para refor¢a-la.

Louis Althusser (1958) considera que entre os aparelhos ideoldgicos de Estado a
escola é o mais importante, pois é o de audiéncia maior e obrigatoria difundindo a
ideologia que serve a sua manutencdo e reproducdo. Essa eficacia é otimizada pelo
discurso burgués de escola como instituicdo neutra e laica, 0 que naturaliza sua atuacao e
invisibiliza suas escolhas e objetivos.

Ao articular o conceito de aparelho ideoldgico de Estado com a especificidade da
realidade que estudamos, podemos inferir que no Brasil, a escolha e os objetivos da escola
sdo os da branquidade: um projeto de apagamento de tudo que ndo é seu. O discurso
universal da neutralidade da escola se alia com o mito da democracia racial, fazendo do
racismo no Brasil o “crime perfeito” — dificilmente detectado, quando detectado, negado
ou relativizado. Quando devassado, facilmente atribuido ao vitimismo ou erro de
interpretacdo do alvo. Com os mecanismos e diversas categorias desenvolvidas no Brasil,
como o racismo recreativo, por exemplo, tdo comum nas escolas, aquilo que deveria ser

indefensavel torna-se, rapidamente justificavel. Compreensivel. Trivial.
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Para os educadores, para os estudantes, para 0 povo negro (e ndo-negro, também)
fica a questdo: é possivel que, no espago escolar, uma outra voz se erga e conte sua historia
de modo a afirmar uma nova perspectiva? E possivel num espago tdo impregnado de
racismo romper um paradigma? Subverter a lI6gica imposta? Confrontar? Desdizer o que
vem sendo dito ha séculos e ser convincente? Produzir um discurso outro que possa fazer
frente a0 hegemonico e ir se desvencilhando desse lugar de “outro”? No territorio
projetado para reforcar a branquidade, pode a negritude avancar?

Quando comecei a trabalhar na educacéo, recém-saida da bolha académica e suas
profundas abstracOes teoricas, experimentei um sentimento de desilusdo com a sala dos
professores. Os assuntos ndo saiam muito do conjunto desvalorizacéo profissional, baixos
salarios, alunos mal-educados e contagem de tempo para a aposentadoria. Por vezes, as
conversas eram carregadas de “piadas” elitistas, homofobicas, machistas e racistas.
Algumas dessas caracteristicas capturei ainda naquela época. Outras, s6 fui capaz de
identificar mais tarde, pois eu também fazia/fago parte desse mundo que nos socializa
para reproduzir os pensamentos dessas faces do colonialismo. Possivelmente algumas
ainda ndo capturei e talvez até permaneca repetindo, apesar de todo esforco de atencéo ao
posicionamento da fala.

Era recorrente escutar frases como “essa menina também nao se dé o respeito”, “o
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problema € que essa familia é muito desestruturada”, “essa mae tem um filho de cada
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pai”, “como pode ter 14 anos e ser homossexual? Isso ¢ moda!”, “em paises de primeiro
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mundo isso ndo acontece”, “ele que tem preconceito contra ele mesmo”, “¢é um bem
escurinho que senta na segunda carteira”, “ndo adianta querer atirar pérolas aos porcos”,
“esse negocio de inclusdo ndo funciona, acaba prejudicando aqueles que sdo capazes”,
entre outros classicos do repertorio da desigualdade e das diferentes formas de opressdo
no Brasil.

A meritocracia gritava nos conselhos de classe. Repetidamente era sugerido
método da educacao jesuita de premiar 0s mais comportados. A sensacéo era que nada do
que vinha sendo discutido nas universidades chegava até os profissionais. Ou que a
realidade nos impunha fatores que matavam qualquer ideia contra hegemonica,
confirmando aquelas premissas como “na pratica a teoria ¢ outra” e “quem escreve sobre

educagdo nunca pisou numa sala de aula”. Como se a faculdade fosse uma breve visita ao

mundo ideal, a contemplacdo temporéria do desejavel, a saida da caverna por tempo
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determinado. Depois, 0 retorno a caverna e o questionamento constante de onde estaria a
ilusdo: naquilo que estudei ou no que estou vivendo agora? O que afinal é real e o que
séo as sombras?

Pensei ter feito uma péssima escolha e s6 ndo sofri mais porque sabia que,
efetivamente, ndo havia sido uma escolha livre e deliberada. Eu era mais uma mulher
negra que conseguiu trilhar um caminho profissional por ter se disponibilizado para o
magistério, ainda que essa disponibilidade ndo fosse mera aceitacdo passiva de uma
atividade. Mesmo para ocupar um espaco que € brecha historica, a mulher negra precisa
fazer muita forga. Quando me sentia muito tolhida, recorria @ maxima “eu sou eu e minha
circunstancia” (ORTEGA Y GARRET, 1914).

Mas, esse foi o impacto inicial. Eu procurava a resisténcia e a verve
transformadora no ébvio. Naquilo que era falado, nos grandes eventos anunciados. Nem
sempre € assim que uma mudanca se apresenta. Nao apenas em atos revolucionarios, mas
na tecitura do cotidiano, nos detalhes, no nédo dito que esqueci de reparar porque nao
estava acostumada a pensar sobre a luta e no quanto ela precisa ser silenciosa a maior
parte do tempo.

Foi nos conflitos corriqueiros que comecei a perceber os elementos que faziam
frente aos mecanismos de dominacdo forjados a partir da modernidade. No aluno que
pacientemente pegou a pequena toalha e enxugou a baba do colega deficiente sobre o qual
0 professor havia questionado enfaticamente no nosso intervalo o “porqué de aquela
crianga estar ali”. Repetia o gesto toda vez que considerava necessario, sem se irritar. Sem
julgar que era em vao porque a crianga ndo fechava o maxilar e a saliva ia escorrer de
novo. Com a mesma gentileza da primeira vez. Em algum momento de distracéo, se por
acaso acontecesse, outro aluno o avisava que estava na hora de limpar a crianca de novo.
Os alunos da turma revezavam-se empurrando sua cadeira de rodas. Um dos alunos
sempre perguntava ao colega com deficiéncia: “com emocdo ou sem emoc¢do?”. E o
menino sorria. Custei a perceber que ali estava uma transgressdo. Que aquela era a réplica
ndo dita para a afirmacéo de que a inclusdo ndo funciona. N&o funciona para qué? Para
quem? Utilizando qual curriculo e avaliagdo como parametro? Precisa ser mensurada,

utilitaria e funcional? Enquadra-la em competéncias e habilidades? De que ordem sao
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essas competéncias e habilidades, professor? Quais competéncias e habilidades sé&o
mobilizadas em suas aulas?*! Quais s&o produzidas?
Reparei nas respostas aos exemplos de fala citados acima. Respostas simples, mas
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eficazes no convite a reflexdo e autocritica, como “sdo adolescentes”, “ndo podemos
esquecer do contexto deles”, “o perfil do curso noturno ¢ diferente, vamos levar em
conta”, “qual o problema se ele for homossexual?”, “acho que levar s6 os bem-
comportados no passeio pode estigmatizar os demais”. Entendi que isso também ¢ luta,
também tensiona as relagdes. Marca a presenca de outra perspectiva.

Um aluno me contou que ao se retirar da sala para se encaminhar a uma das
reunides do grupo consciéncia negra, comunicou a professora o motivo de se ausentar
daquela aula. A professora perguntou “e o que vocé sabe sobre consciéncia negra?”. Uma
outra aluna respondeu: “ndo ¢ pra quem sabe, é pra quem quer saber”. A professora
narrou esse episddio na sala dos professores de forma queixosa e descrevendo a aluna
como desaforada. Contudo, ndo escutamos mais esse tipo de questionamento. A resposta
da aluna, curta, objetiva, sintetizou fundamentos pedagdgicos importantes sobre o papel
da educacdo e uma de suas figuras essenciais que € o ser estudante. Foi eficaz.

Essa ndo é uma pergunta de verificagdo. E uma disputa por poder. Ao perguntar o
que o aluno sabe sobre o assunto para ousar participar de uma reunido sobre ele, a
professora esta exercendo uma ferramenta de poder de desqualificacdo do estudante. Quer
expor a ignorancia que ela supde que caracteriza o aluno, apelar para os saberes
tradicionais e validos na escola. E para esse dispositivo de reproducdo de relacdes de
poder, houve um entrave. Um freio. Uma oposi¢cdo (FOUCAULT, 1989).

Nas reunides do nosso grupo, as vezes os alunos relembravam e riam da
perplexidade da professora diante dessa resposta. Entendi que ali também se delineava
uma transgressdo. N&do era daquela professora em particular que se ria em tom de deboche.
Ou, pelo menos, ndo era s6 isso. Os risos eram também uma comemoragdo por uma
pequena vitdria cotidiana. Uma pequena conquista. Um pedago de territorio ocupado na
escola. O “olhar opositor” ao qual bell hooks se refere (HOOKS, 2019).

1 Aqui, mais uma vez, é importante enfatizar o sentido que damos as palavras. Destacamos que 0s termos
“competéncias” e “habilidades” foram inseridos nos documentos normativos sobre educagdo sob a égide
de uma légica neoliberal, meritocréatica e que concebe qualificacdo de uma forma utilitaria e mercadolégica.
Né&o entendemos a escola como uma instituicdo subordinada a funcéo da formag&o de méo-de-obra para o
mundo do trabalho. Portanto, nos referimos as palavras “competéncias” e “habilidades” em seus conceitos
mais amplos e genuinos.
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Entdo passei a buscar o que ndo era tdo evidente nas relacbes de poder que
perpassam a escola, especialmente aquelas constituidas sobre a desigualdade étnico-
racial. O que nao € evidente, pode ser tdo potente quanto aquilo que € evidente, sobretudo
se for visto, nomeado e exposto. A escola foi uma instituicdo projetada para disseminar o
ideal da branquitude. Mas, se a luta esteve presente na sociedade desde o primeiro
momento, dando licdes de continuidade de uma cultura que se quis tanto apagar, como
essa luta ndo estaria presente na escola? ela esta. E importante identifica-la e coloca-la
em evidéncia.

Como qualquer outra instituicdo, a escola carrega consigo a contradicdo. A tao
falada disputa de narrativas. Por ter, declaradamente, como objeto o conhecimento,
converte-se em um espacgo no qual é problematico cercea-lo. A escola é eminentemente
dialética. Nossa atuacdo consciente e atenta potencializa alguma de suas vertentes.
Aquela sobre a qual nos concentramos e exploramos. Nossa presenca faz pender a
correlacdo de forcas. Modifica e até perturba a paisagem.

A luta do povo negro por escolarizacao possibilitou a entrada dos primeiros negros
na escola. A presenca desses negros na escola renova a luta antiga, lhe confere novas
ferramentas e taticas, atualiza a insercdo do povo negro nesse sistema que O quer
silenciado. Essa insercdo € atualizada de uma forma que escapa ao controle da
branquitude. A instituicdo escola pode ter sido planejada para a reproducdo de pilares
fundamentais da sociedade, mas ela é composta por sujeitos historicos que ja chegam
carregados de outros saberes e perspectivas que, no minimo, indagam o que € apresentado
como proposta de padronizagéo.

A escola tem sua intengdo normatizadora, normalizadora, disciplinadora,
classificatoria. Segundo Foucault essa condicdo € inerente ao proprio tipo de
conhecimento produzido a partir da modernidade. Trata-se de um conhecimento que se
quer especializado e valoriza a classificagdo e hierarquizacdo. A disciplina, nos seus
diferentes significados, é categoria central na escola. As disciplinas isoladas (que hoje
chamamos de componente curricular), cada uma com seu objeto muito bem delimitado,
pouco ou nada conversando entre si e com a realidade. A disciplina do corpo e da fala dos
estudantes. Um ideal de disciplina que despreza os diversos estudos que apontam fases
do desenvolvimento cognitivo tdo diretamente ligadas ao movimento. Qual professor

nunca ouviu que nele ou em algum colega faltava o “controle de turma”? em uma reunido,
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depois de ouvir algumas vezes essa expressdo como explicagdo para 0s pequenos
problemas da rotina escolar e associada a grande quantidade de professores jovens e
inexperientes que estavam compondo o corpo docente, fiz a seguinte observagao: “me
parece que essa é uma ideia um pouco defasada, ndo se trabalha mais com essa no¢édo do
professor como aquele que controla o barulho, a movimentacéo, o transito pelo corredor
para ir ao banheiro. Entendemos que temos outros papeis a desempenhar no processo de
ensino-aprendizagem”. A orientagdo pedagogica ndo mais utilizou o termo “controle de
turma”, que foi substituido por “manejo” de turma.

Sim, a ideia de controle permanece presente. Mas, nessa dindmica discursiva
dialética, utilizar a palavra controle se tornou desconfortavel e cada vez que se menciona
o termo manejo € corroborada no grupo a lembranga de que a o “controle” desagradou e
foi posto em xeque.

A escola é uma instituicdo de controle e vigilancia. Foucault (1987) afirma que
pode ser uma maquina de moldar. Para os povos historicamente subalternizados a
vivéncia nesse tipo de instituicdo pode ser devastadora. O aniquilamento do ser historico
compromete 0s processos de criacdo e aprendizagem de forma autdnoma. Alienada de
sua historia, uma pessoa depende de uma interpretacdo sobre sua insercao social que é
produzida externamente a sua condicdo. Essa experiéncia adoece. Pessoas adoecidas
tensionam menos as estruturas. Por essa perspectiva, podemos refletir sobre o quanto o
inicio do processo de escolarizacdo foi violento para o0 povo negro.

Contudo, esse € o olhar sobre a estratégia. Sobre as estruturas da opresséo.
Podemos direcionar nosso olhar para as taticas e para a agéncia. A agéncia coletiva
possibilita a transformacédo dos sistemas de conhecimento e poder. N&o € por acaso que 0
acesso das pessoas negras a escola foi obstaculizado o tanto quanto foi possivel pelo
governo brasileiro. Para além da face da regulacdo e padronizacdo, existe uma
potencialidade transformadora que é inerente a nocéo de educacao.

bell hooks (2017), em suas analises sobre as conexdes entre teoria, pratica,
educacdo (conceitos nos quais observamos o dialogo com a obra de Paulo Freire ao
mergulharmos na produgdo da autora) destaca o quanto é importante que 0 acesso a
democratizagéo da producéo tedrica seja garantido para que os diversos saberes existentes

em um espaco possam ser identificados e valorizados.
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A dicotomizagdo entre teoria e pratica atrapalha a democratizagdo do lugar de
producdo tedrica ao disseminar a ilusdo de que essas duas faces sdo opostas e sugerir a
discussdo sobre qual delas seria mais importante para promover a transformacdo da
realidade. De acordo com bell hooks, as duas no¢des (teoria e pratica) isoladas, sempre
serdo incompletas. Seria até inviavel pensa-las de forma separada.

A teoria € uma acao. Toda a¢do contém pressupostos tedricos. Atribuir a um grupo
0 monopolio sobre a producdo tedrica faz parte do conjunto de classificacdes hierarquicas
que é necessario ao colonialismo. Todo ser produz teorizacdes intelectuais, ainda que ndo
atue na sociedade com a funcgéo social de intelectual (GRAMSCI, 1978). Os saberes
mobilizados para a sobrevivéncia e desenvolvimento da vida social estdo presentes e sao
uma poténcia analitica independente mente da funcéo social que se ocupe. O saber do
jovem estudante preto numa sociedade como a brasileira é complexo e valido.

“Eu tive for¢a pra falar com mais autoridade sobre a minha historia, sobre a
minha vida e sobre o meu povo”, relata a ex-aluno do Ceec ao avaliar o que se modificou
depois de sua entrada no grupo consciéncia negra. A desmistificacdo da elaboracéo
tedrica € um dos elementos que nos autoriza a falar e a incluir em nossa fala os pronomes
possessivos bem proximos da palavra “historia”. “... minha vida, minha historia, meu
povo”.

A educacdo s6 acontece quando transforma. Sair de um processo educativo da
mesma forma que se entrou significa que esse processo foi ineficaz. E nem todas as
dimens@es da transformacdo sdo previsiveis e controlaveis. Existe 0 ndo dito e o ndo
previsto no curriculo. A negritude identificou a potencialidade transformadora da
educacéo desde o comeco da escolarizacdo no Brasil e uma de suas principais formas de
resistir foi lutar para ocupar esse espa¢o. Uma vez presente em um espaco, a negritude
inevitavelmente extrapola os limites da insercdo submissa. Uma vez estabelecida a
presenca, uma vez contactadas as cosmovisoes, nada volta a ser como antes, pois o poder
fica na dindmica das interagfes sociais, ndo € estatico nem unilateral. Nao é possivel
afetar sem ser afetado.

bell hooks (2017) nos traz uma analise sobre os rumos tomados pela educacéo nos
Estados Unidos apds o movimento de integracdo. Ela afirma que depois da integracao
predominou nas escolas a diluicdo dos saberes negros e o projeto da padronizacao tendo

como referencial a hegemonia branca. hooks lamenta porque antes da integragéo as
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escolas que recebiam exclusivamente negros e negras conectavam-se com sua historia e
cultura e dialogavam com sua realidade. A integracdo fez com que, para o povo negro, a
escola fosse mais um local de refor¢o da dominacdo. Estudantes negros e negras eram
sempre lembrados de seu papel de estranhos aquele ambiente. “Penetras™ para os quais a
instituicdo estava tendo a nobreza e benevoléncia de se abrir. Desapareceram (ou quase)
os elementos de educacdo como préatica de liberdade e de pensamento critico da luta
antirracista. Sdo consolidadas as hierarquias étnico-raciais. A sala de aula se torna uma
encenacdo dos rituais de poder na qual aos estudantes negros resta somente provar que
podem imitar o universo branco aceitando a condicao de ser eternamente um simulacro.

No Brasil ndo tivemos assumidamente o sistema de apartheid depois da abolicao.
Entdo, também ndo tivemos um projeto oficial de integracdo. Nossa realidade foi, desde
o fim da escravizacdo, a de uma integracdo envolta na capa da democracia racial. Pessoas
negras poderiam estudar no turno da noite, desde que houvesse professor, ou seja, 0
discurso ¢ de que “ninguém estd impedindo” / “até gostariamos de ver acontecer, mas nao
dispomos de meios, que pena mesmo”. Como pisar numa mina e ouvir o argumento de
gue ninguém esta te impedindo de levantar o pe.

Desse modo, algumas taticas para passar adiante os saberes negros e afrocentrados
aqui no Brasil precisaram ser discretas, silenciosas, cheias de sutilezas e simbolismos. A
escolarizacdo promove um enquadramento forte da cultura afro-brasileira dentro das
margens estabelecidas pelo ideal da branquitude. E um agente de peso na disseminagéo
da ideia do “fardo do homem branco do mundo periférico”, que seria ndo educar, civilizar,
iluminar o negro, mas afirmar a todo instante que é diferente dele, que é muito semelhante
ao colonizador apesar de ser colonizado (ALMEIDA, 2019).

Essa é uma face muito importante da dialética escolar. Na escola aprendemos a
ter vergonha dos nossos cabelos, bocas e narizes. Da nossa religiosidade. Lembro de ser
orientada em casa a ndo contar para ninguém na escola sobre frequentar um terreiro.
Lembro de ndo cumprir indicacdes de rituais porque temia que na escola alguem soubesse
quais eram as praticas religiosas da minha familia.

Mas, essa € uma face, ndo é a Unica. Essa religiosidade chegou até mim apesar da
escola, mas, também, por meio dela. Lembro da alegria de identificar que uma querida
colega de turma também era de terreiro. Conversdvamos longamente sobre o tema e

devido a ele construimos uma forte amizade. Um dia, um professor, sem saber de nos,
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disse que pessoas como nds arderiam no fogo do inferno. Essa € a face da dominacao.
Nos exercemos a face da resisténcia primeiro por meio da crise de risos. A gargalhada se
apresenta, mais uma vez, como afronta, desafio, oposicao.

Depois, muito mais minha amiga do que eu, passamos a afirmar nossa
religiosidade. Eu ndo desenvolvia, entdo s6 podia falar da minha admiracao pela crenca.
Mas, minha amiga passou a ir para a escola usando seus fios de conta e patuas. A tensao
estd presente o tempo todo. A escola é dialética. N&o significa que as relacdes estejam
pareadas ou que sejam harmonicas. Mas, a forca dialética esta ali e a negritude a explora
e potencializa.

No projeto consciéncia negra Ceec de 2018 falamos sobre racismo religioso.
Inicialmente, ao abordar o assunto nas producGes materiais / confec¢bes manuais,
intitulamos esses painéis como mitologia africana. Os alunos consideraram que seria uma
forma de evitar qualquer rétulo de doutrina ou desrespeito a laicidade da educacédo
publica. Imprimiram e colaram pelos corredores folhas com um pequeno trecho da
10.639/03, antecipando o argumento do amparo legal. Aquele ano era de eleicGes
presidenciais e a polarizacdo politica nos deixava em estado de alerta.

No dia da exposicdo, os alunos de terreiro levaram instrumentos utilizados em
seus barracdes para falar sobre eles, explicando como cada um era inserido no ritual.
Antes de assumir o microfone, a aluna que se disponibilizou para falar se certificou de
que seus cabelos estavam suficientemente volumosos, agitando-os bastante. Na camisa
do projeto estilizou a deusa africana que era sua orixa. Para chamar a aten¢do e iniciar
sua fala, fez soar o adja.

Conforme foi falando, o patio foi se enchendo de estudantes. Alguns puxavam o
celular para registrar. Ela era confiante, vivia o candomblé desde os quatro anos de idade.
Mas, foi surpreendida pela quantidade e atencdo das pessoas, que iam, cada vez mais,
engrossando a linha do circulo de gente que se formou espontaneamente ao seu redor. Por
um segundo ela parou para contemplar aquele aumento repentino do seu grupo de
ouvintes. Naguele ano estava em nosso grupo uma ex-aluno que compartilhava sua
trajetdria na cena do rap. Ele também percebeu esse breve segundo de pausa. Colocou-se
no centro da roda junto com ela, com uma das maos segurou a méo dela e com a outra

puxou para fora da camisa seus fios de contas. O siléncio aumentou. Ela, rapidamente,
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retomou a conducdo de sua fala e concluiu com desenvoltura e sabedoria a explicagdo

sobre os instrumentos.

“Foi até em um ano politico bem conturbado, entdo foi muito importante ter esse
projeto na escola porque a gente falava sobre incluséo, racismo religioso, sobre racismo
e varias outras questdes, entdo para mim foi bem importante, acredito que para todo
mundo também foi. Foi algo que expandiu bastante o nosso conhecimento sobre esse
assunto, sobre essa questdo. Foi onde eu tive abertura de falar um pouco sobre o

’

candomblé, sobre as tradi¢bes afro-brasileiras, enfim. Foi um aprendizado e tanto.’

“nesse grupo também eu pude conhecer pessoas no qual eu pude me aprofundar
um pouquinho melhor nas religides de matriz africana porque a gente sabe que muito
preconceito. As pessoas, elas ndo sabem nada e automaticamente querem dar palpite e
conceito em coisas que elas ndo entendem e nem tem a vontade e interesse de entender.
Elas s6 querem criticar e apontar, entdo nesse grupo eu também pude conhecer pessoas
gue mostraram uma outra 6tica. O que é o candomblé, o que é a umbanda. E também fez
parte, e faz, da minha formac&o. E algo extremamente importante porque eu creio que

aprender nunca é demais .

“Também tem a parte de religido né. Hoje eu sou muito, muito, muito devota a
minha fé. Hoje eu sou de uma religido de matriz africana. Antigamente eu tentava me
encaixar, tentava me enturmar em outras religides e sabe quando aquilo ndo é para vocé?
Hoje eu me enxergo onde que eu estou € isso que eu posso falar. E muito bom vocé se ver
em um lugar e se sentir em paz. E isso que eu sinto. Eu vejo 0 meu povo, a minha gente,

assim, a minha fé.”

O primeiro trecho € a ponderacdo da aluna que apresentou os instrumentos. O
segundo, a reflexdo de uma estudante de formacdo religiosa protestante depois de
participar do grupo de estudos. O terceiro texto é de uma terceira aluna. A primeira se
envolveu no projeto no terceiro ano do ensino médio e voltou a participar depois como
ex-aluna. As outras duas participaram ao longo dos trés anos de formag&o. Frases como

% ¢ 29 C¢

“tive abertura para falar”, “mostraram uma outra 6tica”, “coisas que elas nao entendem”
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denotam a importancia de assumir a posi¢do de quem fala; a interagéo entre as diferentes
cosmovisfes, 0 tanto que respeito e empatia sdo, também, construcdes intelectuais e
cognitivas, o que corrobora a centralidade da funcéo da escola.

A anuéncia da religiosidade e a identificacdo racial presentes em “meu povo,
minha gente, minha f&” nos aponta a potencialidade que a negritude possui de tragar
continuidade em sua trajetdria, mantendo vivos saberes que a colonialidade quis mortos.
A potencialidade que a escola tem de transformar a negacao de si mesmo em afirmacéo
e valorizacdo da ancestralidade e da historia afro-brasileira.

Seu Jorge!

Periferia, a minha periferia.

Suas ruelas escondem ouro
Escondem luta, escondem historia.
O riso das criancas.

O choro de cada mée.

O soar dos fogos de artificio.

E os estrondos dos tiros!

A alegria das mina

Ao dancar o funk do momento.
A prosa da vizinhanca.

Na parte da tarde, 0 morro suave.

Sem muito movimento, um grito se ouve!

Uma lagrima € derramada.

Mataram mais um!

E dessa vez ndo foi os mano.

Foram os cara que se apresentam como:
OS SANTOS.

A sociedade grita:

"Era sé mais um."
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"Falta néo vai fazer."
"Bandido bom é bandido morto!"
Sem se importar se era pai de familia.

Ou se era mais um "engano” que se cumpria.

Se liga minha periferia

Sua luta diaria ndo é em véo

A morte dos filhos teus sera lembrada

E cada rombo causado pelas balas, ficard sempre marcado em nossas paredes e

semblantes.

Dona Maria, meus pésames.
Jodozinho seu pai esta no céu!
Tia Cleide seu marido era bom moco.

E a periferia perdeu mais um que so fazia parte do povo.

Morreu porque era pobre.
Morreu porque era negro!
Morreu porque pra eles e mais facil um neguinho sujo falecido, do que explicar o

ocorrido.

No primeiro verso a estudante que escreveu 0 poema denota consciéncia do lugar
geopolitico que habita e do lugar social que ocupa. Ela diz “minha periferia” e demonstra
entender o projeto de necropolitica direcionado a uma parte da populacdo, matando ou
deixando morrer, quando escreve “mais um “engano” que se cumpria” / “morreu porque
eranegro”. As aspas na palavra engano retiram a possibilidade de interpretagao como um
erro aleatorio e trazem a ideia do projeto de genocidio do povo negro.

Existe a percepcdo de que a luta é diéria, ndo se faz somente em grandes eventos.
A resisténcia esta em permanecer, sobreviver, dar continuidade as suas praticas em outras
geragdes, preservar memoria (“‘a morte dos filhos teus sera lembrada’). Mais: sorrir.
Voltamos a bell hooks. O poema fala da dor, mas cria imagens de prazer. “o riso das

criangas” / “a alegria das minas”. A paisagem do morro ¢ descrita como tranquilidade,
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interrompida pelos representantes do Estado. “na parte da tarde, o morro suave. / sem
muito movimento, um grito se ouve. (...) mataram mais um. E, dessa vez, ndo foi os mano.
Foi 0s cara que se apresentam como 0s santos”.

O potencial de luta silenciosa, que mencionamos ao refletir sobre as taticas sutis
de preservacgéo e transmisséo de saberes, dessas que se faz no dia a dia, com palavras e
expressOes populares, com a planta que ¢ feita de remédio, o chd ou o banho prescrito
numa situacao de angustia, a entidade que se ensina a chamar em pensamento na situacao
de perigo, ou de injustica, ou de conflito, tudo isso aparece em “suas ruelas escondem
ouro/ escondem luta/ escondem historia”. O ouro € ter a consciéncia de que ali existe
historia e que sua continuidade esta na luta, ainda que discreta, escondida, secreta. Assim
COmo 0 racismo, que, as vezes, grita quando se sente muito desafiado e, outras vezes, para
ganhar sobrevida, se reinventa, se escamoteia de recreacdo, se faz sutil e quase
imperceptivel, a negritude, também. Algumas vezes revela sua combatividade em
situacbes que expde sua capacidade de agéncia. E manifesta nas avenidas principais,
barulhenta e notdria. Outras vezes, se faz circunspecta, desliza nas pontas dos pés pelas

“ruelas” e, embora ndo possamos provar que esta ali, sentimos sua presenca.

2.2 — Escola e curriculo como espacos de disputa e poder

Curriculo € selecdo. Nesse sentido, 0s grupos que possuem hegemonia sobre a
escolha dos assuntos que serdo apresentados e debatidos no espaco escolar conseguem
afirmar suas convicgdes sobre 0s saberes que sdo essenciais para a formacdo de um
cidadédo e de um profissional. Entretanto, essa afirmacgéo pode nédo ser assimilada de modo
automatico e mecanico onde a educacdo (na esfera especifica) e a sobrevivéncia (na esfera
historica) foram construidas com base na critica. (ARROYO, 2012).

Uma narrativa se apresenta como protagonista do discurso hegeménico. Muitas
vezes, se estabelece. Entretanto, pode acontecer também de ser analisada em suas lacunas
e contradi¢Bes, sendo apropriada e ressignificada. Sendo o alimento de sua propria
antitese e negacao porque os povos historicamente silenciados entendem que, as vezes, é
possivel utilizar os recursos de narrativa dos grupos que os silenciaram para evocar a

legitimidade e a validade de suas versoes.
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Assim, a apropriagdo da fala tensiona esse jogo de verdades incompletas e a
disputa se faz equilibrada e enriquecida quando os estudantes negros estdo conscientes de
que também tém uma (ou Vvarias) historia para contar. Uma histéria tdo complexa,
polémica e controversa quanto qualquer outra. E, por esse motivo, ndo é igual, mas esta

em condigdes de igualdade.

2.2.1 - “Deixa que eu explico, professora!” — Quando Abayomi visitou Euclydes da
Cunha

Figura 10: Estudantes na oficina de confec¢do de bonecas Abayomi. Novembro de

2028
Foto: arquivo pessoal

Figura 11: Painel de bonecas abayomi. Novembro de 2018.
Foto: arquivo pessoal
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Na edicdo de 2018, o grupo consciéncia negra Ceec decidiu, entre outras
atividades, fazer oficinas de bonecas abayomi (ver figuras 10 e 11). Eu ndo queria fazer
devido a polémica que envolve a historia da boneca. Mas, a professora de artes apresentou
a ideia para os estudantes, que se encantaram com a possibilidade de confeccionar as
abayomis. Entdo combinamos que fariamos, mas que precisariamos ter contato com a
historia e com o mito criado sobre a boneca.

A boneca foi criada pela artesd maranhense Lena Martins. Segundo a artesd, a
ideia da boneca foi crescendo junto com sua insercdo no movimento de mulheres negras
ao longo das décadas de 1970 e 1980. Durante a pandemia, assisti uma live de Lena
Martins, na qual ela explicava seu processo de criacdo, articulava-o com o movimento
negro e denunciava a violéncia contida no ato de apagar uma mulher negra como criadora
da boneca e associd-la a uma lenda romantizada e inviavel sobre o periodo da
escravizacgéo colonial.

De acordo com o mito gerado sobre as bonecas, elas seriam feitas nos navios
negreiros para acalmar e distrair as criangas. Por esse motivo, ndo teriam cola, nem
costura. N&o teriam tragos de rosto para que qualquer etnia pudesse se sentir representada.
Seria o0 produto da tentativa desesperada de mées que precisavam acalentar suas criancas,
mesmo vivenciado condicOes de sequestro, fome e multiplas formas de violéncia.

O nome abayomi, em iorubd, explica Lena Martins, significaria algo como “meu
presente” ou “meu melhor para vocé”. Entdo, hoje em dia, ao fazer a boneca e entregar
para alguém, seria uma forma de dizer “eu te entrego o meu melhor, meu presente, meu
acalanto”.

Historicamente, essa versdo ndo se sustenta. De um modo geral, as pessoas eram
separadas de seus familiares nos navios. Vinham nuas e, dificilmente teriam acesso a
retalhos de tecidos ou cordas e criangas pequenas, normalmente, ndo eram jogadas nos
navios por terem pouco valor comercial.

Os criticos da lenda destacam a perversidade de romantizar um momento como
esse, 0 anacronismo presente em atribuir um objeto do século XX ao periodo colonial e
imperial, além da desonestidade de negar a uma mulher negra o crédito sobre sua criag&o.

Todos esses argumentos sdo consistentes, coerentes e reivindicam o protagonismo das
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pessoas negras em sua historia, respondendo as perguntas e dando as explicagdes sobre
aquilo quelas mesmas produziram e sabem.

Entre os estudantes, a expectativa de fazer uma boneca foi muito maior do que a
reflexdo teodrica. No dia marcado para a oficina, a sala reservada lotou e se coloriu com
os retalhos de muitas cores e texturas que a professora de artes levou. Os alunos que
lembraram também levaram o que tinham em casa e mostravam uns para 0S outros 0s
tecidos que tinham. Alguns trocavam entre si. Eu tinha esquecido a minha preocupacéo
em fazer abayomi na escola devido a descontracdo daqueles jovens, que amarravam 0S
panos na cabeca, N0 Pescogo, improvisavam roupas pouco convencionais e prometiam
resultados como “ai, vocés vao ver minha abayomi, vai ficar braba!”.

Pensei que so por terem se familiarizado com uma palavra de origem ioruba ja
tinha valido a pena. Esse € 0 viés conservador da escola. Acostumamo-nos a ver tanto
potencial cerceado e desperdicado que aprendemos a enxergar avango em um Gnico passo.
Esquecemos que escola é também movimento e som e nos preocupamos Se nossa
atividade vai atrapalhar a rotina escolar, se vai incomodar.

Momentos que, teoricamente, deveriam nos despertar o0 sentimento de conquista
por estar participando de um processo prazeroso e significativo de ensino-aprendizagem,
muitas vezes se tornam um momento de tensdo, no qual assumimos a responsabilidade
por garantir que tudo “dé certo”: que nenhum aluno escape, que tenha material para todos,
espaco para expor, siléncio, organizacao, que nada desapareca ou se quebre, que todo o
tempo solicitado para a atividade seja preenchido, que ninguém fique ocioso e, sobretudo,
que no movimento de transposicdo didatica, as distor¢des de conhecimento sejam
evitadas a0 maximo.

No dia dessa oficina a movimentacdo foi grande. Alunos e alunas que néo
acompanhavam o grupo com frequéncia participaram. Uma aluna que entrava em contato
com o grupo pela primeira vez perguntou o que estavamos fazendo e uma das meninas
do grupo deu a versdo da abayomi como acalanto do navio negreiro. Preocupada, corri
para explicar que aquela ndo era a versao historicamente aceita, que era o0 que havia se
difundido sobre a boneca, mas que, na verdade, se tratava da criagdo de uma artesa
brasileira e... “entdo, vocés estao fazendo um negdcio que € mentira?”.

Senti meu rosto queimando. Imediatamente pensei “sabia que esse negdcio de

abayomi ia dar problema”. Antes que eu conseguisse ensaiar uma resposta a aluna do
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grupo consciéncia negra replicou: “deixa que eu explico, professora! E por acaso d. Pedro
gritou independéncia ou morte?”. Eu ja ndo me lembrava mais que, em uma de nossas
reunides alguém perguntou se era verdade tudo o que se falava sobre Zumbi dos Palmares
e que, caso fosse verdade, sendo ele violento, estuprador, escravizador, se deveria
realmente ser considerado um herdi. Falamos sobre a construgédo de narrativas e herois e
como exemplo citei toda a elaboracdo discursiva acerca de d. Pedro |.

Aquele dialogo ficou na minha cabeca o dia todo. Fiquei ali remoendo. A histéria
oficial, tradicional, hegemonica, branca foi escrita a partir de quantos mitos ou mentiras?
Por que na histéria branca esse recurso é chamado de construcdo ou reelaboracdo de
narrativa e nas investigacdes realizadas sobre o movimento afro-diaspérico a vigilancia
com as provas e a verdade parece funcionar muito mais como uma descredibilizacao de
tudo gque remete ao povo negro do que um zelo com a integridade cientifica? Quantas
versdes romantizam acontecimentos ou individuos na histéria hegembnica e nao
percebemos? Ou percebemos, mas ndo problematizamos? Ou problematizamos, mas
justificamos de maneira Idgica? Contextualizamos?

Atribuir a confeccdo das bonecas aos navios negreiros, de fato, apaga o nome de
uma mulher, negra, nordestina, trabalhadora. Mas, romantiza um grupo inteiro de
mulheres negras que mesmo em circunstancias violentas teriam pensado em acalentar
suas criancas, dando “seu melhor” para elas. Humaniza. E uma mentira ou uma
reelaboracdo da narrativa? Afinal, em que grupo — entre brancos ou entre negros — sera
que teve origem a versdo romantizada que apaga uma mulher individualmente, mas as
enaltece coletivamente? Ou ndo estou interpretando adequadamente essa verséo?

O que observei é que a oficina foi 6tima para a autoestima dos estudantes negros.
Instigou interesse curiosidade. Jovens com diferentes identificacdes de género brincaram
com as bonecas sem pudor, nem interdicdes. Mesmo assim, o mal-estar tomou conta de
tudo em mim. Sentia como se estivesse compactuando com uma farsa. Mas, nédo
conseguia, por outro lado, evitar o pensamento de que no curriculo eurocéntrico
trabalhamos o tempo inteiro com a tdo falada disputa de narrativas. Agora estdvamos
polemizando sobre narrativas a respeito do povo negro. De alguma forma, o eixo
curricular ja havia sito deslocado. De qualquer forma, o assunto era afrocentrado.

Vieram a tona as antigas indagacdes sobre a 10.639/03. Estamos preparados?

Temos formagdo? N&o vamos apresentar uma historia folclorica e caricata? Mas também
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ndo fazemos isso com o curriculo eurocéntrico que nos serviu de diretriz até entdo? Que
historia estamos contando e qual estamos fazendo? Estamos falando do povo negro,
respondi para mim mesma, tentando interromper aquela ruminacdo sem fim. Uma aluna
do grupo sugeriu que ao desfazer o painel de abayomis, em dezembro, cada um pegasse
a sua e presenteasse alguém querido. E agora? Estamos espalhando um fato falseado ou
uma bela reelaboracédo de narrativa que eleva a autoestima negra?

Num outro dia, quando pintdvamos cartazes sobre outro tema, uma aluna pediu
mais tinta preta porque a que ela estava usando tinha acabado antes que pudesse terminar
a pintura de mulher que ela fazia. Um colega ofereceu a tinta marrom que estava usando.
Ela respondeu a gentileza do colega com firmeza: “Nao. Ela vai ser retinta, que nem a
abayomi”. Optei por ndo trabalhar mais (quando essa decisdo estivesse ao meu alcance)
com oficina de abayomis enquanto ndo conseguisse fazer uma sintese analitica menos
conflituosa sobre esse tema tdo complexo. Mas, naquele ano, a boneca deixou sua marca.

O povo preto foi o centro, o tema, 0 protagonista. E se alguma discusséo se
colocou sobre o que é verdade ou mentira, foi sobre nossa historia. Quando a aluna preta
diz “deixa que eu explico” e fala diretamente com a aluna branca tracando uma analogia
entre a ldgica da escrita de uma historia e de outra, ela evoca igualdade. Ela responde
pelas possiveis contradi¢des de sua histdria e enfatiza que a dela ndo precisa ser mais
técnica, verdadeira ou sem lacunas para ser validada. Mais ainda, ndo é o outro quem vai
validar minha histdria.

Os debates mais recentes sobre luta contra a desigualdade sugerem que deixemos
um pouco de lado a ideia de atuacdes identitarias porque elas criam a sensa¢do de que,
individualmente, nos vinculamos a algum conjunto de gostos e préaticas pelo qual nos
atraimos e sentimos mais confortaveis, quando, sob uma perspectiva mais complexa, o
que fazemos é constituir nossas subjetividades dentro de um esquema de categorias de
opressao diversas (raca, género, sexualidade, classe).

Existem dois processos de subjetivacdo muito importantes em constante dialogo:
a do colonizador e a do proprio movimento negro. O colonizador me informa como eu
Sou Visto e 0 que posso vir a ser dentro do quadro de possibilidades que me é oferecido.
O movimento negro afirma a diferenca e lhe d& um outro tom, outro significado,
enfatizando qual é a dimensédo da diferenca e qual a da desigualdade, se apossando do

discurso fornecido pelo colonizador e destrinchando-o, para, em seguida, devolvé-lo
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transformado. Recontado, retificado, questionado. “Deixa que eu explico”. Agora
conforme minha Gtica, minha perspectiva, minha a¢do, minha emogéo. Minha vez de
falar. E o “retorno para si”, do qual fala Franz Fanon (2020).

Ao indagar se D. Pedro tinha realmente bradado “independéncia ou morte” com
roupa de gala sobre cavalo branco, denunciando uma construgdo discursiva heroica
branca para colocar em xeque o recurso utilizado pelo colonizador e, a0 mesmo tempo,
apelar para a possibilidade de fazer o mesmo ja que, teoricamente, somos iguais, minha
aluna me pareceu “retornar a si mesma”. E impactante ver a estudante negra levantar o
queixo diante da estudante branca e, em outras palavras, dizer, “dessa histéria quem sabe

sou eu”.

2.2.2 — “Muita coisa também que mentiam pra gente” — Curriculo e possibilidades de

deslocamento do eixo curricular.

A pedagogia, especialmente a vertente progressista critico-social dos contetudos
ou historico-critica, nos informa sobre as diferentes manifestacdes do curriculo na escola,
propondo pelo menos trés dimens@es presentes na organizagdo e na pratica educacionais.
(SAVIANI, 2012). Existe o que eu planejo e sou orientada a lecionar (curriculo formal);
existe o resultado da interacdo entre o que planejei e as condi¢des materiais concretas que
encontrei (curriculo real); existe o que ndo planejei, ndo me foi prescrito e ndo planejei,
mas que é igualmente determinante na minha atuacéo, que sdo as questdes expostas pelas
contradicGes do sistema, as perguntas que a realidade langa, mas ndo responde — o
curriculo oculto.

Os conflitos ndo deixam de existir quando ndo sdo mencionados. Aparece na
escolha por sentar-se no fundo ou na frente da sala, permanecer de cabeca baixa, falar ao
mesmo tempo, retirar-se do ambiente ao sair batendo a porta, ou ao colocar fones de
ouvido, questionar, ndo abrir o caderno, fazer ou ndo fazer contato visual, rir ou ndo da
piada, criar lagos de amizade ou adquirir antipatia.

A tensdo étnico-racial perpassa 0s mais diversos gestos em sala de aula: quando
observamos pelo ponto de vista étnico-racial, uma simples decisdo como prender ou soltar

os cabelos pode gerar “frios na barriga” e hierarquias. E nossa estrutura. Nao ha meio de
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deixar em suspenso para que a aula se desenrole. Um elemento estrutural ndo depende
que falemos dele para se fazer presente.

Entretanto, pode ser minado ou reforcado conforme nossas escolhas entre silenciar
e falar. Falar pode expressar admiracao, reprovacdo, repulsa ou orgulho. Silenciar pode
conter 0s mesmos tons. SO ndo é possivel existir fora ou acima das estruturas. O curriculo
formal, construido de acordo com a perspectiva eurocéntrica hegeménica, seleciona o que
fala e o que silencia de modo a produzir poder e controle. “Esse tipo de curriculo, que
geralmente ¢é o oficial das instituicdes educativas, ndo estimula o novo, ndo assume o
desconhecido, ndo forma subjetividades emancipatorias” (GOMES, 2022. P.234).

Teresopolis possui um grupo forte na cena do rap. Alguns séo ex-alunos do Ceec

e participaram diretamente de todas as edi¢Ges do projeto.

Participar desse projeto me ajudou, e muito, na minha vida pessoal e até artistica
porque a gente falou sobre temas que me afetavam quando eu era estudante e me afetam
até hoje em dia. Questdes de racismo e como me colocar no mundo dessa forma, sendo
uma pessoa negra e ter que enfrentar o preconceito, até numa profissdo que € simples,
que eu sou barbeiro. As vezes, as pessoas tém preconceito, pensam que eu NA0 sou um
bom barbeiro porque eu sou negro, ou porque eu sou jovem. Mas, normalmente é porque
eu sou negro. Meus companheiros do lado, que tem 0 mesmo nivel de corte de cabelo, as
vezes tem clientes que ndo cortam comigo, por essa barbaridade que é o preconceito. Eu
fiquei feliz de poder compartilhar um pouco da minha experiéncia com a rapaziada mais
jovem, mostrar que nos temos, sim, nosso valor. Somos pessoas talentosas. Somos
pessoas que tem carater. Temos nosso ego e orgulho de nascer negro, entendeu? Que é
0 que a sociedade tenta marretar direto, que é o nosso orgulho em ser negro. Primeiro
eles tentam te quebrar por dentro pra depois te fazer de massa de manobra. E foi uma
coisa linda porque através da musica e através da poesia a gente conseguiu mostrar pros
jovens o nosso valor e reafirmar pra nés mesmos a nossa esséncia, de onde a gente vem
porque o rap é negro, a cultura negra é muito forte, muito bonita. Ai vi as meninas
fazendo tranca. Até meninas que eram brancas fazendo tranga. 1sso € maneiro porque da
valor a nossa cultura. Eu me sinto privilegiado por fazer parte disso porque foi um
movimento muito bonito eu poder voltar pra escola onde eu estudei, onde eu formei o

meu carater e mostrar que, de certa forma, eu venci na minha vida porque eu sou uma
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pessoa que tenho o meu trabalho, consigo ter minhas relac¢des, ando com a minha cabeca
erguida e, gragas a Deus, se alguém tenta me pisar, tenta me menosprezar, eu sei do meu
valor e ndo deixo isso acontecer. Talvez isso ndo acontecesse quando eu era mais jovem,
mas, gracas a Deus, através da musica, através da arte, eu tive essa minha afirmacao e
poder passar isso pras outras pessoas é muito bom, é muito gratificante. Poder falar pras
pessoas que o racismo é uma parada totalmente banal, que ndo cabe no nosso século. S6

agradeco a oportunidade de mostrar a nossa forcga. A forca do jovem negro.

Primeiramente, “quebrar por dentro”, para depois transformar em massa de
manobra. O “quebrar por dentro” me remeteu diretamente a autoestima e ao
conhecimento sobre si mesmo. No curriculo formal isso envolve apagar ou inserir de
maneira subordinada, conforme observamos na narrativa que enxerga um povo somente
em perspectiva relacional ao outro.

Desse modo, dependo do que o outro vai dizer sobre mim. Sem referéncias, ndo
sei 0 que reivindicar. Uma vez, quando conversavamos sobre os perigos da auséncia de
conhecimento sobre nossas histdrias, uma aluna falou: “minha avoé diz que é como estar
plantado no azulejo”. Um jeito bem didatico de exprimir a agonia de ndo poder
desenvolver raizes.

“... E 0 que a sociedade tenta marretar direto, que é 0 nosso orgulho em ser negro”.
S6 posso me orgulhar daquilo que tomo conhecimento. Tenho saberes, mas preciso ter
consciéncia de que os possuo para desenvolver orgulho. “A gente se livrou das correntes
fisicas, mas a gente acaba vivendo, por ndo conhecer, por falta de conhecimento, a gente
acaba vivendo, de certa forma, acorrentado mentalmente”. Essa ¢ a fala de um outro
aluno, na qual, mais uma vez, aparece a sensacdo de imobilizacdo por falta de
conhecimento.

“...Reafirmar pra nds mesmos a nossa esséncia, de onde a gente vem”. De onde se
vem parece dar forca ao conceito de essencialismo estratégico, proposto por Gayatri
Spivak (2010) e criticado por Stuart Hall (2016), associando, taticamente, ao grupo a
nogdo de forga, que também aparece reiteradamente na fala do rapper. “...Temos nosso
ego e orgulho de nascer negro, entendeu?”. O conceito de esséncia estd ligado a ideia de

uma caracteristica que ultrapassa o tempo, o contexto, as circunstancias materiais com as
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quais um povo interage. E uma natureza inescapavel, quase um atributo bioldgico. No é
totalmente compativel com a politizacdo da raca operada pela luta do movimento negro.

O racismo entendido como construgdo social de um momento histérico com
objetivos especificos de dominacdo enfatiza sua particularidade de ndo possuir uma
demarcacao fixa. Nos tornamos negros, estamos negros, tomamos, ou hdo consciéncia de
nossa categorizagdo étnico-racial conforme os lugares sociais pelos quais passamos.
Somente existem negros em sociedades que produziram o racismo. Em outras
organizages sociais, essa questdo ndo se apresenta, entdo nao faz parte dos processos de
subjetivacdo das pessoas. Portanto, é importante ter aten¢éo ao nos referirmos a nogao de
esséncia, ela pode confirmar as naturalizagbes raciais que o colonialismo criou e
contradizer os argumentos antirracistas.

Entretanto, algumas palavras tém um efeito agregador para 0 movimento negro,
evocando o pertencimento, a identificacdo, a trajetria em comum e a poténcia. O
“essencialismo estratégico” ¢ um recurso recorrentemente utilizado para convocar e
fortalecer os envolvidos na luta e isso indica que é uma tatica funcional, desde que néo se
perca de vista que ela ¢ “estratégica”. Temporaria. Uma ferramenta que alavanca a
autoestima, o orgulho, a convicgédo de que existe algo pelo qual vale a pena entrar no
confronto para preservar. Além disso, na perspectiva da analise do discurso, fica evidente
que se ha a necessidade de repetir enfatica e frequentemente que ha valor em si mesmo e
em seu povo, é porque esse sujeito esta dialogando com uma estrutura que nega esse valor
0 tempo inteiro.

Segundo o relato, esse é o primeiro elemento que precisa ser arrancado de um
povo para que seja aberto o caminho da dominacdo: o saber sobre sua histéria. O que sdo
o0 ego e orgulho se ndo a admiragdo por uma trajetoria? Uma histéria? “...Se alguém tenta
me pisar, tenta me menosprezar, eu sei do meu valor e ndo deixo isso acontecer”. De onde
se depreende que eu sei, por isso ndo permito.

O essencialismo pode ser um convite que instiga a saber. E depois que eu sei,
posso até criticar o essencialismo. Mas, € ele que revela para muitas pessoas o que elas
sdo para uma sociedade que foi estruturada em critérios raciais de poder. Negro sé existe
onde existe racismo e nossa sociedade ¢ estruturalmente racista, a ponto de Franz Fanon

(2020) afirmar que a elaboragéo do entendimento sobre si mesmo, a constitui¢éo de nossa
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organizacdo psiquica, consciente e inconsciente, ndo pode ser construida de forma
descolada das referéncias étnico-raciais dentro das quais somos socializados.

A frase “poder falar pras pessoas que racismo ¢ uma parada totalmente banal”
carrega muitos significados. E banal porque é comum e cotidiano. E banal porque é
superficial e inconsistente se pensarmos nas ja superadas elocubrag¢Ges biolégicas sobre
raca. A palavra banal indica menosprezo ao racismo. Oposicdo. E ele pode falar sobre
essa oposicdo por diversos motivos. Porque ndo mais estd silenciado, porque existe
espaco, porque lhe perguntaram e querem ouvir, porque o que ele tem a dizer sobre o
assunto interessa a um grupo de jovens. Além disso, interessando ou ndo, foi ouvido
também por um grupo ndo tdo jovem que foi levado pela rotina escolar a acompanhar o0s
estudantes e estar presente em suas exposi¢des, ouvindo suas rimas.

Ele pode falar também porque a luta virou lei. Porque a legislacdo permite e
estimula esse deslocamento no eixo curricular. Nossos temas podem ir além da Revolugéao
Francesa e de citar quatro caracteristicas do mercantilismo. Falemos sobre nossas préprias
insurgéncias. Sobre as rupturas que operamos todos os dias ao existir e “mostrar que, de
certa forma, eu venci na minha vida”.

Os ex-alunos pretos entram, novamente, na escola. Preenchem, pétio, auditério,
s&0 0 centro do debate aquele dia e pelos proximos. E tudo sobre eles. Sorriem para uns,
encaram outros com hostilidade. Fazem arte, fazem fotos, fazem barulho. O “subalterno”
tem um microfone, fala canta e repudia o bolsonarismo. Faz isso porque o movimento de
seu povo reivindicou a educa¢do como seu territério e entendeu que, além do curriculo
oculto e do real, era importante adentrar o curriculo formal e deslocar seu eixo.

As mudancas operadas nas préaticas cotidianas e nas elaboracdes discursivas (que
se alimentam mdtua e dialeticamente), comumente, levam mais tempo para serem
incorporadas no curriculo formal, aparecendo antes no curriculo real e no oculto (SILVA,
2017). Mas, ndo significa que a incorporacdo no curriculo formal ndo seja importante.
Essa insercdo consolida as mudancas e produz impactos sobre elas, na medida em que
exige que sejam formuladas justificativas e ferramentas didaticas oficiais para inseri-las
no processo institucional de ensino-aprendizagem.

O curriculo real e o curriculo oculto possibilitam o tensionamento nas relagdes de

poder que incidem sobre a selecdo de temas e abordagens na escola. Mas, o curriculo
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oficial obriga a ponderar sobre essas mudancas de forma deliberada, delimitando quais
s80 seus objetivos, a que grupo pertencem e para quem se direcionam.

No encerramento de uma das atividades do grupo consciéncia negra, no ano de
2019, o professor gque tinha ido como convidado para mediar os debates do dia sugeriu
que cantassemos. Ele também era musico e estava com seu violdo. Cantou “a carne”*?. O
auditorio estava cheio de adolescentes. Assistiram silenciosamente, dando a impresséo de
que a maioria ndo conhecia a musica. De qualquer forma, ela sintetizava bem o que tinha
sido debatido e parecia uma Otima oportunidade para que 0s estudantes fossem
apresentados a cancao.

Em seguida, sem pausas, o professor anunciou que gostaria de cantar uma musica
de afirmacao que, certamente, todos iriam conhecer. Comecou a cantar ‘“olhos
coloridos™*3. A timidez parecia prevalecer ainda e mesmo as expressdes entregando que
conheciam a musica, ainda assistiam silenciosamente a apresentacdo do professor. Um
aluno do grupo consciéncia negra se levantou. Comecgou a dancar muito descontraido.
Uma cadéncia gostosa que jogava o corpo para um lado, para o outro, num balanco
perfeitamente sincronizado com o tempo da batida do violdo. Sorridente. Cativante.
Lindo.

Os colegas comecaram a bater palmas, fazendo a marcacao do ritmo. Outra pessoa
se levantou, depois outra e mais outra. Eu ja estava de pé porque a tensao desses dias nao
me permitia ficar sentada. Mas, era o final, tudo ja tinha acontecido e eu podia tentar
relaxar mexendo meu corpo por dois minutos junto com aquele grupo. Concluimos os
trabalhos daquele dia cantando, dancando, batendo palmas, sorrindo, brincando,
arriscando “passinhos”, gargalhando. Hoje, quando me lembro do que vivemos, penso
que foi uma bela transgressdo. Deslocamos o curriculo de modo que pudéssemos
experimentar ndo somente outro assunto, mas outra episteme. Depois desse dia, descobri,
feliz, que estava enganada. Nao havia terminado tudo por ali. Aquele jovem que levantou
e dancou ainda falaria muito, jogaria muito basquete, faria desenhos incriveis para os

nossos painéis, se entregaria & emocdo na visita ao Instituto Pretos Novos, e contribuiria

2 A cancdo foi composta por Marcelo Yuka, Seu Jorge e Ulisses Capelletti e lancada em 1998. Ganhou
repercussdo com a regravacao feita por Elza Soares, em 2002.

13 Composicéo de Osvaldo Rui da Costa, conhecido como Macau. A musica foi gravada no inicio da década
de 1980 pela cantora Sandra de Sa.
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com o grupo por muito tempo com informacgdes, reflexdes, pesquisas sobre Luiz Gama e

muita alegria.

Esse projeto mudou muito minha percep¢do de mundo, minha percepcéo de
relacdo. Na escola, de certa forma até no trabalho, em qualquer lugar. Mudou minha
percepcao da sociedade como um todo. E me fez perceber muita coisa ruim, que a gente
ndo percebe né, por morar num pais racista, mas € um racismo velado. Mas, também,
muita coisa boa. Uma dessas coisas boas € que eu percebi que eu sou negro, ndo mulato,
moreno ou Varias outras coisas que eles mudam, tentam mudar para ndo querer falar
que é preto ou negro, porque até isso o racismo fez né. Fez com que a palavra negro ou
preto fosse inferiorizada. Até a gente, entre nos, falava moreno ou mulato né. Falar que

era preto era como se fosse uma ofensa, eles mudaram isso.

H& Muitos elementos marcantes nessa fala. A percepcao de ser negro, ndo mulato
Ou moreno, como uma coisa boa. A sensacao de encontrar um lugar na linguagem que me
é confortavel. Rejeito as palavras que foram impregnadas de significado pejorativo pela
branquitude. Escolho a palavra que a luta de um povo ressignificou. Afirmo essa palavra.
Uma vez mais vemos a linguagem como uma ferramenta politica de fundamental
importancia. Quando ele diz que muita coisa ruim a gente ndo percebe porque no nosso
pais o racismo é velado, parece que a questdo ndo € exatamente a impossibilidade de
perceber, mas a de nomear para poder apontar e expor. Essa ideia é reforcada, mais
adiante em seu relato, ao afirmar que a gente sente os problemas, mas ndo sabe identificar.
Ent&o, eu sei que o conflito esté ali. Mas fui desinstrumentalizado para falar sobre ele,
dar nomes. Sou silenciado ndo s6 quando fecham violentamente minha boca, mas quando
ndo me ensinam as palavras que me permitem participar dessa argumentacdo. Nao
compreendo essa linguagem e ndo posso entrar nesse jogo ndo porgue ndo seja capaz,
mas porgue ndo domino essas regras. Sao omitidas para mim.

A sensagdo de pertencimento que o “essencialismo estratégico” instiga também
fica nitida na maneiro como o estudante utiliza o “nds” e o “eles”. “Até a gente, entre nos,
falava moreno ou mulato” — quando 0s negros incorporam acriticamente essas palavras
gue negam ou “amenizam” a negritude / “eles mudaram isso” — expressando a ideia de

que os brancos puderam distorcer essas palavras por estarem em posi¢cdo hegemonica.
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A repeticdo do ndo ser € muito presente na construcao da subjetividade da pessoa
negra. bell hooks (2017) conta que desde crianga tentava compreender porque tinha a
sensacdo de ndo ser aceita em sua comunidade familiar, da qual queria fazer parte, mas
ndo conseguia evitar de questionar a reproducédo dos gestos de opressdo que Ihe afetavam
em seu lugar interseccional de mulher negra.

As vezes, ndo conseguimos expressar 0 questionamento, ou N0 conseguimos
questionar, seja a comunidade familiar ou outros tipos de comunidade (escolar, religiosa,
etaria) as quais somos socializados para almejar. Mas, sentimos o incémodo de ndo obter
a aceitacdo. Direcionamos 0 questionamento para nds mesmos e parece que estamos
vivendo eternamente em um limbo de ndo pertencimento onde me é mostrado com nitidez

0 que ndo sou, mas 0 que sou nao tem consisténcia para tomar uma forma e se apresentar.

O grupo ainda continua presente na minha vida né. Mesmo ndo pessoalmente,
mas na minha trajetdria académica. Atualmente eu estou cursando direito e eu nédo
poderia deixar de citar a importancia que esse curso tem na minha vida, somado a esse
grupo de pesquisa que eu tive no ensino medio, com a professora Carla e os demais. Ano
passado a professora Carla chegou la no Euclydes, fizemos como se fosse uma despedida
pra elal®. Eu tive o privilégio de falar um pouco, como ex-aluna, fui convidada pra falar
um pouco com os alunos. Esse ano vamos fazer novamente, dessa vez eu ndo vou sozinha,
vou com um grupo de pesquisa da Unifeso®. Também trataremos sobre o racismo, a
legislacdo atual, contexto historico. Mas, isso ndo é o mais importante agora. O
importante € dizer que eu tive uma professora que acreditou em mim, acreditou nos meus
amigos, nos meus colegas e nos deu um lugar de fala, nos deu um microfone, isso foi
extremamente importante pra minha vida porque é desde crianca vocé, de alguma
maneira sofrendo uma discriminacao velada né. Aos olhos de muitos é uma coisa nada a

ver. Mas, que machucava. E através do grupo eu tive acesso ao remédio.

A importéncia do grupo fica evidente. Acima mencionamos que a desmistificagdo
da producéo teorica € um dos elementos que nos autoriza a falar. Outro elemento crucial

é a coletividade. Poder compreender, por meio de um grupo, que o0 questionamento a si

14 Eu ja havia me desligado da escola. Os colegas sugeriram que eu participasse da semana de culminancia
do projeto consciéncia negra e esse dia acabou sendo um misto de roda de conversa e despedida.
15 Universidade Fundacéo Educacional Serra dos Orgéos, situada em Teresdpolis — RJ.
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mesmo, individualmente, ndo vai trazer respostas. Como aparece na fala de outro
estudante (veremos logo mais adiante) “e ai, como eu estava dizendo, as coisas boas né,
dessa percepcao, € que minha autoestima melhorou drasticamente. Assim que eu entrei
no ensino médio e comegou a falar sobre essas questoes sociais, ja foi mudando”. Pensar
as questdes coletivamente e relacionadas aos tempos/espagos que me atravessam € 0 que
me elucida.

Encadeando essas reflexdes ao espaco escolar, constatamos que o curriculo oculto
esta ali presente o tempo todo. Nessa angustia percebida, mas dificil de ser expressa em
palavras assertivas, eloguentes e que ndo deixem espaco para contestacdes. Algumas
vezes essas questdes se expressam por meio da rejeicdo dos contetdos tradicionais,

desinteresse, notas baixas, raiva, frustracdo, hostilidade.

Mas o curriculo ndo é s6 o oficial. Ele € dindmico e vivo. Constrdi-se
ndo somente nos contelidos selecionados, mas no dia a dia dos sujeitos
da escola, no ndo dito, no ndo oficial, no ocultado, no silenciado, nas
relacdes, nas narrativas, nos discursos, nas historias de vida, na vida on-
line e off-line. E aqui ha lugar para as insurgéncias e as reagdes
pedagdgicas decoloniais. Portanto, ha lugar para o conflito.

Quando é silenciado, ndo assumido e tratado de forma autoritaria, esse
conflito da lugar ao confronto e a violéncia. Alguns vao chama-lo de
indisciplina, de falta de respeito, de valores, entre outras qualificaces.
Muito cuidado! Também sdo interpretacfes eivadas de colonialidade.
Nesses casos, ndo estamos apenas no campo do conhecimento, das
divergéncias epistemoldgicas ou de valores, tampouco na expressao de
diferentes formas de se educar oriundas das relagfes familiares e
sociais. Estamos diante da auséncia de uma postura pedagdgica ética e
demaocrética sintonizada com o0s sujeitos do nosso tempo e suas lutas,
desigualdades e violagdes de direitos. (GOMES, 2018).

Por isso a importancia da luta para transpor suas questdes para o curriculo formal,
no qual haverd um esforco de remanejar o que € velado para um lugar de evidéncia e
reflexdo. O conhecimento como caminho para a emancipacao também é destacado nessa
fala. O quanto o conhecimento ou a manipulacdo dele — “muita coisa também que
mentiam pra gente” — interfere na constituicdo da autoestima e no reconhecimento de que
a luta € legitima. O que percebo e sinto ndo € um problema individual, é resultado de um
processo historico que comeco a desvendar no ensino médio com a discussdo sobre
questdes sociais. Consigo contextualizar minha historia e entender que espagos que me

foram negados. Posso lutar para ocupa-los.
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A “mentira” a qual o aluno se refere ¢ a selecdo que o curriculo faz entre o que vai
omitir e 0 que vai enfatizar. Posso lutar para interferir também nessa selecdo e forjar

coletivamente outro tipo de autoestima.

Mas, hoje eu percebo que ndo € nada disso. E ai, como eu estava dizendo, as
coisas boas né, dessa percepcao, é que minha autoestima melhorou drasticamente. Assim
que eu entrei no ensino médio e comecou a falar sobre essas questdes sociais, ja foi
mudando. Mas do segundo ano em diante, que a gente comegou a participar mais desse
projeto, ai que mudou mesmo. E nos ajudou muito a perceber realmente quem a gente é,
tanto etnicamente, quanto nosso lugar na sociedade, que ndo é aquele lugar pensado
pelo racismo, que a gente tem que continuar na mesmice, tem que continuar na pobreza,
mas que a gente pode alcancar diversas outras areas. Onde a gente quiser, literalmente.
N&o o que foi imposto ou 0 que a gente, inconscientemente, acredita. Mas eu sei que isso
ajudou bastante nessa percep¢do boa sobre a sociedade. Sobre quem a gente é na
sociedade, na verdade. E com certeza a gente percebeu também muitas coisas ruins que
o racismo implantou na nossa mente né. Inconscientemente. Mas, que, gracas a esse
projeto, muita coisa foi desmistificada, muita coisa foi quebrada. Muita corrente do
racismo mental foi quebrada. E que muitas vezes a gente ndo entendia porque o racismo,
por ser velado, acontece inconscientemente. A gente sente os problemas, mas ndo sabe
identificar né. E, através desse projeto a gente identificou muita coisa errada, mas muita
coisa também que mentiam pra gente. Sobre autoestima, sobre isso tudo, e que a gente
acabava por acreditar, infelizmente. Mas, gracas a Deus foram, de certa forma,
quebradas essas correntes que implantaram na nossa mente. Infelizmente, a gente se
livrou das correntes fisicas, mas a gente acaba vivendo, por ndo conhecer, por falta de
conhecimento, a gente acaba vivendo, de certa forma, acorrentado mentalmente. Mas, é
ISSO.

Deslocamentos no eixo curricular podem “desmistificar muita coisa” e “quebrar
correntes” invisiveis, simbolicas, epistemoldgicas. A movimentagdo no curriculo abre
possibilidades para a movimentagdo nos lugares sociais. “(...) N0sso lugar na sociedade,
que ndo e aquele lugar pensado pelo racismo, que a gente tem que continuar na mesmice,
tem que continuar na pobreza, mas que a gente pode alcangar diversas outras areas.

)

Onde a gente quiser, literalmente.’
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O curriculo é uma sucessdo de sele¢des. Do tema, da forma como vou abordé-lo,
de quem serdo os papeis de protagonismo, antagonismo, coadjuvacgdo, além dos que
transitam momentaneamente em cada uma dessas funcdes, pois sabemos que a
complexidade das relagdes humanas nao abriga esséncias radicais definidas em herois ou
vilGes e nem é possivel categorizar permanentemente os papéis exercidos pelos sujeitos
historicos. Entre abayomis e gritos do Ipiranga, é importante que grupos diversos estejam
presentes e possam imprimir suas marcas nessas seleces, de modo a se afastar da sub-
representacdo ou subordinacdo e se aproximar das reflexdes sobre os conceitos de mito,
verdade, mentira, reelaboracGes discursivas, narrativas, historiografia, politica e

educacéo.

2.3 - A lei ampara a luta: o ativismo de sujeitos escolares na realizacdo da educacéo

antirracista

A divisdo em periodos; camadas estruturais, conjunturais ou circunstanciais; a
separacdo entre atuacdo individual, coletiva ou institucional; a distincdo entre projetos
politicos de governo ou de Estado. Todos esses sdo elementos de fundamental
importancia na analise da correlacdo de forcas posta em uma determinada configuracao
sociopolitica. Sabemos das limitagdes de sua condigdo de recursos didaticos que ndo dao
conta da complexidade da realidade, em que todas essas esferas se atravessam, se fundem
ou se opde de modo intermitente, mas sabemos, também, o quanto é importante
diferenciar essas dimensdes e identificar as delimitacfes aproximadas de suas defini¢des
para compreender o dinamismo social. O movimento da sociedade é composto a partir
dessa instavel e imprevisivel articulacéo.

Ao longo de minha trajetoria profissional, pude observar que a realizacao efetiva
de propostas pedagdgicas, sua execucdo de forma concreta, estava relacionada com
presencas e auséncias. Planos para cafés literarios podem acontecer sem o envolvimento
do professor de literatura. Mas, é muito mais dificil. Sugest6es de exposi¢des audiovisuais
podem ganhar uma forma sem a participacéo do professor de artes ou do profissional de
tecnologias de informacdo e comunicagdo. Mas, o caminho é muito mais longo e

duvidoso. As chances de reproduzir ideias distorcidas ou obsoletas sdo maiores.
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N&o significa que somente a presenca de um especialista, profissional ou
representante de uma ideia v& garantir sua difusdo e concretizacdo. Mas, as presencas sao
muito importantes. E necessario que algumas pessoas exercam a funcéo social de apontar
nossos reducionismos, moralismos e preconceitos cotidianos. Pessoas que desafiem e
incomodem com novas informacdes, discursos e questionamentos. Sujeitos que coloquem
em pauta as diferentes categorias de opressdo de nosso sistema e exponham o quanto as
reforcamos.

Nem todas as pessoas de um grupo historicamente subalternizado compartilham
das mesmas concepcdes politicas. E possivel que pessoas negras nao racializem o debate
em seus ambientes de atuacdo. Mas racializar o debate sem a presenca de pessoas negras
€ muito mais complexo. Essa é uma das principais distor¢des que foram operadas no
conceito de “lugar de fala”, forjado por Djamila Ribeiro (2017).

Todos temos “lugar de fala” e essa ideia nos coloca compromissados, sem
excecdo, com a luta antirracista. Pode acontecer de algumas pessoas nao terem
representatividade junto ao povo negro e mesmo assim partilharem da reivindicagédo por
equidade racial. Da mesma maneira, representantes do povo negro podem apresentar
discursos meritocraticos que negam a opressdo racial no Brasil. Entdo, além de enfatizar
a importancia de ndo confundir “lugar de fala” com representatividade, ndo podemos
perder de vista que ndo necessariamente alguém que é lido socialmente como negro tem
consciéncia e sera porta-voz das constru¢des historicas que subordinam seu grupo.

Entretanto, de um modo geral, é muito mais dificil organizar a luta sem a
participacdo e, principalmente, o protagonismo dos grupos subjugados. Paulo Freire
afirma que “quando a educacdo ndo ¢ libertadora, o sonho do oprimido € tornar-se 0
opressor” (FREIRE, 2005). Quando a educagdo ndo ¢ libertadora. Quando o oprimido néo
estd organizado coletivamente. Educacdo e organizacdo coletiva ndo parecem ter sido
problemas para 0 movimento negro no Brasil.

Novamente se destaca o quanto é fundamental a indissolubilidade entre teoria e
pratica, mutuamente se formando, informando e fortalecendo, conforma nos aponta bell
hooks (2018). A autora nos explica que ndo necessariamente utilizar determinados nomes
de conceitos produz uma pratica transgressora. O sistema opressor pode, inclusive,
capitalizar cooptando esses nomes. Pode se apropriar de nomes que serdo aplicados a

teorias com projetos diferentes e uma grande confusdo é fomentada. No mesmo sentido,
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algumas acOes sdo potencialmente transformadoras e baseadas em aportes teoricos, ainda
que esses nomes ndo sejam conhecidos ou verbalizados por quem as realiza. A questdo é
ndo apartar o processo que nomeia e debate academicamente taticas de resisténcia, do
processo que mobiliza esses conhecimentos tedricos na pratica. Assim, a
instrumentalizacdo dos sujeitos é maximizada.

As conjunturas e estruturas se incidem mutuamente tornando um momento mais
OU mMenos propicio para uma ou outra vertente de interpretacdo sobre o0 mundo. Tornam
narrativas mais ou menos carregadas de sentido. Formam uma ou outra linha de
abordagem profissional. S&o os sujeitos historicos que ddo vida a essas interacdes. Nao
somente as grandes estruturas, instituicbes ou personagens, mas cada ser que, consciente
ou inconscientemente, interfere na realidade porgue existe inserido num grupo. Forjae €
forjado por ele. Esses sujeitos constituem a escola. A presenca ou a auséncia de pessoas
que compdem os grupos historicamente subalternizados traz impactos. Por esse motivo,

ocupar o espaco escolar foi e é tdo importante para 0 movimento negro.

A experiéncia sociocultural e politica que hoje ocupa as escolas da
educacéo basica e do ensino superior por meio dos sujeitos da educacao
¢ muito mais complexa. Quanto mais democratizamos 0 acesso a
escola, mais aproximamos 0s sujeitos diversos uns dos outros, e assim
as diferentes presencas se encontram. E se encontram em uma
instituicdo que por lei deve tratar a todos de forma igualitaria e
horizontal, mas que, historicamente, nunca conseguiu fazer isso de
forma satisfatéria. Entender essas tensas questdes € desvelar quao
coloniais ainda sédo 0s nossos curriculos. (GOMES, 2018)

2.3.1 — A bibliotecaria e a cuidadora que ndo se conheciam

No Ceec existia um grupo que incluia professores, alunos e ex-alunos que era
espontaneamente fixo no projeto consciéncia negra. Os demais iam passando pelo projeto
nas diferentes edi¢bes anuais. Essa caracteristica ndo foi planejada, mas algumas pessoas
se tornaram referéncias do projeto na escola. A comunidade escolar contava com o projeto
e quem queria contribuir procurava o grupo.

Na escola em que trabalho atualmente, ainda ndo conseguimos consolidar um
grupo de acdo. O que ndo configura um problema, pois a 10.639/03 / 11.645/08 sdo leis

federais e indicam obrigatoriamente 0s componentes curriculares artes, histéria e lingua
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portuguesa. Entretanto, ndo impedem outros sujeitos de promover a discussdo sobre
cultura africana e afro-brasileira.

O projeto acontece. Existe um esforco geral de deslocar o curriculo para torna-lo
mais afrocentrado. Observo que acontecimentos ligados a questdo étnico-racial
divulgados pelo midia séo inseridos em sala de aula como demanda as vezes de alunos,
as vezes de professores. Ocorréncias dentro de sala de aula também suscitam o debate
com frequéncia consideravel.

E importante que fique explicito que essas demandas sdo apresentadas, contudo,
por sujeitos envolvidos com a busca pela construgéo da consciéncia racial, incluindo suas
diferentes frentes conceituais, que vdo desde a racializagdo, passando pelos impactos
econdmicos, sociais e politicos produzidos pela ideia socioldgica de raca, chegando até a
discussdo sobre colorismo.

Certa vez, em uma palestra sobre cotas sociorraciais e comissdes de
heteroidentificacdo em universidades, foi utilizado o argumento de que ndo € possivel
que, havendo uma lei que garanta a democratiza¢do do acesso ao ensino superior, ainda
seja necessario contar com a sorte/acaso de encontrar algum que garantisse a
operacionalizacdo dessa lei. Colocou-se, entdo o debate de que, se existe a lei e, ainda
assim, alguém pode obstaculizar ou burlar sua execucdo, entdo a lei ¢ ineficaz. “ndo
adianta nada ter a lei”.

Fiquei pensando que esse é um questionamento que expressa frustracdo e traz
algum conforto por seu viés catartico, mas € uma visao simplista e positivista sobre as
leis. Elas ndo possuem raz&o em si mesmas, nem pairam soberanas sobre a realidade, nem
possuem vida propria. As leis s&o mobilizadas por sujeitos histéricos. E de fundamental
importancia que existam e ao existir exprimem as disputas envolvidas nos diferentes
projetos de sociedade defendidos por diferentes grupos, bem como as tensdes para fazé-
las funcionar ou entravar e sua evocacdo em momentos criticos. Porém, as leis ndo
existem separadamente da manipulacdo dos sujeitos histéricos, coletivos ou individuais.
E na interacdo entre as circunstancias e os sujeitos que as leis podem ser oficializadas,
ignoradas, retomadas, citadas, exigidas, criticadas, cumpridas ou solapadas. As mazelas
sociais ndo se esgotam com a elaboragdo de uma lei. Existem muitos passos e variaveis

na execucdo dessa danca densa como um tango, na qual ora avangamos, ora recuamos,
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ora nos curvamos, ora exibimos nossos finos saltos. Desse modo, quando a lei precipita
acontecimentos, é sempre enriquecedor colocar sobre eles nossa atengdo e analisar.

Talvez pela auséncia de um grupo que fosse referéncia para os trabalhos ligados
a execucdo da 10.639/03 / 11.645/08 na escola onde trabalho atualmente, uma nova
personagem - ingressou este ano na escola a frente da organizacdo da biblioteca - se
langou & organizacgdo de uma exposicao para 0 més de novembro. Pediu a uma professora
que lhe ajudasse com alguma contribuicdo. A professora fez uma lista de nomes de
personalidades negras e uma terceira se disponibilizou para participar do trabalho
redigindo biografias curtas dessas personalidades para colocar junto de seus nomes e
fotografias, que preencheriam as paredes da escola.

Por conta propria, a nova funcionaria, mulher lida socialmente como negra,
colocou pelo corredor grandes bonecas com roupas coloridas, cabelos crespos e labios
grossos. Fez, também, alguns cartazes, com frases sobre o problema racial no Brasil.
Quando cheguei na escola, me senti angustiada. As bonecas eram estereotipadas.
Algumas frases negavam o elemento racial da desigualdade no Brasil por meio de
afirmacdes como “somos todos iguais!”. Além disso, uma das bonecas ndo possuia rosto.
Havia um buraco para que os estudantes colocassem seu proprio rosto no centro de uma
vasta cabeleira crespa emoldurada pela frase “solte seu cabelo e prenda seu preconceito”.

A sensacdo de incomodo gerada pelas frases sobre igualdade foi sobreposta a
amofinacdo com o Black face. Ao qual também se somou o racismo recreativo que a
boneca para fotografar incitou, pois logo um grupo de estudantes comecou a fazer dos
colegas de cabelos volumosos o motivo do riso, tentando soltar os cabelos que estavam
presos enquanto gargalhavam gritando “ta vendo, prende teu preconceito, solta esse
cabelo ai!”.

Procurei a professora que contribuiu com a lista de nomes. Ela ainda néo tinha
visto as outras exposi¢cdes, mas disse que também tinha ficado um pouco aflita quando,
conversando com a funcionaria, esta narrou que sua mée teve muitos filhos e que ela foi
a Unica que nasceu branca. Perguntei se ela ndo havia dito que foi a que nasceu mais clara,
ao que minha colega respondeu repetindo com convicgdo: “ndo, Carla. Ela disse que foi
a Uinica que nasceu branca”.

A questdo ndo era apenas um trabalho com problemas de execucéo por falta de

letramento racial. A fala da funcionaria ndo era resultado de uma confusdo com origem
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no complexo conceito de colorismo. Era o problema da negacdo de si, do espelho
distorcido, do racismo que cega, que manipula, que se entranha nas visceras para se
perpetuar bem perversamente a brasileira. A lei foi cumprida, mas por um sujeito histérico
ja completamente ajustado ao sistema.

Entretanto, a angustia ndo tardou a dar lugar para o alivio de constatar a
transformacdo ganhando forma no posicionamento de outros sujeitos. Quando voltava
para a minha sala de aula, pensando em como e com quem abordar o assunto e no quanto
seria dificil e arriscado, porém necessario e urgente problematiza-lo com as turmas, vi
que alguns professores ja indagavam a diretora sobre o Black face e uma outra falava
diretamente com a funcionaria da biblioteca, questionando “vocé, como mulher negra,
deve concordar comigo que a bala perdida nédo atinge igualmente negros e brancos, nem
o desemprego, entdo, ndo somos iguais’.

As frases que fantasiavam alguma igualdade foram retiradas e um rosto foi
colocado na boneca para que ndo mais se pudesse tirar fotos. A escola é movimento. A
lei € movimento. O poder € movimento. Voltei para a sala quase saltitando. O assunto ja
circulava entre os alunos e um deles dizia para os demais “eu sou preto, ué!”. Nessa turma
trabalha uma cuidadora. Mais uma mulher negra. Rapidamente se dirigiu ao aluno como
quem socorre, como quem quer consertar algo, como quem quer amenizar uma dor, soprar
uma ferida: “nao! Vocé ¢ moreno! Olha, vocé é da minha cor.”

Eu logo quis transformar o assunto em aula e explicar detalhadamente porque ele
ndo era moreno e porque ela tinha ansia em dizer que sim, que ele era moreno. Mas antes
que eu comecasse a explanagéo, o aluno me fez uma pergunta direta, diante da qual ndo
seria muito didatico grandes teorizagdes antes da resposta objetiva: “professora, eu sou
preto ou sou moreno?”. “Vocé € preto”, respondi. “Moreno ¢ uma palavra que serve, no
maximo, para indicar a cor do cabelo de uma pessoa”. Por deducao, a cuidadora deve ter
concluido que também era preta. Pelo menos foi 0 que me fez pensar a maneira como
arregalou os olhos. Justamente naquela turma eu passei o trimestre trabalhando com eles
histéria da Africa. Conversamos muito sobre racismo e sobre a visdo eurocéntrica que
aprendemos a cultivar nas nossas avaliacdes desde o que é inteligéncia até o mundo do
futebol. Mas, tive a nitida sensacéo de que s6 naquele dia aquela cuidadora pdde conectar
0 que falamos por meses com a fala do estudante e se dar conta do que ela era. Os

didlogos, nas duas situagdes, evidenciam os reflexos das politicas publicas desenvolvidas



94

durante as ultimas duas décadas. Politicas que estdo ligadas ao avanco das lutas que
enfatizam a importancia de afirmar identidades. Sabemos da intersecgdo das categorias
de opressdo que sdo Uteis ao capitalismo e que nenhuma delas, sozinha, da conta de
explicar a complexidade e o alcance da dominagdo que esse sistema construiu e reconstroi
constantemente. Mas, sabemos que um dos pontos de partida essenciais para a luta é se
entender como dominado.

Entre a nossa geracdo é comum que pessoas negras sé se identifiquem como
negras na fase adulta. Lecionando para a juventude, observo que essa geracdo de
adolescentes consegue ter mais nitidez sobre seu pertencimento étnico-racial e € menos
ludibriada pela ilusdo do universalismo branco. Sua autoidentificagdo acontece, de um
modo geral, mais cedo do que a da geracdo anterior. Manifestamente, essa mudanca se
relaciona com a luta que ¢ nomeada, hoje, como a defesa das “pautas identitarias”.

Conforme mencionamos, o essencialismo estratégico, que evoca identidades
coletivas, tem seus riscos e deve ser um recurso temporario (o0 antirracismo &,
necessariamente, anti-essencialista), mas também tem sua importancia no despertar para
luta ao nos sinalizar os grupos e papéis sociais aos quais somos associados pela estrutura
de acordo com nosso fendtipo étnico-racial.

Por falar em fen6tipo, ela veio linda, como sempre. As trancas longas, os brincos
grandes, o gloss impecavel. Tinha uma barulho constante de obra ao redor e muito
apressada, quase ofegante, ela chegou carregada de realidade. “Oi, professora! Tudo bem?
Desculpa o horério, ¢ que ¢ complicado né, nossa vida ¢ uma correria”. O sorriso € 0s
gestos eram enormes. E naqueles olhos com fome de aprender eu nunca cansei de
repousar 0 meu olhar cheio de admiracdo. Na sala de aula, naqueles momentos inevitaveis
em que a dispersdo predominava, ela era a minha certeza de um ponto de atencdo. A partir
dela eu podia me reorganizar e recomecar. Por mais que a encontrasse quase todos os dias
na escola, eu ndo podia evitar a sensagdo de me surpreender com o impacto da beleza e

da alegria daquela presenca.

Sobre o projeto... entdo, ele foi um divisor de aguas na minha vida, né. Eu ndo
sabia a importancia que era falar sobre o racismo, principalmente com adolescentes.
Hoje eu vejo que, esse projeto, ele me fez enxergar a vida de uma outra maneira. Porque

a gente tem uma consciéncia de racismo, assim, quando a gente ndo estuda muito,
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superficial, rasa. E ai, naquela palestra eu lembro que, assim, a gente estudando, nossos
encontros, né, coordenando o projeto, fez a gente ter uma outra percepg¢do. De racismo
estrutural, solidao da mulher negra. Olha, foi realmente um divisor de aguas. Eu acho
que é, basicamente, o que define o projeto. Um divisor de aguas. Me fez ver o mundo com
outros olhos. Como eu disse, 0 ensino médio, ele ja tende a fazer a gente enxergar mesmo
0 mundo com outros olhos. J& estavamos ali passando por uma fase de adolescente pra
jovens adultos. Entdo, assim, foi um passo muito importante participar desse projeto.
Hoje eu posso afirmar, com toda a certeza, que ajudou a moldar quem eu sou. Porque se
hoje eu posso me sentar com meu filho e explicar tudo o que pode acontecer com ele por
ele ser uma pessoa negra, tudo que ele pode vir a passar por ser uma pessoa negra, 0s
maus tratos que ele pode sofrer por ser um menino negro, eu acredito que tem muito a
ver com esse projeto, que, primeiro, me abriu os olhos, pra que um dia eu possa abrir e
ajudar ele a se prevenir. Entéo, por isso, eu agradeco bastante a oportunidade de passar
por esse projeto, de estar 14, junto com vocés, coordenando, ajudando, fazendo cartaz,
preparando palestra. Foi 6timo. Otimo. Muito, muito bom pra mim, pra minha vida, pra
minha vida enquanto mulher negra, pra minha vida enquanto mae de um homem negro

né, pra minha vida enquanto esposa de um homem negro. Foi 6timo.

Eu vibrava cada vez que ela utilizava a palavra “coordenar” para se referir a sua
atuacdo no projeto. Era isso o que todos os estudantes envolvidos faziam e era muito
importante gque tivessem consciéncia disso, entendendo-se como coordenadores de um
projeto, ndo como executores de um trabalho escolar elaborado a partir das ordens de um
ou mais professores. Acredito que seu poder de decisdo sobre os métodos de construcdo
do projeto € um dos fatores que atribui sentido a esse processo de ensino-aprendizagem,
levando a aluna a afirmar e repetir que ele foi um “divisor de 4guas” em sua vida.

Outro ponto que demanda atencéo é a reflexdo sobre a possibilidade de conversar
com seu filho sobre o que ele pode vivenciar devido ao racismo. Novamente, aqui, se
revela o reflexo da transformacdo da relacdo que a juventude estabelece com sua
identidade etnico-racial. Essa crianca, de acordo com a fala de sua mée, ndo ter davidas
acerca de seu pertencimento e, mais cedo do que muitas pessoas de geracdes anteriores,

estara instrumentalizado para reconhecer as armadilhas do racismo.
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Aquelas duas mulheres negras, a bibliotecéria e a cuidadora, ndo se conheciam.
Nem entre si, nem a si mesmas. A maneira semelhante como as duas se viam demonstra
0 quanto o colonialismo pode interferir na construcdo do senso de identidade e
comprometer a formacdo de nossas subjetividades, ja que para sermos alguma coisa
precisamos nos identificar e sermos identificados como tal. Lembrei da minha propria
trajetoria e de quantas vezes tentei me negar, ou, quando quis me afirmar, me negaram,
pois dependia da conveniéncia do grupo e do lugar em que eu estava que eu fosse negra
ou ndo naquele momento.

Pensei no quanto a escola tinha sido transformadora naquele dia. Pensei no quanto
essas transformacOes se deviam a uma estrutura, que constituiu sujeitos, que lutaram
contra essa estrutura e conquistaram uma lei, que foi mobilizada por outros sujeitos, que
mobilizou tantos outros, que retornou para os que a mobilizaram. Pensei no gquanto
auséncias e presencas fazem diferenca na narrativa que vai prevalecer. Pensei que nunca
a gente vai poder calcular onde exatamente para de reverberar a vibracdo de uma onda
produzida pela 10/630/03 / 11.645/08.
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3 — O subalterno vai falar — eventual reconfiguracao das relagGes de
poder cotidianas e simbdlicas na escola

“esse ato de fala, de “erguer a voz”, ndo é
um mero gesto de palavras vazias: é uma
expressao da nossa transicao de objeto para
sujeito — a voz liberta.”

bell hooks

3.1 — Professora, estdo deixando a gente sonhar!

Outono de 2020. Fazia um dia bonito em Teresdpolis. Contudo, aquele dia era so
bonito, nada além disso. O céu era azul intenso e o sol muito amarelo, redondinho, parecia
uma paisagem de desenho de crianca. Mas, era frio, muito frio. Vazio, como vinham
sendo todos aqueles dias. O siléncio triste ja tinha dominado tudo, ja que desde marco
estdvamos em lockdown. Era tudo tdo tristemente silencioso que, mesmo estando na
varanda do quarto, pude escutar o telefone celular vibrar em cima da mesa de cabeceira.
Eu havia silenciado todos os grupos no principal aplicativo de mensagens porque nédo
aguentava mais ser enxarcada por tantas informacdes, videos e textos falsos, verdadeiros,
motivacionais, alarmantes, reconfortantes, apocalipticos, satiricos, polémicos, politicos,
cientificos ou tudo ao mesmo tempo. Silenciando 0s grupos, ndo sobrava quase ninguém
para me enviar mensagens, entdo, quando o celular tremeu, eu achei que deveria ir
verificar.

Cerca de uma semana antes a midia havia sido tomada pelo caso George Floyd.
Comocdo, analise, debate, obviamente que virou tema de aula, mesmo sendo um
momento no qual tdo poucos alunos podiam participar e se envolver. Era sempre
desconfortavel tocar nesse assunto, em parte devido a repeticdo massiva do tema na
imprensa e nas redes sociais, mas, principalmente, porque era violento demais. Num
momento em que tanto se discutia a agonia de um virus que dificulta a respiracdo e faz o
paciente saber da possibilidade da morte ao ser entubado, a ponto de enviar mensagens
se despedindo dos familiares, justamente nesse momento, aguele homem negro, com o
rosto colado no chéo, tenta dizer que vao mata-lo e que ele ndo consegue respirar. E ndo
foi devido a um virus desprovido de consciéncia e intencdo (embora o virus tenha exposto

que, em virtude de processos historicos que permeiam o enfrentamento de qualquer
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doencga, 0s grupos sociais sdo afetados de maneiras diferentes, variando conforme os
marcadores de raca, género e classe).

Eu ndo sabia 0 que fazer com essas constatacdes, nem sabia se caberia fazer
alguma coisa. A sensacdo era de que muitas outras questdes eram mais urgentes naquele
periodo. Uma colega tinha me perguntado se nada seria realizado naquele ano em relagdo
ao projeto consciéncia negra e eu havia respondido que ndo, que era invidvel, que a
educacdo ndo era protagonista naquele momento e que talvez passasse por uma de suas
fases mais excludentes. Ela retrucou que era possivel, sim, que poderiamos fazer lives,
atividades virtuais que convocassem 0s poucos estudantes que tinhamos nas plataformas
de aula a interacdo nas redes e que era fundamental desenvolver essas reflexdes inclusive
no momento pandémico, mantendo abertos todos 0s canais possiveis de comunicacao. Eu
disse que nunca conseguiria fazer uma live. No projeto realizado na escola eu ficava o
maximo possivel nos bastidores. Mas combinei com ela que ia pensar em alguma coisa.
Fiz esse combinado sabendo que seria s6 uma questdo de tempo para retornar a minha
colega dizendo que ndo saberia fazer isso e que era melhor esperar terminar toda a
excepcionalidade gerada pela pandemia. Tudo estava em suspenso. Em suspense.

Entretando, naquele dia lindo, vazio e gelado, o meu celular vibrou e eu achei que
deveria olhar logo. Era uma ex-aluna que, com uma voz sorridente e emocionada, contava
que tinha ingressado na faculdade de Direito e que queria compartilhar aquela conquista
porque passar pelo grupo consciéncia negra fez toda a diferenca para que ela conseguisse
construir sua identidade de mulher negra e se colocar no mundo muito mais consciente
de suas condicOes e de seus compromissos de luta. “Agradego a vocé, professora!
Agradeca a todos os meus colegas e todos os professores do Euclydes por mim”.

Transmiti os agradecimentos no grupo de professores da escola e no grupo dos
estudantes do projeto consciéncia negra, no qual um aluno quis ter certeza: “cla esta na
faculdade, professora?” “esta, sim!”. “Professora, estdo deixando a gente sonhar”. Esse
comentario que foi seguido de risos, coracdes e aplausos virtuais, porém muito reais.
Imediatamente, enviei mensagem para a minha colega e parceira de trabalho. “Eu topo
fazer live, se for o caso. Vocé faz junto comigo?”. A gargalhada dela disse sim.

“Estéo deixando a gente sonhar”. Foi essa a frase do aluno, numa alusio a fala de
torcedores e jogadores de futebol, quando o time vislumbra possibilidade de reviravolta

em sua posi¢do no campeonato apds uma vitdria. Da frase que ele trouxe, depreendi que
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estavam cientes de suas poténcias e se, até entdo, ndo lhes tinham dado vaz&o, foi porque
seus sonhos foram historicamente arrancados, juntamente com suas perspectivas de
transformacédo. Porém, voltando a poder sonhar, ndo teriam duvidas ou receios em ir
buscar essa mudanca. Propusemos um ciclo de debates realizado virtualmente e exibido
na pagina da escola em uma rede social. A seguir, alguns dos cards de divulgacdo dos
debates promovidos pela escola (figuras 12 até 16).

Ciclode
debates

AMANHA SERA

OUTRO DIA

Prof2, Carla Andrea entrevista o

Diretor Geral do CEEC, Josenildo QUARTA 01/07 AS 18h

Onofre de Amorim
@ Colégio Estadual Euclydes da Cunha

Figura 12: Card de divulgacdo de live durante o periodo pandémico

Ciclode
debates

AMANHA SERA
OUTRO DIA

(W ¥

jornalista Rogério Siqueira. QUARTA 08/07 AS 18h

Prof2, Carla Andrea entrevista o

@ Colégio Estadual Euclydes da Cunha

Figura 13: Card de divulgac&o de live durante o periodo pandémico
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Ciclode
debates

AMANHA SERA

OUTRO DIA

Prof2. Ana Jurkiewicz em um

bate-papo com a mestra em QUARTA 26/08 as 19h
Lingua Portuguesa e Literatura

Elaine Sampaio @ Colégio Estadual Euclydes da Cunha

Figura 14: Card de divulgacéo de live durante o periodo pandémico

Ciclode
debates

AMANHA SERA
OUTRO DIA

Tema: Musica e resisténcia

Lxwd (Luis Fernando — Grupo Caixa Preta) QUINTA-FEIRA - 22 DE OUTUBRO-19h

Haka (rapper)
Ana Clara (cantora) @ Colégio Estadual Euclydes da Cunha

Ciclode
debates

AMANHA SERA
OUTRO DIA

Tema: "Nossos passos vém de longe”

Professora Mestra Elaine Sampaio (UFJF/UERJ)

5 Quarta-feira— 25 de novembro - 18h
Lingua Portuguesa e Literatura

@ Colégio Estadual Euclydes da Cunha

Jéssica Garcia Rodrigues - Aluna do Terceiro ano

Figura 16: Card de divulgacg&o de live durante o periodo pandémico
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Era o primeiro ano da pandemia, estdvamos todos muito preocupados e tristes. A
vacinacdo massiva era um sonho distante e a maior parte de nos ja havia perdido alguém.
E até repetitivo mencionar os dilemas econdmicos que atravessamos, a perda de
empregos, 0 medo. Ao mesmo tempo em que a politizacdo do cotidiano ou a naturalizagédo
da politica ganhavam forca, pois, finalmente, parecia que cada acontecimento nédo podia
ser analisado separadamente da politica em seu sentido estrito (e mesmo partidario),
éramos atravessados por uma profunda sensacdo de isolamento e soliddo. o pacto coletivo
estava no centro das reflexdes, mas precisavamos fazer o exercicio de pensar no coletivo
sem vivencia-lo.

Nesse momento, eu ndo sabia se falar ainda era um recurso eficaz. Falar para
guem? Estavamos mergulhados na ansia de existir para ninguém. Quem iria nos escutar?
Poucas pessoas, certamente. Mas, quando falamos, conforme ja& mencionamos o
argumento de Habermas (ARAGAO, 2002), arregimentamos saberes acumulados que
enfatizam nossa existéncia social. Sempre estamos falando com alguém. Esse movimento
reafirma nossa existéncia historica. Era muito importante enfatizar para n6s mesmos que
somos histdria e que a historia ndo se imobiliza. Em condigdes tdo duras era importante
lembrar a face da mudanca que existe em qualquer circunstancia, variando apenas o
tempo de sua ocorréncia.

Nomeamos, entéo, o ciclo de debates em referéncia a um verso da canc¢ao de Chico
Buarque de Holanda — Apesar de vocé: “amanhi vai ser outro dia”*®. Produzimos videos
diversos segundo um calendario tematico mensal sobre histéria e cultura afro-brasileiras
e relacBes étnico-raciais. Disponibilizavamos esse material na plataforma digital e nas
rede sociais. Quanto as lives, nossa intencdo era que os estudantes conduzissem 0s
debates, mas queriamos comecar logo, pois ja estavamos ha aproximadamente quatro
meses sem interacdo direta, articulando a maior parte das aulas de forma assincrona.
Entdo, apresentamos as primeiras lives para que o projeto tivesse inicio, a0 mesmo tempo
que iamos construindo junto com os alunos as lives seguintes, apresentadas por eles

mesmos. O “subalterno” vai falar.

16 Apesar de vocé é uma cancdo composta por Chico Buarque de Holanda, gravada em 1978. O professor
de lingua portuguesa sugeriu que no lugar de “amanha vai ser outro dia” colocassemos “amanha sera outro
dia” porque era o gramaticalmente correto e ele gostaria de abordar essa modificagdo do verso com os
alunos.
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S6 percebi as pequenas grandes transgressdes quando me questionaram se eu
realmente achava que era uma boa ideia que estudantes tivesses acesso a senha do perfil
da escola, o que era necessario para que eles pudessem iniciar as exibicdes de seus
dispositivos e em suas casas. Que inseguranca esse breve poder nas méo dos alunos e
alunas gerou na equipe. Precisei garantir que me responsabilizaria por qualquer postagem
que fosse feita na pagina da escola e que ndo fosse reconhecida pela pessoa que a
administrava. Depois que terminava a apresentacdo, essa pessoa trocava a senha. Na
exibicdo seguinte, o processo era refeito. A direcdo apoiava e fazia o possivel para a
realizacdo das atividades ligadas ao projeto consciéncia negra.

Assim, apesar do receio gerado, os ‘“‘subalternos” falaram. E falaram com
maestria. Sobre racismo, educacdo, arte, politica, pandemia. Falaram de suas trajetorias,
seus gostos, suas dores. Riram e fizeram rir. Entrevistaram professores, entrevistaram uns
aos outros, fizeram rimas. Fizeram chorar uma determinada professora, que morria de
tensdo antes e de orgulho durante, ao ver os estudantes protagonizarem o que era realizado

em uma pagina institucional da escola.

O projeto que eu participei junto com a professora Carla, no Ceec, participei
mais ativamente durante a pandemia. Eu achei que foi de grande valia, um super
aprendizado, me estimulou até a procurar cursos, acabei fazendo, um curso na USP, um
curso on line, eu consegui a vaga. Sobre o tema. Sobre relacGes étnico-raciais. Eu acho
que o maior aprendizado é estar dentro de uma escola publica né. Trabalhando com esse
tema e no meu caso sendo uma pessoa branca. E muito a escuta. Muito mais a escuta do
que fala. E pra mim foi aprendizado para a vida. Nesse projeto, a gente gravou videos.
Videos em que a gente contava historias, ou a historia de pessoas, personalidades,
sempre buscando personalidades intelectuais também. E exemplos positivos, porque a
gente trabalhou muito em cima de sair da logica do sofrimento e tentar uma logica de
conquistas. Entdo, é isso, 0 projeto, pra mim, foi isso: pra vida. E até hoje eu tenho parte
de mim que vem disso né e que me causou a parte da curiosidade e de procurar saber

mais e me apoderar do tema.

A fala da professora chama a atencao para a importancia da formacéo continuada

e como ela pode ser estimulada pela acédo, ser conectada com ela, reforgando a ideia de
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que teoria e pratica ndo sdo conceitos opostos, ao contrario, complementam-se e nao
podem ser inteiras uma sem a outra.

A atuacdo na rede publica também aparece como um elemento relevante, nos
convidando a pensar sobre o quanto a democratizacédo da educacéo € crucial para qualquer
projeto de educagdo, especialmente para a implementacdo de politicas publicas
demandadas por grupos historicamente subalternizados.

Abandonar o foco sobre o sofrimento e centrar a narrativa na conquista expressa
a opc¢do por um outro paradigma de ensino-aprendizagem, na qual faco a escolha de falar
sobre outros assuntos. Eu reconheco a dor, mas ndo vou falar apenas sobre ela. E essa
professora nem pretende falar muito. Consegue se racializar e afirma que sendo branca,
precisa ouvir. Precisa entender, aprender, estudar, escutar. Observando seu esfor¢co de
aprendizagem e a importancia da educacdo nessa fala, fiquei pensando se ndo é
questionavel o argumento comumente utilizado por uma parte da militancia negra de que
ndo possuem a funcdo de educar ninguém, pois educar vai além da formalidade dos
componentes curriculares escolares e porque a branquitude nos educa o tempo inteiro.

A professora precisou fazer um esforco para reaprender e refazer suas
interpretacdes sobre a questdo racial. Nesse caso, buscou de fato a educagéo formal por
meio de um curso de extensdo. Além disso, voltou-se para a literatura e a pedagogia
afrocentradas, ouviu os relatos dos seus alunos, colegas, filhos. Desfez o que aprendeu
com o siléncio que caracterizou seu processo de racializacdo como pessoa inserida nos
liames do padrdo que universaliza, para poder reaprender um tema gque nao é novo, mas
sobre o qual ela ainda ndo tinha se “apoderado”. Mais uma vez, observamos o quanto
nossa linguagem associa conhecimento e poder.

Ela foi ensinada a ser branca. A branquitude ndo hesita em nos educar, de diversas
formas. Nos educa quando nos aprisiona na “logica do sofrimento”. Nos educa com 0
silenciamento e 0 apagamento do povo negro na histéria, na arte, na ciéncia, na filosofia
e na “logica da conquista”. Por isso, a professora percebeu que precisava se reeducar,
estudando, se fosse o caso, para transformar sua percepgdo ou adquirir uma nova.
Portanto, € importante que a negritude eduque, de diversas formas, também. E a negritude
educa, mesmo quando diz que ndo quer fazé-lo. Educa quando diz “ndo toque no meu
cabelo, por favor”, quando ensina a pedir licenca para passar pela oferenda que esta na

rua, quando faz o mundo parar para ver o carnaval expondo tdo criticamente as
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contradi¢cbes do nosso mundo. Mas, a consciéncia sobre a importancia de seu papel
educador pode tornar mais eficaz seu potencial de transformacdo. Os mecanismos de
reproducéo do racismo no Brasil adquiriram formas tdo profundas, sutis e complexas que,
nem sempre, sozinhos, conseguimos identificar as ilacdes entre nossas atitudes e suas
motivacBes scio-historicas racistas. As vezes, é necessario conduzir o debate até essa
andlise, desvendar seus elementos constituintes, educar. Educar, sobretudo, para
transgredir, como nos convida bell hooks. (2017).

E para transgredir, a gente precisa sonhar. Precisa vislumbrar uma possibilidade
qualquer. Quando meu aluno diz “estdo deixando a gente sonhar” porque uma colega se
reconheceu como mulher negra, reivindicou seu direito de cotas e entrou na universidade,
significa que funcionaram a luta politica de séculos, a educacdo publica, as politicas
publicas. Significa que, nesse gesto, foi driblado o discurso meritocratico, a negacéo de
si sugerida ou imposta as pessoas negras, a necropolitica.

bell hooks descortina para nds que o tipo de relacdo que estabelecemos com a
teoria pode funcionar como cura. “Quando a experiéncia vivida da teorizacdo esta
fundamentalmente ligada a processos de autorrecuperacdo, a teoria ndo se separa da
pratica. Uma capacita a outra.” (HOOKS, 2017. P. 85). O racismo penetra nas
subjetividades e € naturalizado pela sociedade. Compreender a dimensdo social do
problema e despersonaliza-lo pode servir como refugio. Conhecer a origem da dor pode
concorrer para sua superacdo. O conhecimento pode ser remédio porque me arranca da
soliddo, me contextualiza, me insere no processo histérico, explica como se deu a
construcdo conjunta dos meus limites.

Ela ndo era minha aluna. Era aluna da escola, ndo minha. Eu a conheci numa visita
a Fundacdo Oswaldo Cruz. Saimos muito cedo e eu ndo tomei café para evitar o atraso.
No 6nibus comentei com um grupo de alunos — nossa minha vontade de tomar café é tanta
que estou até sentindo o cheiro. Riram muito da minha dedugdo prepotente de que meu
desejo criou o aroma. “Tem caf€, professora, quer?”. Ela tinha levado uma garrafa térmica
e alguns copos plasticos. Tinha café, o mundo podia ser um bom lugar. A aluna do
primeiro ano levou uma garrafa térmica cheia de café. Aquele seria o segundo passeio
pedagdgico mais produtivo da minha vida.

Além de levar café, ela era divertida. Foi na viagem cantando as musicas da Mc

Carol e com regularidade algum colega gritava o bordao “a Mc Carol taaaaaa diferente!”.
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Estdvamos exultantes. Ela tinha uma voz potente, preenchia o 6nibus inteiro. Na FioCruz,
participou com entusiasmo de todas as atividades interativas. Ao experimentar um
aparelho de propagacdo de som, segurou o objeto pelo lado contrario e gritou em véo,
sem esconder seu desapontamento. “E do outro lado”, interveio o instrutor. As
gargalhadas explodiram e precisamos de muita concentracdo para concluir a exploragéo
daquele espaco sem crises descontroladas de risos, que nos acometiam toda vez que
algum aluno lembrava e repetia “¢ do outro lado”. Ela ria junto, gostosamente. Na semana
seguinte, ela entrou na sala onde faziamos a reunido do grupo. A culminéancia e exposi¢éo
dos trabalhos estava proxima, j4 era final do ano. “Eu sou uma garota preta, gorda, LGBT
e quero participar desse projeto ai”. “Seja bem-vinda, meu bem. Sera uma honra”. O

grupo tinha ganhado mais uma jovem fascinante.

Sou negra sim!
E tenho meu cabelo armado.
E mesmo antes deu nascer denominaram:

Meu trabalho, carater, banheiro e armario.

Me chamaram de furta trecos.
De ratinha e macaca!

Minha mente se enrolava e minh' alma sé chorava.

Maezinha me dizia:
Tome cuidado meu amor.
O mundo |4 fora é frio!

E os homens, um terror.

Papai foi humilhado pela 13° vez no Supermercado.
Meu irmao saiu da escola.

Dizem por l& que todo nego preto deve se mandar para Angola.

Eu queria vé-los uma vez em nosso lugar.

Eu lhes asseguro que nem um dia iriam suportar.
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Eu s6 tenho 15 anos.
Mas vivi uns 34!
Pois eu ndo aceito resumir meu sofrimento amargo e solitario!

Em 15 anos "descartados".

Conheci o grupo quando foi se aproximando o0 més de consciéncia negra, no meu
primeiro ano de ensino medio. Foi um projeto, uma ideia na qual me apaixonei, me
encontrei. Porque a gente ndo tem, pelo menos ndo no mundo aqui fora, de alguma
maneira, estruturas que nos apresentem de maneira digna ao real contexto da nossa
histéria. De raca, de vida, de amor, de 6dio, passado, presente e futuro. E muito triste
saber que, por conta de um cabelo, de um nariz ou de uma cor da pele, somos privados
de coisas que nao deveriamos. E, ainda assim, as vezes, ter que ouvir comentarios que
de alguma maneira menosprezam toda uma vida, toda uma historia de um povo que tanto
sofreu. Sou completamente apaixonada por esse grupo. Desde 0 meu primeiro ano até o
terceiro estive presente nos eventos. Falando, através de poemas ou conversas. As
excursdes que fizemos juntos foi incrivel. Por exemplo, ir no Instituto Pretos Novos foi
incrivel pra mim, foi maravilhoso. Eu tive acesso também ao porto, que de alguma
maneira trouxe as nossas raizes de pensamento ao coragdo. A gente fica emotivo com
tudo o que recordamos naquele lugar. Aprender um pouco mais da historia. O guia que
estava la conosco também foi um cara sensacional! Foi muito boa a conversa que eu tive
com aquele mogo. O grupo ainda continua presente na minha vida né. Mesmo néo
pessoalmente, mas na minha trajetéria académica. Atualmente eu estou cursando direito
e eu ndo poderia deixar de citar a importancia que esse curso tem na minha vida, somado
a esse grupo de pesquisa gue eu tive no ensino médio, com a professora Carla e os
demais. Ano passado a professora Carla chegou la no Euclydes, fizemos como se fosse
uma despedida pra ela. Eu tive o privilégio de falar um pouco, como ex-aluna, fui
convidada pra falar um pouco com os alunos. Esse ano vamos fazer novamente, dessa
vez eu ndo vou sozinha, vou com um grupo de pesquisa da Unifeso. Também trataremos
sobre o racismo, a legislacéo atual, contexto histérico. Mas, isso ndo é o mais importante
agora. O importante é dizer que eu tive uma professora que acreditou em mim, acreditou

nos meus amigos, nos meus colegas e nos deu um lugar de fala, nos deu um microfone,
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isso foi extremamente importante pra minha vida porque é desde crianca vocé, de alguma
maneira sofrendo uma discriminacao velada né. Aos olhos de muitos é uma coisa nada a
ver. Mas, que machucava. E atraves do grupo eu tive acesso ao remédio. E forca pra
falar com mais autoridade sobre a minha historia, sobre a minha vida e sobre o meu
povo. Nesse grupo também eu pude conhecer pessoas no qual eu pude me aprofundar um
pouquinho melhor nas religides de matriz africana porque a gente sabe que muito
preconceito. As pessoas, elas ndo sabem nada e automaticamente querem dar palpite e
conceito em coisas que elas ndo entendem e nem tem a vontade e interesse de entender.
Elas s6 querem criticar e apontar, entdo nesse grupo eu também pude conhecer pessoas
que mostraram uma outra 6tica. O que é o candomblé, o que é a umbanda. E também fez
parte, e faz, da minha formac&o. E algo extremamente importante porque eu creio que
aprender nunca é demais. Entdo a palavra pra definir minha fala é gratiddo a todos que
passaram e, de alguma maneira, permanecem nesse grupo. Vocés sdo extremamente
importantes, extremamente especiais, creio que ndo sé para a minha vida. Cada um de
vocés tem um pedacinho da minha formacdo. Eu espero que atraves do curso que estou

fazendo eu possa ajudar pessoas e historias que precisam de mim e do meu auxilio ”.

Nesse trecho é descrito um encontro que acontece depois da tristeza de privagdes
impostas pelo tipo de cabelo, formato de nariz ou cor da pele. A frase “me encontrei” veio
entre duas pausas. Encontrou-se no grupo? Encontrou-se consigo mesma? Fez ou esta
fazendo a travessia do “retorno a si”, como a ja apresentada aqui ideia de Franz Fanon?
Encontrou o “real contexto de sua historia”? esses elementos do inicio de sua fala nos
levam a pensar, mais uma vez, nas escolhas que o curriculo faz. Como suas selecbes e
omissBes podem afetar a “dignidade” — palavra utilizada pela estudante e pronunciada
com énfase — de um povo.

Destaca-se também a materialidade do conceito de memdria com o qual
trabalhamos e que explicitamos na introducédo deste trabalho. Vai muito além do suporte
bioldgico que registra nossas experiéncias individuais. E construida ao longo geracdes e
toma a forma de uma narrativa que incide sobre a formacdo de nossas subjetividades. “A
gente fica emotivo com tudo o que recordamos nesse lugar”. Individualmente, ela ndo
poderia recordar nada, era a primeira vez que estava ali. Porém, socialmente,

culturalmente, mobilizou a memdria produzida acerca da trajetdria de seus ancestrais.
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“Desde o meu primeiro ano até o terceiro estive presente nos eventos. Falando,
através de poemas ou conversas”. A for¢a da presenga que nao se satisfaz apenas em estar,
mas que se manifesta falando. Conversando ou escrevendo, mas precisa se expressar, se
afirmar, existir. Essa expressdo acontece depois de questionar uma narrativa, apropriar-
se de suas intencdes e refazé-la. Posso, entdo ressignifica-la. Daquilo que fui privado,
enxergo que ndo deveria ter sido. Foi um erro, uma violéncia. Reconhego-me como
sujeito de direitos e escolho atuar a partir dessa posi¢ao: “Eu espero que através do curso
que estou fazendo eu possa ajudar pessoas e historias que precisam de mim e do meu
auxilio”.

Materializa-se, também, nessa fala, a teoria como cura, o desvendar das faces da
opressdo como forma de recuperar-se dos efeitos dela, ou, pelo menos, neutraliza-los.
“Aos olhos de muitos ¢ uma coisa nada a ver. Mas, que machucava. E através do grupo
eu tive acesso ao remédio.”. 0 grupo é, deliberadamente, comparado a medicacdo. Nesse
caso o tratamento parece ser compreender, “aprender um pouco mais da histéria”, saber.

Conhecer pode ndo ser a garantia total da reorganizacao, mas nao conhecer parece
imobilizar. Lembro de um dos primeiros encontros que tive com a diretora negra do Ceec.
Imponente, voz grave, exalava lideranga na fala serena e no olhar sempre interessado no
que tinhamos para mostrar. As pessoas ao redor falavam com animacao sobre a época em
que ela havia sido radialista e sobre o quanto ela cantava bem. Pediram para que ela
cantasse, era um momento de descontracdo na sala dos professores. Com uma pequena,
porém, charmosissima timidez, ela escolheu “vim, tanta areia andei...”*’. Que linda,
pensei. Que corajosa. Minha avaliacdo dela se reforcou quando em uma reunido de
abertura de ano letivo ela iniciou cantando “ta escrito”®. Sim, ela abriu a reunido
cantando.

Aguela mulher sabia ouvir. Escutava, pacientemente, as demandas de estudantes
e professores. Circulava pelos diversos grupos da escola sempre com muita calma. Por
onde passava, compartilhava sabedoria. Entretanto, ser era boa em ouvir, melhor ainda
era sua poténcia ao falar. Nas reunides ela tinha a fala final e nds esperavamos sem pressa

esse momento. N&o fazia diferenca o quanto a reunido estivesse cheia ou quantos assuntos

17 Andanca, composicdo de Danilo Caymmi, Edmundo Souto e Paulinho Tapajés. Gravada por Beth
Carvalho em 1968.
18 T4 escrito, composta por Xande de Pilares e Gilson Bernini, sucesso com o grupo Revelagédo em 2009.
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polémicos tivéssemos abordado. Tudo era atencdo quando ela falava e todos saiamos
acolhidos das suas consideragoes finais.

Um dia ela contava que uma pessoa a havia perguntado se ela nunca pensou em
fazer uma cirurgia plastica no nariz, com o intuito de afind-lo. “Sei muito bem de onde
vem esse nariz. Meu nariz é igual ao do meu pai. Toda a familia do meu pai tem esse
nariz e eu ndo pretendo modificd-1o”. Fiquei muito tempo pensando nisso. A vontade de
modificacdo ndo se colocava porque ela sabia de onde vinha a caracteristica que ela
carregava e gostaria de manté-la. Era importante manté-la, afetiva e historicamente. Ela
sO respondeu assim porque sabia. Também porque era sensivel, consciente e gentil. Mas,
sobretudo, porque sabia de quem e de onde vinha seu nariz. O conhecimento,

definitivamente, nos tornando donos de nosso nariz.

O projeto consciéncia negra do Colégio Estadual Euclydes da Cunha envolveu
diferentes setores da escola, fazendo com que o projeto fosse além, acredito, daquilo que
se imaginou a principio. N&s tivemos a oportunidade de, por alguns anos, revisitar nossa
histéria sob uma outra Otica, sob um ponto de vista critico e entender nossa propria
realidade e ai eu estou me incluindo, por fazer parte da comunidade negra. Mas, também
tivemos oportunidade de ver como essa sociedade se organiza nos dias de hoje, 0 que
esta4 acontecendo para que ela se estabeleca, quais sdo os projetos para que a gente
consiga obter uma cidadania verdadeira e 0 que esta sendo feito nesse momento.
Conhecer a historia dos nossos antepassados de maneira a perceber quéo rica ela é e
entender que a gente ndo é sé um povo que passou pela escravizacdo, mas que ha muita
historia para ser contada, muitas descobertas cientificas, muita cooperacao feita pelos
povos africanos ou de origem africana ao longo dos séculos. Entender como a gente pode
ressignificar isso e como a escola pode criar um ambiente antirracista. O trabalho, que
foi feito por anos e deixou frutos na escola, trabalhou bastante com a juventude. Nao s
a juventude dos alunos, do corpo discente, mas com a comunidade no entorno. E, por
isso ele foi muito proveitoso, muito frutifero. Eu acredito que, embora sem a presenca da
professora Carla ndo venha sendo exatamente 0 mesmo, mas, estamos nos esforgando

para que a ideia dessa semente continue e frutifique”.
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“Entender como a gente pode ressignificar isso e como a escola pode criar um
ambiente antirracista”. Penso que esse era 0 objetivo primordial e final. Conhecer a
historia de um povo “sob outra ética”, que ndo a da opressdo, mas da poténcia de criacgéo,
era uma ferramenta, um método para alcancar a construcdo de um espaco antirracista, no
qual o jovem negro encontrasse sentido no que estudava e que ndo fosse interpretado a
partir de padrdes referenciais outros.

“Ir além daquilo que se imaginou, a principio”, significa que 0 projeto nédo
dispersou seu intuito inicial na aplicacdo do método. Ndo paramos na difusdo dos
contetdo sobre histdria africana e afrodiaspérica por meio de uma narrativa afrocentrada.
Esse ja teria sido um grande feito. J& seria transformador e importante. Mas, sem
esperarmos, passamos pelo método, executamo-lo, mas ndo permitimos nos esgotar ali.
A narrativa afrocentrada que contraria a l6gica da dominac&o e da historia da Africa que
é apenas relacional a europeia, foi, de fato, uma ferramenta para que novos papéis fossem
delineados na escola ou que novas figuras exercessem papéis antigos, como o de falar
compropriedade sobre um tema, organizar um evento, ser apontado pelos corredores
como a pessoa a quem se pode direcionar uma pergunta sobre 0 projeto porque esta
vestindo a camisa que carrega 0 nome dele.

N&o ser exatamente como era quando eu coordenava parece 6timo. Reforca a ideia
de que o0s sujeitos se misturam com suas circunstancias e deixam suas marcas dentro das
possibilidades que encontram. Novos sujeitos, novas circunstancias, novas marcas. E o
projeto é vivo por si mesmo, ndo esta personalizado na figura de ninguém. Reinventa-se.
Encontra caminhos para manter suas caracteristicas e propostas, ainda que para isso seja
necessario se modificar.

Lembro que as camisas ficaram bonitas. Cores fortes contrastando com o fundo
branco. Personalizadas com nomes proprios ou entidades da mitologia africana conforme
0 aprec¢o dos estudantes. Mas, um ou dois anos depois, ndo nos organizamos a tempo para
confeccionar as camisas. Estdvamos envolvidos com atuacdo em diferentes frentes —
culinaria, masica, poesia, artesanato. Perdemos o prazo para encomendar as camisas que
estilizariamos. Falei com o grupo que naquele ano ndo teriamos camisas. ‘“Mas,
professora, tem que ter alguma coisas pra indicar que a gente é que ta organizando tudo!”.

Percebi que ndo era s0 o prazer de fazer a camisa. Era importante assumir e anunciar a
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participacdo em tudo o que foi produzido ao longo do ano e que seria exposto de forma
organizada e criativa durante uma semana, aproximadamente.

“Professora, vamos dar um jeito, vamos usar pelo menos as cores...”. Uma das
alunas tinha ficado depois que a reunido terminou e ndo aceitava que ndo tivéssemos nada
nas nossas roupas indicando que nGs éramos 0 grupo consciéncia negra. E que cores eram
essas, que eu ndo me lembrava? O preto, 0 verde e o vermelho. Falamos sobre a bandeira
panafricana e combinamos que todos os cartazes teriam alguma coisa com essas trés cores
para que quando fossem conectados na parede, formando um painel, produzissem uma
sensacdo de continuidade harmonica e trabalho conjunto.

“Ja sei! Pode me arrumar fitas? Uma verde, uma preta e uma vermelha? Uns
alfinetes também”. Providenciei o material, mais para que ela ndo sentisse que a
colaboracéo dela ndo era importante ou que ndo havia empatia para a inconformidade que
a auséncia de camisa tinha lhe provocado. Mas, ndo via jeito de substituir a camisa assim
tdo em cima da hora, nem, muito menos, o que improvisar com fitas. Porém, ndo
importava 0 que eu via ou pensava. Aguela aluna sabia tdo bem da importancia daquele
detalhe de identificacdo quanto sabia o que estava fazendo para solucionar a falta dele.

Ela recortou e prendeu as fitas, formando um lago simples, desses que se utiliza
em campanhas como o setembro amarelo, outubro rosa, novembro azul. A nossa tinha
trés fitas, uma preta, uma verde e uma vermelha. Deixou uma mensagem Nno NOSSO grupo
do aplicativo de telefone. “Quando chegarem na escola segunda-feira, me procurem por
favor. Vou deixar todo mundo devidamente trajado”. Obvio que o traje era importante. O
é em qualquer ritual. Obvio que aquela distingdo era importante. Que ficasse bastante
evidente que aqueles jovens estudantes organizaram programacéo diversa e de qualidade
para falar de seu povo. Além disso, o tanto que se perguntou sobre o porqué daquelas trés
cores no peito de quem era do grupo deu bastante visibilidade ao movimento

panafricanista. Foi genial em muitos aspectos.
Da onde eu vim
da onde eu vim a paz nunca foi branca e a seguranca nunca vestiu farda

¢ que da onde eu vim meu senhor.... nunca deram moral pra morador!

14 no morro.... a coisa ¢ diferente



112

aqui voceés sdo gente, la pro Estado, somos o que sobrou

a maioria trabalhador.... mas ele estava vindo com o guarda-chuva na mdo pra ajudar a
esposa ha condugéao

Mas me pergunta se o policial entendeu? NAO

atirou, e logo depois

parecia um fuzil ele dizia...

mas o que iriam dizer pra méae da menina Agatha quando morta no seu colo sua filha ela

trazia?

perguntas sem respostal
pro estado ndo tem solucéo!
ndo ddo oportunidade pras criancas, mas no jornal dao énfase quando aparecem com fuzil

na mao!

é estrutural esculachar os pretos de favela

mas esse jogo vai virar

antes que eu morra vou deixar muitos, mas muitos motivos pra vocés quererem me matar.
e no num futuro bem distante ou logo ali vocés vao ter que se acostumar porque pretos

no topo é tudo o que vai existir

Espero que entenda!

Mais uma mde que chora
Uma familia se pergunta
Uma escola de luto

E um noticiario cheio de insulto!

O sangue derramado,
Mais um corpo preto, se torna alvo

Nos Estados Unidos, Floyd morreu sufocado



E sem direito de falar “somente na presenga do seu advogado”

No Brasil, o treinamento policial
E fazer crianca preta de mira de fuzil.
Hé& 400 anos meu povo é dilacerado,
Morto, torturado

E vocé vem me dizer que o movimento ta vandalizado

Vitimizado?

Nos chamam de vitimista por querer igualdade
N&o vou explicar para marmanjo o que ¢ desigualdade,
Ainda mais pra vocé que tem acessibilidade.

Eu faco questdo de explicar aos meus irmaos,

Que sdo filhos dessa calamidade.

BUUUUM, mais um corpo no chéo
Quem sera? Pode ser um dos meus irmaos
CORRE PRA VER
Mas o caveirdo ja levou, para depois passar a nota na televisdo

Que ndo foi a instituicdo que disparou

Chora mais uma Dona Maria,
O filho foi morto,
O unico que tinha
Tadinha, da Marial
COITADINHA!

Passou agorinha, que o filho levava uma quentinha
E um guarda-chuva, caso pegasse uma chuvinha!
COITADINHA!
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Dona Maria, nem a justica recorreu
E sabe pg? Filho de preta ndo tem e nunca teve a justica ao seu favor

“Vai neguinha, reclame com o sinh6”’

ISSO POR AQUI JA E ANTIGO MEU SENHOR

Seu capataz, entenda: enquanto o genocidio do meu povo acontecer

E uma familia sofrer, nem que seja em poesia a minha dor, irei transcrever

Seu capataz, estamos nos juntando,

Rincon Sapiéncia, disse: “’pretas e pretos estdo se amando’’

Eu prefiro dizer que nosso povo ta se levantando,
e COmMO NOssos ancestrais estdo lutando,
pois na revolucdo dos Alfaiates
ndo vi preto cantando

nem pacificando!

Os textos dos estudantes expressam algumas ideias fundamentais para quem
comeca a estudar os meandros do racismo no Brasil. Logo no inicio aparece a nocao de
desumanizagéo na frase “aqui vocés sdo gente”. Entao, ha quem ndo seja gente. E é esse
processo de desumanizacdo que possibilita o genocidio que se segue. Esses textos foram
produzidos apés algumas atividades de reflexdo sobre violéncia policial e racismo. Os
estudantes pareceram identificar que a ideia que abre espaco para todas as outras formas
de violéncia é a desumanizagdo de um povo. Depois disso, sdo executadas diversas formas
de destruicdo. No caso da violéncia, falamos diretamente sobre a aniquilagdo dos corpos,
mas, também refletimos sobre as destrui¢cbes e aniquilamentos simbolicos, culturais,
epistemoldgicos.

Os textos demonstram que os estudantes identificam também esses
aniquilamentos nas narrativas produzidas pela grande midia, pois os dois textos observam

criticamente como esses acontecimentos sdo noticiados — “ndo dao oportunidade pras
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criangas, mas no jornal ddo énfase quando aparecem com fuzil na mao!”/ “Mas o caveirdo
jé levou, para depois passar a nota na televisao Que nao foi a institui¢do que disparou”.

A associagdo dos corpos negros com ameaga a “ordem”, provocando uma
expectativa temerosa, aparece nos dois textos, quando mencionam a pessoa assassinada
por portar um guarda-chuva que foi confundido com uma arma de fogo. Sustentando essas
multiplas formas de desumanizacao e violéncia, uma politica de Estado: “aqui vocés sao
gente. Para o Estado somos o que sobrou” / “Dona Maria, nem a justica recorreu. E sabe
pq? Filho de preta ndo tem e nunca teve a justica ao seu favor”.

Por fim, a vontade de expor e passar adiante que esses acontecimentos se articulam
com as estruturas sociais construidas por séculos de colonizacao, evidenciando que nada
ha de natural nessas violéncias. “Eu faco questdo de explicar aos meus irmaos, que séo
filhos dessa calamidade”. Assim, coletivamente, a luta — que é entendida como necessaria
inclusive por exemplo histérico, conforme explicita a mencdo a ndo existéncia de
pacifismo, nem passividade na revolta dos alfaiates - se organiza: “seu capataz, estamos
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nos juntando, Rincon Sapiéncia, disse: “pretas e pretos estdo se amando™”.

3.2 — “Crespos tio se a (r) mando. Faco questao de botar no meu texto que pretas e
pretos estao se amando”

Eu queria escrever uma carta de amor para vocé. Quando vocé me conta de vocé,
eu consigo ouvir todas nés. Quantas vezes conversamos sobre os significados de afirmar
que “o pessoal é politico” e 0 quanto era importante para nds podermos pensar na nossa
condicdo sob a perspectiva da politizacao do cotidiano. Sinto amor por ti. Sinto vontade
de te falar desse amor. O amor que bell hooks (2020) explica, defende, vive. O amor que
sO pode existir quando se transforma em ato composto por respeito e justica.

Eu queria saber escrever bem bonito para poder te explicar o que o racismo, 0
patriarcado, a misoginia quase fizeram com 0 nosso amor. Quase, entdo ndo se preocupe.
Todos os dias, todas n6s nos amavamos, apesar de tudo. Porque o amor sao as atitudes
concretas que expressam nosso posicionamento em relacdo a maneira como SOmos
inseridos na realidade (HOOKS, 2020). E nos agimos diariamente para transformar
nossas dores em critica sociorracial e converter o medo em desejo.

Quando nos amamos, alimentamos nossas poténcias. Aprendemos a como nos

auto agenciar e, consequentemente, interferir de outro modo na agéncia coletiva.
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Entendemos que existem multiplas formas de dominacdo e que uma delas é destruir o
Nosso amor-proprio, pois assim, ndo sabemos quem somos, quando sabemos, odiamos e
acabamos por acreditar na Idgica que nos inferioriza e, a partir da qual, somos tédo
oprimidas e feridas.

Passamos tanto tempo nos questionando o porqué de nos sentirmos tdo
inadequadas, nos culpando por isso, que ndo conseguimos enxergar sozinhas que somos
socializadas para 0 auto 0dio e a aceitacao da nossa aniquilacdo. Uma vez, uma amiga me
disse que seria mais feliz se tivesse o cabelo liso. Senti culpa por me sentir da mesma
forma. Hoje € tdo evidente o porqué de pensarmos que seriamos mais felizes. Do que é
feita a felicidade? E possivel separa-la de nossas condigdes materiais concretas? Quase
nos perdemos na ilusdo de nos julgar acima das estruturas sociais. Mas, foi quase, ndo se
preocupe.

Nosso encontro foi catalisador para compreendermos que fomos socializadas
exatamente para essa finalidade: para entregarmos a sociedade nossa submissao. A minha
vida na escola foi um pouco diferente. Fiz essa travessia sozinha, em um momento em
que ndo problematizadvamos tdo frequente e profundamente o racismo e o patriarcado.
N&o fui capaz de contextualizar o que vivi. Interpretei individualmente minhas
humilhagdes € nao consegui ressignificar o que me foi atribuido. Quando “gritaram-me
negra! eu ndo sabia a triste verdade que aquilo escondia e retrocedi / e odiei meus cabelos
(...) e mirei apenada minha carne tostada”. *°

Mas, pude te ver fazendo diferente. Rompendo a soliddo, fazendo a transicao, a
afirmagdo, a aceitacdo. A inspiracdo. Amar € acdo. Eu te vi amar tdo intensa e
revolucionariamente, que amei junto. Todas nds experimentamos a poténcia do amor.
Trangamos cabelos, historias, confidéncias e muita coragem. A tesoura que cortou meu
cabelo comprido alisado arrancou, também, os ultimos vestigios de dominacdo. Vocé,
muito mais forte e ousada, fez sua transformacéo devagar, afrontando diariamente, por
muito tempo, o padrdo da branquitude. No seu processo, vocé lembrava a branquitude
que sua escolha por se despojar do gosto dela era diaria. Quando “gritaram-me negra! (...)
e de que cor / negra / e como soa bem”?. Vocé subverteu tudo. Essa vocé, que vocé disse

nem saber existir. Vocé, que é vocé e que é todas voceés, todas n6s. Quase conseguiram.

19 Versos do poema “gritaram-me negra!”, de Victoria Santa Cruz (1960).
20 1dem, ibidem.
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Foi quase, ndo se preocupe. Na minha trajetdria, foi vocé que inseriu esse quase. A todas
as meninas e mulheres que passaram pelo grupo consciéncia negra Ceec, muito obrigada

por esse amor que é teoria, razio, acio, afeto e que, sobretudo, cura.?*

O que me marcou muito nesse projeto, com certeza, foi eu me reconhecer como
mulher preta. Sem isso soar como 0 ato de ofender. O ano de 2019 foi muito decisivo na
minha vida. Me transformou, na verdade. Me deu uma virada de chave. Foi ai que eu
comecei a fazer a transicéo capilar, através desse projeto de consciéncia negra la no
Euclydes, regido pela professora Carla, entre outros que estavam envolvidos. Foi um
projeto que deu uma virada de chave na minha vida. A Carla foi uma pessoa que me
ajudou a me reconhecer como uma mulher preta, eu até falei isso na formatura. A gente
fez uma viagem pro rio de janeiro onde a gente pode reconhecer todo esse, ndo todo, né,
mas uma parte da nossa ancestralidade que foi queimada naquele lugar chamado pretos
novos, né. Ali eu vi meu sobrenome. Eu entendi o porqué de, muitas vezes ter “de Souza”,

“da Costa”. Por que a gente pertencia a uma familia. Uma familia que nos escravizava,

21 Esta dissertacdo tem alguns de seus conceitos fundamentais amparados na producéo intelectual de Silvio
Almeida. O texto foi integralmente redigido antes de se tornarem publicas as acusa¢des envolvendo o
professor. Essa pequena secao, escrita especialmente para as mulheres negras do nosso grupo de estudos,
tinha o objetivo ndo sé de expressar minha gratiddo pela oportunidade de conviver, aprender e me
transformar junto com elas, mas, também, evidenciar a poténcia gigantesca de suas escolhas e agdes, visto
que dentro de uma dindmica complexa de hierarquias de poder, mulheres negras ocupam um lugar de
vulnerabilidades mdltiplas. Portanto, seus posicionamentos tém uma forca transformadora profunda e
proficua. Entdo, quando aconteceu a exposi¢do dos assuntos envolvendo o tema de assédio contra uma
mulher negra, optei por inserir aqui esta nota para compartilhar algumas posic¢des sobre o caso. No momento
em que escrevo esta nota, 0 processo corre em segredo de justica, ainda sem desfecho, nem veredictos.
Gostaria de reafirmar que a escolha tedrica deste trabalho foi feita antes da publicizacdo das noticias sobre
0 crime e devido ao reconhecimento de que a obra do professor traz uma contribui¢do inegavel para
qualquer debate ou reflexdo sobre o racismo no Brasil. Gostaria também de falar da tristeza e da angustia.
Da tristeza porque sou mulher. Conhecemos bem essa dor e é perturbador pensar que com tantos avangos
conquistados devido a muita luta e esforco das mulheres, ainda estamos suscetiveis ao mesmo tratamento
que pressupde nossa objetificacdo. Da angustia porque, também, apesar de tantos avangos conquistados
devido a muita luta e esfor¢o do povo negro, mais uma vez, o suspeito € um homem negro. Conhecemos
bem nossas estruturas e sabemos que, para além do sistema de justica, um homem negro pode ser condenado
a priori pela sociedade. O acontecimento € complexo e desafiador para nés, gente preta, mulheres negras,
povo negro. Passamos por esse episodio dolorido, que da a sensagdo de instabilidade aos nossos avangos e
traz receios de que nossa luta possa perder seus créditos. Entretanto, nos faz, também, ficar atentos aos
procedimentos de uma justica que, na histéria do nosso pais, embora se proclame dessa forma, nunca foi
cega. Ao mesmo tempo, esse caso escancara a necessidade de discutirmos o assédio sexual contra mulheres.
Nos, do grupo Consciéncia Negra Ceec, repudiamos toda e qualquer forma de assédio e nos solidarizamos
com as mulheres que passaram por essa violéncia tdo naturalizada em nossa histéria, na mesma medida em
que desejamos uma justica que trabalhe com transparéncia e respeito aos direitos, dores e humanidade de
todos os envolvidos. Na mitologia africana iorub4, a divindade ligada a justiga possui uma ferramenta que
é afiada em suas duas pontas. Interpreta-se que o motivo é, as vezes, a necessidade de cortar 0s outros, as
vezes, a necessidade de cortar os seus, cortar na prépria carne. Com respeito, aguardamos esse equilibrio.
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entdo aquilo foi uma virada de chave muito forte. Eu comecei a transi¢ao capilar depois
disso. Teve algumas acGes, também, que a gente fazia, que eu acho que enaltecia muito,
foi muito importante pra fazer minha transicdo. Foi o ato dessas ac6es que a gente fazia,
que enaltecia, né. Porque, muitas das vezes a gente vé na televisao cabelo liso, a maioria
das pessoas na escola também. E essas a¢des que a gente fazia sobre ressaltar as trancas,
0 cabelo cacheado, reconhecer as nossas raizes me ajudou muito durante a transicédo
porque ai eu cortei meu cabelo, deixei ele crescer natural, botei trangas, fiz trancas no
meu cabelo, conheci outras mulheres pretas naquele grupo, como a Carla, a Livia e
outras mulheres pretas que estdo na minha vida até hoje, direta ou indiretamente sempre
comentando uma coisa assim pra enaltecer nossa beleza. E o que me fortificou na época,
hoje eu me reconheco como uma mulher preta. uma mulher preta de forca, de garra. Eu
ndo sou mais aquela Giovana que, antigamente, se perguntava: cara, eu sou parda? Sou
branca? morena? Qué que eu sou? N&o, hoje eu sei. Eu sou uma mulher preta e eu tenho
esse lugar de pertencimento. Aquele projeto, com certeza, mudou minha vida. A gente, se
ndo me engano, la na Praca XV, onde 0s navios negreiros chegavam, a gente pdde estar
la né, o que foi uma coisa pra mim... eu lembro que um dia depois tinha um folhetinho
que eles deixaram I& no pretos novos com a gente, eu chorava, vendo aquele folhetinho.
Um dia depois da viagem parece que assim, a gente, eu sentei com aquele folhetinho e
falei “meu Deus, é verdade. Isso tudo aconteceu. Teve sangue da minha gente naquele
lugar ”. E ai é a virada de chave na tua cabeca né, vocé visualizar. Foi muito importante
a gente saber que, mais do que na teoria, teve isso mesmo, de verdade. Tem isso até hoje.
Mais velado, talvez, mas, foi muito importante a gente ver. Esse projeto trouxe muito isso,
as coisas mais palpaveis, entendeu? Mais conversas, a vivéncia de muitas as vezes, igual,
cabelo black eu era chamada de macaca, cabelo duro, de bombril. E, eu ver, conversar
com outras pessoas negras, outras pessoas pretas, ver que ndo era s eu que passava
aquilo, entendeu? Aquela angustia, sabe? Ver que, ndo era confortavel vocé ouvir, mas
era poxa, eu td aqui também, sabe? Eu também passo por isso. Vocé nao € uma esquisita,
vocé é uma mulher preta, vocé sé precisava de outra pessoa pra te valorizar, entendeu?
Uma outra pessoa preta pra entender o que vocé ta falando. E foi essa a virada de chave,
transformou mesmo minha vida. Também tem a parte de religido né. Hoje eu sou muito,
muito, muito devota a minha fé. Hoje eu sou de uma religido de matriz africana.

Antigamente eu tentava me encaixar, tentava me enturmar em outras religides e sabe
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quando aquilo ndo é para vocé? Hoje eu me enxergo onde que eu estou € isso que eu
posso falar. E muito bom vocé se ver em um lugar e se sentir em paz. E isso que eu sinto.
Eu vejo 0 meu povo, a minha gente, assim, a minha fé. S&o coisas pra mim que mudaram
depois desse projeto. Depois do (grupo) consciéncia negra. Eu tive uma outra percepcao.
Eu pude ser mais eu. Uma eu que eu néo sabia que tinha dentro de mim. Que eu, muita
das vezes, ndo conseguia ver. Foi uma época turbulenta da minha vida. Eu realmente
estava fazendo a transicao capilar, né. Eu fui pra la eu tinha acabado de sair da antiga
escola, onde eu estava passando realmente por um transtorno. Porque eu ndo consegui
me ver naquela escola. Justamente porque tinha muitas pessoas padrdes, sabe? E eu
sempre me sentia inferiorizada numa escola em que eu ndo me sentia uma pessoa bonita.
E engracado dizer isso, né? Escola ndo é um lugar s pra isso. Mas, sabe, eu ndo tinha
gente que me contava esse lado da histdria e o Euclydes eu senti totalmente diferente.
Foi professora, os alunos que faziam parte ali, me abracaram totalmente. Entéo eu falei,
quando eu chegava em casa, eu falava, “mde, eu tava precisando diss0, eu precisava
reconhecer que o meu cabelo ¢ bonito” porque onde eu tava era soé aquele padrdo e eu
ndo me identificava de jeito nenhum. Foi eu mudar a escola. Em consequéncia disso,
aumentaram minhas notas. E até engracado falar, como a autoestima, ela mexe com a
nossa cabeca. Eu tirava notas baixas, ndo conseguia interagir. No Euclydes eu me sentia
popular porque eu conhecia todo mundo. No outro colégio eu me sentia inferiorizada,
entdo ndo me abria muito, sabe? Eu acho que essa foi a importancia, foi a virada de
chave. Tanto na minha adolescéncia quanto na minha vida adulta. Eu lembro daquele
projeto. E um projeto, assim, que, se Carla me chamar hoje, eu quero. Eu quero estar
participando porque foi uma coisa que mudou a minha vida. Completamente. A mulher

que eu sou hoje é fruto desse projeto, com certeza.

- =l A4 e
Pl Y T el '5 \‘. . 7 q _ S

Ly w2 (S =

Figura 17: Visita a Zona Portuéaria do Rio de Janeiro — dezembro de 2019.
Foto: Arquivo pessoal.
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3.3 — “Isso mudou alguma coisa, entendeu?” - Eis... 0 malandro na praca outra vez

As visitas técnicas ou trabalhos de campo sdo experiéncias enriquecedoras no
processo de ensino/aprendizagem. Sair do ambiente rotineiro, mobilizar todos os sentidos
na apreensdo da realidade, a modificacdo da postura corporal, a descontracdo que é
permitida no deslocamento da escola até o campo, todos esses séo fatores que tornam os
“passeios” experiéncias produtivas que consolidam os saberes arregimentados em sala de
aula.

A visita ao centro historico do Rio de Janeiro (ver figuras 17, 18 e 19), realizada
em dezembro de 2019, foi um marco, de acordo com as avaliagdes dos estudantes que
participaram. Frequentemente foram citados elementos como sensacao de pertencimento,
(re)encontro com sua prépria histéria e subjetividade, emocdo, orgulho, tristeza,
superacdo. Essa visita ndo foi apenas a culminancia ou encerramento de um processo
pedagogico. Caso fosse, ja seria 0 bastante para validar sua realizacdo. Mas, além disso,
ela foi, para nds, a restituicdo de um territério, a reapropriacdo de uma histéria e o
reconhecimento das rupturas e permanéncias que atravessam nossa existéncia ao longo
do tempo.

Ocupar aquelas ruas em outra posi¢do. Andar livres e juntos por elas. Fazer lanche
coletivo no Museu do Amanha. Sentar-se nas escadarias do antigo cais do Valongo, dessa
vez para estudar, numa aula aberta, na rua. Dava para sentir o peso do respeito no ar, que
ia se tornando cada vez mais denso ao falarmos de nos. A densidade de identificar a
continuidade do desafio. O peso de reafirmar o compromisso com a luta pelas novas
rupturas. A admiracéo perplexa diante do tanto que foi vivido e conquistado.

No final, foi tudo siléncio. Mas, ndo o siléncio da opressdo. Era o siléncio da
reveréncia, da reflexdo. O siléncio que se apresenta no momento da revelacdo, quando a
consciéncia se manifesta por meio de inimeras e inesperadas ilagfes e insights. Depois
disso, foram se levantando, devagar. Ajeitaram suas mochilas no corpo como quem se
prepara para uma longa caminhada e ndo se intimida mais com a distancia porque sabe 0

guanto ja foi capaz de percorrer.
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Figura 18: Visita técnica a zona portuéria do Rio de Janeiro — dezembro de 2019.
Fonte: arquivo pessoal

Eu posso dizer que um dia muito marcante pra mim, pra minha personalidade e
inteligéncia étnica, foi a viagem pro Rio de Janeiro no Museu dos pretos novos. Foi
surreal. A gente viu escavacOes de corpos negros, porque ali, antigamente, ao redor, era
um cais, como foi explicado, e chegavam 0s navios negreiros e 0S COrpos nao
sobreviventes eram jogados ali em volta e enterrados ali mesmo. Tipo, a gente viu isso
ali! A gente viu as escavacgdes! E eu me recordo que a escavacao era uma janela né, uma
janela no chdo, com uma madeira no meio. Eu vi que tinha muita gente em volta e eu ndo
tava conseguindo passar pelas beiradas. Entéo, pra sair daquele desconforto que eu senti
olhando pro chéo, olhando pros 0ssos dos meus antepassados eu, tipo, eu pus o pé em
cima da janela, entendeu? E sai. Tipo, eu passei por cima do negdcio, por cima do vidro,
da unica seguranca de ndo cair la dentro. E eu sei que foi um tremendo desrespeito. Foi
uma atitude muito irresponsavel. Deus me livre, se eu caisse ali dentro! Nem sei qual
seria do meu psicoldgico! Mas, eu vi que foi um sinal de desrespeito. Quem percebeu,
entendeu como um sinal de desrespeito. Eu fiquei me sentindo bobo. Até que o choque
veio quando eu lembrei que tudo o que eu fiz foi pisar em cima de 0ss0S, nd0 0SSOS...

como eu posso dizer? Foi pisar em cima dos meus antepassados, entendeu? Como se
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fosse um solo sagrado. Mas, s6 tinha aquela escavacgéo ali pra gente o olhar, mas o que
aaula, o tour queriam dizer, € que aquele redor todo ali, era assim. A gente s, as pessoas
sO ndo tém o direito de sair cavando, mas se fosse cavar ao redor todo dali, encontraria
muita coisa. Entdo desde o inicio do passeio, todo mundo ja tava fazendo o que eu fiz. S6
ndo estavam sentindo o que eu senti quando eu fiz quando tava exposto. A nossa escola,
a nossa escola, cara, ela fica em cima de um cemitério de escravos. E ndo é mentira
porque o Tio Victor??, do ponto de luz, tem um livro que mostra que aquela igreja ali,
aquela igreja catolica que tem do lado do Euclydes, ali era um cemitério de escravos.
Entéo, foi engragado e chocante perceber que o que eu fiz ali, sobre o vidro exposto, ndo
foi s6 um sinal de desrespeito. Foi 0 que acontece de verdade, entendeu? Sobre a
sociedade de verdade. Quando as pessoas dizem que a sociedade é feita em cima dos
meus antepassados. Quando... ndo é um exagero quando figuras dizem foi feito e
construido com o sangue preto. Ndo é exagero. Entdo, foi muito chocante ter essa
sequéncia de raciocinio no dnibus, voltando de la. Tendo aquele raciocinio pra mim, me

dando conta de como o mundo é. Isso mudou alguma coisa, entendeu?

4.
Figura 19: Visita a zona portuéria do Rio de Janeiro — dezembro de 2019

Foto: arquivo pessoal.

22 Tio Victor coordena um coletivo chamado “Ponto de Luz”, no qual jovens promovem projetos e
intervencdes artisticas, culturais e sociais nas comunidades de Teresdpolis. O coletivo incentiva também a
pesquisa sobre grupos historiograficamente silenciados no municipio. Membros do coletivo prontamente
aceitam convites para visitar escolas e propor a¢des educativas. Tio Victor esteve presente em diversas
oficinas do projeto consciéncia negra Ceec, contribuiu com a montagem de exposigdes, além de oferecer
palestras sobre a histéria local.
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“A gente viu isso ali!”. Essa exclamagdo denota o quanto as visitas técnicas podem
dar materialidade aos aprendizados tedricos e realizar a inversdo da dicotomia que a
ciéncia moderna estabeleceu entre teoria e realidade. Parece que 0 que se estuda,
teoricamente, na escola, pode carregar, constantemente, a possibilidade do
questionamento e da duvida. O que é observado, visitado, visto, ndo. Porque é o verificar
sozinho, sem tutor, o que diminui as chances de manipulacdo. Essa fala se conecta,
também, com os siléncios e sele¢des do curriculo. Indica que o estudante pode néo
conseguir identificar exatamente o que esta sendo omitido, mas consegue perceber que
h& lacunas no conhecimento abordado na escola devido a uma visdo de mundo
hegemonica que foi produzida em um contexto especifico, também passivel de
interpretacdo, andlise e critica. Os estudantes, obviamente, possuem potencial de
metacognicao.

Interessante observar como essa constatacdo de uma face da historia que estava
silenciada, até entdo, funciona como um elemento de autoconhecimento e autocritica
quando, ao nomear a area de exposi¢cdo das escavagdes o estudante usa o termo “uma
janela para o chdo”, remetendo a uma descida, um mergulho, um encontro com as raizes,
com aquilo que estd encoberto, submerso, mas que nem por isso, deixa de ter suas
incidéncias sobre o que estéa visivel.

Junto com a autocritica vem a critica coletiva. “Pisar em cima dos meus
antepassados”. Mas, ele se da conta de que fez literalmente o que toda uma sociedade
vem fazendo metaforicamente por séculos. E ele faz para tentar aliviar o “desconforto”
que a constatacdo daquela realidade Ihe causou. Quantas vezes repetimos atitudes que
observamos a vida inteira por ndo conseguirmos conduzir a realidade que vemos de modo
a romper com ela e transforma-la?

Ainda assim ele relata que “alguma coisa mudou”. Ele sai da visita com
percepcOes diferentes daquelas que tinha quando chegou. Esse é o objetivo maior da
educacdo. A realidade que ele vivenciou ndo permite que ele deixe de analisar as relagdes
étnico-raciais ao seu redor. Ele ndo pode mais apreciar essas relagfes acriticamente. Uma
vez qu a educacdo realiza seu objetivo em um ser, ele ndo pode mais ser retirado ou
revertido. Esse jovem elaborou um outro olhar sobre a questéo racial. Ele mesmo chamou

esse novo conjunto de referéncias e saberes de “personalidade e inteligéncia étnica”.
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Agora ele tem uma nova consciéncia sobre si e sua interagdo com as condigdes
historicas objetivas. Percorreu o caminho mencionado por Habermas: entrou em contato
com uma construcdo discursiva e para falar sobre ela reelabora criticamente os
conhecimentos acumulados socialmente. O estudante comunica seus pensamentos porque
pdde ressignifica-los subjetivamente, ao mesmo tempo em que sua comunicacdo afeta
objetivamente o conjunto da sociedade.

Jovens negros pisaram novamente a zona portuaria do Rio de Janeiro. Dessa vez,
estavam na condicdo de estudantes. Estudantes buscando respostas que a sala de aula por
muito tempo n&o pode produzir. Estudantes refazendo o caminho feito por seus ancestrais
e compreendendo seu aporte cultural e historico. Estabelecendo conexfes diretas com
suas circunstancias sociais. Pisando com firmeza o caminho que leva a reelaboracdo de
interpretacdes e a apropriacdo de um espaco que sempre foi seu, posto que foi erigido e
vivido por seu povo.

Eu estava muito cansada e me sentei por um instante em um banco, em alguma
praca, enquanto os alunos, em pequenos grupos conversavam, circulavam, apontavam as
artes nos muros, os bares, “qual daquelas entradas era a do morro da providéncia
mesmo?”. O morro da providéncia que era o do Machado de Assis, ndo é?”. E a juventude
ria. Tiravam fotos nas quais ficava evidente a liberdade. O riso de quem n&o teme mais a
angustia e a violéncia de ser atirado naquele local estranho a si e ao seu mundo, tendo que
articular uma luta a partir de poucos elementos, pois ndo se conhecia, ao certo, as
artimanhas daquele complexo e grandioso projeto de escravizacéo.

Agora, € o riso de quem se apropriou e ressignificou aquele lugar, conhece seus
meandros, dispbe de recursos e saberes necessarios para a luta (luta da qual se tem forte
consciéncia de que esta muito longe do fim). Recursos e saberes que lhes foram deixados
por aqueles que vieram antes e acessados pelos jovens por meio de suas vivéncias sociais
e politicas, culturais e religiosas e, desde 2003, por meio da obrigatoriedade do ensino da
historia e da cultura de seu povo na escola.

Ali, sentada no banco da praga, ndo saiam da minha mente 0s versos “eis... o
malandro na pracga outra vez / caminhando na ponta dos pés / como quem pisa nos
coracdes / que rolaram dos cabarés / entre deusas e bofetbes / entre dados e coronéis /
entre parangolés e patrdes / 0 malandro anda assim de viés”. No meu olhar, aqueles

jovens caminhavam de viés, com gingados e com sorrisos que afrontavam a ldgica da
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dominacdo. Reconfiguravam a relagdo com o espago. Tornavam-se donos de sua historia,
tornavam-se negros, tornavam-se donos de seus espagos num movimento complexo e
bonito de reterritorializacéo, que afirma e consolida sua consciéncia racial.

Jovens negros pisaram a zona portuaria do Rio de Janeiro com a razéo e lucidez
de quem pesquisa algo novo e com a emocao de quem reconhece o lamento e a forga dos
seus. S&o velhos e novos passos. Os velhos passos alcangam a consciéncia do que se foi,
enguanto os novos passos informam aos jovens de que eles sdo a vitdria dos seus
antepassados e que isso significa muito.

Mas, ndo é s6 o Rio de Janeiro que € (re)conhecido. Os estudantes voltam para
Teresdpolis sabendo que sua presenca no municipio é, também, resultado de um processo
histérico. Buscam esse processo, falam sobre ele e o afirmam, difundindo informacdes e
narrativas sobre a existéncia de um quilombo na serra, de uma mulher negra que teria se
casado com um dos maiores proprietarios de terras do local, do primeiro prefeito negro
do pais ter sido eleito em Teresdpolis e de inUmeras outras presencas que posicionam o
municipio como um territério negro, onde esses jovens transitam se entendendo como

donos de suas historias.
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Consideracoes Finais

Conforme estas memorias eram escritas e interpretadas, era evidenciada a
dimensdo crucial do papel da educacdo nos movimentos da sociedade e para a
sistematizacdo de suas demandas e formulacfes politicas. Desde o inicio de sua
construcdo como instituicdo, a educacao é inseparavel da politica. Observamos como 0s
movimentos politicos pensam, anseiam e precisam de projetos educacionais, na mesma
medida em que projetos educacionais ndo podem ser desenvolvidos sob a ilusdo da
neutralidade politica. A educacdo é resultado, sempre, de um contexto que dialoga,
incentivando ou tolhendo, seus objetivos.

Educar é politico nos mais diversos ambitos. Nas relacdes privadas e nas mais
variadas  instituicbes. N&o é possivel que o0 movimento de educar
(ensinar/aprender/refletir/criticar) aconteca fora dos pilares estruturais, conceituais,
contextuais e circunstanciais de uma sociedade. E uma atividade coletiva, na medida em
que saberes sdo produzidos em grupo, transmitidos e legitimados em grupo e s6 adquirem
sentido dentro de um grupo. Saberes produzidos coletivamente e que precisam,
necessariamente, estar amparados em suportes tedricos, encontram na escola o ambiente
com as condicdes para sua analise, aprimoramento, critica e, a partir dai, sua perpetuacédo
ou ruptura.

O periodo no qual esse trabalho foi realizado na escola, assim como 0 momento
durante o qual ele foi rememorado e redigido, foram marcados pela intensificacdo da
tentativa de deslegitimar a luta do movimento negro. Tornou-se muito comum, nos
ultimos anos, a popularizagdo de expressdes como “descansa, militante”, “l4 vem 0
mimimi”, ou o uso de vigorosas e irbnicas afirmacdes cheias de sarcasmo, como “isso é
racismo!” em situagdes que servem apenas para esvaziar e debochar do tema.

Na dialética da luta, tornou-se ainda mais importante tensionar a discussao e
afirmar sua perigosa e dolorosa dimenséo real, concreta, que provoca impactos de
profunda desigualdade racial em nossas vidas. Torna-se ainda mais necessario e urgente,
falar sobre a luta por igualdade racial e seus fundamentos historicos, destacando o que
precisa ser combatido, destruido, refeito. Torna-se imprescindivel que a escola se
posicione diante da questdo e que ela também fale, por meio de seus sujeitos, que

expressam suas inconsciéncias, inconsisténcias, dendncias, consciéncias e propostas
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sobre o que poderiamos ser. Porque a escola, talvez, seja uma das poucas institui¢cbes que
consegue dialogar com todos os tempos: mobiliza saberes acumulados ao longo do
passado, conecta esses saberes com as questdes do presente e deve, também, apontar um
caminho a frente, sendo propositiva com o que esta sendo construido para o futuro.

A escola é uma grande protagonista na sociedade a ser construida. Por esse
motivo, é atravessada pela tensdo entre os diferentes grupos sociais. A escola se
movimenta entre o fortalecimento ou a desconstru¢cdo do hegemdnico. Portanto, a
importancia de conquistar uma lei que garanta a possibilidade de abordar o néo-
hegemdnico € um marco bastante forte da relacdo intrinseca entre educagéo e politica.

Na abordagem do ndo hegemonico, aquele que foi historicamente silenciado fala.
Fala de diferentes formas: com o olhar, as gargalhadas, as musicas, as roupas, 0s
penteados. Mas, fala, sobretudo, narrando sua trajetéria de acordo com sua propria
perspectiva e interpretagdo. Narra com as intervengdes que lhes sdo social e culturalmente
peculiares. E, ao narrar, afirma a si mesmo em sua humanidade e poténcia.

O jovem estudante negro da escola publica foi convidado a falar livremente em
nossa pesquisa. Portanto optamos pelo método da andlise de discurso como procedimento
de investigacdo dos relatos produzidos pelos jovens. Observamos e contextualizamos
suas falas. Também seus sorrisos, suas testas contraidas, seus constrangimentos e
incdbmodos, os momentos em que ficaram muito a vontade e gargalharam, os momentos
em que ndo sabiam se o que diziam respondia a pergunta, sem se dar conta de que,
juntamente com suas falas tdo articuladas, generosas e reflexivas, as suas posturas, suas
posicOes, seu gestual, eram as respostas sobre o que discutimos ao longo de toda a
dissertacdo: sim, a lei 10.639/03 / 11.645/08 funciona, transforma e produz continuidade
em suas transformacoes.

Sim, um projeto pedagogico de reflexdes e acbes antirracistas pode promover
impactos imediatos nos mecanismos de producdo e reproducdo de ideias racistas e
relacGes de poder na escola. Pode modificar o olhar de um aluno negro sobre si mesmo.
Pode modificar o olhar de professores e alunos brancos sobre os colegas negros. Pode
problematizar com efeito os papéis historicamente impostos, questionando sua
naturalizacéo.

Estabelecemos as ligacGes entre a fala dos estudantes e as circunstancias mais

diretas do contexto do municipio, bem como o lugar social ocupado pelo jovem de forma
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mais ampla. O método pareceu ser bastante produtivo ao conectar as varias camadas
atravessadas pelo lento, denso, complexo e, muitas vezes, doloroso processo de
construcdo da consciéncia racial.

O ato da fala individualiza o ser, demarcando suas memorias e percepcdes sobre
um acontecimento e a maneira que esse ser escolhe para descrever o que ele decide,
conforme sua subjetividade, ser mais marcante. Ao mesmo tempo, situa esse ser em um
grupo, em um posicionamento que é referendado socialmente. O que um ser fala pode ser
indicativo de como ele esté situado no quadro social. A possibilidade de falar, também.

Reconstruir essas memorias colocou todos ndés no lugar social daqueles que
possuem historia e refletem sobre ela. O lugar social daqueles que atravessaram o longo
e tortuoso caminho que leva a tornar-se negro, entendendo que esse conceito vai muito
além da autoidentificacdo étnico-racial. Significa estar consciente de sua condigdo
historica e das marcas que essa condi¢do vai imprimir em todas as esferas de suas
interacdes sociais. Significa estar consciente do que a sociedade possui de expectativas
sobre si e da importancia de se posicionar rompendo com essa expectativa, quando
necessario for.

O método contemplou a pesquisa, também, por me permitir assumir com
convicgdo esse lugar de observadora participante que estad diretamente implicada na
pesquisa e cujas escolhas de enfoque informam tanto sobre a investigacdo quanto os
discursos produzidos. Numa sociedade marcada pela opressao do povo negro, escolhemos
falar sobre a negritude, o avango, a conquista, a afronta, os crespos, 0s batons e a poesia.
Pedindo, respeitosamente, licenca aos mais velhos ao mesmo tempo em que
comemoramos 0s caminhos dos mais novos. Escrevo sobre os tempos que me atravessam,
considerando as permanéncias, porém atenta para nao perder de vista 0s rompimentos.

Eu também exerci o ato da fala ao narrar e dialogar com cada relato. Eu também
percorri 0 caminho mapeado por Habermas de reelaborar minhas vivéncias e reflexdes
para depois poder verbaliza-las, sem qualquer pretensdo de dominar o assunto, mas sendo
profundamente transformada por ele.

Os relatos indicaram que, conforme 0s movimentos sociais vislumbravam, a
educagéo pode dar forma aos anseios de transformag&o de um povo. E um setor que deve
ser reivindicado pelo campo da luta politica, dada sua centralidade na construgdo de um

projeto de sociedade. Os relatos indicaram que, embora seja comum circular a ideia de
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que a lei ndo se consolidou nas préticas institucionais escolares e que esté sendo ignorada,
ela tem um forte potencial de respaldar a luta contra o racismo, até mesmo garanti-la.

As narrativas dos estudantes demonstram que é possivel refazer o caminho que
leva de volta a si mesmo e dar outro significado ao seu pertencimento e identificacdo
étnico-racial. Mudancas acontecem na autoestima individual e de grupo. A negac¢éo pode
ser convertida em afirmacgdo. Baco Exu do blues canta “levei 25 anos pra me achar
lindo ”?. Eu levei mais de 40. A intencio é que levemos cada vez menos tempo, até que
essa questdo nédo se coloque mais.

Observamos que quando os jovens podem se olhar dentro de uma estrutura e de
um contexto, quando se reconhecem em uma coletividade preenchida de histéria e sabem
guem sdo seus pares, a reelaboracdo da rota ou o olhar opositor dentro da rota (quando as
condicdes concretas de dominacdo se impdem de modo a impossibilitar o desvio) fica
mais consistente e proporciona a quebra das posi¢Oes previstas para as pessoas negras.

Houve lacunas. Quantas palavras, robustas ou sutis, ficaram sem analise
minuciosa porque o tanto de significados que trazem ndo caberia aqui. Quantos contatos
de estudantes e quantos materiais se perderam por ndo imaginarmos gque sobre 0 N0sso
trabalho poderia ser feita uma pesquisa. Falamos sobre nossas experiéncias na escola,
mas ndo conseguimos falar sobre como as ideias construidas ali reverberam em seus
ambientes de trabalho atualmente, quais posi¢fes ocupam e como entendem essas
posicdes. Pensamos juntos sobre como o projeto “Consciéncia Negra” alterou as
interacBes sociais com a comunidade escolar na época, mas ndo conseguimos refletir
sobre os desdobramentos dessas alteracdes hoje, se esses desdobramentos existem. Pode
ficar para uma pesquisa futura. De qualquer forma, fica no olhar racialmente
conscientizado de todos que passaram pela experiéncia de tornar-se negro.

Constatamos a importancia do letramento racial na escola, ja que as tensdes da
questdo étnico-racial interferem no cotidiano escolar mesmo quando ndo isso ndo é
declarado. Auséncias compdem o curriculo tanto quanto presencas e, portanto, devem ser
abertamente discutidas. Agora tudo é racismo? Sim. Tudo é racismo desde o inicio da

colonizagdo dessas terras. Cabe a nds enxergar e combater.

23 Cangéo Autoestima, de Baco Exu do Blues, lancada em 2022.
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Concluimos que fazer a travessia do limbo da negacgdo de si mesmo (dentro do
qual somos forjados) para a emancipagdo (da qual é feita a negritude e para a qual ela
convoca) demanda tempo, estudo e muito afeto, logo, s6 pode ser trilhada coletivamente.

Em honra as alunas e aos alunos, em honra a todas e todos que vieram antes de
nds — e com 0 suporte dessas pessoas — mais uma mulher negra, mée solo, professora e
que mora a uma centena de quildmetros da faculdade vai finalizar o mestrado. E “isso

muda alguma coisa, entendeu?”.
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