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RESUMO

A sociedade brasileira esta vivenciando uma conjuntura social, politica e
econdmica que suscita a necessidade de a¢des para mudanca da ordem instaurada.
Destacamos neste estudo as relacdes étnico-raciais que se estabelecem e as
desigualdades entre branca(o)s e ndo branca(o)s nos diversos setores sociais, com
énfase na populagdo negra. Ao investigar a realidade de uma cidade do norte
fluminense do Rio de Janeiro, no ambito educacional, que tem uma populacdo ndo
branca de mais de 57%, de acordo com dados do Censo IBGE 2010, identificamos
algumas questdes de apagamento nas ac¢fes educativas realizadas nas unidades
escolares, no que tange ao trabalho com as rela¢gBes étnico-raciais. Sendo assim,
nossa pesquisa intenta perceber de que forma o poder publico de Macaé, através do
Regimento Escolar da Educacao Basica (2010), orienta as politicas educacionais da
educacao basica, no trabalho com as relagdes étnico-raciais, na perspectiva da
educacao antirracista, com énfase na populacdo negra, com base no que preconizam
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢es Etnico-Raciais e
para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira (DCERER) e demais legislacfes
gue regulamentam a educagdo para as relagcdes étnico-raciais em nivel nacional.
Tendo como parédmetro 0s conceitos de linguagem de Bakthin (2014) e Rocha (2006,
2014), buscamos entender como o0s conteudos dialogam com o racismo existente na
sociedade. O referencial teérico metodoldgico utilizado para proceder as investigacdes
foi a andlise discursiva de base enunciativa e também os pressupostos da linguagem
como intervengcdo nas praticas sociais e 0s enunciados como um complexo de
relacdes entre pessoas socialmente organizadas. Nossa proposta busca, dentre outros
aspectos, fazer uma andlise linguistica das marcas discursivas que este documento
traz, na perspectiva da educacao antirracista e emancipatéria. A pesquisa tem como
referencial tedrico conceitos sobre praticas dialdgicas orientados por Bakhtin (2014);
sobre a influéncia da linguagem e seu papel na constru¢do dos sujeitos, lemos Rocha
(2006-2014) e Giorgi (2012), no tocante a exclusdo e racializa¢do, dialogamos com
Munanga (2013) e Gomes (2001); e sobre educacao antirracista e emancipatoria,
recorremos a Cavalleiro (2001) e Santos (2001). A andlise de alguns trechos do
Regimento possibilitou perceber que tais enunciados expressam marcas discursivas
reprodutoras de uma educacdo centrada em principios europeus, reforcando a
generalizacdo do estudo das questbes sobre a diversidade cultural. Através do
contraponto com o aporte tedrico da pesquisa, bem como a descoberta da histérica
predominancia negra na cidade de Macaé, foi possivel perceber a necessidade de a
educacao inserir no documento regulador e Projetos Politicos Pedagogicos da
Educacdo Basica da Cidade, recursos didaticos-pedagogicos que produzam uma
proposta educativa antirracista, inovadora e afirmativa.

Palavras-chave: Préaticas pedagoégicas. dialogismos. racismo. educacgao
antirracista. Macaé



ABSTRACT

Brazilian society is experiencing a social, political and economic conjuncture
that raises the need for actions to change the established order. We highlight in this
study the established ethnic-racial relations and the inequalities between whites and
nonwhites in the various social sectors, with an emphasis on the black population. In
investigating the reality of a city in the north of Rio de Janeiro, in the educational
sphere, which has a non-white population of more than 57%, according to IBGE 2010
Census data, we identified some erasing issues in educational actions carried out in
with regard to working with ethnic-racial relations. Thus, our research tries to
understand how the public power of Macaé, through the Basic Education School Rules
(2010), guides the educational policies of basic education, work with ethnic-racial
relations, from the perspective of antiracist education, with emphasis on the black
population, based on what the National Curricular Guidelines for the Education of
Ethnic-Racial Relations and for the Teaching of Afro-Brazilian History and Culture
(DCERER) and other laws regulating education for ethnic-racial relations at the
national level. Based on the Bakthin (2014) and Rocha (2006, 2014) concepts of
language, we seek to understand how the contents interact with racism in society. The
theoretical methodological reference used to carry out the investigations was the
discursive analysis of enunciative basis and also the assumptions of language as an
intervention in social practices and those enunciated as a complex of relations between
socially organized people. Our proposal seeks, among other aspects, to make a
linguistic analysis of the discursive marks that this document brings, from the
perspective of antiracist and emancipatory education. The research has as theoretical
reference concepts about dialogical practices oriented by Bakhtin (2014); on the
influence of language and its role in the construction of subjects, we read Rocha (2006-
2014) and Giorgi (2012), regarding exclusion and racialization, we dialogued with
Munanga (2013) and Gomes (2001); and on antiracist and emancipatory education, we
refer to Cavalleiro (2001) and Santos (2001). The analysis of some sections of the
Rules of Procedure made it possible to perceive that these statements express
discursive reproductive marks of an education centered in European principles,
reinforcing the generalization of the study of the questions on the cultural diversity.
Through the counterpoint with the theoretical contribution of the research, as well as
the discovery of the historical black predominance in the city of Macaé, it was possible
to perceive the need of education to insert in the regulatory document and Political
Educational Projects of the Basic Education of the City, didactic-pedagogical resources
that an innovative and affirmative educational proposal.

Palavras-chave: Pedagogical practices. dialogisms. racism. antiracist education.
Macaé
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Apresentacao

Desde a graduacdo em Pedagogia, com habilitacdo em Gestdo Escolar, que
aconteceu entre os anos de 2002 e 2006, o contexto da escola publica de educacao
bésica, que atende as camadas mais carentes da populacdo, me desperta interesse.
No quarto periodo da graduacdo, a partir da disciplina de Desenvolvimento
Interpessoal, que ressalta a importancia do outro para o desenvolvimento de todos os
aspectos inerentes a formacdo dos sujeitos, surgiu a inquietacdo sobre como se
desenvolve o relacionamento entre professora(e)s e aluna(o)s, no contexto das
escolas publicas. Comecei observando essa relacdo nas séries iniciais da educacao
basica, a partir das escolas onde desenvolvi os estagios docentes, como exigéncia da

graduagéo.

Nesse periodo, tive a oportunidade de estagiar em trés escolas, duas em
bairros da Zona Norte (Iraja e Del Castilho) e uma no Centro do Rio de Janeiro, que

tém em suas redondezas comunidades carentes.

Pude perceber que essas instituicbes apresentavam um publico diversificado,
sendo a maioria com pouco poder aquisitivo e fenotipicamente negra. Esse contexto
foi o campo de observacdo para a pesquisa de minha monografia de graduacdo em
Pedagogia e que continuou me despertando interesse, enquanto profissional de
educacdo.

A graduagéo exigia estagio em todos os niveis da Educacéo Infantil e no 1°
segmento do Ensino Fundamental. Foi na condigdo de estagiaria no 1° ano do Ensino
Fundamental (ainda com nomenclatura de Classe de Alfabetizacdo), duas questdes
me chamaram atenc¢éo na relacdo estabelecida dentro de sala de aula: a forma como

as professoras encaminhavam o dia a dia e suas praxis em sala de aula.

Tive acesso a espacos fora de sala de aula (horarios de recreacao e salas de
leitura), onde professoras de outras turmas, diferentes das duas que observava,
participavam desses momentos. Essas situacdes me possibilitaram observar que os
discursos de determinadas profissionais apresentavam marcas de preconceito, em
relacdo a algumas criancas; a meu ver, por estas viverem em situacdo de
vulnerabilidade social e/ou algum membro de suas familias estar em situagéo
carceraria ou ter envolvimento com o crime, como exposto pelas profissionais em suas
falas. Outras docentes dispensavam um tratamento apropriado & pratica docente e

tratavam todas as criancas da mesma forma, principalmente dentro de sala de aula.
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As maneiras distintas como as professoras, que muitas vezes trabalhavam com
0 mesmo ano, dialogavam com os aluna(o)s e exerciam suas autoridades no
desenvolvimento da tarefa docente — questdo que, na minha percepc¢ao, influenciava o
comportamento e processo de aprendizagem das criancas — me causaram
inquietacdo. A partir de minha constru¢cdo de conhecimentos na graduacdo, ja
entendia que o dialogo é de suma importancia em todas as relacBes, sendo um

aspecto fundamental entre professora(e)s e aluna(o)s.

Busquei, entdo, pesquisar sobre as relacdes de poder entre professora(e)s-
aluna(o)s que se estabelecem em sala de aula, o que resultou ha monografia intitulada
“Autoridade x Autoritarismo — Reflexdes sobre os limites entre o respeito e a liberdade
em sala de aula”, com o objetivo de pesquisar as concep¢des do que é estabelecer
limites em sala de aula e qual a relagdo estabelecida entre professora(e)s e aluna(o)s

neste contexto, de autoridade ou de autoritarismo.

O texto da monografia, dialogando com Bruno Aires (2005), Paulo Freire (1996,
1997), Lucia Maria T. Furlani (2004), Ives de La Taille (1998) e Marli E. D. A e Menga
Ludke (1986), foi desenvolvido a partir da experiéncia em um CIEP? que atendia a
alunos da Educacéo Infantil ao 1° segmento do Ensino Fundamental, majoritariamente
criangas carentes de bairros e comunidades préoximas, como Santa Tereza, Saude,
Gamboa, Providéncia, algumas em vulnerabilidade social. A instituicdo se localiza na
Rua do Lavradio, no Centro do Rio de Janeiro, huma area que ainda traz em sua
arquitetura caracteristicas do Rio de Janeiro do século XIX, com muitos casarfes,
alguns hoje servindo de abrigo e/ou moradia para familias em situacdo de rua. A
monografia teve como objetivos secundarios investigar que concepg¢des de educacao
tinham as profissionais que foram observadas, como elas analisavam a contribuigdo
de suas praticas educativas na formacdo dos educandos e também de que forma

entendiam a funcdo da educacgéo e a importancia do papel do docente no processo.

Foram feitas entrevistas com as duas docentes. A partir das analises dos
resultados, foi possivel constatar que a concepgdo de educacdo e os preconceitos
da(o)s educadora(e)s, em relacdo as realidades vivenciadas pela(o)s educanda(0)s,
sdo aspectos norteadores e dos quais dependem os resultados da tarefa docente. O
modo como a praxis € exercida, no que se refere a forma como a liberdade vivenciada,

no ambiente escolar, pode interferir no processo de formagéo dos individuos.

! Centros Integrados de Educac&o Publica, modelo de escola estadual integral, criado no governo de
Leonel Brizola no Estado do Rio de Janeiro, na década de 1980.
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As observacbes no campo de pesquisa me fizeram perceber que o
estabelecimento de limites na relacdo professora(e)s x aluna(o)s em sala de aula
favorece o desenvolvimento da autonomia e o senso critico na(o)s estudantes e esses
limites séo faciimente respeitados pela(o)s educanda(o)s, a partir do estabelecimento
de acordos prévios e dialogos constantes. Quando sdo impostos numa relacdo de
autoritarismo, a(0)s estudantes apresentam comportamentos agressivos e reativos a

forma como sao tratada(o)s.

Essa postura adotada pela(o) profissional de educacdo pode comprometer um
dos papéis da educacao, que é a formagcao emancipatoria, entendendo que a relacao
professora(e)s/aluna(o)s pode influenciar diretamente o processo de aprendizagem

dos individuos.

O estudo na graduagdo me possibilitou perceber alguns aspectos que julgo
importantes no processo de ensino-aprendizagem. Posso destacar que, devido as
constantes transformacgfes soOcio-politicas na contemporaneidade, € necessario um
envolvimento por parte dos profissionais de educagdo com a tarefa docente. O
trabalho da(o)s professora(e)s deve visar que a formacao de cidaddos criticos e
conscientes de seu papel de sujeitos ativos, na mudanca da ordem social
estabelecida, seja um dos aspectos integrantes deste processo e que a escola exerca
um de seus papéis, de instrumentos fundamental para o alcance destes pressupostos,

tendo o educador consciéncia do seu papel de mediador e orientador neste contexto.

7

Ressalto a questdo central do estudo, que é a andlise da importancia dos
limites serem estabelecidos em sala de aula e o exercicio da autoridade do professor,
na perspectiva da construcao critica e autbnoma dos sujeitos. Pude, com a pesquisa,
entender que, quando x docente estabelece em sala de aula uma relagdo em que ha a
participacdo e entendimento por parte da(o)s aluna(o)s, a partir de didlogos
constantes, da necessidade de se estabelecer e respeitar limites, para que o trabalho
ocorra de maneira organizada, o respeito aos direitos e deveres de cada um passa a

fazer parte do dia-a-dia do grupo, sem a necessidade de imposi¢cdes constantes.

Seguindo meu caminhar, em dezembro de 2008, por questbes pessoais, me
mudei da Baixada Fluminense para Macaé, cidade do Norte Fluminense do Estado do
Rio de Janeiro. Em janeiro de 2009, fui convidada por um amigo —pedagogo, militante
nas questdes de igualdade racial, que fez parte do Movimento Negro na década de 80
e irmao na religido que professo, de matriz africana — para participar da organizacao
de uma homenagem a lyemonja, Orixa ligada ao mar e cultuada nas manifestacdes

religiosas afrodescendentes, que aconteceria no dia 02 de fevereiro.
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A partir dessa homenagem, denominada “Presente as Aguas’, surgiram
algumas demandas com adolescentes e jovens que participaram da atividade,
relacionadas as experiéncias de intolerancia religiosa e racismo que haviam sofrido e
com as quais ndo sabiam lidar. Meu amigo, que trabalhava no 6rgdo de Igualdade
Racial e eu, de forma voluntaria, com a colaboracdo de outras pessoas, resolvemos
oferecer uma oportunidade para trocas de experiéncias e debates. A cada encontro,
gue acontecia quinzenalmente, aos domingos, numa escola de musica da cidade, um
integrante traria um tema ou caso real para andlise. Essa atividade teve éxito e durou
dois anos. A partir dessas reunibes, passei a participar frequentemente de acdes
sobre as questdes étnico-raciais, organizadas por ele.

No segundo semestre de 2009, conheci uma professora que coordenava a pés-
graduacdo em Afrocartografias na faculdade da cidade de Macaé. Conversando sobre
meu interesse em conhecer mais sobre a cultura africana, devido a minha
necessidade de engajamento na questdo étnico-racial e pelo fato de que a agcédo que
desenvolvia com o0s jovens ser embasada somente pelos conceitos académicos de
Pedagogia e leituras particulares, fui convidada para participar como ouvinte do altimo
semestre do curso. Esse foi meu primeiro contato académico com a tematica em
guestdo. Nessa oportunidade, pude conhecer um pouco mais sobre a diversidade do
continente africano em diferentes aspectos, tais como histoérico, cultural e politico,

além de aprender sobre o processo de sequestro e escravizagdo de algumas etnias.

Os trabalhos voluntarios em que tinha a oportunidade de desenvolver o resgate
e valorizagdo da cultura afrodescendente e combate ao racismo continuaram apos o
curso. Em 2012, fui convidada para integrar a equipe que assumiria, N0 NoOvo governo
municipal, a Coordenadoria de Igualdade Racial, 6rgdo da estrutura da Prefeitura
fomentador de discussdo acerca das questdes que envolvem a populacdo negra. A
pasta tratava das demandas no que diz respeito a discriminagcdo, racismo e
preconceito, visando adotar politicas de acdes afirmativas com objetivo de reduzir
progressivamente as desigualdades e promover a ascensdo socioecondmica da
populacdo negra. Como atribuicdes, o setor tinha responsabilidade de coordenar e
acompanhar, na cidade, as politicas transversais de governo para promocdo da

igualdade racial e preservacéao e valorizacao da cultura.

O o6rgao tinha a funcdo de trabalhar em parceria com outros setores da
administracdo publica, como Educacdo, Saude, Cultura, Desenvolvimento Social e
Poder Legislativo da cidade. Seu papel também era de manter um dialogo constante

com as esferas Estadual e Federal, promovendo a transversalidade do tema das
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relacbes étnico-raciais nos diversos setores governamentais, servindo de fomentador
e mediador na criacdo/execucdo de acbes afirmativas e politicas publicas voltadas
para a igualdade de oportunidades e combate ao racismo, trabalhando de forma

intergovernamental, com énfase na populacao negra.

Ao exercer as funcgdes inerentes as atribuicbes de Coordenadora Pedagdgica e
de Projetos no Orgéo de Igualdade Racial, entre os anos de 2013 e 2016, desenvolvi
atividades em parceria com diversos setores da administracéo publica, no que tange a
area da educacdo. Fui responsavel por instrumentalizar e contribuir com os
educadores, apresentando metodologias e estratégias adequadas ao contexto de cada
escola, bem como sensibiliza-los para um olhar mais atencioso as relacbes étnico-
raciais que se estabelecem no contexto social e escolar. A partir desta atuacao,

acabei presenciando alguns dilemas.

Diante do dialogo com profissionais da equipe gestora da rede escolar da
cidade, que é formada por diretora(e)s, diretora(e)s adjunta(o)s, orientadora(e)s
educacionais e orientadora(e)s pedagdgica(o)s, com docentes e aluna(o)s no
desempenho de minhas atribuicbes buscava trazer a tona os novos olhares das
pesquisas mais atuais sobre a importancia de se trabalhar, em todos o0s niveis
educacionais, a influéncia da cultura africana e afro-brasileira no processo de
formacdo de nossa sociedade e a necessidade da construcdo de uma imagem
afirmativa e positiva de pessoas negras, como forma de combater o racismo e

promover o respeito e a valorizacdo da cultura afrodescendente.

Nas atividades realizadas com a(0)s educadora(e)s foi perceptivel a presenca
de algumas dificuldades, para a aplicacao da Lei 10.639/03, ainda vigente na época,
referentes a métodos, técnicas e materiais de maneira multidisciplinar e
contextualizada com a realidade vivenciada pela(o)s aluna(o)s da rede publica de

Macaé, em sua maioria negra(o)s e pobres.

Penso que a direta relacdo com a(o)s gestora(e)s, para realizacdo das
atividades profissionais nas unidades educativas, e o fato de ter habilitacdo em gestao
escolar, me possibilitaram perceber que, em algumas situagbes, a falta de atuacdo
dessa(e)s profissionais como mediadora(e)s para agregar o corpo docente dentro de
uma determinada perspectiva didatico-pedagégica, por estarem voltada(o)s para
outras demandas, ressaltou a importancia e influéncia desta(e)s na orientacdo e
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, assim como em demais

aspectos que envolvem a tarefa educacional.
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Pude observar, em algumas unidades escolares, que o trabalho com as
relacbes étnico-raciais era realizado de maneira isolada por alguns professora(e)s e
algumas vezes esta(e)s ndo tinham o apoio da gestdo escolar, por preconceito ou
desconhecimento da necessidade da insercdo do conteddo na grade curricular, em

todos os niveis educacionais.

Sentindo a necessidade de me instrumentalizar para realizar as atividades com
profissionais de educacdo, em 2013 iniciei uma Pds-Gradua¢cdo em Educacdo e
Relacdes Etnico-Raciais, cursada no PENESB-UFF Dentro da realidade vivenciada
nas escolas visitadas, no tocante ao estudo das rela¢gdes étnico-raciais, surgiu o objeto
da pesquisa, que foi investigar sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas pela
equipe gestora, na orientacdo dos docentes, para o trabalho com as relagdes étnico-

raciais na perspectiva da Lei 10.639/03.

O campo de observacéo foram as unidades educacionais de 1° segmento do
Ensino Fundamental da cidade de Macaé, por entender ser importante que a tematica
étnico-racial deve ser trabalhada em todos os segmentos, desde o inicio do processo
de formagdo na educacdo bésica. Conforme preconizam os Paradmetros Curriculares
Nacionais (1998) — que consideram a(0)s educanda(o)s do Ensino Fundamental como
individuos que estdo numa fase do processo de aprendizado em que devem ser
capazes de compreender os conhecimentos transmitidos, fazendo uma direta relacdo
e utilizacdo em suas realidades, valorizando a diversidade histérica e cultural existente
em nosso pais, dentre outros aspectos — 0 estudo teve como recorte as unidades
escolares do 1° segmento, pois entendo que a(o)s aluna(o)s desta fase educativa
precisam absorver conhecimentos, para que possam ser capazes de iniciar o processo

de compreensdao e transformacéo de realidades.

Tal inquietacdo me levou, na pés-graduacdo, a procura de metodologias e
técnicas para contribuir com o trabalho dos profissionais da equipe gestora no
direcionamento da tarefa docente, buscando novas estratégias de trabalho com as
relagbes étnico-raciais, adequadas a realidade educacional do municipio, sempre
tendo como parametro a elaboracao dessas metodologias a partir do “chdo da escola”,
ou seja, em sintonia com as experiéncias vivenciadas no ambiente escolar e das

demandas oriundas de cada contexto.

A pesquisa teve como objetivo central perceber quais as praticas pedagdgicas
desenvolvidas pela equipe gestora na orientacdo da tarefa docente nas escolas de
educacao basica de Macaé, na perspectiva da educacao para as relacdes étnico-

raciais. Entender como esses profissionais das unidades escolares atuam para
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contribuir com a tarefa docente, bem como identificar de que forma o estudo poderia
contribuir e facilitar a(o)s educadora(e)s na efetiva implementacdo do Art. 26A da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo — Lei 10.639/03, ainda vigente, através de
instrumentos pedagoégicos para aplicacdo, como planos de aulas que contemplem

atividades que tratem da tematica das rela¢gdes étnico-raciais.

Ressalto que o estudo realizado na UFF teve como parametro apresentar
propostas metodoldgicas atualizadas junto aos profissionais das equipes gestoras,
possibilitando que fossem feitas as necessarias adequacdes, para que os conteldos
trabalhados pudessem dialogar com os pressupostos norteadores da citada legislagéo.
Entendemos que, desta forma, a(o)s aluna(o)s podem utilizar os conhecimentos
apresentados como instrumento para construir uma visdo critica de mundo, se
enxergando como individuos autbnomos e responsaveis no processo de

aprendizagem e no modo de se relacionar com o mundo.

O trabalho foi organizado em duas etapas, em parceria com a Secretaria
Municipal de Educacéo, tendo como metodologia a pesquisa-acdo. A primeira acéo se
efetivou através da distribuicdo de um questionario contendo 16 perguntas, cada uma
contendo trés (03) alternativas de respostas (a-b-c), onde cada uma delas teria um
valor atribuido (0-1-2), utilizando como paréametro as orientagbes contidas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo das Relagfes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana - DCERER. O somatoério dos
pontos obtidos através das respostas identificava uma determinada fase em que se
encontrava a escola no trabalho com as relacdes étnico-raciais e diversidade cultural.
O instrumento avaliativo foi distribuido para os gestores das unidades que atuam com
o0 1°segmento, com o objetivo de identificar referéncias positivas sobre o processo de
implementacdo da Lei 10.639/03 nas escolas publicas de Macaé, assim como as

necessidades apresentadas pela(o)s educadora(e)s no trabalho com a tematica.

Em contraponto com a realidade que observava, percebi algumas divergéncias
em relacdo a forma com o trabalho era desenvolvido na prética, pois, como relatado
anteriormente, no meu dia-a-dia nas escolas identifiquei dificuldades e necessidades

que ndo condiziam com os indices encontrados.

A partir da analise dos resultados e as contribuicdes teéricas de Oliveira
(2015), foi elaborada a segunda etapa da pesquisa na qual, dentro das atividades
desempenhadas no Orgédo de Igualdade Racial, preparei e coordenei um Curso de
Formacdo Continuada para os educadores, em parceria com a Secretaria de

Educacado da cidade, através da Coordenacdo de Formagdo Continuada. Foram oito
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(08) encontros presenciais, em dois (02) turnos (manha e tarde), com quatro horas
(04) de duracdo cada um, realizados com profissionais (gestora(e)s e docentes) do
grupo pesquisado.

A insercao nas unidades escolares, para realizagdo das atividades inerentes as
fungbes desenvolvidas no 6rgdo governamental, e o contato com alguns profissionais
que participavam do curso, me possibilitaram observar a falta de informacdes
desta(e)s, em relacdo as questdes que envolvem a situacdo de desigualdades sofridas
pela(o)s negra(o)s em nossa sociedade. Ignoravam também a importancia do papel
da(o) profissional de educacdo, como mediador(a) e facilitador(a) na construcdo do

conhecimento e busca de alternativas para transformacéo dessa realidade.

A partir das observacfes participantes realizadas nas unidades e em cada
encontro do curso, tive a percepcéo de que alguns profissionais das escolas da rede
municipal demonstram certo desconhecimento sobre as questbes que envolvem a
situacdo da(o) negra(o) na sociedade contemporanea, bem como a urgente
necessidade de transformagéo dessas realidades e a relevancia de seu papel como
sujeito ativo, mediador(a) e facilitador(a) neste processo. A partir do trabalho com a
equipe gestora (orientadora(e)s e coordenadora(e)s) na proposta, também foi possivel
perceber que esses profissionais, de fato, podem viabilizar e facilitar o envolvimento
de toda(o)s a(o)s agentes do processo educativo (docentes, discentes e demais
profissionais da comunidade escolar) no desenvolvimento das propostas pedagdgicas,
além de propiciar maior interacdo e colaboracdo entre o corpo docente e a

comunidade escolar.

Dessa forma, conclui ser essencial a realizacdo de um trabalho constante e
intensivo junto aos profissionais da rede municipal de ensino, para a compreenséo da
necessidade e importancia da formacdo continuada, a fim de executar a tarefa
educativa de forma plena e em consonancia com 0s pressupostos que a legitimam,

nos documentos legais e literaturas.

Minha pesquisa resultou na inclusdo do Curso de Educacio e Relacdes Etnico-
Raciais, na grade semestral de cursos de formagdo continuada da Secretaria

Municipal de Educagéo, dos anos de 2014 a 2016.

Estando dentro da Secretaria Municipal de Educacéo, meu olhar se voltou para
um universo maior, no que tange a elaboracdo e organizagdo das préticas
pedagdgicas a serem desenvolvidas nas unidades educacionais de educagéo basica.

E como méae de aluno da rede municipal de ensino de junho de 2009 a dezembro de
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2015, nunca recebi nenhuma orientacdo de acesso a documentacdes que fossem
disponibilizadas aos responsaveis, sobre as regulamentacdes da educacéo basica da
Cidade. E as queixas do meu filho, que sempre recebeu direcionamentos sobre o seu

pertencimento racial, me levam a busca de algumas respostas.

E assim as inquietagdes reiniciam...

No momento de finalizagdo do curso de pés-graduacdo, com as orientacfes de
amiga(o)s, tomei conhecimento do processo seletivo do Mestrado Cefet/RJ. Nessa
oportunidade, nasce meu novo objeto de investigacdo. A partir dos conhecimentos
académicos de Educacdo e as experiéncias adquiridas no desenvolvimento das
atividades na gestdo municipal, entendendo e reconhecendo a importancia das
legislacdes para a elaboracdo, desenvolvimento e aplicacdo das acdes e politicas
afirmativas, surgiu o interesse em investigar como o0 poder publico de Macaé
direcionava as praticas pedagogicas, no trabalho com as relagdes étnico-raciais, para
além dos aspectos historicos e culturais, para uma educagéo antirracista que leva em
consideracdo as relagfes entre negra(o)s e branca(o)s na sociedade macaense,

contexto de maioria populacional autodeclarada negra (censo IBGE 2010).

Entdo chego ao CEFET/RJ, no Programa de Pds-Graduacdo em Relacbes
Etnico-Raciais — PPRER, um curso interdisciplinar que ampliou meus conhecimentos
quanto as possibilidades de estudos e conceitos teéricos, para o desenvolvimento de
determinado tema. Desta forma, me apaixonei pela disciplina de analise do discurso e
este foi o referencial tedérico-metodolégico desta pesquisa, analise discursiva de base
enunciativa, a partir de pressupostos teoéricos orientados por Bakhtin (2014); sobre a
influéncia da linguagem e seu papel na construcdo dos sujeitos, lemos Rocha (2006-
2014) e Giorgi (2012).
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Introducao

As questdes sociais identificadas quando analisamos a situacdo da(o) negra(o)
na contemporaneidade tém fomentado estudos nas diversas areas do conhecimento,
em busca de alternativas e estratégias de alcance da equidade de oportunidades e
combate as diversas formas de racismo praticados em relacdo a(o)s negra(o)s na

sociedade brasileira.

As apreensdes académicas da graduacdo em Pedagogia, dos cursos de
Extensdo na Universidade de Macaé, Extensdo/P6s Graduacdo PENESB/UFF e os
resultados dos estudos por mim realizados, em contraponto com a realidade
vivenciada nas atividades profissionais desenvolvidas nas escolas, comprovaram a
necessidade de pesquisas que possam contribuir para as urgentes e necessarias
transformagfes sociais, com relagdo ao como o abismo social entre branca(o)s e
negra(o)s, que negam a valorizacdo e respeito a histéria cultural de matriz africana e
suas tradi¢cdes religiosas, como fruto do racismo ainda vivenciado pela populacdo

negra no Brasil.

Nos dias de hoje, esses estudos nos possibilitam produzir conhecimentos que
propiciam e viabilizam tais mudancas em nossa sociedade, a partir de uma demanda
social que causa inquietacbes na(o)s pesquisadora(e)s, levando-a(o)s a busca de
respostas que podem se configurar em estratégias para mudangcas no cenario
pesquisado. Entretanto, o individuo que se prop6e a elaborar um estudo na
perspectiva de um projeto de transformacédo, com objetivos que envolvam a tematica
discutida nesta proposta, deve ter a nocdo e entendimento de sua complexidade e de
gue é imprescindivel a constante pesquisa de estudiosos que discutam a situagéo
da(o)s negra(o)s na sociedade de forma critica e contextualizada. Igualmente
importante € conhecer e acompanhar as alteracdes feitas pelos governos nas
legislacdes que regulamentam as atividades com o tema no ambiente educacional,
como as Diretrizes Curriculares, que orientam a forma como o trabalho deve se

desenvolver e descrevem os resultados que se espera.

Avaliamos que as modificagdes feitas na Lei 9394 - Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, destacando as alteracées no Art. 26A em 2016, “diluiram” a
aplicacdo das agdes afirmativas nas varias instancias educacionais, ou seja,
minimizaram o necessario trabalho com as relacdes étnico-raciais, com énfase na

populacdo negra, maioria no Brasil, conforme estatisticas do CENSO IBGE 2010.
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Acreditamos que a auséncia de uma lei exclusiva que regulamente o estudo da
histéria e cultura afrodescendente favorece a atuacdo do racismo estruturante que
inviabiliza e enfraguece ac¢des para as mudancas da forma como nossa sociedade age
para manutencdo de acbes discriminatérias nos diversos espacos sociais, muitas
vezes por desconhecer a imprescindivel participacdo destes povos na formacgdo do

Brasil.

Na referida reforma da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, a Lei 10.639/03,
que tratava especificamente da aplicacdo obrigatéria dos conteldos relativos a
temética africana, foi substituida pela Lei 11.645/08, no artigo 26A, passando a ter a
seguinte redacao:

Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena.

§ 1° O contetdo programético a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a
formacao da populacéo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos,
tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos
negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formagdo da sociedade nacional,
resgatando suas contribuicfes nas areas social, econémica, politica
pertinentes a histéria do Brasil

Embora tenham ocorrido alteragbes, a LDB ainda garante, assim como outros
documentos regulamentadores instituidos, a obrigatoriedade legal do ensino de

Historia da africana e afro-brasileira no curriculo escolar brasileiro.

Ainda que ndo seja o tema central de nosso estudo, mas por estarmos
debatendo um tema de educacédo, destacamos dentro do contexto das modificacdes
ocorridas nas legislacdes educacionais, a reforma do Ensino Médio, retirando a
obrigatoriedade do ensino de disciplinas como Filosofia e Sociologia, que tém em suas
bases curriculares a discussdo das questdes sociais de maneira sistematizada e
desenvolvimento o senso critico sobre elas, bem como trabalha com valores como a

ética, no sentido amplo, dentre outros aspectos.

Uma outra alteracao significativa trata-se da nova Base Comum Curricular, que
institui em nivel nacional, os fundamentos de um novo curriculo para a Educacao
Bésica (Educacgéo Infantil e Ensino Fundamental), com transformagfes ndo s6 no
contetdo, mas também na oferta das disciplinas nesses niveis de ensino. Tais
mudancas podem pressupor uma formacdo tradicionalista e tecnicista, afastando a

autonomia e criticidade da construgéo de conhecimentos dos individuos.
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As lutas dos movimentos sociais ao longo dos tempos culminaram na
instituicdo de politicas de extrema importancia para a garantia de direitos da
populacdo negra e demais grupos étnicos discriminados. Com o golpe politico
ocorrido no Brasil em 2016, houve prejuizo a continuidade de tais conquistas politicas.
Destacamos, nesse contexto, o fim do Ministério das Mulheres, Igualdade Racial e
Direitos Humanos, que orientava as politicas para tais grupos e foi rebaixado ao
terceiro escaldo na instancia governamental, em ambito federal, fato que representa
uma maior dificuldade de distribuicdo de recursos e, consequentemente, falta de
incentivos para realizagdo de a¢les afirmativas e manutencdo dos 6rgdos em niveis

estadual e municipal.

Ao fazer a relagcdo entre as orientagfes dadas pelos documentos legais no
ambito educacional e as observacdes feitas dentro das unidades escolares, a
percepcdo da falta de envolvimento de alguns profissionais responsaveis pelo
processo de ensino-aprendizagem de ensino no acompanhamento e desenvolvimento
de atividades voltadas para o trabalho com a teméatica étnico-racial e entendendo a
importancia de tais documentos instituidos pelos 6rgédos gestores da administragéo
publica, em ambito municipal, como orientadores e reguladores das praticas
educativas a serem desenvolvidas nas unidades escolares, intento neste estudo
investigar de que forma o Poder Publico da cidade de Macaé orienta as préticas
pedagdgicas da educacdo basica, no trabalho com as relagbes étnico-raciais, na
perspectiva da educagdo antirracista, tendo como par&metro 0s conceitos de
linguagem de Bakhtin (2014) e Rocha (2006, 2014).

O documento legal analisado serd o Regimento Escolar da Rede Municipal de
Ensino, aprovado em 2010 pelo Conselho Municipal de Educagcdo e que altera o
Regimento de 2007. Este documento deve estar disponivel, na forma impressa, em
todas as unidades escolares da cidade, com base no que preconizam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relac6es Etnico-Raciais e para o Ensino
da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCERER) neste aspecto, na
perspectiva da insercdo da temética das relagBes étnico-raciais no contetdo
programatico, buscando apreender como essas praticas sao articuladas com a

realidade do contexto da unidade escolar e dos alunos.

Acreditamos que nossa pesquisa possa contribuir para as discussoes e
adequacles das préaticas pedagogicas, no que tange ao trabalho com as relagfes
étnico-raciais e no desenvolvimento da préxis educativa, com vistas a que se

estabeleca a educacdo cidada, propiciando uma convivéncia social, democratica e
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equanime entre grupos distintos e que ganhem diferentes sentidos, de acordo com
cada area do conhecimento - o que pode favorecer a desconstrucdo epistemologica
dos principios hegemobnicos de alteridade baseados no etnocentrismo europeu,

observados ainda nos dias de hoje.

Entendemos, portanto, a compreensdo da diversidade étnico-racial e a
valorizacdo da interculturalidade brasileira como pontos de extrema importancia para a

transformacé&o social, contribuindo para uma perspectiva educacional antirracista.

Desse modo, nossa pergunta de pesquisa passou a ser: De que forma o poder
publico de Macaé, através do Regimento Escolar 2010, orienta o trabalho com as
relagdes étnico-raciais, com énfase na populagédo negra, na perspectiva da educacgéo

antirracista?

O questionamento nasce das observacdes e vivéncias experimentadas nas
intervengBes em unidades educacionais de Macaé, no que se refere ao trabalho de
orientagdo e instrumentalizacdo aos profissionais na insercdo da tematica das
relagbes étnico-raciais nas atividades didatico-pedagogica, voltadas para o combate
ao racismo e as discriminagdes raciais, ocorridas dentro e fora do ambiente escolar,

bem como a valorizag¢éo da cultura afrodiaspdrica.

Para que possamos conhecer como é organizagdo escolar da cidade de
Macaé, quanto a estrutura, funcionamento, planejamento curricular, dentre outros
fatores, recorremos ao Regimento Escolar da Rede Municipal de Ensino, documento
aprovado pelo Conselho Municipal de Educacédo pelo Parecer 01/2010, que

regulamenta todos 0s aspectos inerentes a educacao bésica.

Para proceder as andlises, recorremos a referenciais tedrico metodoldgicos da
linguistica aplicada, para, a partir de marcas linguisticas apresentadas no texto do
Regimento Escolar da Rede Municipal de Ensino (2010), perceber de que forma o
Poder Publico de Macaé orienta o trabalho com a diversidade étnica da cidade, com

énfase na populagéo negra, tendo como embasamento o que orientam as DCERER.

Percebendo que Macaé, como uma cidade majoritariamente composta por
populagdo negra autodeclarada (BRASIL, 2010), ndo apresenta uma consciéncia
critica sobre a realidade de desigualdades de oportunidades vivenciadas pela(o)s
negra(o)s na cidade e no pais, em todos os aspectos sociais, intentamos, com esta
pesquisa, sensibilizar os 6rgdos responsaveis pela educacdo a realizar uma analise
critica sobre a importancia de inserir, no contetdo curricular de todos os anos

educativos, a tematica das relagfes étnico-raciais, como regulamentam as DCERER.
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Acreditamos que a educacdo, como um instrumento de transformacdo de
realidades e formacédo de individuos, necessita conter em seus contelddos a insercao
da tematica, podendo, desta forma, contribuir na perspectiva da (des)construcdo do
imaginério social relativo a populagcdo negra e no combate ao racismo, tanto na cidade

de Macaé como na sociedade em geral.

Entendendo que as rela¢cdes humanas se estabelecem através das linguagens,
buscamos através do referencial teérico metodoldgico da analise do discurso, a partir
dos pressupostos de Bakhtin (2014), dentre outros estudiosos fomentar o debate

sobre a influéncia da linguagem (préticas discursivas) na praxis educativa.

Desta forma, esta pesquisa buscou adentrar nesse contexto educacional, em
Macaé e entender como o Poder Publico, através das instituicbes competentes,
orienta o0 processo de ensino-aprendizagem, no que concerne ao trabalho com as
relagbes étnico-raciais, tendo como elemento de andlise o Regimento Escolar 2010,
elaborado pela Secretaria Municipal de Educacéo e aprovado pelo Conselho Municipal
de Educacgédo, usando como paréametro de documento o que orientam DCERER nos
municipios, fazendo o contraponto com pesquisas de Gomes (2001), Cavalleiro (2001)

e Santos (2001), sobre educagéao antirracista.

Sendo assim, no capitulo |, tratamos dos referenciais tedricos metodolégicos
gue embasaram esta pesquisa. Kabengele Munanga (2013) e Nilma Lino Gomes
(2001) nos elucidam sobre o conceito de “raca” e seu significado social; Nilma Lino
Gomes (2001), Eliane Cavalleiro (2001) e Isabel Aparecida dos Santos (2001)
discorrem sobre a educacdo antirracista; ja Bakhtin (2014) e Rocha (2006-2014) e
Giorgi (2012), nos trazem suas contribuicbes com seus pressupostos sobre os estudos
da linguagem.

Seguindo nosso caminhar investigativo, no capitulo Il, falamos sobre territério

pesquisado, Macaé, com sua histéria e influéncia afrodescendente, a contribuicdo dos

povos africanos e afro-brasileiros na construgéo dessa sociedade.

No capitulo Ill, entramos no coOrpus da pesquisa, 0 Regimento Escolar
Municipal de Macaé e procedemos as analises linguisticas no que tange aos

enunciados constantes no documento e a didlogo com a educacgao antirracista.

Apresentamos abaixo 0s pressupostos tedricos metodologicos que

fundamentam o estudo.
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1. Contribuicdes tedrico-metodoldgicas

Neste capitulo, apresentamos nossas opc¢des teorico-metodoldgicos. Dentro
das especificidades da minha pesquisa, proponho trés eixos: 0 das questdes étnico-
raciais, o de uma educacao antirracista articulados a uma visao de linguagem aqui
compreendida como resultado de uma atividade humana, e o de um agir discursivo no

mundo.

by

No que se refere especificamente a linguagem, recorremos a perspectiva
dialogica da linguagem (BAKHTIN, 2014) e & andlise do discurso de base enunciativa
em especial a Semantica global (MAINGUENEAU, 2005) e a linguagem-intervencéo
(ROCHA, 2006-2014), estudos que ndo separam o linguistico e o extralinguistico como
construtores de sentido no discurso, uma vez que consideram a lingua em seu uso, ha

pratica social, e ndo como uma estrutura isolada, um sistema.

Além disso, cabe ainda explicar que meu contato com a linguistica se deu de
maneira superficial no meu processo de formacdo académica e que apenas no
mestrado em Relacdes Etnico-Raciais, que tem um carater interdisciplinar, tive a
oportunidade de conhecer as disciplinas sobre estudos da linguagem, que me

despertaram muito interesse.

Sendo assim, desenvolvemos, em seguida, 0s eixos teéricos citados: nas
secles 2.1 e 2.2, aqueles relacionados a racismo e educacgdo antirracista; no 2.3, 0s
concernentes a linguagem. Lembramos, contudo, que as referéncias teoéricas ndo se

limitam ao presente capitulo, e sdo retomadas nas nossas analises.

Desse modo, seguindo uma perspectiva dialdgica de linguagem, onde nenhum
discurso é original - sem deixar de respeitar as que regras necessarias a elaboragéo
de um trabalho ético - e entendendo que a investigacdo também de forma dialdgica,
quando finalmente decidi qual seria o corpus por mim analisado, o Regimento Escolar
da Educacado Bésica de Macaé, optei por seguir a estrutura da tese de doutorado de
minha orientadora, doutora em Estudos de Linguagem, bem como adotar alguns dos
referenciais tedrico-metodolégicos por ela utilizados, principalmente pelo fato de ela,
em seu trabalho também ter se dedicado a um documento Institucional, como sera

visto no item relativo aos estudos da linguagem.
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1.1 Racismo

Nos paragrafos a seguir, vamos apresentar as contribuicbes de Munanga
(2013) e Gomes (2001) e os conceitos com os quais trabalham sobre racismo.

Entendemos que debates, estudos e pesquisas nas diversas areas do
conhecimento, sobre a questdo da(o) negra(o) no Brasil, favorecem e viabilizam o
desenvolvimento de estratégias de atuacdo, direcionadas ao atendimento das

necessidades apresentadas pelos individuos afrodescendentes.

Acreditamos que tais agdes podem também contribuir para entendimento de
pelo menos uma parte da sociedade, de que o combate ao racismo e as suas
manifestacdes ndo sdo um problema da(o) negra(o), mas sim uma questdo que
envolve os cidaddos de uma maneira geral, pois vivemos em um pais onde a

diversidade étnica e cultural faz parte da formagéo social.

Entrando nas questdes especificas com relagdo a construcdo do racismo ao
longo dos tempos Munanga analisa que,

Se os filésofos, naturalistas, bidlogos, e antropdlogos fisicos dos
séculos XVIII-XIX principalmente, tivessem limitado seus trabalhos a
classificagdo dos grupos humanos em fungdo das caracteristicas
fisicas e dos caracteres genéticos, eles ndo teriam causado nenhum
mal a humanidade... Infelizmente desde o inicio, eles se deram o
direito, em nome de sua autoridade cientifica, de hierarquizar as
chamadas ragas, ou seja, de classificd-las numa escala de valores
superiores e inferiores, criando uma relagéo intrinseca entre o corpo,
os tracos fisicos, a cor da pele e as qualidades intelectuais, culturais,
morais e estéticas (MUNANGA, 2013, p. 181).

Na maioria dos espagos sociais brasileiros, preza-se o padrdo hegemonico
branco, sendo o0 corpo negro com suas caracteristicas naturais chamadas por
Munanga (2013) de “geografia do corpo”, indesejavel, se tornando alvo de
preconceitos e discriminacdes. Essas diferencas, segundo o estudioso, justificam e

continuarédo a justificar o racismo em nossa sociedade.

Ao discutir a situacdo da(o) negra(o) e a educacdo antirracista neste estudo,
entendemos que é necessario discutir o conceito “raga”. Cientistas sociais, como
Munanga, nos auxiliam com pesquisas que justificam como este conceito foi

construido, em suas dimensdes social, histérica, politica e cultural.
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O antropodlogo traz contribuicbes para a discussdo sobre as concepcgdes de
racializacdo dos individuos, ressaltando que, no século XV, navegadores europeus ao
encontrarem povos fisicamente diferentes deles, os africanos, os amerindios e o0s
chamados “primitivos” da Oceania, iniciaram o processo de classificar os sujeitos que
tinham em comum a mesma cor de pele, agrupando-os entdo pertencentes a uma
raca especifica, para que a partir do mito biblico da criagdo fossem identificados como

da categoria humana.

Apesar da forte influéncia da Igreja Catodlica, entre os séculos XV e XVII, que
através da Teologia tinha o “dominio do conhecimento” e a explicacdo da origem
humana, apdés quase dois séculos de pesquisa, 0s cientistas comprovam que

biologicamente o que existe é a raca humana. De acordo com Munanga,

Depois de quase dois séculos de pesquisas, a inoperabilidade dos
critérios escolhidos na classificacdo levou os proprios cientistas,
bidlogos e geneticistas humanos, a conclusdo de que a nocéo de
raca humana nédo tinha base cientifica, ou seja, que a classificagcdo da
variabilidade humana em racas ndo podia ser obtida pela simples
consideragdo dos critérios morfolégicos, nem pela simples
comparacdo dos patrimbénios genéticos das populagbes, dai
defendida por cientistas, entre eles o Nobel de Biologia, o francés
Francois Jacob, de que a raca ndo existe biologicamente
(MUNANGA, 2013, p. 180).

Como sabemos, as concepgbes de racializagdo defendidas por alguns
estudiosos durante séculos apresentavam-se como um projeto de comprovar a
superioridade europeia branca, levando a hierarquizacdo entre etnias, reforcando os
conceitos de superioridade e inferioridade, principalmente no que tange as qualidades
intelectuais, morais, estéticas e culturais, provocando desigualdades de
oportunidades, diferenca de acesso aos direitos cidadaos, a formacgéo do racismo e o
que chamamos, nesta pesquisa de suas manifestacdes, preconceito, discriminacao
racial e a intolerancia religiosa, que se apresentam de maneira bastante nociva em

relacdo a figura da(o) negra(o) no Brasil, ainda na contemporaneidade.

Entendemos que falar de racismo no Brasil significa destacar a forma perversa
como este crime se manifesta nos contextos sociais, percebendo a complexidade dos
fatores que a questdo incorpora e das especificidades de maneiras com que se

manifesta, denominada nesta pesquisa, de racismo a brasileira.

Os estudos de Munanga (2013), com os quais ora dialogamos, reforcam o que
h&d muito j& sabemos que as situagBes caracterizadas como preconceitos e
discriminacdes raciais que acontecem no dia-a-dia em nosso pais em relacdo aos

afrodescendentes sao fruto de um sistema estruturado, que tem origem no século XV



26

e se perpetua até os dias de hoje. Um sistema que se baseia em uma alteridade, que
tem como objetivo maior hierarquizar sujeitos, ressaltando a superioridade de uma
minoria branca e, 0 mais importante, a inferioridade, principalmente intelectual, da
maioria negra da populacdo. Estratégia que tem como objetivo manter as relacBes de
poder e ordem que se estabeleceram, nos diversos setores sociais. Logica essa que,

infelizmente, é frequentemente reproduzida por e em nossas escolas, mesmo

naquelas em que a maioria da comunidade é negra.

Entdo, o que dizer sobre o significado de raga como um conceito social, ha

sociedade brasileira?

Munanga (2013), discorre sobre a construcdo do referido conceito, a partir da
andlise do tipo de racismo existente no contexto brasileiro, que como podemos
observar, apresenta caracteristicas especificas, que se manifestam de forma “velada”,

tendo como pano de fundo o mito da democracia racial.

O dinamismo com que este fenbmeno se manifesta no Brasil demonstra a
complexidade e seriedade da discussdo sobre esta tematica, pois o racismo nao deve
ser tratado, somente, como mais um problema social, pois tem suas especificidades.

O antropdlogo ressalta tal questao quando destaca,

Os problemas da sociedade sdo numerosos e acontecem dentro dela.
Sendo da sociedade, séo todos, por definicdo, problemas sociais,
com especificidades diferentes, engendrados ou originados pelas
diferencas na sociedade. Essas podem ser de origem
socioecondmica ou classe social, de sexo, de género, de religido, de
etnia, de “raga”, de idade, de nacionalidade etc. Em outros termos,
todos os problemas da sociedade sdo sociais, inclusive o0s
preconceitos e discriminagfes raciais que constituem apenas uma
das modalidades do social. Por isso, € incorreta a expressao “o
preconceito contra negro no Brasil € um problema social e n&o racial’,
pois todos os problemas da sociedade, incluindo o preconceito racial,
sdo problemas sociais. As pessoas querem dizer, esta claro, que o
preconceito racial no Brasil é provocado pela diferenca de classe
econdmica e ndo pela crenca na superioridade do branco e na
inferioridade do negro. O que é a voz do mito da democracia racial
brasileira, negando os fatos as vezes tao gritantes da discriminagéo
racial no cotidiano brasileiro. (MUNANGA, 2013, p. 166).

Diariamente, em diferentes espagos sociais, as manifestacbes de racismo
relacionadas a populacdo negra podem ser observadas. E a escola tem se
apresentado como um desses locais. Munanga (2013) destaca que se torna cada vez
mais importante que estes fatos sejam observados e que acbBes de combate ao
racismo e a valorizacdo das diferencas sejam implementadas destacando o papel da

educacao neste contexto e ressalta:
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Dai a importancia e a urgéncia de um outro modelo de educacédo que
enfatize a convivéncia pacifica e igualitaria das diferencas numa
sociedade plural como a nossa, na qual géneros, ‘ragas”, etnias,
classes, religibes, sexos e etc. se tocam cotidianamente no mesmo
espaco geografico. Por isso, o conceito de educacdo e de uma
pedagogia multicultural esta invadindo com muita forga o vocabulario
dos educadores no século XXI. (MUNANGA, 2013, p. 171).

O antropdlogo também discute acerca da negacao da existéncia do racismo no
Brasil. O mito da democracia racial, de que somos um povo miscigenado, por iSso
“livre” de preconceitos e discriminagdes raciais que incidem com predominancia sobre
a populacdo negra, configura-se como uma estratégia de fortalecimento deste crime,
contribuindo para sua manutencdo, bem como dificultando a eficicia de acdes para

seu combate.

Dados do IBGE, no que se refere aos indicadores sociais, apresentam essa
diferenca de participacdo de negra(o)s e branca(o)s nos diversos setores sociais, 0
que desconstr6i com a ideologia fantasiosa de uma democracia racial brasileira.

Sobre este aspecto Munanga nos alerta que,

O problema da sociedade é o racismo que no século XXI independe
da raga, pois se articula por meio de outras diferengas, histéricas e
culturais e ndo necessariamente pela diferenca biologica ou racial. E
futil tentar suprimir um problema da sociedade pela supressdo da
palavra, sobretudo, num em que o racismo se construiu pela negagéo
do mesmo veiculada pelo ideal da democracia racial. (MUNANGA,
2013, p. 186).

As diferencas estabelecidas pela racializacdo ainda presente em nosso
cotidiano fazem com que algumas pessoas aprendam desde cedo a enxergar
negra(o)s e branca(o)s de maneira diferenciada; ou seja, perceber, classificar,
comparar e avaliar uns aos outros positiva ou negativamente. Nesses contextos, as
relacbes vao criando hierarquias, estabelecendo o poder e a dominacdo, além de
legitimar uns em detrimento de outros. Assim as diferengas sdo transformadas em

desigualdades. O pesquisador afirma em suas analises,

O né central do problema ndo é a raga em si, mas sim as
“representacdes dessa palavra e a ideologia dela derivada. Se até o
fim do século XIX e inicio do século XX, o racismo dependeu da
racionalidade cientifica da raca, hoje ele independe dessa variacdo
biologica. Ou seja, o racismo do século XXI, se reconstréi com base
em outras essencializag8es, notadamente culturais e histéricas e até
aquelas consideradas politicamente corretas como a etnia, a
identidade e a diferenca cultural. (MUNANGA, 2013, p.187).
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Estudos comprovam que o racismo em outros paises se manifesta de forma
diferenciada, da forma perversa que testemunhamos no Brasil. Mesmo em paises com
histérico de colonizacao e escraviddo negra, as relacdes estabelecidas entre negra(o)s
e branca(o)s acontecem de maneira mais explicita, quando se trata da segregacao

racial.

Um artigo do portal Geledés - Instituto da Mulher negra, sobre o combate ao
racismo, de junho/14, trazendo situacdes de trés paises (Brasil, Africa do Sul e

Estados Unidos), descreve alguns processos sociais que nos mostram tais distingdes.

Quando comparado, por exemplo, aos Estados Unidos é possivel identificar
similaridades no que se refere a historia e participacdo afrodescendente na formacgéo
da sociedade. Os dois paises foram colonizados e sdo marcados pela escravidao,
opressdo e racismo. Entretanto, é necessario destacar as particularidades, como
esses processos historicos se deram e as formas como o racismo se manifesta, ainda

hoje. O artigo destaca que:

Os Estados Unidos abrigaram pois, por um tempo, uma dualidade de
ordem juridica num mesmo Estado de direito. O modo completo,
ainda quando dual, como se desenvolveu tal Estado de direito foi,
talvez, o responsavel pelo fato de que nos Estados Unidos o racismo,
como sistema juridico, pudesse ser facilmente desmantelado e
revertido, no &mbito do proprio sistema juridico, sem necessidade de
uma grande transformacéo do sistema politico, ou uma reconstrucéo
da nacionalidade. Quando a ideologia do racismo deixou de ser
legitima, deixou também, em pouco tempo, de ser legal, e o racismo
como sistema passou a ser atacado também por politicas publicas de
correcdo (GELEDES, 2014).

Nesse aspecto, Nilma Lino Gomes (2001) afirma que

O racismo no Brasil € um caso complexo e singular, pois ele se afirma
por meio da sua propria negacdo. Ele é negado de forma veemente,
mas mantém-se presente no sistema. de valores que regem o
comportamento da sociedade. Portanto, ao construirmos uma politica
educacional que contemple a historia e a real situagédo do povo negro,
ndo podemos desconsiderar essa ambiguidade do racismo brasileiro.
Precisamos compreendé-la, desvela-la e combaté-la. Desta maneira,
uma proposta educacional que inclua a educacdo da populacdo negra
como uma tarefa politica e pedagogica deve compreender o que
significa o processo de construcdo da identidade racial para os
sujeitos negros. (GOMES, 2001, p. 92).

Passamos, rapidamente, pela conceituacdo do termo raga e Sseu processo
sécio-historico de hierarquizacdo e classificagdo dos seres, para discorrer sobre a
construcdo do racismo, que incide sobre a(0)s negra(o)s, nos diversos setores sociais.

Como sabemos, cientistas nos elucidam sobre os estudos relacionados ao termo raga
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e os sentidos que foram atribuidos a ele ao longo dos tempos (biolégico e social).
Entdo, discutir as questdes que envolvem as relacbes entre negra(o)s e branca(o)s na
sociedade brasileira e 0 papel da escola nesse contexto, requer destacar o uso do
termo raga, como forma de designar os papéis “designados” socialmente para os
individuos, de acordo com caracteristicas étnicas. Gomes (2001), ao discorrer sobre

as questdes raciais, afirma que,

na pratica social, quando se discute a situacdo do negro na
sociedade brasileira, raca € ainda o termo mais adotado pelos
sujeitos sociais. E também o que consegue se aproximar da real
dimenséo do racismo presente na sociedade brasileira... 0 Movimento
Negro e alguns cientistas sociais quando falam em raga... usam essa
categoria com uma nova interpretacdo, baseados em uma
reapropriacdo social e politica, construida pelos préprios negros...
porque, no Brasil, o racismo e a discriminagdo racial que incidem
sobre os habitantes negros ocorrem ndo somente em decorréncia dos
aspectos culturais presentes em suas vidas, mas pela entre esses
aspectos (vistos de maneira negativa) e pela existéncia de sinais
diacriticos que remetem esse grupo a uma ancestralidade negra e
africana. (GOMES, 2001, p. 84).

Entendemos ser de suma importancia que negra(o)s e ndo negra(o)s tenham
um olhar sensivel e consciente sobre o significado e como se estabelecem as relacdes
étnico-raciais em nosso pais, a plurietnicidade que forma nossa sociedade, e que
possam perceber o imprescindivel papel da escola, neste processo de valorizagédo
dessa cultura ancestral e reconhecimento da identidade racial afrodiaspérica, para as
necessarias mudancgas no cendrio que se apresenta na sociedade brasileira, ainda nos

dias de hoje. A autora embasa essa assercao quando declara que,

Ser negro, no Brasil, possui uma complexidade maior e nao se
restringe a um dado bioldgico. E uma postura politica. E declarar
explicitamente o vinculo com uma cultura ancestral, com a origem
africana recriada e ressignificada em nosso pais. No Brasil, ser negro
é tornar-se negro. O conhecimento dessas questdes pode nos ajudar
a superar o medo e/ou desprezo das diferencas raciais ainda
presente na escola e na sociedade. Entender essa complexidade é
uma tarefa dos/as profissionais da educacéo. E tarefa de uma escola
gue se quer cidada e, por isso mesmo, ndo pode deixar de incluir a
guestéo racial no seu curriculo e na sua pratica (GOMES, 2001. p,
89).

As manifestacdes racistas, voltadas as questdes ligadas a cultura
afrodescendente em nossa sociedade, ainda ocorrem de maneira explicita.
Destacamos no contexto atual, 0 aumento em 2017 do racismo religioso, materializado

por manifestacdes de violéncia relacionada aos adeptos e espacos religiosos de matriz
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africana, no Estado do Rio de Janeiro e outros locais do pais, que vém sendo, muito

frequentemente, noticiado pelas midias, inclusive a hegemonica.

Falar sobre a questdo das relacbes entre negra(o)s e branca(o)s no Brasil
engloba varios aspectos que precisam ser observados, para que seja possivel uma
reflexdo critica, que contribua para o entendimento de processos que convergem no
ambiente escolar. Esses, por falta de serem seriamente debatidos e ressaltados, sdo
muitas vezes negligenciados pela(o)s agentes do processo educativo, voltando para a
sociedade, fazendo a “roda” da desigualdade girar mantendo a hegemonia
etnocéntrica no modelo europeu de sociedade. E perceptivel a diferenca dos lugares

ocupados pelos negra(o)s no contexto social.

Ao tratar desta tematica, Eliane Cavalleiro (2001, nos traz uma contribuicdo ao
discorrer sobre o processo de exclusdo social observado entre negra(o)s e branca(o)s
em nosso pais. A estudiosa cita, dentre outros aspectos,

A desigualdade racial ndo é gestada apenas no ambiente escolar; em
varias instancias da vida social podemos constatar o tratamento
diferenciado dado a negros e brancos. Os piores equipamentos
sociais estao localizados em regides periféricas das grandes cidades.
Assim, pode-se imediatamente atrelar a condicdo de pobreza a
variavel racial. Dai, para negros e negras as piores condicfes no
mercado formal de trabalho, habitacdo, saude, renda e etc.
(CAVALLEIRO, 2001, p. 148).

Dando continuidade ao que discutimos até aqui sobre as questdes das
relacbes étnico-raciais no ambiente social como um todo, na proxima secao
apresentamos nossas reflexdes sobre educagédo antirracista e sua importancia no

contexto de mudanca de cenario.

1.2 A educacéo antirracista

Embasadas por pressupostos de Gomes (2001), Cavalleiro (2001) e Santos
(2001), sobre a perspectiva pedagogica da educagdo antirracista e tendo em mente
gue o ambiente escolar é o local onde circulam todos os agentes da educacao,
destaco papel das relagbes humanas, na construcdo dos individuos e a influéncia da

linguagem neste processo.

Existe um vinculo entre as visbes de educagdo, como um processo de
desenvolvimento humano, e a escola, percebida como instituigdo responsavel pelo

trabalho pedagogico/cognitivo do conhecimento e da cultura e como espago
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sociocultural. Sendo assim, suas praticas pedagdgicas e as politicas publicas que as
embasam precisam considerar a realidade social, vivenciadas pelos estudantes e ao

contexto em que a instituicdo esta inserida.

Como um elemento articulador dos conhecimentos apreendidos ao longo da
vida, o campo da educacéo para as relagbes étnico-raciais, concordamos com Gomes,

quando afirma,

Todos nés sabemos que a Educacado é um direito social. E coloca-la
no campo dos direitos é garantir espaco a diferenca e enfrentar o
desafio de implementar politicas publicas e praticas pedagdgicas que
superem as desigualdades sociais e raciais. Essa é uma questéo que
precisa ser levada a sério pelos/as educadores/as e formuladores/as
de politicas educacionais. (GOMES, 2001, p. 84).

Estamos vivendo um momento politico-social em que assistimos a um
desmanche de direitos que beneficiam as classes populares. As recentes alteracdes
na Lei de Diretrizes e Bases da educacdo e o crescimento da adesdo ao Programa
Escola sem Partido? parecem indicar a existéncia de um projeto com o intuito de
inviabilizar o acesso de uma parte da populagdo a cidadania e a formacao

emancipatoria para sua autonomia. J4 em 2001, a pesquisadora destacou que

Nessa perspectiva, ao discutir sobre Educacéo, cidadania e raca,
refiro-me a todas as implicacbes que essa discussdo acarreta ao
segmento negro da populacdo. Isso inclui o debate sobre a falta de
garantia de uma escola de qualidade e de politicas publicas voltadas
a populacdo negra e pobre deste pais. (GOMES, 2001, p. 85).

E indiscutivel, portanto, que uma escola que pretende se tornar uma referéncia
em termos de incluséo e cidadania ndo pode deixar de inserir a questao das relacdes
étnico-raciais em sua praxis, no intuito de favorecer o entendimento de como se deu a
construcdo histérica da questdo da ragca no Brasil, possibilitando a compreenséo por
parte da comunidade escolar, acerca da complexidade que envolve a construcdo

identitaria de negra(o)s e mestica(o)s afro-brasileira(o)s.

2 O Programa Escola sem Partido € uma proposta de lei que torna obrigatéria a afixagdo em todas as
salas de aula do ensino fundamental e médio de um cartaz com o seguinte conteudo: deveres do
professor — 1 — O professor ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos para promover 0s seus
préprios interesses, opinides, concepgdes ou preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais, politicas e
partidarias; 2 — O professor ndo favorecerd ou prejudicard os alunos em razdo de suas convicgles
politicas, ideoldgicas, morais, religiosas, ou da falta delas; 3 0 O professor ndo fard propaganda politico-
partidaria em sala de aula nem incitara seus alunos a participar de manifestacdes e atos publicos e
passeatas; 4 — Ao tratar de questdes politicas, socio-culturais e econdmicas, o professor apresentara aos
alunos, de forma justa — isto €, com a mesma profundidade e seriedade, - as principais versoes, teorias,
opinides e perspectivas concorrentes a respeito; 5 — O professor respeitara o direito dos pais a que seus
filhos recebam a educacdo moral que esteja de acordo com suas proprias convicgdes; e 6 — O professor
ndo permitira que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam violados pela agdo de terceiros,
dentro de sala de aula.
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Ao discutir tais questdes, ela chama a atencéo para o fato de que por ainda
privilegiar um modelo estabelecido (branco, masculino, heterossexual e jovem), a
escola necessita rever valores e padrdes considerados aceitveis por toda(o)s dentro

das instituicdes escolares:

Em alguns momentos, as praticas educativas que se pretendem
iguais para todos acabam sendo as mais discriminatérias. Essa
afirmacdo pode parecer paradoxal, mas, dependendo do discurso e
da pratica desenvolvida, pode-se incorrer no erro da homogeneizacéo
em detrimento do reconhecimento das diferencas. Partir do
pressuposto que os sujeitos que estdo na escola séo todos iguais e
por isso possuem uma uniformidade de aprendizagem, de cultura e
de experiéncias, e 0os que nado se identificam com esse padrédo
uniforme sao defasados, especiais, lentos, é incorrer em uma postura
que, ao desqualificar uma referéncia, reproduz uma dominacao.
(GOMES, 2001, p. 86).

E como analisar tais questdes no contexto escolar? Minhas inser¢cdes no
ambiente escolar em Macaé possibilitaram observar uma realidade discutida pela
pesquisadora. O modo como a escola se apresenta muitas vezes mantém e reproduz
uma ordem estabelecida na sociedade, de superioridade étnica de branca(o)s e
inferioridade de nado branca(o)s, com destaque para a(o)s negra(o)s, principalmente

a(o)s de pele preta.

Presenciei atitudes que considero racistas para com a(o)s aluna(o)s negra(o)s,
camufladas de “brincadeiras”, como apelidos depreciativos ou demonstracido de
preconceitos com as caracteristicas fisicas como cabelo e cor de pele, perante as
quais a(o)s profissionais, muitas vezes, se silenciavam. Os conhecimentos sobre
educacao, principalmente os de formacao inicial, nos permitem refletir sobre quanto
tais situagbes podem incidir diretamente na autoestima da(o)s aluna(o)s, em sua

trajetéria escolar e de vida.
Sobre tais questdes Gomes assevera que:

Os indices de reprovacdo nas instituicbes publicas também
demonstram que ha uma estreita relacéo entre educacéo escolar e as
desigualdades raciais na sociedade brasileira. O aprofundamento
dessas questbes aponta para a necessidade de repensar a estrutura,
os curriculos, os tempos e 0s espacos escolares. E preciso
considerar que a escola brasileira, com sua estrutura rigida, encontra-
se inadequada a populagdo negra e pobre deste Pais. Nesse sentido,
ndo ha como negar o quanto o seu carater é excludente. (GOMES
2001, p. 85).
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As DCERER ddo embasamento aos conceitos destacados pela autora. Um de
seus principios, sobre acfes educativas de combate ao racismo e a discriminagéo diz
que

O principio encaminha para:

- condicBes para professores e alunos pensarem, decidirem, agirem,
assumindo responsabilidade por relagdes étnico-raciais positivas,
enfrentando e superando discordancias, conflitos, contestacoes,
valorizando os contrastes das diferencas. (BRASIL, 2004).

Pensamos que é necessario propor acdes cuja finalidade seja despertar na(o)s
educadora(e)s um posicionamento critico, para possibilitar uma educacao antirracista,

autdbnoma, emancipatoria, cidada.

Acredito também ser de suma importancia que a(o)s negra(o)s tenham
consciéncia de como somos vistos pela sociedade, que a manutencdo dos
esteredtipos negativos, esta diretamente ligada as relagbes de poder e que este
processo necessita ser pensado pela escola. Gomes corrobora com essa afirmativa
lembrando-nos que o imagindrio negativo construido em torno dos negros esta
vinculado a uma formagé&o historica de uma colonizagcdo escravocrata e autoritaria,
gue fomentou a ideia de uma inferioridade da(o) negra(o) e com base em um suposto

cientificismo. Questiona a autora:

Teoria e mitos hoje rejeitados pela academia e pelos/as
educadores/as? Nem tanto... Esses argumentos e essas concepgoes
racialistas ainda estdo presentes na atualidade e continuam
exercendo forca ideoldgica ndo apenas entre a comunidade branca
mas entre parcelas significativas da comunidade negra. Elas néo
surgiram espontaneamente nem sao frutos de meras transposicoes
de pensamento externo. Elas se alimentam e terminam por legitimar o
racismo. A superacdo de tais teorias, hoje, na sociedade brasileira
deve, e muito, a luta da comunidade negra no seu cotidiano e nas
mais diferentes formas de organizacdo politica. (GOMES, 2001,
p.88).

Retornando as conceituagdes sobre educagdo antirracista, observamos que a
sociedade vive um momento de perda de valores éticos, de desrespeito aos direitos
cidadaos constitucionais, fruto, dentre outras questdes, das relacdes de desigualdades
e preconceitos que vém se estabelecendo e essas situacdes convergem no ambiente
escolar. A escola, enquanto um espaco de construcdo de valores, deve garantir a
toda(o)s seu direito social a uma educacdo publica, integral, laica, inclusiva e de
gualidade socialmente referenciada, com a implementacdo de praticas pedagdégicas

gue eliminem as diferencas sociais e raciais.
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Entretanto, essa instituicdo vem se apresentando, muitas vezes, como um
instrumento de reproducdo dos conceitos discriminatérios hegemonicos baseados nos
principios de alteridade, etnocéntricos de origem europeia, onde os padrbes estéticos,
fisicos e religiosos devem seguir esse modelo preestabelecido para que seja aceito
como “normal’, o esteredtipo branco, o que compromete o cumprimento, do que
entendemos ser um dos principais papeis da educacdo, que € a formacao cidada
critica e integral dos individuos, com a valorizacdo do respeito as diferencas, o que

pode propiciar o desenvolvimento da autonomia desses.

Gomes (2001), ao discutir tais questdes, enfatiza a importancia do meio
sociocultural como pilar de insercdo dos individuos no mundo, como contexto de
vivéncia dos costumes, tradi¢cdes, crengas e valores e que estes aspectos na maioria
das vezes, entram em conflito com os valores praticados na escola. E a(o)s aluna(o)s
negra(o)s e seu complexo processo identitario racial neste contexto? Concordamos

com a estudiosa quando diz que:

E 0 meio sociocultural que nos da as bases para a nossa inser¢io no
mundo. Ele é o lugar das nossas tradicdes, dos costumes, dos
valores, das crencas que, na maioria das vezes, se chocam com 0s
valores da escola. E nesse meio que o/a aluno/a negro/a desenvolve
0 complexo processo de construcdo das identidades sociais. E a
racial € uma delas. Conhecer, respeitar e tratar pedagogicamente
essas diferentes experiéncias socioculturais € um dos passos para a
construcdo de uma escola democratica. Assim, possibilitar o dialogo
entre as varias culturas e visdes de mundo, propiciar aos sujeitos da
Educacdo a oportunidade de conhecer, encontrar, defrontar e se
aproximar da riqueza cultural existente neste ambiente é construir
uma educacdo cidada. (GOMES, 2001, p. 91).

A escola, com seu papel de formacao integral, precisa reconhecer e enfrentar o
racismo, o preconceito e a discriminacdo racial em seu espac¢o. Desse modo, como
afirma Cavalleiro (2001), ndo pode estar fora de debates e pesquisas, cuja perspectiva
seja construir alternativas para o desenvolvimento de praticas didatico-metodol6gicas
gue viabilizem aos estudantes se perceberem como protagonistas da construgédo e
transformacé&o social. A escola precisa acontecer de forma critica, entendendo que a
pluralidade étnica é um constitutivo cultural de nossa histéria e precisa ser valorizada e
respeitada, na perspectiva da educagdo antirracista. A autora ressalta, também, o
papel da educacdo formal no combate ao racismo ainda existente no Brasil quando

afirma,

A educacao formal tem grande relevancia para a formacao de
cidadaos criticos e conhecedores de seus direitos civis, politicos e
sociais. Torna-se, entdo, fundamental a reflexdo por parte de nés
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profissionais da educacdo sobre a presenca das formas que
conduzem as desigualdades na sociedade e também no espaco
escolar. Compreender e reconhecer a desvantagem que constitui o
racismo para o desenvolvimento das relagBes sociais entre negros e
brancos — com a penalizagdo dos cidadaos negros — constitui uma
acdo fundamental para enfrentar essa falta de equidade.
(CAVALLEIRO, 2001, p. 142).

Ao citar a questdo das relagbes estabelecidas no contexto das unidades
educativas, a autora alerta sobre a evasdo escolar e o papel da(o)s educadora(e)s
como facilitadora(e)s para a permanéncia e participacdo dos estudantes, através de
atitudes positivas. Destaca, também, a importdncia da observancia de como
acontecem as relacdes interpessoais nesse cotidiano, com vistas a educacdo

antirracista, dentre outros aspectos.

Nesse sentido, entendemos que um dos pontos de destague na praxis
pedagdgica sdo os discursos que a embasam, por isso destacamos que é preciso
saber como reconhecer e enfrentar o racismo, preconceito e discriminagdo racial, no
ambiente escolar, pois € um senso comum crer que toda(o)s usufruem das mesmas
oportunidades na escola. Destacamos a importancia de se observar as relacbes que
se estabelecem, podendo ser geradoras de sérias desigualdades.

O modelo estético, predominante na sociedade brasileira, que reproduz a
imagem branca/europeia como padréo de beleza social, é reproduzido, pela escola em

diversos momentos da atividade educativa.

Em todas as unidades escolares visitadas por mim, ao longo do trabalho no
Orgéo de Igualdade Racial (ndo estive em todas da cidade), foi possivel perceber que
a atencdo a diversidade étnico-racial ndo aparecia na comunicagdo visual das
instituicbes, mais sim que a logica etnocéntrica era mantida, ou seja, que as
linguagens utilizadas, reproduziam os modelos dominantes. E qual o efeito que estes

fatos podem causar na(o)s aluna(o)s? Para ela,

Um olhar superficial sobre o cotidiano escolar dd& margem a
compreensdo de uma relacdo harmoniosa entre adultos e criancas;
negros, brancos. Entretanto, esse aspecto positivo torna-se
contraditorio a medida que ndo sdo encontrados no espago de
convivéncia das criancas cartazes, fotos, ou livros infantis que
expressam a existéncia de criancas ndo-brancas na sociedade
brasileira. Dessa maneira, 0 espaco escolar reproduz o modelo de
beleza branca/européia predominante nos meios de comunicacéo e
na vida social. A ocorréncia desses acontecimentos também na
escola parece confirmar as criangcas uma suposta superioridade do
modelo branco. (CAVALLEIRO, 2001, p. 145).
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Acreditamos que trabalhar a questdo étnico-racial no ambito de todos os
componentes curriculares € um dos pontos essenciais para que tenhamos uma escola
emancipatéria e inclusiva, que garanta a(o)s aluna(o)s a qualidade no ensino,
respeitando e reconhecendo que cada individuo € Unico e tem suas potencialidades e

necessidades.

Entendemos ser importante que a educacao tenha como um de seus principios
valorizar a importancia da diversidade na construcdo das identidades, capaz de
propiciar a formacdo integral da(o) educanda(o). E educadora(e)s precisam ter a
sensibilidade de perceber que a praxis deve atender as necessidades individuais e as

do grupo, tarefa complexa.

Pensamos ser necessario o desenvolvimento de estratégias que possam
viabilizar a formacdo de pessoas criticas, com entendimento de seu papel de
transformadores da ordem dada, que percebam de que forma se estabelecem as
relacbes de poder e estejam preparados para romper com o0s modelos
preestabelecidos nos quais o capital € quem d& as ordens e diz o lugar onde cada um
deve estar. Sendo assim, cabe a escola, buscar estratégias de resisténcia que
possibilitem a pessoas negras romper com as posicdes sociais determinadas pelo

racismo.
Conforme Isabel Aparecida dos Santos,

A escola pode garantir e promover o conhecimento de si mesmo, no
encontro com o diferente. Conhecendo o outro, questiono meu modo
de ser, coloco em discussdo os meus valores, dialogo.

De acordo com essa visdo, o racismo deixa de ser um problema do
discriminado para se tornar um problema de todos. (SANTOS,2001,
p. 106).

Acreditamos que a elaboracdo de acdes pedagodgicas voltadas para o
trabalho com as relagdes étnico-raciais, visando a educacao antirracista, que intentem
romper com o0 padrdo etnocéntrico europeu, convencionado na sociedade brasileira,
devem contemplar alguns aspectos que tenham como objetivo principal responder as
demandas e necessidades do contexto social de onde emergem. Por isso, reforcamos
a importancia de nossa opc¢éo pelos estudos da linguagem, como modo de discutir
como os discursos podem refletir ideologias e intervir na forma de pensar e agir dos

individuos, como veremos mais adiante.

Embasados pela(o)s cientistas citados neste estudo, podemos afirmar que a

educacdo antirracista, no contexto escolar, tem como premissa a erradicacdo do
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racismo e suas manifestacBes, 0 preconceito e as discriminacdes, criticando
veementemente através do olhar atento e critico suas representacdes, independente
de como e/ou de onde emergem, nas relacdes entre a comunidade escolar, nos
materiais utilizados pela(o)s educadora(e)s, murais e meios de comunicacdo, o que
resulta no alcance de uma identidade positiva no que se refere aos individuos
negra(o)s, desconstruindo os sentimentos de superioridade de inferioridade entre

grupos étnico-raciais distintos, na perspectiva de viabilizar a igualdade entre os seres.

1.3 Estudos da linguagem

No que se refere especificamente a linguagem, recorremos a perspectiva
dialégica da linguagem (BAKHTIN, 2014), a proposta da semantica global de
Maingueneau (2005), a linguagem-intervencdo (ROCHA, 2006, 2014) e com
contribuices de Giorgi (2012), estudos que ndo separam linguistico e extralinguistico
como construtores de sentido no discurso, uma vez que consideram a lingua em seu

uso, na pratica social, e ndo como uma estrutura isolada.

Como j& anunciamos na introducdo, com relacdo a linguagem, privilegiamos
envolvem a relagdo sujeito-linguagem numa determinada situacdo de comunicacao.
Seguimos a concepgédo da andlise do discurso na sua vertente enunciativa - porque a
enunciacdo que possibilita, por meio do enunciado, a representacdo de cada
acontecimento Unico que se constréi num determinado tempo e espacgo discursivo - e
seguimos, principalmente, orientagdo bakhtiniana (2014), que nos remete ao dialogo
entre interlocutores e entre os discursos, assim como dialogamos com a linguagem

como intervengdo conforme ele é vista por Rocha (2006-2014).

Os pressupostos de Bakhtin (2014) nos possibilitam entender a influéncia da
linguagem na construgdo social e ideoldgica dos individuos. Esse teorico destaca a
relacdo inseparavel entre a fala (assim como qualquer ato de enunciacdo) e as
condi¢Bes histdricas da comunicacdo e estruturas sociais, sendo a palavra um signo
que reflete e refrata valores sociais. O estudioso valoriza a fala, identificada por ele
como enunciagdo, e destaca a relacdo inseparavel da fala, das condi¢bes de
comunicagcdo e as estruturas sociais, sendo a palavra um signo que reflete valores
sociais. Ele destaca o papel da comunicagdo como instrumento demonstracdo dos

valores construidos entre sujeitos e grupos afirmando que,



38

A comunicacdo verbal, inseparavel das outras formas de
comunicagéo, implica conflitos, relagbes de dominagdo e de
resisténcia, adaptagdo ou resisténcia a hierarquia, utilizacdo da lingua
pela classe dominante para reforgar seu poder, etc. (Bakhtin, 2014, p.
14).

De fato, o conceito de dialogismo bakhtiniano atravessa toda a nossa reflexao.
E fundamental perceber as relacdes dialégicas nas quais o discurso - que se
materializa na voz do outro, no caso das entrevistas realizadas; ou no texto escrito, na
analise documental - entra em contato com outros pensamentos e discursos. (Bakhtin,
2014).

Reconhecemos a influéncia das préticas pedagdgicas da educagdo basica na
construcdo dos individuos, deste modo entendemos que analisar os discursos que
orientam essa praxis, possibilita perceber de que forma elas séo direcionadas, a que

categoria social estdo servindo, que relagdes estdo sendo reforgadas e/ou mantidas.

Dentro do escopo de nossa pesquisa, € importante, pois pensar o papel que
tem a linguagem no ambito escolar no que tange a diversidade étnica e cultural que
compde a sociedade. E ela que vai possibilitar ao discente relacionar os
conhecimentos recebidos na escola, com as realidades em que vivem, contribuindo,

ou ndo, para a construcao da viséo critica de mundo, por parte da(o)s educanda(o)s.

Para fazermos a relacdo entre os conceitos de educagdo antirracista e
linguagem, trazemos a contribuicdo de Cavalleiro (2001), que destaca o papel
preponderante da atuacdo dos educadores como agentes diretos deste trabalho de
erradicacdo das varias formas de manifestacdo de racismo no ambiente escolar

dizendo,

Ou nés educadores realizamos esse trabalho ou atuamos a favor da
disseminacdo dos preconceitos. Ndo h& como nos mantermos
neutros. E preciso optar, pois lutar contra isso néo é tarefa exclusiva
da populacdo negra. “A superagdo do racismo deve ser desejada
pelos membros da comunidade como requisito primeiro para a plena
recuperacdo da dignidade da condicdo humana”. (BERND, 1994,
apud CAVALLEIRO, 2001, p. 151, grifo original).

Voltamos entdo aos estudos de Bakhtin (2014), nos quais a conceituacdo de
linguagem ganha um significado amplo, ao compreender que a palavra constroi

relacdes ideoldgicas. O autor afirma que,

Se a fala é o motor das transformacgdes linguisticas, ela nao concerne
os individuos, com efeito, a palavra é a arena onde se confrontam
aos valores sociais contraditorios, os conflitos da lingua refletem os
conflitos de classe no interior do mesmo sistema: comunidade
semidtica e classe social ndo se recobrem. A comunicacéo verbal,
inseparavel das outras formas de comunicacdo implica conflitos,
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relacdes de dominacédo e de resisténcia, adaptacdo ou resisténcia a
hierarquias, utilizagdo da lingua pela classe dominante para reforcar
seu poder, etc. (BAKHTIN, 2014, p. 14).

Para o filésofo, os discursos produzidos e seus atravessamentos tornam-se
instrumentos de formacao ideoldgica social, pois a intrinseca relacdo entre sujeito e
linguagem remete ao dialogo existente entre os discursos e as vozes que o produzem,
e compreendem a interacdo, acao inerente as praticas sociais, que sempre estdo
situadas hum dado contexto histdrico-social. E quando trata dos enunciados dos
discursos, o autor entende que ndo existem enunciados neutros, que todo enunciado
emerge de um contexto social, constituido de significados e valores, sendo estes
enunciados uma tomada de posi¢do neste dado contexto. Todo enunciado responde a

uma ideologia e esta ancorado em uma voz social.

Com base nas conceituacbes de que a linguagem e suas construcdes
ideologicas tém o poder de intervir nas inter-relacdes vivenciadas pelos sujeitos e
grupos sociais, ao mergulhar no universo de algumas escolas de Macaé, com a
atencdo voltada para os discursos que circulavam nos ambientes, foi possivel
perceber que a maneira como as relacdes entre os atores envolvidos no processo de
aprendizagem se desenvolvem no dia a dia, pode ser uma forma de entender os
resultados que emergem na sociedade macaense, referentes as manifestacdes de
racismo, discriminacdo e preconceito racial, bem como desvalorizagdo da contribuigéo

e influéncia da cultura afrodidspoérica na cidade.

Bakhtin ressalta que o processo de comunicacdo verbal tem uma grande
influéncia no desenvolvimento das relagbes sociais. E que as palavras, suas
significacbes no campo ideolégico e variagfes, influenciam nas relacdes entre os

sujeitos. Ele explica que,

No plano cientifico, objetivo, o sistema sincrdnico é uma ficcdo, com
efeito, em nenhum momento o sistema esta realmente em equilibrio,
e isto todos os linguistas admitem. Mas, para o locutor-ouvinte
ingénuo, usuario da lingua, esta ndo é tampouco um sistema instavel
e abstrato de sinais constantemente iguais a si mesmos e isolados
por procedimentos de andlise distribucional. Ao contrario, a forma
linguistica é sempre percebida como um signo mutavel. A entonacéo
expressiva, a modalidade apreciativa sem a qual n&o haveria
enunciacdo, o conteddo ideolégico, o relacionamento com uma
situacdo social determinada, afetam a significagdo. (BAKHTIN, 2014,
p. 15).

As formas de comunicacdo neste contexto, podem ser entendidas como as

linguagens, elementos que podem servir como instrumentos para demonstrar a(o)s
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aluna(o)s a diversidade étnica e cultural que compdem a sociedade, que assim
poderédo relacionar os conhecimentos recebidos na escola, com as realidades em que
vivem, o0 que pode ajudar na construcdo da visao critica de mundo, por parte da(o)s

educanda(o)s.

Bakhtin (2014) nos ensina que os discursos envolvem a relagdo sujeito-
linguagem num determinado contexto comunicativo. Refere-se entre interlocutores
(vozes do processo comunicativo) e entre discursos compreendem a interagdo como
uma acao inerente a natureza humana, sujeita a coercées e que sdo essenciais nas
discussbes que tratam sobre a enunciacdo. Todo discurso € construido tendo como
base outro discurso, e, por conseguinte, é atravessado por eles e carrega suas
marcas. Sob essa perspectiva, o interlocutor abandona o papel de receptor passivo,

dado que é a partir dos saberes que mobiliza que se constroem os sentidos.

Considerando que o cérpus de nosso estudo apresenta os enunciados que
regem e instituem a educagédo em Macaé, recorremos mais uma vez as conceituacdes
de Bakhtin, quando esclarece que o enunciado deve ser considerado acima de tudo
uma resposta a enunciados anteriores dentro de uma dada esfera (a palavra
“resposta” é empregada aqui no sentido lato): refuta-os, confirma-os, completa-os

baseia-se neles supde-nos conhecidos e, de um modo ou de outro, conta com eles.

Considerando como Bakhtin (2014) que enunciados pressupdem a interacdo
verbal, questdo fundamental da linguagem, e podem ser entendidos como a¢éo sobre
0 outro, como resposta a outros discursos, faz-se mais relevante a relacdo entre o

enunciador do documento com seus enunciadores, como afirma Giorgi (2012).

Os textos, para além do seu sentido semantico e seus aspectos estruturais,
imprimem ideias nos contextos sociais por onde circulam. Esses enunciados, além de
representar uma realidade também intervém sobre elas. Os documentos institucionais,
com suas fungbes, dentre outras, de instituir algo enquanto reguladores de normas e
procedimentos trazem consigo uma ideologia, atravessada por outras ideologias e

enunciados.

Entendemos que o cérpus desta pesquisa apresenta, textualmente, a visdo do
poder publico de Macaé sobre os principios e fundamentos que devem orientar a
educacdo bésica e a maneira como esse trabalho deve ser desenvolvido. Desse
modo, pensamos que a leitura do documento nos permitird identificar um perfil de

aluno, de escola e de alguma relag&o entre eles.
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Aqui dialogamos com Rocha (2014), que, ao discorrer sobre os papéis da
linguagem de representar e intervir no mundo esclarece que esti para além do seu
poder de representacdo de um dado estado de realidade, de coisas no mundo,
também desempenha um papel importante na producdo de diferentes modos de

subjetivacdo. Para o autor,

N

0s conceitos que produzimos para fazer referéncia a realidade
permitem-nos apresentd-la como sempre idéntica a si mesma,
reconhecivel porque estabilizada em uma forma passivel de ser
comunicada. Tal pratica implica o aprisionamento do real, o
aprisionamento daquilo que sempre devém, em férmulas identitarias
gue correspondem tao-somente a uma das faces da linguagem: seu
poder de falar do mundo, produto de uma consciéncia vista como
“lugar da interioridade e da organizagéo centrada do eu (Mosé, 2005,
p. 116). Linguagem-representacdo. (ROCHA, 2006 p. 2).

Seguindo esse processo analitico do duplo papel da linguagem, o autor nos
apresenta o modo de a linguagem intervir sobre o mundo, pois entende que
juntamente com o poder de falar/representar realidades, encontramos nesse contexto
algo que afeta os sujeitos. Esse encontro corresponde a atividade de construgdo de
sentidos exercida pelo sujeito que vai buscar no mundo ressonancias, chamado por

ele de Linguagem-intervengéo.

No préximo capitulo apresentamos o0 contexto pesquisado, a cidade de Macaé,
a influéncia dos afrodescendentes da formacdo da sociedade macaense e a

importancia do processo educacional antirracista, na cidade.
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2. O territorio pesquisado

Nesse capitulo trazemos informacgdes relevantes sobre o contexto pesquisado.
Localizagdo geogréfica no Estado do Rio de Janeiro, dados historicos sobre o
desenvolvimento da cidade, nos aspectos econdmicos, sociais, educacionais, dentre

outros aspectos.

2.1 A cidade do “Ouro Negro”

O contexto social de Macaé é multicultural e bastante interessante, por agregar
pessoas de diversos lugares do Brasil e do Mundo, em busca de uma colocagédo no
mercado petrolifero, devido ao mito construido em torno da cidade do eldorado do

Petrdleo.

Algumas fontes trazem dados sobre a cidade de Macaé. O Programa cidades
Sustentaveis e o Anuario Macaé 2012 nos direcionam sobre a localizacdo geogréfica e

demais aspectos sociais da cidade.

A maior atividade econdmica que movimenta Macaé desde a década de 70, o
mercado petrolifero atrai um grande contingente, inclusive de familias que se instalam
na cidade, trazendo consigo e para a cidade suas bagagens culturais, que convergem

no ambiente escolar, principalmente as escolas publicas de educacao bésica.

Informacdes do Anuério de Macaé 2012, documento institucional, elaborado
por um orgdo ligado a gestdo municipal, com o objetivo de apresentar dados
quantitativos estatisticos, baseados no Censo IBGE 2010, que demonstram o
desenvolvimento da cidade, nos diversos setores sociais e econdmicos e nos
possibilita perceber que, assim como no pais e no Rio de Janeiro, a(o)s negra(o)s -

preta(o)s e parda(o)s, conforme categorizada(o)s pelo IBGE, autodeclarada(o)s - sdo a
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maioria populacional (mais de 57%) e também os individuos com menores indices de

desenvolvimento nos setores pesquisados.

Esses dados, certamente, se relacionam com a origem colonial da cidade,
cujas marcas ainda guardam em algumas construgbes do século XVII, que se
tornaram monumentos histéricos. Conforme informam as fontes citadas, a cidade é
pertencente & Regido Norte Fluminense, que também abrange os municipios de
Campos dos Goytacazes, Carapebus, Cardoso Moreira, Conceicdo de Macabu,
Quissama, Sao Fidélis, Sdo Francisco de Itabapoana e S&o Jodo da Barra. O
municipio tem uma area total de 1.216 quildbmetros quadrados, correspondentes a
12,5% da area da Regido Norte Fluminense. Contava no ultimo censo (2010) com uma
populacédo de 206.748 habitantes e a estimativa populacional feita pelo IBGE em 2016
€ de 239.471 habitantes, um aumento de 15,83%, em 6 anos. Seu éxodo populacional
continua relacionado diretamente com o setor petrolifero e o titulo de “Capital Nacional
do Petroleo”, até janeiro de 2011, arrecadou de royalties o valor de R$ 31.798.104,96.

(Programa cidades Sustentaveis).

Esse aumento populacional é um dado importante, que deve ser observado
pela gestdo municipal, principalmente em ambito educacional, por representar a

manutencédo da diversidade cultural na cidade.

Pela avaliacdo dos pesquisadores do Anuéario de Macaé 2012, a cidade tem
uma localizagdo privilegiada. Estd a 182 quildmetros da capital do Estado do Rio de
Janeiro. Conta com um aeroporto, uma boa infraestrutura de estradas com ligacao
direta a BR-101 (Rodovia Governador Mario Covas), principal rodovia do pais, a
Unidade Operacional da Petrobras e ao Porto de Imbetiba. De acordo com os dados
do Programa cidades Sustentaveis, a cidade possui seis distritos: Sede, Cachoeiros
de Macaé, Corrego do Ouro, Glicério, Frade e Sana; Faz divisa com as cidades de
Carapebus e Conceicdo de Macabu, ao Norte; Rio das Ostras e Casimiro de Abreu, ao
Sul; Trajano de Moraes e Nova Friburgo, a Oeste; e com 0 Oceano Atlantico, a Leste.

Contando com 23 quildmetros de litoral.

A Capital Nacional do Petréleo completou 200 anos de emancipacdo em 2013,
e os dados do Anuario (2012) ja ressaltavam o olhar para o desenvolvimento

econdmico aliado ao desenvolvimento humano e social.

Acreditamos ser interessante destacar o papel exercido pela cidade como
centro de suporte das atividades offshore (atividades de extragdo de petréleo no mar)

da Bacia de Campos. Da plataforma continental de Macaé saem cerca de 80% do



44

petrdleo produzido no Brasil e 40% do géas natural. Grandes empresas de producao
de petréleo concentram, ainda hoje, suas atividades na cidade denominada a Capital

Nacional do Petroéleo.

Pensamos que estes dados se tornam relevantes no estudo, para que seja
ressaltada a importancia da cidade frente ao cenario mundial e o quanto a discussédo
da temética étnico-racial, com énfase na populacdo negra, torna-se necesséria,

principalmente no contexto educacional.

Ainda de acordo com dados do Anuario Macaé (2012), a cidade sofre uma
demanda expressiva por causa do mito criado no passado de que a cidade seria o
novo eldorado brasileiro, que trouxe pessoas de todo o Brasil, mesmo sem
qualificagdo profissional, para a industria do petréleo. E essas pessoas ficaram a
margem do desenvolvimento da cidade, invadindo Areas de Preservacdo Ambiental
(APA), Areas de Preservagdo Permanente (APP), criando “bolsdes de pobreza” e
‘inchago populacional’. Os dados do anuario apontam um problema concreto que a

prefeitura tem que cuidar cotidianamente.
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Mapa da Regido norte Fluminense do Estado do Rio de Janeiro.
No que tange ao setor educacional, tendo como referéncia dos dados do

Relatorio Diagnostico da Educagdo de Macaé/RJ, de 2013, a cidade conta com cento

e oito escolas municipais, cinquenta e nove escolas privadas, onze escolas estaduais

e uma escola federal. Com um total de aproximadamente 64.500 alunos matriculados

na rede basica e profissional, sendo cerca de aproximadamente 36 mil alunos

matriculados na Rede Municipal de Ensino.

As escolas municipais estdo distribuidas nos dez setores administrativos da

cidade. Na educacgéo béasica o numero de escolas esta distribuido conforme o quadro

abaixo:
N° DE ALUNOS
[0}

MODALIDADE DE ENSINO N° DE ESCOLAS MATRICULADOS (2013)
Educacao Infantil 93 10.918
Ensino Fundamental 101 31.753
Ensino Médio 27 7.649
Educacdo de Jovens e Adultos

— EJA - Ensino Fundamental 32 4.445
Educacdo de Jovens e Adultos

— EJA - Ensino Médio 14 1.966
Educacéo Especial 10 781
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Educacéo Profissional 15 4.959

TOTAL 62.471

Fonte: MEC/INEP

Os dados apresentados acima, apesar de nao refletirem a realidade atual da
cidade (2013), nos possibilitam ter um panorama da distribui¢do educacional da cidade
e que o publico da educacéo basica, segmento orientado pelo Regimento, tem grande
representatividade como publico atendido e regularmente matriculado.

O Programa cidades Sustentaveis informa que o indice de Desenvolvimento da
Educacao Bésica (IDEB) de Macaé, em 2015 foi de 5,6% de 1° ao 4° ano e de 4,0%

de 6° ao 9° ano do ensino fundamental.

A publicacdo do Programa cidades Sustentaveis, traz também informacfes
sobre a instalagdo de um polo académico, denominado cidade Universitaria, que
proporcionou a instalagdo de importantes universidades, como UFF e a UFRJ, com
diferentes opcdes profissionalizantes em areas que interessam para a regido. Ao todo
Macaé possui 9 universidades, incluindo a Faculdade Municipal Miguel Angelo da
Silva Santos e conta também com instituicbes educacionais que oferecem cursos a
distancia.

Outro dado da publicacdo que julgamos importante de ser destacado é que por
ter a sede da Petrobras na Bacia de Campos, Macaé arca também com o 6nus das
atividades ligadas ao petréleo desde 1978, ano de instalacdo da sede da Petrobras na
cidade. Os investimentos na manutencdo de creches, escolas, rede de saude, rede de
saneamento tiveram que ser multiplicados para atender essa populagéo que a cidade

ndo se preparou para receber.

Macaé sedia a cada dois anos, a Feira Brasil Offshore e a Conferéncia
Internacional da Industria de Petrdleo e gas, considerado o terceiro maior evento do
setor no mundo, no Centro de Convencdes Jornalista Roberto Marinho, o Macaé -

Centro, que € o segundo maior do Estado.

Com um grande potencial energético, estdo instaladas na cidade duas usinas
termelétricas, a Mario Lago e a Termo Macaé, que produzem, respectivamente, 928 e
780 megawatts de energia diariamente. As usinas produzem energia a partir do gas da
Bacia de Campos, que chega do mar diretamente para o Terminal de Cabitnas, maior

poélo de processamento de gas natural do pais.
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Entendemos que as informacfes acima ilustram o significado da cidade de
Macaé, no cenéario econbmico, politico e social, nacional e internacionalmente e
destacam a relevancia da pesquisa, como instrumento que viabiliza analises das
praticas didatico-pedagdgicas da educacdo béasica, no que se refere a insercdo da

temética das relacdes étnico-raciais no cendrio educacional de Macaé

2.2 Macaé, uma cidade negra

As atividades desenvolvidas no Orgdo de Igualdade Racial de Macaé me
possibilitaram ter acesso a um mapeamento completo da situa¢do do negro na cidade,

nos diversos setores sociais.

Considerado 6rgao “meio”, no desenvolvimento de agdes, projetos e politicas
publicas de promocao da igualdade racial, esse mapeamento facilitou a elaboracao de
acdes e estratégias de atuagcdo, bem como promover um intercambio intersetorial,
visando o atendimento as necessidades apresentadas. Este trabalho me possibilitou
observar algumas questdes referentes a populagédo negra em Macaé.

Nas acoes intergovernamentais realizadas pelo 6rgéo citado, voltadas para o
desenvolvimento de estratégias para a sensibilizacdo de negra(o)s e ndo negra(o)s no
que se refere a real situacao da populacdo afrodescendente no Brasil como vitima das
desigualdades, com o intuito de sensibilizar os participantes sobre e a necessidade da
participacdo ativa, principalmente da populacdo negra, foi possivel observar as
dificuldades de sensibilizacdo do referido grupo, por desconhecimento e em alguns
casos, desinteresse pela informacdo e possibilidades de mudanca de cenarios,
apresentadas. Esta realidade ja havia sido identificada e sinalizada pela gestdo de
Igualdade Racial anterior.

Penso que mesmo com a grande influéncia negra na formagéo da sociedade
macaense, como veremos ho préximo topico, este fato é apagado de grande parte dos
registros historicos e dos curriculos escolares da cidade, o que denota que Macaé nao

reconhece sua historia negra.

Analisamos que este fato pode contribuir para a situacdo de inércia da maioria
negra frente as lutas necessérias, para o0 alcance do devido reconhecimento e

valorizacao dos afrodescendentes na cidade de Macaé.

No contexto escolar, o comportamento da grande maioria de estudantes e de

alguns profissionais da educacao é de desconhecimento da histéria local, em relagéo
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a participacdo de africanos e afro-brasileiros na formacéo histérica da cidade, como
também desvalorizacdo e preconceitos em relacdo aos individuos e cultura oriundas

do continente africano.

Entendemos que estes fatores contribuem para a manutencdo das
manifesta¢des do racismo que se apresenta de forma estrutural na sociedade. Neste
aspecto, Gomes (2001) nos traz elucidacdes sobre como atitudes e comportamentos
que ocorrem no dia-a-dia da escola podem reproduzir as praticas racistas presentes
na sociedade e precisam ser discutidas e consideradas, para superacdo destas
praticas.

O aprofundamento dessas questBes aponta para a necessidade de
repensar a estrutura, 0s curriculos, os tempos e 0s espagos
escolares. E preciso considerar que a escola brasileira, com sua
estrutura rigida, encontra-se inadequada a populacdo negra e pobre
deste pais. Nesse sentido, ndo ha como negar o quanto o seu carater
é excludente. (GOMES, 2001, p. 86).

Ao questionar o conhecimento e valorizagdo da historia e contribuicdo da
cultura afrodiaspérica em Macaé, por parte da sociedade, buscamos problematizar,
brevemente, como os individuos e as instituicbes se percebem e se constroem
socialmente, na perspectiva de entender a construcdo étnico-racial da sociedade
macaense, nao perdendo de vista o papel do poder publico nesse cenéario, através dos

orgédos responsaveis pela educagdo municipal.

Ao observar as praxis didatico-pedagégicas desenvolvidas em algumas
unidades escolares da rede municipal, € possivel perceber que as mesmas seguem
uma légica imposta socialmente, de hegemonia branca, onde as relacbes de poder
sdo marcadas de forma explicita, reforcando o estabelecimento do “lugar’ de cada um

na piramide social.

Ignorando os dados populacionais da cidade, os discursos e enunciados, em
sua maioria, ainda atendem a uma ideologia marcada historicamente de manutencdo
de privilégios, 0o que propicia a preservacdo da ordem estabelecida na sociedade
brasileira, comprometendo uma das premissas basicas da educacdo, que é a

formacédo para a cidadania.

A histéria de Macaé aponta marcas de uma grande predominancia de
afrodescendentes escravizados na cidade, o que pode ser visto em alguns espacgos
fisicos construidos no século XIX, como a Lyra dos Conspiradores, uma sociedade
musical, que hoje é uma escola de musica, um local que recebe este nome por abrigar

homens que lutavam pela causa abolicionista. Este espaco ndo é conhecido por
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grande parte dos moradores da cidade e sua histéria ndo é contada nas escolas.

Contaremos um pouco mais de sua histdria na proxima secao.

2.2.1 As contribuicbes afrodescendentes na construcdo da sociedade

macaense: processo historico

Entramos agora no resgate histérico de Macaé, para conhecer um pouco de

sua histéria e do povo negro em seu contexto de construcao social.

Fazendo uma breve retrospectiva, apoiadas no Anuéario de Macaé 2012, ja a
partir do século navegadores europeus circulavam pelas terras de Macaé, hoje
pertencente ao Norte Fluminense do Estado.

Em 1795, a localidade que se chamava de Fazenda de Macaé era composta

de engenhos de agucar e farinha, propriedades dos Jesuitas.

As atividades econdmicas no século XIX (cana-de-agucar e café), a construcédo
e manutencao da rede ferroviaria, que teve papel importante como meio de transporte
de cargas no XX, antes da chegada da Petrobrds na década de 1970, também
ressaltam a participagdo desses povos na construgdo social da cidade. Percebemos,
porém, um apagamento da histéria negra de Macaé nos registros encontrados no

Anuario.

Durante longo periodo, Macaé teve papel importante na economia
Norte Fluminense, sediando o Porto de Imbetiba como escoadouro da
producdo agucareira da zona campista, transportada por meio do
Canal e por diversos ramais ferroviarios existentes a época (Estradas
de Macaé, Bardo de Araruama, Urbana de Macaé e Quissamad). Essa
funcdo extinguiu-se, porém, com a construcdo da Estrada de Ferro
Leopoldina, cujos trilhos passaram a ter preferéncia para o transporte
da mercadoria, acarretando um declinio das atividades portudrias. A
implantacdo da via férrea foi responsavel pelo declinio do periodo
aureo de Macaé, que havia sido impulsionado pela monocultura da
cana-de-aglcar. (ANUARIO MACAE 2012, p. 23).

Percebemos, nos breves paragrafos, um apagamento da histéria e contribuicédo
negra nos registros do Anuario, pois, como descreveremos a seguir, a regidao Norte
Fluminense do Rio de Janeiro recebeu um grande contingente de africanos

escravizados e Macaé recebeu parte desta populacéo.

Roberto Guedes (2011) apresenta fontes que comprovam a presenca e histéria
dos afrodescendentes em Macaé. Através de registros paroquiais que serviam como

documentos civis (assentos de batismo, casamento e 6bito), conservados hoje no
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museu da cidade, podemos ter acesso a informagdes que comprovam a existéncia da
escravidao na cidade, bem como destacar o papel de luta da(o)s negra(o)s, ja a partir
do século XIX, comprovacdo de suas posturas de em relacdo a busca pelo respeito e

cidadania, com destaque para atuacao das mulheres negras neste contexto.

Temos também, através de Roberto Guedes (2011), a informagédo sobre a
importancia da cidade de Macaé para a capital do Rio de Janeiro, Macaé era de suma
importancia. De relativa antiguidade, j& que foi elevada a condi¢cado de vila em 1813,
localiza-se entre Campos dos Goytacazes e 0 Recbncavo da Guanabara, sendo uma
passagem obrigatéria entre duas éareas dindmicas no século XIX. Em termos
econbmicos, provavelmente desempenhava papel relevante no abastecimento da
Corte do Rio de Janeiro e outras formas de comércio. (GUEDES, 2011, p. 123).

Guedes registra que nem sempre esses livros faziam separagdes sociais em seus
registros, entretanto, seus registros confirmam uma diferenciagéo juridica e social,

praticados em uma sociedade escravista, inclusive por designacgéo de cor. Ele diz que,

0s assentos expressam valores de uma sociedade escravista e
sublinham, dentre outras caracteristicas, condicdo juridica, cor,
procedéncia e propriedade. Neste Ultimo aspecto, os batismos
serviam para garantir a posse e o dominio de um cativo, bem como
para fazer doagbes de batizados ou, ainda, alforria-los. As libertacdes
sdo denominadas alforria pia, em aluséo a concesséo da liberdade na
pia batismal. (GUEDES, 2011, p. 130).

O autor analisa que o0s assentos de batismo, para além de registros
eclesiasticos, tinham uma funcdo social de identificar as pessoas, ou seja, eram
documentos sociais, pois atestavam “o nascer, o casar (estabelecimento de uma nova
familia) e o fim do ciclo da vida” (2011, p. 132).

Citando sobre a presenca negra em Macaé no periodo escravocrata, 0 autor
destaca o0s registros paroquiais de batismos de adultos, observando as pistas
fornecidas por esses documentos, 0s registros paroquiais de batismos de adultos.
Fornecem indicios da distribuicdo de escravos a partir do porto do Rio de Janeiro, sua
demanda em Macaé e, por conseguinte, aludem & &area de procedéncia africana. A
primeira vista, passando os olhos nas fontes, percebe-se a dimensdo da absor¢éo de
cativos pelo municipio, tal como demonstram os batismos de escravos do Visconde de

Macaé e do Comendador José Bernardino de Sa.

Nas inser¢cdes em unidades escolares, em contato com gestores, docentes e
alunos, ficam explicitos o desconhecimentos e apagamento da histéria da cidade.

Alguns personagens negros que fazem parte da construc@o histérica da sociedade



o1

macaense sdo desconhecidos, como o primeiro prefeito da cidade, Jodo Francisco
Moreira Neto, que assumiu o cargo de prefeito em 1913, trés anos apos o ato do entédo
governador do Rio de Janeiro, Alfredo Backer, que em 1910 criou a Prefeitura

Municipal de Macaé.

Mais um dado que entendemos como relevante para evidenciar a presenca e
participacao da cidade de Macaé na histéria do Estado do Rio de Janeiro e do Brasil e
ressaltar a participacdo dos negros na formagdo de sua sociedade, explicando a
predominancia desta populacdo ainda hoje na cidade, foi descrito por Ana Llcia

Nunes Penha. Ela relata, dentre outras questées,

Vizinho a Campos dos Goytacazes, grande produtor de aglcar desde
fins do século XVIII e que concentrava, no século XIX, a maior
populagdo escrava da provincia do Rio de Janeiro, Macaé viria a
transformar-se, por volta de 1860, na porta de saida da producao
regional e de entrada dos artigos que vinham de fora e abasteciam
diversas casas comerciais da regido. (PENHA, 2011, p.176).

Em outro fragmento de seu texto, destaca:

De acordo com o Recenseamento Geral do Brasil realizado em 1872,
Macaé contava com cerca de 25.000 habitantes, dos quais 11.599
eram escravos. Esses habitantes estavam divididos entre as
freguesias de Sdo Jodo Batista, Neves, Macabu, Carapebus, e
Quissama (excluindo-se as freguesias do Barreto e do Frade para as
guais ndo havia dados disponiveis). Entre os 34 municipios que
compunham a provincia do Rio de Janeiro em 1877, o municipio de
Macaé ocupava, comparativamente, o 12° lugar em nimero de
populagdo cativa. O percentual de escravos do municipio ficava em
torno dos 46% e sua distribuicdo certamente concentrou-se nas areas
de lavoura canavieira, mais que na regido serrana. (PENHA, 2011, p.
181).

As informacdes acima sdo apresentadas para reafirmar a histéria negra de
Macaé e para que corroborem com a importancia do trabalho educativo, na
perspectiva da educacao antirracista, servindo como um instrumento de preservacao e
valorizagdo da historia da cidade, bem como de combate ao racismo e a todas as

formas de preconceito e discriminagao racial.

Estudos - como o do Instituto de Pesquisa Econbmica Aplicada - IPEA, que
apresenta dados das desigualdades de género e raca entre os anos de 1995 a 2015 -
comprovam o0s conflitantes processos de exclusdo e discriminagdo existentes
historicamente no Brasil, em relacdo a populacdo negra, que podem ser observadas

em diversos setores, como o0 social, econdmico, politico, cultural e educacional.
Alguns fatos registrados historicamente, como legislagbes do periodo

escravista que negavam a(o)s negra(o)s direitos cidadaos, podem justificar o processo

de excluséo de acesso dos afrodescendentes das esferas de poder, cargos politicos,



52

posicoes de destague no mercado de trabalho, dentre outros aspectos, observado ha

contemporaneidade.

Para entender o cenério vivenciado hoje, no que tange as relacdes étnico-
raciais que se estabelecem dentro e fora do contexto escolar na cidade de Macaé, é
necessario conhecer o processo histérico da populagcdo de origem africana na
construcdo da sociedade macaense e de que maneira estes sujeitos se estabeleceram
na cidade.

Pesquisas realizadas no museu da cidade viabilizaram a obtencdo de
informagBes sobre Varios registros histéricos, como documentos eclesiasticos e
juridicos que comprovam a existéncia de um grande contingente de africanos e afro-

brasileiros escravizados e livres, na cidade de Macaé, desde o século XIX.

2.3 Educacéao antirracista no contexto de Macaé

Com base no que expusemos até agora e entendendo que as questdes
geograficas, politicas, sociais, econémicas e a construcdo cultural refletem a realidade
da comunidade escolar e buscando perceber os discursos que emergem destes
contextos, intentamos proceder uma andlise sobre a educacado antirracista no contexto

das escolas publicas de educacgéo basica de Macaé.

O desejo de relacionar em minha pesquisa as questfes étnico-raciais e a
educacgdo antirracista na cidade de Macaé vem das vivéncias experimentadas em
unidades escolares, ao longo do desenvolvimento das atividades do 6rgédo de
Igualdade Racial, como ja dito. Pude observar alguns pontos que me levam a trazer
para este estudo algumas questdes. Ainda que seja uma cidade de maioria
populacional negra, autodeclarada, a histéria e contribuicdo afrodescendente na
formacao social macaense ndo sdo contadas, nem mesmo nos materiais didaticos, no

ambito de todo o curriculo da educacao basica.

Ignorando os dados populacionais da cidade, no que diz respeito & maioria
étnico-racial, os discursos e enunciados proferidos no ambiente escolar, em sua
maioria, ainda atendem a uma ideologia marcada historicamente de manutencao de

privilégios, o que propicia a manutencdo da ordem estabelecida na sociedade
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brasileira, comprometendo uma das premissas basicas da educacao que € a formacéao

para a cidadania.

Com as inser¢fes nas unidades escolares e em outros espagos que retinem
educadores, como cursos e palestras, foi possivel presenciar que o preconceito e
desconhecimento em relacdo as questdes de matriz africana levam alguns
profissionais a negacdo em discutir ou aprender sobre a tematica, desta forma
prejudicando o desenvolvimento do trabalho com as relagfes étnico-raciais de maneira

multidisciplinar e contextualizada.

Sendo Macaé uma cidade de maioria populacional comprovadamente
afrodescendente, conforme ja descrito, foi possivel entender a predominancia destes
grupos em grande parte das escolas publicas do municipio. Ainda assim, percebi
situacdes em que o trabalho com a tematica, nas unidades escolares acontece de
forma individual, sendo desenvolvido isoladamente por alguns docentes, sem a
participacdo de toda equipe de professores, até do mesmo do segmento e/ou
disciplina, prejudicando que a tarefa docente aconteca de maneira interdisciplinar,
aspecto relevante no processo de construcao do conhecimento.

O preconceito e a falta de conhecimento ainda sdo fatores que influenciam e
permeiam o estudo dessas questdes, com énfase na(o)s negra(o)s, parcela
comprovadamente mais discriminada socialmente, de maneira que a(o)s aluna(o)s
possam relacionar os conceitos adquiridos, com suas realidades, reconhecendo e
valorizando os processos histéricos da cultura africana e afro-brasileira e possam
analisar de forma critica as desigualdades entre branca(o)s e negra(o)s na sociedade

brasileira.

Diante desse cenario, compreendemos ser importante uma intervencdo da
gestdo escolar, que enquanto instrumento norteador da praxis educativa, pode se
tornar o ponto de convergéncia para que as atividades docentes acontecam de
maneira interdisciplinar dentro e fora da sala de aula, cumprindo a funcéo de viabilizar
gue a praxis pedagoégica orientada pelo Projeto Politico Pedagdgico, aconteca de
maneira democratica e cooperativa entre todos os atores envolvidos no processo

ensino-aprendizagem.

Através de acdes, projetos, métodos avaliativos e praticas pedagogicas
avancadas e emancipatorias direcionadas, o trabalho com o tema em estudo podera
atender a perspectiva da educagdo antirracista e valorizar a grande influéncia e

contribuicdo das culturas africana e afro-brasileira na constituicdo da sociedade de
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Nnosso pais, propiciando o alcance de relacbes sociais mais respeitosas, fazendo com
que negra(o)s e ndo negra(o)s conhecam mais sobre suas origens culturais, valorizem

e respeitem a diversidade étnica do Brasil, com vistas a igualdade de oportunidades.

No préximo capitulo apresentamos as analises e consideragdes sobre o corpus
da pesquisa, o Regimento Escolar da Educacao Basica de Macaé. No primeiro tépico,
trazemos as legislagbes vigentes que regulamentam o trabalho educacional com as
relagbes étnico-raciais, em nivel nacional e as orientacdes descritas sobre a
competéncia dos municipios e seus documentos, neste contexto. O segundo tépico,
apresenta a estrutura do Regimento Escolar de Macaé (2010) e as analises
discursivas a luz das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes

Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

3. O documento norteador da educacéo basica de Macaé e o

didlogo com a educacéao antirracista

Neste capitulo, intentamos discutir as questdes étnico-raciais na sociedade e
na educagdo antirracista no contexto de Macaé, buscando responder a pergunta:
Como percebemos que o Poder Publico de Macaé direciona o trabalho educativo, para
uma educacdo antirracista? Para tal, o mesmo se divide em: legisla¢des vigentes em
nivel nacional, que regulamentam as relagbes étnico-raciais na educacdo e
apresentagdo da estrutura do documento, com andlise linguistica do texto no que se

refere as finalidades e objetivos da educacéo na cidade.

3.1 Educacéo e as relacdes étnico-raciais: as legislacdes vigentes

Acreditamos na importancia da aplicacdo dos conceitos preconizados pelas
legislacdes que regulamentam e orientam a educacao para as relagfes étnico-raciais,
com énfase na populacdo negra, em &ambito nacional. Essa educacdo €
regulamentada no Brasil, através de documentos legais, instituidos pelo MEC. A Lei
9.394/96 - Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, no seu Art. 26A, que

correspondia a Lei 10.639/03, que em seu texto, garantia a obrigatoriedade do ensino
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da histéria e cultura africana e afro-brasileira, exclusivamente, no ambito de todo o
curriculo e niveis educacionais. Com as alteracdes feitas marco de 2017 na LDB,
como dito anteriormente, este artigo (26A) tem hoje o texto correspondente ao da Lei
11.645/08, que estabelece:

Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1o O conteudo programatico a que se refere este artigo
incluira diversos aspectos da histéria e da cultura que
caracterizam a formacdo da populagdo brasileira, a partir desses dois
grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura
negra e indigena brasileira e o0 negro e o indio na formagdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas &reas
social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros ser@o ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educacéo artistica e de
literatura e histéria brasileiras. (NR).

Entendemos que essa mudanca no texto da Lei, dilui a efetivacdo das acbes
nas escolas, pois sendo o Brasil um pais de maioria populacional, autodeclarada
negra (mais de 51% - censo IBGE 2010), e com as manifestagbes racistas
identificadas expostas na sociedade brasileira, em relagdo aos individuos e culturas
afrodiaspdricas, demonstram e suscitam a real necessidade de uma lei especifica, que
institua a obrigatoriedade de um trabalho educacional voltado, especificamente, para a

populacdo negra e suas demandas.
Essa especificidade era garantida no texto anterior: Art. 26A Lei 10.639/03,

Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura
Afro-Brasileira.

§ 1o O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacéo da
sociedade nacional, resgatando a contribuicAo do povo negro nas
areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de Educacéo Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras.

Além do documento citado acima, estéo vigentes outras legislacdes, em nivel
nacional, que devem embasar e orientar a elaboracdo dos documentos reguladores e
a execucdo do trabalho com as relagBes étnico-raciais, em ambitos estadual e

municipal.
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O Parecer 003/2004 do Conselho Nacional de Educacdo que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana — DCERER. “Documento que
conforme descrito em seu texto (p. 10), traz orientacBes sobre as relacdes étnico-
raciais, ao reconhecimento e valorizacdo da histéria e cultura dos afro-brasileiros, a
diversidade da nacdo brasileira, ao igual direito a educacao de qualidade, isto €, ndo
apenas direito ao estudo, mas também a formacao para a cidadania responsavel pela

construcao de uma sociedade justa e democrética”.

Outro dispositivo legal que pode auxiliar os Estados e Municipios no tema, sdo
as OrientacBes e Ac¢des para a Educacéo das Relaces Etnico-Raciais, de 2006, uma
producdo elaborada em conjunto, resultado de grupos de trabalho constituidos por
vasta coletividade de estudiosa(o), especialmente, educadora(e)s, contando com
cerca de 150 envolvida(o). O trabalho foi construido em jornadas (Salvador, Belo
Horizonte, Floriandpolis e Brasilia), nas quais se formaram grupos de trabalho, e em
reunides das coordenadoras dos referidos GTs, entre dezembro de 2004 e junho de
2005. O texto se dirige a diversos agentes do cotidiano escolar, particularmente,
os(as) professores/as, trazendo, para cada nivel ou modalidade de ensino, um
histérico da educacdo brasileira e a conjungcdo com a teméatica étnico-racial,
adentrando na abordagem desses temas no campo educacional e concluindo com

perspectivas de acdo, conforme descrito em sua apresentacao.

O Plano Nacional de Implementacé&o das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo das Relagbes Etnicorraciais e para o ensino da Histéria e Cultura
Afrobrasileira e Africana de 2008, que tem como finalidade intrinseca a
institucionalizagcdo da implementagdo da Educagdo das RelagBes Etnicorraciais,
maximizando a atuacdo dos diferentes atores por meio da compreensdo e do
cumprimento das Leis 10639/2003 e 11645/08, da Resolucdo CNE/CP 01/2004 e do
Parecer CNE/CP 03/2004.

O Estatuto da Igualdade Racial instituido pela Lei 12.288 de 20 de julho de
2010. O artigo 1° do documento diz que: Esta Lei institui o Estatuto da Igualdade
Racial, destinado a garantir a populagcdo negra a efetivagdo da igualdade de
oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e o

combate a discriminacdo e as demais formas de intolerancia étnica.

Esses documentos sao destinados a garantir a populacdo negra a efetivacéo
da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e

difusos e o combate a discriminacdo e as demais formas de intolerancia étnica, bem
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como regulamentar as acdes e iniciativas a serem desenvolvidas pelos educadores e

gestores.

E em nivel Estadual, foi instituido em dezembro de 2015, o Plano Estadual de
Promocéo de Igualdade Racial - Lei Ordindria 7.126, que traz uma série de diretrizes,
metas e regras para reducdo das desigualdades e pela garantia de direitos para ndo
branca(o)s — com énfase na populacdo negra - voltadas para a promocao da igualdade
e 0 combate a discriminagdo em todos os setores sociais. As acfes propostas vao
desde a valorizacdo da cultura e religiosidade afro-brasileiras até politicas especificas

para a promocéao da saude e inclusdo no mercado de trabalho.

Todos esses documentos (federais e estadual) preconizam, embasam e dao
subsidios pedagogicos, para cada etapa da educacdo béasica, e devem ser usados
como parametros para as especificidades da atividade educativa no que tange a
educacao para as relagfes étnico-raciais — educacdo antirracista nos estados e
municipios, para que o trabalho com a temética ocorra de maneira interdisciplinar e

afirmativa, durante todo o ano letivo.

Ao discorrer sobre a educacdo antirracista, os estudiosos destacam ser
imprescindivel o papel das leis para a concretizagdo das acdes previstas. Recorremos
entdo a Gomes (2001) que ressalta,

Sem duvida, a existéncia de principios democraticos e igualitarios na
lei representa um avanco social e politico e estes devem ser
reconhecidos por todos/as os/as educadores/as. Mas a existéncia do
texto legal s6 se transformard em direito para toda comunidade

escolar a medida que a escola construir, no seu interior, praticas
concretas e inclusivas que ndo discriminam nem excluam grupo
social, étnico e religioso, principalmente os que ja trazem consigo um
historico de exclusdo e discriminacdo como o povo negro (GOMES,
2001. p. 90).

Os documentos institucionais que regulamentam o trabalho com a educacgéo
para as relacdes étnico-raciais em nivel nacional, instituem as normas e principios

para o ensino da tematica nos Estados, Distrito Federal e Municipios.

Buscando perceber como o tema é regulamentado e o didlogo com a educacgéo
antirracista no corpus desta pesquisa, a nivel institucional, tomamos como
embasamento os pressupostos legais dispostos nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana - DCERER, na educagdo béasica nos Municipios.

Destacamos entdo, alguns pontos que entendemos ser importantes para apresentar
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0s principais conceitos levados em consideracdo nas analises do Regimento Escolar
de Macaé (2010).

Trazemos, entdo alguns trechos da Resolucdo n° 1, de 17 de junho de 2004,
documento do Conselho Nacional de Educagéo — que institui as DCERER:

No Art. 2°:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africanas constituem-se de orientagfes, principios e fundamentos
para o planejamento, execucdo e avaliacdo da Educacgédo, e tém por
meta, promover a educacdo de cidaddos atuantes e conscientes no
seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando
relacdes étnico-sociais positivas, rumo a construcdo de nacéo
democratica. (BRASIL, 2004).

O Paragrafo 3° diz que:

“Cabera aos conselhos de Educagao dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios desenvolver as Diretrizes Curriculares
Nacionais instituidas por esta Resolucao, dentro do regime de
colaboracdo e da autonomia de ente federativos e seus
respectivos sistemas.” (BRASIL, 2004).

O Art. 7° institui:

Os sistemas de ensino orientardo e supervisionardo a
elaboracéo e edicdo de livros e outros materiais didaticos, em
atendimento ao disposto no Parecer CNE/CP 003/2004.
(BRASIL, 2004).

No Art. 8° lemos:

“Os sistemas de ensino promoverao ampla divulgagdo do Parecer
CNE/CP 003/2004 e dessa Resolucado, em atividades periddicas, com
a participacdo das redes das escolas publicas e privadas, de
exposicao, avaliacdo e divulgacdo dos éxitos e dificuldades do ensino
e aprendizagens de histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e da
Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais.” (BRASIL, 2004).

E seu paragrafo primeiro institui:
“Os resultados obtidos com as atividades mencionadas no caput
deste artigo serdo comunicados de forma detalhada ao Ministério da
Educacdo, a Secretaria Especial de Promocdo da Igualdade Racial
(hoje Secretaria Nacional de Politicas de Promocao da Igualdade
Racial, 6rgdo do Ministério dos Direitos Humanos), ao Conselho
Nacional de Educacdo e aos respectivos Conselhos Estaduais e

Municipais de Educacdo, para que encaminhem providéncias, que
forem requeridas. (BRASIL, 2004).

Entendemos que tais documentos garantem a institucionalidade do trabalho
com as relagbes étnico-raciais com énfase na populacdo negra, principalmente no

ambito educacional, ainda que a Lei principal, LDB, tenha sido modificada.

Nesse aspecto ressalto a importdncia dos documentos legais que

regulamentam o trabalho com as relagdes étnico-raciais, com énfase na populacao
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negra, para a continuidade das acfGes de combate ao racismo, discriminacdo e
preconceito racial, bem como o resgate e a valorizacdo da cultura afrodiaspoérica, para
a identificacdo racial, destacando o preponderante papel da educacdo nesse

processo.

Pensamos que as alteracdes feitas no sistema educacional brasileiro, apos o
golpe de estado de 2016, como a reforma LDB, que dentre outras questdes na
alteracdo do artigo 26A, onde o trabalho especifico com as questfes relativas a(o)s
negra(o)s fica diluido, conforme citado anteriormente, bem como a exclusdo da
obrigatoriedade do estudo de disciplinas como filosofia e sociologia, onde temas como
ética, respeito e politica, devem ser estudados, o Programa Escola Sem Partido, que
delimita e manipula o trabalho do professor em sala de aula, possibilitando o reforgo
dos preconceitos, enfragueceram a aplicacdo de a¢fes educacionais, o que torna mais
favoravel a atuacdo do racismo estruturante, bem como inviabiliza e podem
desestimular as iniciativas para as mudangas da forma como nossa sociedade, ainda,
age para manutencdo de agdes discriminatorias nos diversos espagos sociais, € uma
destruicdo diaria da cidadania e dignidade dos individuos, que estdo tendo seus
direitos garantidos, tirados. Entretanto, a obrigatoriedade legal do ensino de Historia
da africana e afro-brasileira no curriculo escolar brasileiro, permanece estabelecida
pelas DCERER.

Ainda trazendo as mudangas governamentais, a partir de 2016, que podem
prejudicar a continuidade das conquistas politicas para a populacdo negra e demais
grupos étnicos discriminados socialmente, o fim do Ministério das Mulheres, Igualdade
Racial e Direitos Humanos, tendo sido o 6rgao rebaixado ao terceiro escaldo na
instancia governamental, em ambito federal, representa uma maior dificuldade de
distribuicdo de recursos e consequentemente a falta de incentivos para realizagéo de

acoes afirmativas e manutencéo dos 6rgdos em niveis estadual e municipal.

Pesquisas relatam sobre as dificuldades que algumas instituicbes ainda
apresentam na aplicacdo e cumprimento do conteudo, ressaltando assim a
necessidade de materiais que possam subsidiar o trabalho e estratégias para

instrumentalizar os profissionais.

Como exemplo, a secdo Cartaeducacédo, do site Carta Capital, publicou em
29/02/16, uma pesquisa do Doutor em Historia, Amilcar Aradjo Pereira, sobre a
implementacdo da Lei 10.639 durante mais de quatro anos. Dentre as questbes
identificadas pelo historiador, destaco algumas constatacdes feitas por ele é que

corroboram com as questdes identificadas nessa pesquisa, como a necessidade de
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tempo para se transformar uma educacao que sempre teve a Europa como centro e a
presenca do racismo nos curriculos e nas praticas educativas”. Outro ponto
identificado pelo autor foi a importancia do papel da(o) educador(a) como mediador(a)

e facilitador(a) nesse contexto de aprendizagem.”

N&o podemos deixar de mencionar o acelerado crescimento de um projeto
conservador nas esferas de poder consolidado a partir de 2016 — que no campo
educacional pode ser observado a partir das modificacbes e exclusbes de artigos e
disciplinas no campo social, ocorridas na LDB, o crescimento do projeto Escola Sem
Partido , que vem ocasionando mudancas significativas na politica de educa¢do no
Pais, e da retirada dos textos sobre orientacao sexual e questbes de género da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) — que dialogam com a realidade que estamos

discutindo em nossa pesquisa.

3.2 - A estrutura do documento

O Regimento Escolar — Rede Municipal de Ensino de Macaé — em vigor
atualmente, foi aprovado pelo Parecer 01/2010, do Conselho Municipal de Macaé -
CME, em 27 de janeiro de 2010. Divide-se em quatro titulos, com um total de cento e
vinte e nove artigos (129), distribuidos em quarenta e trés paginas, digitadas em papel
timbrado da Prefeitura Municipal de Macaé, formato A4.

No que se refere a estrutura, exibe antes do item apresentacdo, uma capa
contendo uma ilustracdo (lapis de cores), no rodapé da pagina, 0 nome do documento

€ 0 ano; uma contracapa com o titulo de “Identificacado”, dividida em cinco itens, sendo:

1. Municipio, que traz 0 nome de Macaé e do Estado do Rio de Janeiro;

2. Poder Executivo, que traz os nomes do Prefeito e da Vice-Prefeita;

3. Secretaria Municipal de Educacédo, que traz o nome da Secretaria de
Educacéo.

4. Subsecretarios - traz os nomes dos gestores responsaveis pelas
subdivisdes das quatro subsecretarias, dentro da Secretaria Municipal
de Educacgdo, sendo: Subsecretaria Municipal de Educacdo Infantil;
Subsecretario Municipal de Ensino Fundamental, Subsecretéria
Municipal Pedagdgica; Subsecretaria Municipal de Educacéo na Saude,

Cultura e Esporte; Subsecretaria Municipal Administrativa.
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5. Endereco da Secretaria Municipal de Educacdo - que traz o endereco

completo, incluindo o CEP e um nuamero de telefone da Secretaria.

Destacamos na contracapa (identificacdo), que a gestdo da Secretaria
Municipal de educacdo de Macaé€, que foi responsavel pela aprovacdo e sangédo do

Regimento € majoritariamente exercida por mulheres, sendo a Secretéria de

Educacéo, a Vice-Prefeita do Municipio.

A primeira pagina da Apresentacdo traz um texto, sem assinatura, que fala
sobre a origem do Regimento e descreve seus objetivos e fundamentos. A segunda
pagina traz o Parecer do Conselho de Educacdo. O texto completo do Regimento
Escolar da Rede Municipal de Ensino de Macaé - 2010, estd em anexo, contudo
optamos por reproduzir na integra os textos constantes nesta pagina, por acreditar que
facilitaria as andlises deste estudo.

Procedendo a observacdo, embasados nas nocdes de género e dialogismo
propostos por Bakhtin, a Apresentacdo funciona como uma carta que apresenta o
plano, e, por isso, possui caracteristica proprias, que, nao necessariamente, coincidem

com o restante do documento.

A pagina de apresentacdo traz como cabecalho “Conselho Municipal de
Educacao”, e reproduz o “Parecer CME N° 01/2010” que “Aprova a alteragdo do

Regimento Escolar da Rede Municipal de Ensino”.
Apos o texto do parecer, a apresentacao se divide nos itens:

1. Relatério - Que descreve brevemente o texto que regulamenta o Regimento,
bem como sua divisdo estrutural.

2. Voto da Relatoria - Traz a informacao dos setores responséaveis pela discusséo
e analise da Minuta do Regimento.

3. Parecer da Camara - Traz informacdo sobre o acompanhamento do voto do
Relator, pela(o)s membra(o)s dos setores responsaveis, local, data e os
respectivos nomes d(a)s membra(o)s.

4. Concluséo do Plenario - Traz informacdes sobre a aprovacao do Regimento e
da orientacdes sobre a ciéncia do teor do documento, pela(o)s responsaveis
da(o)s aluna(o)s, no ato da matricula.

5. Campo para assinatura da Presidéncia e informacdo da data da publicacdo no

Diario Oficial da cidade - “Diario Costa do Sol”.

Nossas analises buscam identificar algum tipo de dialogo que entendemos

deve existir entre um documento que rege a educacdo de uma cidade e a educacéo
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para as relacdes étnico-raciais, com vistas a educacdo antirracista. Desse modo,
tendo como orientacdo a definicdo de Bakhtin (2014. p. 17), de que a lingua é
expressdo das relacBes e lutas sociais, veiculando e sofrendo o efeito desta luta,
servindo, ao mesmo tempo, de instrumento e de material, intentamos identificar
marcas discursivas no Regimento que apontem formacédo cidada para a diversidade
étnica da cidade, com énfase na populacdo negra, maioria de habitantes, como

regulamentam as Diretrizes Nacionais, citadas neste estudo.

As teorias sobre a educacdo antirracista apresentadas nesta pesquisa nos
subsidiam sobre a necessidade da especificidade atividades pedagdgicas voltadas
para as relacbes étnico-raciais. E o0os documentos educacionais nacionais que
regulamentam a tematica pressupdem que as especificacdes devem estar explicitadas

no texto.

Lembramos que para Bakhtin (2014), os discursos envolvem a relacdo sujeito-
linguagem numa determinada situacdo de comunicacdo, remetem ao dialogo entre
interlocutores e entre discursos e compreendem a interacdo como acao inerente a
natureza humana, ocorrida em determinado contexto social, sujeita a diversas

coercdes, e que sdo essenciais para discussdes que versam sobre a enunciagao.

Desse modo, o Regimento de Macaé, mesmo sendo um documento
institucional, traz em seu texto elementos linguisticos que indicam o lugar sécio-

histérico de onde o tema é falado, com o modo como ele é falado.

Antes de entrar no texto do regimento em si, algumas breves consideracdes
sobre sua apresentacdo sédo importantes. Chamou-nos a aten¢do um explicito dialogo
com a ideia de que esse tipo de documento em geral ndo é acessado nas escolas,
assim como nao é levado em conta se estd distante da parte pedagdgica e
administrativa: “ndo devendo permanecer arquivado na escola, distanciando (sic) de
sua pratica pedagdgica e administrativa”.

Além disso, entendemos que nao é frequente o0 acesso da comunidade a esse

tipo de documento, que nem sequer o conhece.

Chamou-nos a atencédo principalmente o fato de o enunciador reforcar que o
Regimento ndo deve funcionar como “um rol de normas impostas” e sim ir “além do
registro de normas” assumindo o papel de um “cdédigo de normas consensuais’.
Interessante notar que se o regimento ja foi elaborado, caso a comunidade nao tenha
participado desse processo e discorde de algo, ndo ha como existir qualquer

consenso.
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Comecamos nossas reflexdes especificas com relacdo ao documento,
relatando uma simples etapa metodoldgica: tentamos localizar no documento 0s
termos étnicos, raga, negro e Africa e nenhum deles consta do regimento, o que ja nos

indica um apagamento da questao.

Uma vez que o Capitulo | trata da estrutura da rede, fomos diretamente para o
Capitulo 11, intitulado Filosofias, Finalidades e Objetivos. Reproduzimos aqui os Art. 3°
e 4°:

Art. 3°. A Rede Municipal de Ensino de Macaé tem como base
filosofica o desenvolvimento individual e social do aluno, baseado nos
principios da solidariedade, da autonomia, da cidadania, do respeito
préprio e mutuo, tendo como meta principal desenvolver seus alunos

para o0 mundo do trabalho e social, dotando-os de conhecimentos,
habilidades e atitudes que resultam na melhoria de vida.

Art. 4°. O ensino é ministrado com base nos seguintes principios:
a) igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

b) pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagdgicas que contribuam
para a formagédo do aluno como cidadéo;

c) respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

d) valorizag&o do profissional da educacéo escolar;
e) garantia de padrao de qualidade;

f) valorizagéo da experiéncia extraescolar;

g) vinculag@o entre a educacdo escolar, o trabalho e as préticas
sociais.

Como é possivel perceber, ambos os artigos, teriam como foco a formacao do
aluno, contudo, algumas observacdes se fazem necessarias. O uso do verbo dotar,
cujo significado no dicionario seria “conceder dote a” seguido de “conhecimentos,
habilidades e atitudes que resultam na melhoria de vida” ndo nos da ideia de uma
formacgao cidad&, mas sim de um assistencialismo e meritocracia que se baseia numa
diferenca bastante grande entre o eu que concede e 0 outro que vai receber para ter a
oportunidade de mudar de vida. Desse modo, além do apagamento da questdo étnico-
racial, podemos fazer uma aposta de que o texto se construird por meio de um viés

bem atual que entende a educag¢do como mercadoria.

Ja o artigo 4° nos remete, a légica presente na sociedade de que todos devem
ser tratados da mesma forma, desconsiderando as necessidades diferenciadas (como
sdo tratada(o)s na sociedade brasileira), da populagédo negra e a necessidade de uma
especificidade de abordagem no trabalho educativo com as relacbes étnico-raciais,
com énfase na populagdo negra. Afinal, como € dito e ndo praticado me nossa

sociedade: “vivemos numa democracia racial’. Mais do que isso, quando lemos
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“‘igualdade de condicdes para o acesso na escola”, ainda que nao tenha sido essa a
ideia original, entendemos que este enunciado abre espaco para interpretacdes que

podem embasar aqueles que sdo contrarios ao ingresso por cotas.

Identificamos aqui um didlogo com o enunciado do Relatério do Parecer
003/2004, DCERER, que trata diretamente da Educacdo para as Relacdes Etnico-
Raciais, demonstrando a importancia de que a intertextualidade seja levanta em
consideracdo nos encaminhamentos dados pelos documentos legais, para que seja

apresentada a necessidade do trabalho no ambiente escolar.
O texto do artigo afirma que,

E importante tomar conhecimento da complexidade que envolve o
processo de construgdo da identidade negra em nosso pais.
Processo esse, marcado por uma sociedade que, para discriminar os
negros, utiliza-se tanto da desvalorizacdo da cultura de matriz
africana como dos aspectos fisicos herdados pelos descendentes de
africanos. Nesse processo complexo, € possivel, no Brasil, que
algumas pessoas de tez clara e tragos fisicos europeus, em virtude
de o pai ou a méae ser negro(a), se designarem negros; que outros,
com tracos fisicos africanos, se digam brancos. E preciso lembrar que
0 termo negro comecou a ser usado pelos senhores para designar
pejorativamente 0s escravizados e este sentido negativo da palavra
se estende até hoje. (BRASIL, 2004, p.15)

Observemos a letra ¢ do artigo 4° do Regimento (respeito a liberdade e apreco
a tolerancia). Quando lemos este enunciado, podemos perceber uma contradicdo nos

discursos.

A palavra tolerancia tem sido muito empregada e atribuida em nossa
sociedade, quando se trata das questdes relativas a cultura africana e afro-brasileira,
principalmente as religides de matriz africana, como forma de promover campanhas e
slogans que ndo tem apresentado o efeito social esperado, que € promover o respeito
as préticas de origem afrodiasporica, pois as manifestagdes de intolerancia religiosa
direcionadas as religides de matriz africana (0 que chamamos de racismo religioso) e
racismo, continuam acontecendo em grande escala. E a escola tem se apresentado

um instrumento de reproducdo dessas préticas discriminatorias religiosas.

Citemos outros exemplos de enunciado do capitulo Il do Regimento que
identificamos apresentar marcas dialégicas que divergem discursivamente do que
preconizam as Diretrizes Nacionais, ainda seguindo o enunciado do artigo 2° da
Resolucéo n° 1/2004.

O enunciado que apresenta os objetivos da Educagéo Infantil, tem o seguinte

texto:
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Art. 7°. Os objetivos da Educacdo Infantil devem atender, além do
disposto na legislagdo do Conselho Municipal de Educacdo, aos
seguintes principios:

a) estabelecimento e ampliacdo das relacbes sociais, enfatizando a
participacdo e ajuda mdutua, respeitando a diversidade e
possibilitando a construcdo da autonomia e da cooperacao;

b) confiangca nas possibilidades que toda crianca tem de se
desenvolver e aprender, promovendo a construcdo de sua
autoimagem positiva e estabelecendo vinculos afetivos e de troca
entre adultos e criancas.

Entendemos que os enunciados acima refletem a forma como a diversidade
étnica (ndo) vem sendo tratada em grande parte das unidades educacionais de
Macaé. Percebemos na letra “a” do referido artigo (estabelecimento e ampliagdo das
relagbes sociais, enfatizando a participacdo e ajuda mutua, respeitando a diversidade e
possibilitando a construcdo da autonomia e da cooperacdo), a expressao ‘respeito a
diversidade” ndo apresenta um direcionamento. Destacamos que refere-se a
orientagbes aos primeiros anos de educagdo, numa cidade que é composta por uma
grande diversidade cultural e mais de 57% populacdo negra autodeclarada (IBGE,
2010), como relatado nos capitulos anteriores.

Quando estabelecemos uma relagao dialégica do termo “diversidade”, com a
complexidade que se apresenta em nossa sociedade na contemporaneidade, em
contraponto com 0s pressupostos tedricos sobre as particularidades da educacéo
antirracista e as orientacdes das Diretrizes Nacionais, é possivel perceber no
fragmento citado, que a predominancia de afrodescendentes em Macaé nao é

considerada no discurso.

Dando sequéncia as analises do artigo 6°, que orienta o trabalho na Educacéo
Infantil, tendo como base as exposi¢des sobre a letra “a”, na letra “b” destacamos um
ponto que acreditamos ser de grande importancia no processo educativo e na
construgao identitaria, que é a “construgdo de uma autoimagem positiva” na(0)s

aluna(o)s.

Quando falamos de aluna(o)s negra(o)s, que séo atravessados pelo imaginario
social baseado nos principios de alteridade europeus reproduzido na maioria das
escolas publicas de Macaé, entendemos que uma educacdo infantil orientada por
principios que nao apresentem de maneira explicita, em seus enunciados, a
necessidade do trabalho com a diversidade étnico-racial, para promover dentre outras
coisas, 0 respeito entre os atores do processo educativo, bem como, a desconstrucéo

dos conceitos de superioridade e inferioridade entre as etnias, ndo propicia a
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positividade na construcdo de sua autoimagem e o estabelecimento de vinculos

afetivos, principalmente entre a(o)s educanda(o)s.

Rocha (2014), ao comentar sobre os enunciados e sua relagdo no mundo e
intervencdo nele, refor¢ca nossa analise da necessidade de se explicitar nos textos as
especificidades do trabalho, as orientacfes estejam descritas de forma que as ac¢des

1

intervenham na realidade da(o)s aluna(o)xs. O autor nos diz, “...0os enunciados s6
representam o mundo no sentido de produzirem uma certa versdo desse mundo, ou

seja, de intervirem nesse mundo”. (ROCHA, 2006, apud ROCHA, 2014, p.624).
Passamos para os artigos que regulamentam o ensino fundamental.
O Art. 8°, apresenta os objetivos gerais do Ensino Fundamental:

a) desenvolver a capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

b) compreender que o ambiente natural e social, o sistema
politico, a tecnologia, as artes e os valores fundamentam a
sociedade;

c) estimular a aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de
conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores;

d) fortalecer os vinculos de familia, os lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida
social.

Ao analisarmos 0s enunciados do artigo acima, percebemos uma marca de

contradicdo no discurso, que apresenta conceitos adversos entre 0s topicos.

Enquanto na letra “c”, a educagdo no ensino fundamental tem como um dos
objetivos “estimular a aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e
habilidades e a formacéo de atitudes e valores”, entendemos que o enunciado da letra
“d”, “fortalecer os vinculos de familia, os lacos de solidariedade humana e de

tolerancia reciproca em que se assenta a vida social”, enfraquece essa proposta.

Analisamos que ao utilizar o verbo “fortalecer”, que dentre os significados e
sinbnimos semanticamente atribuidos a ele, destaco aqui o de corroborar, ou seja,
confirmar algo identificamos, no enunciado “fortalecer os vinculos de familia, os lagos
de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.”,
0 que Maingueneau (apud GIORGI, 2012, p. 126), chama de marcas de modalizacéo,
ou seja, indica de que modo o enunciador estabelece a relagdo com seu coenunciador

sobre o que diz.
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Sendo assim, o enunciado em destague abre espaco no campo das
possibilidades de construcdo de sentidos, da subjetividade com que os individuos se

relacionam com esse discurso.

Ela destaca ainda que o enunciador faz uso dessa modalidade para emitir
juizos que véo do efetivamente existente ao impossivel, podendo expressar, nos
textos cientificos, no caso desta pesquisa um documento institucional, possibilidades,
hipdteses.

Destacamos em nossas andlises que o enunciado ressaltado se relaciona e
reforga os conceitos preconizados na letra “c” do art. 4°, como também as andlises
feitas anteriormente, da forma como as palavras sdo empregadas no texto do

Regimento, suas relacbes com 0s meios sociais e suas ideologias.

Bakhtin nos ensina, como destacado por Giorgi (2012, p. 22), que os discursos
envolvem a relacdo sujeito-linguagem numa determinada situagdo de comunicacgéo e
remetem ao didlogo entre discursos, compreendendo a interacdo como agao inerente

a natureza humana e que ocorrem em determinado contexto social.

Compreendemos que o uso do verbo “fortalecer” e o termo “lagos de
tolerancia”, afirmando que é um dos aspectos “em que se assenta a vida social’,
reforcam os discursos que se apresentam socialmente de uma hegemonia
etnocentrada® em padrdes estabelecidos, principalmente ao afirmar que a vida se
assenta em tais valores, contrarios aos conceitos discutidos pela(o)s estudiosa(o)s

sobre a educacgdo antirracista e preconizados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais.

Tendo ciéncia que os enunciados representam a voz do Poder Publico
(enunciador), para direcionar o processo educacional na cidade, ressaltamos que tal
processo envolve varios sujeitos (coenunciadores), com suas subjetividades e

realidades vivenciadas.

O termo “toleréncia” é mais uma vez utilizado. Analisando a composi¢ao
enunciativa que atribui o termo, ao fortalecimento de valores sociais, insistimos em
realcar os contextos contemporaneos e ideologias com as quais a palavra, para além
da semantica, agrega. Valores que se op6em a completude do sentido do respeito ao
outro, ligados as questdes de religiosidade, com destaque para as de matriz africana

e/ou relativas a situacdes de que envolvem sujeitos afrodescendentes.

3 Optamos por usar a palavra etnocéntrica, ao invés de eurocentrada, por entender que dentro de uma
discusséo étnico-racial, representa o destaque e critica a alteridade europeia, comportamentos, estética e
valores da etnia branca como os Unicos referenciais. E uma perspectiva que ndo se abre para perceber o
outro
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Entendemos, entdo, a partir do que foi observado no artigo acima, que o0s
enunciadores do Regimento Escolar de Macaé reforcam os discursos que se
apresentam socialmente no Brasil, de uma hegemonia etnocentrada em padrées
europeus estabelecidos, principalmente, ao afirmar que a vida se assenta em tais
valores, contrarios aos conceitos discutidos pela(o)s estudiosa(o)s sobre a educacéo

antirracista e preconizados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais.
Destacamos o que corrobora Santos (2001),

Ainda que a escola sozinha ndo seja capaz de reverter anos de
desqualificacdo da populacao negra e supervalorizacdo da populacao
branca, a longo prazo ela pode desempenhar um importante papel na
construcdo de uma nova cultura, de novas relacées que vao além do
respeito as diferencas. Possibilitando que todas as vozes possam
ecoar no espaco escolar, chegar-se-a a consciéncia de que é na
diversidade que se constrdi algo novo. (Santos, 2001, p, 102).

Percebemos o ensino fundamental como a etapa meio do processo de
aprendizagem formal, onde, além dos conhecimentos cognitivos, outros aspectos,
como formacdo de carater, reconhecimento dos valores sociais e das realidades
vivenciadas, devem ser trabalhados. Desta forma os discursos suscitados nos trechos
destacados no artigo, propiciam o apagamento das discussdes sobre as questbes
étnico-raciais, com énfase na relacéo entre negra(o)s e branca(o)s, as desigualdades
raciais existentes na sociedade, bem como podem reforgcar o mito da democracia

racial.

Dando prosseguimento as andlises propostas nesta pesquisa, passamos para

as diretrizes dadas pelos objetivos gerais do Ensino Médio, a saber.

Art. 11 - O Ensino Médio tem como objetivo geral, possibilitar a
preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores, aprimorando-o como pessoa humana, desenvolvendo-lhe
a autonomia intelectual e o pensamento critico.

Art. 12 - S80 objetivos especificos do Ensino Médio

a) consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

b) obter a preparagdo basica para o trabalho e para o exercicio
consciente da cidadania, tornando o aluno capaz de continuar
aprendendo e de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢bes de
ocupacéo ou aperfeicoamento posteriores;

C) aprimorar o0 aluno enquanto pessoa, incluindo a formacgéo ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico;

d) enfatizar os fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica no dmbito de cada
disciplina.
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Paragrafo Unico: O objetivo especifico do Ensino Médio na
Modalidade Normal e Curso Normal de Nivel Médio é formar
professores para atuar na docéncia da Educacgéo Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental - regular e da Educac&o de Jovens e
Adultos.

Articulando os objetivos estabelecidos para o Ensino Médio, de acordo com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, em seu Art. 26A e com as
OrientacBes e A¢des para a Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais, identificamos nos
enunciado alguns o apagamento do debate sobre as questdes étnico-raciais € mesmo
ndo sendo o foco principal desta pesquisa, percebemos uma tendéncia tecnicista no
discurso proferido.

Destacamos, entdo, um fragmento do texto das Orientagbes e Acdes para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais que ressalta algumas consideracbes sobre

esta etapa da educacao bésica.

Para tanto, o texto inicialmente aponta de maneira breve os principais
elementos que caracterizam a reforma do Ensino Médio, bem como
avancgos e desafios das acdes politicas pertinentes a diversidade. Em
seguida localiza aspectos fundamentais acerca do tratamento das
relagbes raciais nessa modalidade de ensino. Finalmente,
enfatizando a importancia e a necessidade de repensar o projeto
politico-pedagdégico das unidades escolares, apresenta possibilidades
e sugestbes para que a organizagdo curricular seja tomada também
do ponto de vista afro-brasileiro, no qual o processo de construgéo e
as abordagens em torno dos conhecimentos sejam fortalecedores de
uma perspectiva de educacao anti-racista. (BRASIL, 2006, p. 82)

Considerando a estatistica populacional da cidade, identificamos uma maioria
negra, também no ensino médio. Desta forma, destacamos a relevancia da discusséo
sobre tais enunciados e falta do destaque para o trabalho com a diversidade étnica,
com énfase na populacéo negra, nesta etapa da educacédo basica na cidade, dado que
na aprovagdo do Regimento, as Orientacdes ja recomendavam algumas diretrizes,
para atendimento as necessidades apresentadas pelos alunos desta modalidade de

ensino:

0 estudo lista uma série de recomendacdes a serem seguidas pelas
politicas publicas, como:

d) medidas para melhorar a qualidade do ensino e o cultivo do habito
e gosto de estudar, incluindo a diversificagdo das atividades
escolares, com énfase ao acesso a informética e as atividades
desportivas, artisticas e culturais. Em relacéo a crise de identidade do
Ensino Médio, a pesquisa de Abramovay e Castro (2003) destaca que
€ dada pouca atencdo aos aspectos que favorecem o exercicio da
cidadania, e enfatiza que entre professores/as e estudantes é comum
a referéncia a varios tipos de discriminacdo, entre elas a racial.
(BRASIL, 2006, p. 85)

E complementa,
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A analise também aponta que a escola deve ser vista como um vertor
de oportunidades, o que somente é possivel se for capaz de tracar
uma politica de intervengcdo que contemple uma pedagogia
antidiscriminatéria e multiplicadora da vivéncia inclusiva em outras
esferas da acdo social. Diante de dados e estatisticas que mostram a
desvantagem da populacéo pobre e negra escola, essa modalidade
de ensino também precisa contar com profissionais preparados e
recursos para uma formacdo consistente para os(as) estudantes
como sujeitos autbnomos, sabedores das questfes de seu tempo e
de sua histéria, participativos e ainda comprometidos com as
transformacgdes sociais, culturais, politicas e econémicas das quais o
pais necessita. (BRASIL, 2006, p. 85).

O documento ainda destaca a importancia de se tratar o tema, para que o

processo de construcdo do conhecimento cumpra o papel de oportunizar

guestionamentos, reflexdes e compreensdes de si e do outro e sendo um espaco de

experimentagdes e de transformacdes.

E para finalizar nossas analises sobre este artigo, em que identificamos, a

partir de seu enunciado, além do apagamento da institucionalizagéo do trabalho com a

tematica étnico-racial, marcas que apontam para uma formagéo tecnicista, como a

utiizacdo dos termos “preparacédo” e do verbo “aprimorar’, servimo-nos dos

pressupostos de Rocha (2014), quando afirmar que,

Refletir sobre tais questBes implica, sem ddvida, um compromisso
social que nos reenvia a definicho de uma ética profissional
interessado pelo campo da linguagem. Implica também a construcédo
de um caminho a ser percorrido pelo analista do discurso para
proceder a sua leitura de um dado entorno social, leitura essa
autorizada em grande parte pelo recurso a nogdo de pratica
discursiva, uma vez que é ela que nos permite fazer hip6teses acerca
do modo como textos e grupos se interdelimitam. (ROCHA, 2014, p.

629).

O autor reforca nossas interpretacdes de que o analista deve relacionar os

termos, com suas fungbes sociais e que efeito estes podem causar numa dada

realidade.

Entrando no artigo 13, que trata dos objetivos especificos da Educacao para

Jovens e Adultos:

a) oferecer ao jovem ou adulto oportunidade de iniciar ou
complementar a escolarizagao, adquirindo os conhecimentos basicos
estabelecidos na legislacdo em vigor;

b) desenvolver através da educagdo, a autoestima, visando a
auto-realizacéo;

C) oferecer informacdes de carater geral, tornando o aluno capaz
de perceber, analisar e criticar as mudancas do mundo e de atuar no
interior da familia, das organizac¢des, do trabalho e da sociedade;
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d) fornecer instrumentos para o exercicio dos direitos e deveres
do cidadéo;

e) oportunizar a conclusdo do Ensino Fundamental e Ensino
Médio a jovens e adultos; e

f) conscientizar jovens e adultos da necessidade da educacéo
permanente.

Algumas observacdes podem ser feitas sobre os enunciados do artigo, na
perspectiva discursiva desta pesquisa, sobre as orientacdes dadas pelo poder publico
a uma modalidade de ensino que deve considerar as especificidades do publico que

atende.

Tendo como paréametro as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
das relacdes étnico-raciais, trazemos um texto componente do topico sobre Politicas
de Reparacdo, de Reconhecimento e Valorizagcédo de A¢bes Afirmativas, para ressaltar
o que diz o documento sobre o trabalho com as relagdes étnico-raciais e a importancia

dos discursos institucionais, para efetivacéo de tais politicas.

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, Ccivis,
culturais e econémicos, bem como valorizagdo da diversidade daquilo
que distingue o0s negros dos outros grupos que compdem a
populacdo brasileira. E isto requer mudanca nos discursos,
raciocinios, ldgicas, gestos, posturas, modo de tratar as pessoas
negras. Requer também que se conheca a sua histéria e cultura
apresentadas, explicadas, buscando-se especificamente desconstruir
0 mito da democracia racial na sociedade brasileira; mito este que
difunde a crengca de que, se 0s negros ndo atingem 0S mesmos
patamares que os ndo negros, € por falta de competéncia ou de
interesse, desconsiderando as desigualdades seculares que a
estrutura social hierarquica cria com prejuizos para 0s negros.
(BRASIL, 2004, p. 11).

Fazendo o contraponto entre as regulamentacbes dos documentos legais
nacionais e as teorias sobre linguagem e educacgéo antirracista utilizadas no estudo,
identificamos no texto do artigo um apagamento total da insercdo da tematica nos

curriculos e orientagbes pedagodgicas para a Educacgéo de Jovens e Adultos de Macaé.

Os enunciados do artigo 13, ndo conduzem os coenunciadores a pistas que
pressuponham a insercdo da temética das relagfes étnico-raciais nos conteudos da
EJA na cidade.

Resgatamos os principios tedricos de Paulo Freire sobre a educagéo bancéria,
para ressaltar algumas peculiaridades do trabalho pedagégico com jovens e adultos e
a importancia da valorizacdo dos saberes construidos pelo publico atendido nesta

modalidade de ensino, na continuidade de construcdo de seu conhecimento:

A formacdo da classe trabalhadora, na perspectiva progressistamente
pés-moderna, democratica, em que ponho, Ihe reconhece o direito de
saber como funciona sua sociedade, de conhecer seus direitos, seus
deveres; de conhecer a histéria da classe operaria; o papel dos
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movimentos populares na refeitura mais democratica da sociedade. A
historia do seu pais. A geografia, a linguagem ou, melhor dito, a
compreenséo critica da linguagem, em suas relacdes dialéticas com
pensamento e mundo; linguagem, ideologia, classes sociais e
educacdo (FREIRE, 1992, p. 133).

No intuito de relacionar nossas analises ndo apenas com as questdes tedricas
e documentos institucionais sobre a importancia da educacdo antirracista
apresentadas nessa pesquisa, ressaltamos a necessidade o poder publico da cidade,
pensar a respeito de algumas problematicas que, em nosso olhar, estdo no centro da
relacdo produzida nas e pelas praticas discursivas, onde textual e social se encontram.
E por intermédio do discurso como pratica — uma lei ou um documento regulador —

gue se altera toda a configuragdo concreta das instituicdes de educacao.

Considerag®es finais

A escola se configura como um espaco de construcdo, formacao e instrumento
de promocao e aquisicdo de saberes, local de troca de experiéncias que proporciona
aprendizados e viabiliza o desenvolvimento de habilidades e aspectos que compdem o

processo de formacgao dos individuos.

E imprescindivel que a(o)s agentes responsaveis pelo processo de ensino-
aprendizagem estejam conscientes de seu papel de mediadores e facilitadores no
direcionamento dos conhecimentos, que podem proporcionar a(o)s estudantes o
entendimento de sua realidade, para que possam agir sobre ela, de forma autbnoma e
transformadora, aprendendo e apreendendo sobre a histéria da construcdo da

sociedade brasileira.

E de suma importancia que as praticas pedagogicas considerem os fatores

psicolégico, afetivo, emocional, cognitivo, como aspectos a serem desenvolvidos nos
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educandos, que a tarefa educativa esteja embasada nas legislacbes que orientam a
educacdo nos niveis nacional, estadual e municipal e aconteca de maneira

democratica e cooperativa entre todos o0s atores envolvidos no processo.

Esses conhecimentos escolares, conteddos curriculares, aspectos relacionais,
afetivos e emocionais, valores, dentre outros podem ser compreendidos como o
conjunto de conhecimentos que a escola seleciona e transforma, no sentido de torna-
los passiveis de serem ensinados, a0 mesmo tempo em que servem de elementos
para a formacdo ética, estética e politica da(o) aluna(o), conforme preconiza as

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica.

Pensamos que a andlise discursiva poderd auxiliar na identificacdo de
orientacdes favoraveis ao trabalho com a educacao antirracista, bem como possibilitar
a adequacdo das mesmas, se necessario, nas unidades educacionais da cidade
regulamentadas pelo documento.

Dessa forma o estudo, pode ser utilizado como difusor de boas agbes, assim
como sensibilizar os educadores no reconhecimento da necessidade da elaboracéo de
constantes estratégias didatico-pedagdgicas que atendam as urgéncias educacionais,
no que concerne a combater o racismo no ambiente escolar e em todos 0s espagos

sociais, na perspectiva da educacao emancipatéria e antirracista.

Assim, dentro desta perspectiva discursiva, 0 Regimento pode ser visto como o
discurso do poder publico de Macaé, que contém enunciados sobre a formacao dos

individuos na educacao bésica.

Estabelecendo uma direta relagdo das conceituacdes sobre linguagem como
intervencd@o e pratica social e embasados pela(o)s cientistas sociais e educacionais,
podemos afirmar que a educacéo antirracista, no contexto escolar, tem como premissa
a erradicacdo do racismo e suas manifestacbes, 0 preconceito e as discriminagoes,
criticando veementemente através do olhar atento e critico suas representacoes,
independente de como e/ou de onde emergem, nas relacdes entre a comunidade
escolar, nos materiais utilizados pela(o)s educadora(e)s, murais e meios de
comunicagdo, 0 que resulta no alcance de uma identidade positiva no que se refere
a(o)s individua(o)s negra(o)s, desconstruindo os sentimentos de superioridade de
inferioridade entre grupos étnico-raciais distintos, na perspectiva de viabilizar a

igualdade entre os seres.
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Pensamos que o0 golpe de estado que o Brasil sofreu em 2016, esta
prejudicando varios setores sociais no que tange a manutencdo da garantia de direitos

constitucionais.

No ambito educacional, as alteracbes nas legislacées (como as mudancas na
LDB e reforma do Ensino Médio), o Programa Escola sem Partido, sdo exemplos de
acdes governamentais que favorecem a manutencédo de uma ordem discriminatoria,

tecnicista.

Destacamos mais uma vez a alteracdo feira no artigo 26A, que enfraquece a
aplicacdo de acdes educacionais direcionadas para a populacdo negra, o que torna
mais favoravel a atuacdo do racismo estruturante. Bem como, inviabiliza e dilui as
iniciativas para as mudancas da forma como nossa sociedade, ainda, age para

manutenc¢do de ac¢des discriminatdrias nos diversos espagos sociais.

Fazendo o contraponto dos direcionamentos dados pelo Regimento no tocante
ao trabalho educativo com a diversidade étnica do Brasil, com o que orientam as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo das Rela¢fes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, que ainda garantem a
obrigatoriedade deste trabalho e tomando como base o etnocentrismo e alteridade
praticados em nossa sociedade, encontramos algumas marcas discursivas, que
tornam os objetivos do documento, expressos em seus enunciados, reprodutor de uma

educacao centrada em principios europeus.

Entendemos que a enunciacdo do Regimento reforca a generalizagdo do
tratamento das questdes sobre a diversidade cultural, valorizando elementos textuais
usados socialmente como forma de expressar preconceitos sobre as culturas africanas

e afro-brasileira.

Lembramos que a cidade se autodeclara mais de 57% negra e esta é a maioria
populacional atendida nas escolas publicas de Macaé. Sendo assim, na andlise
apresentada nos mostra que o0 Regimento n&o contempla as necessidades
educacionais dessa populagdo, regulamentadas nos documentos institucionais,
descritos nesta pesquisa, 0 que pode permitir e reforcar que o trabalho continue

acontecendo de maneira “rasa” nas escolas de Macaé.

Entendemos que, através de acdes, projetos, métodos avaliativos e praticas
pedagdgicas avancadas e emancipatorias direcionadas, o trabalho com o tema em
estudo podera atender a perspectiva da educacao antirracista e valorizar a grande

influéncia e contribuicdo das culturas africana e afro-brasileira na constituicdo da
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sociedade macaense e de nosso pais, propiciando o alcance de relacbes sociais mais
respeitosas, fazendo com que negra(o)s e ndo negra(o)s conhecam mais sobre suas
origens culturais, valorizem e respeitem a diversidade étnica do Brasil, com vistas a

igualdade de oportunidades.

A partir dos aportes teéricos sobre educacdo antirracista e linguagem, bem
como as andlises direcionadas a predominancia negra na cidade de Macaé, é possivel
perceber a necessidade de a educacdo buscar identificar como a racializacdo e as
praticas discursivas devem estar inseridas nos documentos reguladores e Projetos
Politicos Pedagdgicos da educacdo basica, a fim de produzir uma proposta

educacional antirracista, inovadora e afirmativa.
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APRESENTACAOQ

“O Regimento Escolar, que contém conjunto de normas e definigdes de papéis que
formalizam e reconhecem as relagdes dos envolvidos no processo educativo, € instrumento
operacional, ponto de partida de todo o processo educativo, ndo devendo permanecer arquivado
na escola, distanciando de sua pratica pedagogica e administrativa.

Profissionais da educag@o, pais e alunos devem ter conhecimento do Regimento
Escolar, no estabelecimento de ensino no qual estdo vinculados, para que deixe de ser um rol de
normas impostas e se torne um codigo de normas consensuais que permeiam as questdes
disciplinares, administrativas, mas, principalmente, as pedagogicas.

Ele deve levar a promogao de agdes para engajar os segmentos da comunidade escolar,
abrindo a cada um o espago de intervengdo que lhes cabe, segundo os valores e regras comuns.

O desafio esta em concebé-lo e pratica-lo para além do registro de normas.”

Macaé / Janeiro / 2010
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CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO

PARECER CME N° 01/2010
Aprova a alteragdo do Regimento Escolar da Rede Municipal de Ensino.

I- RELATORIO

A Secretaria Municipal de Educagéo encaminhou ao Conselho Municipal de Educagéo propostas de alteragdo do Regimento Escolar da
Rede Municipal de Ensino de Macaé/RJ para apreciagéo com fins de aprovagéo, para aplicagédo no ano letivo de 2010, considerando a
necessidade de adequar o referido documento & realidade do Municipio e A legislagdo em vigor. As Escolas da Rede Municipal de Ensino
oferecem a Educagéo Basica nas trés etapas: Educagéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio na Modalidade Normal, Curso Normal de
Nivel Médio e, ainda, Educagéo para Jovens e Adultos e Educagéo Especial.

Quanto a Organizagéo Escolar, as Unidades Escolares Municipais séo compostas pela Diregéo e Dire¢do Adjunta que atuam em regime
de colaboragédo com a Equipe Técnico-Pedagégica da Unidade Escolar e da SEMED, além de contar com uma estrutura administrativo-
pedagdgica de assessoramento.

Esta contemplada também neste Regimento Escolar a forma de organizagéo didatico-pedagégica, quanto a estrutura, funcionamento,
planejamento curricular e o regime disciplinar.
Os Anexos compostos do Plano Curricular das atividades de Educagéo Infantil e das Matrizes Curriculares do Ensino Fundamental,

Ensino Médio, Ensino Médio na Modalidade Normal, Curso Normal de Nivel Médio, Educagéo para Jovens e Adultos e do C. M. de

Pescadores integram o Regimento Escolar.

Il- VOTO DA RELATORA

A Camara de Planejamento, Legislagdo e Normas reunida analisou e discutiu a Minuta do Regimento Escolar. Apos algumas consideragdes acerca das
propostas de alteragdo e verificando que as mesmas estdo em conformidade com a legislagdo em vigor e atendem a realidade educacional do Municipio de
Macaé, vota favoravel a aprovagéo do mesmo

ll- PARECER DA CAMARA

Os membros presentes a reunido, integrantes da Camara de Planejamento, Legislagéo e Normas acompanham o voto da Relator
Sala de Reunides dos Conselhos Municipais, 12 de janeiro de 2010.

lice Beraldi Santos

Jussara Natalino - Relatora
Ivania Ribeiro

Debora de Souza Pinto Lacerda

IV- CONCLUSAO DO PLENARIO

0 Conselho Municipal de Educagéo em reunido ordinaria, no dia vinte e sete de janeiro de dois mil e dez, aprovou o presente Regimento
Escolar que devera iniciar a sua aplicagéo no corrente ano. Recomenda-se, ainda que, na efetivagéo da matricula, o responsavel pelo aluno
tome ciéncia do teor deste Documento, que devera estar disponivel para consulta nas Unidades Escolares da Rede Municipal de Ensino.

Macaé, 27 de janeiro de 2010

lice Beraldi Santos
Vice Presidente, no exercicio da Presidéncia
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REGIMENTO ESCOLAR

TITULO I
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

CAPITULO 1 _
DA IDENTIFICACAO

Art. 1°.  As Unidades Escolares da Rede Municipal de Ensino de Macaé sdo mantidas pela
Prefeitura Municipal de Macaé e vinculadas a Secretaria Municipal de Educagao — SEMED, que
as administra na forma disposta neste Regimento Escolar.

Paragrafo tinico. As Escolas da Rede Municipal de Ensino funcionam em horario integral e/ou
parcial e oferecem:

I-  Educagado Basica, compreendendo:
a) Educag@o Infantil;
b) Ensino Fundamental;
¢) Ensino Médio, Ensino Médio na Modalidade Normal e Curso Normal de Nivel
Médio;
II-  Educagio para Jovens e Adultos;
III-  Educagio Especial.

Art. 2°. As Unidades Escolares da Rede Municipal de Ensino sao classificadas de acordo com o
numero de matriculas, conforme dispde norma municipal especifica sobre a matéria.

CAPITULO 1T
DA FILOSOFIA, FINALIDADES E OBJETIVOS

Art. 3°. A Rede Municipal de Ensino de Macaé tem como base filoséfica o desenvolvimento
individual e social do aluno, baseado nos principios da solidariedade, da autonomia, da
cidadania, do respeito proprio e muituo, tendo como meta principal desenvolver seus alunos para
o mundo do trabalho e social, dotando-os de conhecimentos, habilidades e atitudes que resultam
na melhoria de vida.

Art. 4°. O ensino é ministrado com base nos seguintes principios:
a) igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;
b) pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas que contribuam para a formagao do
aluno como cidadao;
c) respeito a liberdade e aprego a tolerancia,
d) valorizagdo do profissional da educag@o escolar;
e) garantia de padrdo de qualidade;
f) valorizag@o da experiéncia extraescolar;
g) vinculagdo entre a educac@o escolar, o trabalho e as praticas sociais.
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Art. 5°. A educagdo ministrada pela Rede Municipal de Ensino tem como objetivos gerais:

a) contribuir para a formagdo da personalidade dos educandos, proporcionando-lhes
crescimento harmonico e pleno, nos aspectos fisico, emocional, intelectual e social, e
neles respeitando e desenvolvendo valores espirituais, éticos, politicos, essenciais a
dignidade do ser humano;

b) criar condi¢des para que os educandos desenvolvam pensamento critico e reflexivo,
espirito investigativo, criatividade, atitude de solidariedade, senso estético, autonomia
intelectual e capacidade de atuar em grupo;

¢) conhecer seus direitos e deveres para o exercicio consciente e responsavel da
cidadania;

d) desenvolver a capacidade de comunicagio e expressdo a partir do conhecimento das
diferentes formas contemporaneas de linguagem;

e) desenvolver competéncias basicas para a constitui¢do de identidades capazes de
enfrentar a inquietagdo e conviver com o incerto, o imprevisivel e o diferente;

f) contribuir para a educagdo basica do cidadao, integrando-o na sociedade como um ser
critico e transformador, capaz de interagir com o universo cultural.

Art. 6°. A Educagdo Infantil, primeira etapa da Educagdo Basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga até 05 (cinco) anos e 11 (onze) meses de idade, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da
comunidade, como rege a LDB n° 9.394/96, em seu artigo 29.

Art. 7°. Os objetivos da Educagao Infantil devem atender, além do disposto na legislagao do
Conselho Municipal de Educagio, aos seguintes principios:

a) estabelecimento e ampliagdo das relagdes sociais, enfatizando a participagdo e ajuda
mutua, respeitando a diversidade e possibilitando a constru¢dao da autonomia e da
cooperagao,

b) confianga nas possibilidades que toda crianga tem de se desenvolver e aprender,
promovendo a constru¢do de sua autoimagem positiva e estabelecendo vinculos
afetivos e de troca entre adultos e criangas.

Art. 8°. Sao objetivos gerais do Ensino Fundamental:

a) desenvolver a capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do calculo;

b) compreender que o ambiente natural e social, o sistema politico, a tecnologia, as artes
e os valores fundamentam a sociedade;

¢) estimular a aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢do de conhecimentos e habilidades
e a formagdo de atitudes e valores;

d) fortalecer os vinculos de familia, os lagos de solidariedade humana e de tolerancia
reciproca em que se assenta a vida social.

Art. 9°. Sdo objetivos especificos do Ensino Fundamental — do 1°. ao 5°. ano de escolaridade:

a) construir um espago escolar em que professores e alunos tenham liberdade para
aprender, apreender, pesquisar, divulgar e valorizar as diferentes culturas, o
pensamento, a arte e o saber;

b) promover a constru¢do de um projeto pedagogico, que tenha como eixo norteador as
diferentes linguagens, pautado no trabalho coletivo, no dialogo e na reflexdo
permanente, tendo em vista a formagao do aluno leitor e escritor;
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¢) desenvolver praticas pedagogicas que valorizem a constru¢do de conhecimentos
numa relagdo dialética e dialogica entre professores e alunos, visando promover a
apropriagao dos conteudos de maneira critica e participativa.

Art. 10. Sdo objetivos especificos do Ensino Fundamental — do 6°. ao 9°. ano de escolaridade:

a) adquirir e construir conhecimentos e habilidades cognitivas basicas, utilizando
diferentes linguagens — verbal, musical, matematica, grafica, plastica e corporal, que
introduzam o preparo para o trabalho de acordo com o0s novos padrdes tecnologicos;

b) desenvolver habitos e valores que favoregam o posicionamento contra qualquer
injustica e discriminagdo, baseadas em diferengas culturais, de classe social, de
crengas, de sexo, de etnia e a formagdo de atitudes que promovam, na pratica, a
solidariedade, a austeridade, a cooperagio e a rejei¢do das desigualdades sociais.

Art. 11. O Ensino Médio tem como objetivo geral possibilitar a preparagdo basica para o
trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo de modo a ser capaz de se
adaptar com flexibilidade a novas condigdes de ocupagdo ou aperfeigoamento posteriores,
aprimorando-o como pessoa humana, desenvolvendo-lhe a autonomia intelectual e o pensamento
critico.

Art. 12. S@o objetivos especificos do Ensino Médio:

a) consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos;

b) obter a preparag@o basica para o trabalho e para o exercicio consciente da cidadania,
tornando o aluno capaz de continuar aprendendo e de se adaptar com flexibilidade a
novas condi¢des de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores;

¢) aprimorar o aluno enquanto pessoa, incluindo a formagéo ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico;

d) enfatizar os fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica no &mbito de cada disciplina.

Paragrafo unico. O objetivo especifico do Ensino Médio na Modalidade Normal e Curso
Normal de Nivel Médio € formar professores para atuar na docéncia da Educagao Infantil e dos
anos iniciais do Ensino Fundamental — regular e da Educagao para Jovens e Adultos.

Art. 13. S@o objetivos especificos da Educagao para Jovens e Adultos:

a) oferecer ao jovem ou adulto oportunidade de iniciar ou complementar a
escolarizagdo, adquirindo os conhecimentos basicos estabelecidos na legislagdo em
vigor;

b) desenvolver, através da educagio, a autoestima, visando a auto-realizagao;,

¢) oferecer informagdes de carater geral, tornando o aluno capaz de perceber, analisar e
criticar as mudangas do mundo e de atuar no interior da familia, das organizagdes, do
trabalho e da sociedade;

d) fornecer instrumentos para o exercicio dos direitos e deveres do cidadao;

e) oportunizar a conclusdo do Ensino Fundamental e Ensino Médio a jovens e adultos;

f) conscientizar jovens e adultos da necessidade da educagao permanente.

Art. 14. Sido objetivos especificos da Educagdo Especial:
a) garantir ao aluno com necessidades educacionais especiais a inclusdo com os demais
alunos do ensino regular;
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b) fornecer ao aluno especial conhecimentos e habilidades basicas, visando promover a
apropriacao dos conteudos, respeitado o tempo do aluno;

c) oferecer, por meio de pessoal especializado e/ou capacitado melhoria do processo de
aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais;

d) orientar familias e comunidade sobre os processos educativos de inclusdo social dos
alunos com necessidades educacionais especiais;

e) aumentar a autoestima dos alunos, desenvolvendo solidariedade e companheirismo
entre alunos com e sem necessidades educacionais especiais, promovendo a Educagao
Especial inclusiva.

TITULO 11
DA _ORGANIZACAO ESCOLAR

CAPITULO 1 )
DA _ESTRUTURA ADMINISTRATIVA-PEDAGOGICA

Art. 15. A Diregao das Unidades Escolares da Rede Municipal de Ensino de Macaé abrange a
coordenagdo de fungdes administrativas e pedagogicas e € constituida pelo Diretor, em regime de
colaboragio com a Equipe Técnico-Pedagégica da SEMED.

§ 1°. A Diregédo € constituida por profissional do magistério habilitado, nomeado pelo Prefeito
Municipal para o exercicio da fungao, conforme legislag@o especifica.

§ 2°. O Diretor é assistido por um Diretor Adjunto, profissional do magistério, também
habilitado, nomeado pelo Prefeito Municipal para o exercicio da fungdo, ao qual compete
substituir o Diretor nos seus afastamentos, faltas eventuais ou periodos de impedimento,
podendo receber delegagdo de competéncia.

Art. 16. Integram a estrutura administrativo-pedagogica de assessoramento da Diregao:
a) Secretaria Escolar;
b) Auxiliares de Servigos Escolares;
¢) Orientagdo Pedagogica;
d) Orientagdo Educacional.

Paragrafo uinico. A equipe de assessoramento da suporte ao processo educativo, devendo,
portanto, conhecer, participar e acompanhar as metas e a filosofia da Unidade Escolar.

Secio I
Da Dire¢ao

Art. 17. A fungdo de Diretor, como responsavel pela efetivacdo da gestdo democratica, ¢ a de
assegurar o alcance dos objetivos educacionais definidos no Projeto Politico-Pedagogico da
Unidade Escolar.

Art. 18. Ao Diretor compete:
a) Coordenar a elaboragdo e acompanhar a implementagdo do Projeto Politico-
Pedagogico da Unidade Escolar, construido coletivamente, em consonancia com as
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b)

Diretrizes Curriculares Nacionais e com as Orientagdes e Proposta Pedagogica da
SEMED, conforme a legislagao em vigor;

cumprir e fazer cumprir a legislagdo em vigor, assim como as disposigdes contidas
neste Regimento Escolar e os demais atos complementares que vierem a ser baixados
pelas autoridades publicas competentes;

¢) elaborar, juntamente com a equipe administrativo-pedagogica, planos, programas,

orcamentos e outros documentos a serem submetidos a SEMED;

d) acompanhar o processo pedagogico desenvolvido na Unidade Escolar, favorecendo a

e)
f)

)

~—

n)

0)

P)

q)

s)

implementagdo de estratégias que visem a redugdo dos indices de retengdo
constatados e da evasdo escolar;

dar assisténcia permanente a Unidade Escolar, zelando pela boa ordem na execugao
de todos os trabalhos;

convocar e presidir reunides de carater técnico-administrativo e/ou pedagogico,
podendo, para tanto, delegar poderes;

convocar e presidir as reunides de Conselho de Classe, ou delegar competéncia,
apontando estratégias que favoregam a operacionalizagdo do Projeto Politico-
Pedagogico da Unidade Escolar e dando encaminhamento as decisdes tomadas
coletivamente;

representar oficialmente a Unidade Escolar em todas as relagdes externas, ou indicar
substituto na impossibilidade de seu comparecimento;

solicitar ao orgdo proprio da SEMED os recursos materiais e humanos necessarios ao
pleno funcionamento dos servigos oferecidos pela Unidade Escolar;

prestar contas a comunidade escolar dos recursos recebidos, fixando-os em local
publico;

supervisionar o controle da frequéncia diaria dos servidores, aprovar a escala de férias
e atestar a frequéncia mensal, encaminhando os dados prontamente a SEMED;
assegurar o cumprimento dos dias letivos previstos no Calendario Escolar, assim
como a carga horaria e horas-aula previstas nas Matrizes Curriculares,
acompanhando, junto com a equipe pedagogica, o trabalho docente e o cumprimento
das reposigdes de dias letivos, carga horaria e de contetidos aos discentes;

organizar o quadro de horario das disciplinas/professores em consonancia com a
Matriz Curricular e priorizando o melhor aproveitamento da aprendizagem;

promover grupos de trabalho e estudos ou comissdes encarregadas de estudar e
propor alternativas para atender aos problemas de natureza pedagogico-administrativa
no ambito escolar;

deferir os requerimentos de matricula, assim como assinar toda a documentagdo
escolar;

acompanhar diariamente a distribuicdo da merenda escolar, garantindo o acesso a
todos os alunos que assim desejarem e verificar o cumprimento do cardapio
previamente estabelecido;

zelar pela conservagao do patrimonio que lhe € confiado e encaminhar anualmente a
SEMED cépia do inventario dos bens patrimoniais sob sua responsabilidade, ou sob a
responsabilidade de um agente patrimonial por ele designado;

manter e promover relacionamento cooperativo de trabalho com seus colegas, com
alunos e pais e articular processos de integragdo da escola com a comunidade;
notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relagdo dos alunos que apresentem
numero de faltas acima do percentual permitido em lei;

10
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t) exercer as demais atribuigdes nao especificadas neste Regimento Escolar e que sejam
estabelecidas por ato do titular da SEMED.

Art. 19. Compete ao Diretor Adjunto auxiliar, assessorar o Diretor em todas as suas atribuigdes
e substitui-lo na sua falta ou por algum impedimento.

Secao 11
Da Secretaria Escolar

Art. 20. A Secretaria Escolar € o orgdo responsavel pelo sistema de escrituragdo escolar e
arquivo das Unidades Escolares, competindo-lhe zelar pela legalidade, autenticidade e demais
requisitos de que deve se revestir essa documentagao.

Art. 21. Compete a Secretaria Escolar:

a) organizar os servigos de modo que se controle toda a escrituragdo da Unidade
Escolar, guardando sigilo e discri¢ao;

b) cumprir e fazer cumprir os despachos e determinagdes da Diregao;

¢) preparar, receber, redigir e expedir toda correspondéncia que lhe for confiada;

d) trazer em dia as leis, regulamentos, portarias, resolugdes, instrugdes e circulares de
interesse da Unidade Escolar;

e) efetivar e coordenar as atividades administrativas referentes a matricula, transferéncia
e conclusdo de curso;

f) preparar as listagens nominais dos Diarios de Classe, Fichas de Avaliagdo, Atas de
Resultados Finais, Boletins, Historicos Escolares, Livros de Matriculas e outras
formas de escrituragdo escolar;

g) orientar os professores quanto ao prazo de entrega dos diarios de classe com os
resultados da frequéncia e do aproveitamento escolar dos alunos;

h) calcular o percentual de frequéncia dos alunos para efeitos de promog@o na série,
observando a obrigatoriedade do percentual de 75% (setenta e cinco por cento)
exigido por Lei;

i) preparar e fornecer os dados estatisticos da Unidade Escolar, quando solicitado;

j) zelar pelo uso adequado e conservagdo dos materiais e equipamentos da Secretaria;

k) organizar e manter em dia a ficha funcional e o cadastro de cada funcionario da
Unidade Escolar;

1) participar das reunides pedagogicas, inclusive de Conselhos de Classe, visando a
integragdo com a equipe da Unidade Escolar;

m) organizar e manter atualizado o arquivo, inclusive avaliagdes especiais a que o aluno
¢ submetido, e conserva-lo, de forma a permitir, em qualquer época, a verificagdo da
identidade e da regularidade da vida escolar do aluno e da autenticidade dos
documentos escolares, inclusive de anos anteriores;

n) cumprir as obrigagdes inerentes as atividades administrativas, quanto ao registro
escolar de cada aluno, referente a documentagdo comprobatoria de adaptag@o,
aproveitamento de estudos, progressao parcial, classificagdo, reclassificagdo e
regulariza¢do da vida escolar;

0) comunicar a Equipe Técnico-Pedagogica o nome dos alunos que necessitam de
regularizagdo de vida escolar;

p) atender o publico com cordialidade e prestar as informagdes pertinentes e/ou
solicitadas;

11
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q) prestar esclarecimentos e atender ao Diretor e/ou Diretor Adjunto sempre que
solicitado.

Secao I11
Dos Auxiliares de Servicos Escolares

Art. 22. Compete ao Auxiliar de Servigos Escolares:

a) cooperar com a Diregdo para a manuten¢do de um clima de cordialidade e respeito
nas dependéncias da Unidade Escolar;

b) dar assisténcia ao Corpo Docente nas atividades de atendimento diario as criangas,
principalmente nas turmas de Educagio Infantil;

¢) auxiliar a direcdo, equipe pedagogica, docentes e secretaria na divulgagdo de
comunicados no ambito escolar;

d) zelar pela seguranga individual e coletiva, orientando os alunos sobre as normas
disciplinares para manter a ordem e prevenir acidentes na Unidade Escolar;

e) participar de eventos, cursos, reunides sempre que convocado, visando ao
aprimoramento profissional;

f) acompanhar a distribuigdo da merenda escolar;

g) executar servigos, a critério da Diregdo, compativeis com a sua categoria profissional;

Paragrafo unico. Os Auxiliares de Servigos Escolares sdo assistidos e orientados pelo pessoal
pedagogico da Unidade Escolar, de acordo com a filosofia, finalidades e objetivos da Educagao.

Secio IV
Da Orientagiio Pedagogica

Art. 23. A fungdo de Orientador Pedagogico € exercida por membros do Magistério Publico
Municipal, devidamente habilitados que, de forma planejada e integrada com a equipe de gestdo,
sdo responsaveis pela elaboragdo, execugdo e avaliacdo de planos, programas e projetos de agado
pedagogica da Unidade Escolar.

Art. 24. Sdo competéncias e habilidades do Orientador Pedagogico:

I- Orientar a elaboragao coletiva do Projeto Politico-Pedagogico no que se refere a:
a)  sensibilizagdo da comunidade escolar para a participagao;
b) confecgdo de cronograma para cada etapa,
¢) coordenagdo de reunides com a comunidade escolar e suas respectivas
representatividades, para estudo e elaboragdo das bases tedricas;
d) participagdo no suporte técnico para a reda¢ao da estrutura basica;
e) acompanhamento do registro das etapas inerentes a constru¢ao do documento.

I1I- Coordenar a execugdo do Projeto Politico-Pedagogico no que se refere a:

a) adequagdo do Calendario Escolar com base no calendario oficial da SEMED;

b)  organizagdo de turmas e horarios semanal (hora/aula e componente curricular);

¢) planejamento e organizagdio de espagos e tempos da escola para
programas/projetos de estudos dos alunos;

d) organizagdo de materiais pedagogicos com fins de estudo, planejamento e
reflexdo do processo ensino-aprendizagem;

e)  planejamento e organizagdo de atividades culturais;

12
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f)

2)

h)

»

k)

m)
n)
0)
p)

q)

r)

participagdo na selegdo, organizagdo e atualizagdo do acervo de livros e
periodicos da Biblioteca Escolar ou da Sala de Leitura;

participagdo na selegdo, organizagdo e atualizagdo dos equipamentos e recursos
audiovisuais;

implementagdo e acompanhamento da Proposta Pedagogica, de acordo com a
Politica Educacional da SEMED e as Diretrizes Curriculares Nacionais;
assessoramento ao Corpo Docente no planejamento no que se refere a selecao
de objetivos, contetidos e transposi¢do didatica, em consonancia com a
Proposta Pedagogica;

assessoramento ao Corpo Docente no planejamento no que se refere a selegao
de recursos didaticos;

assessoramento ao Corpo Docente na sele¢do de instrumentos e procedimentos
para avaliagdo do rendimento escolar, em consonancia com a Proposta
Pedagogica;

analise e interveng@o no processo de avaliagao do rendimento escolar realizado
pelo Corpo Docente;

analise de dados pertinentes a frequéncia e ao desempenho dos alunos junto aos
professores a cada bimestre e ao final do ano letivo;

participagdo nos Conselhos de Classe de forma a promover o processo coletivo
de reflex@o-agdo sobre o trabalho pedagogico;

assessoramento ao Corpo Docente no planejamento de intervengdes levantados
em Conselho de Classe;

assessoramento a Dire¢do quanto a analise e divulgagdo do desempenho
escolar;

assessoramento ao Corpo Docente e administrativo no que se refere aos
processos de classificagdo, reclassificagdo, progressdo parcial, adaptagdo da
Matriz Curricular e aceleragdo de estudos, conforme Atos Legais do Sistema
Municipal de Ensino de Macag¢;

colaboragdo com programas de avaliagao externa (ENEM, PROVA BRASIL e
outros).

III- Orientar a avaliagao coletiva do Projeto Politico-Pedagogico no que se refere a:

a)
b)

<)
d)

sensibilizagdo da comunidade escolar para a participacao;

coordenagdo de reunides com a comunidade escolar e suas respectivas
representatividades para estudo e reelaboragao;

participagdo no suporte técnico para a reelaboragdo da redagdo da estrutura
basica;

acompanhamento do registro das etapas inerentes a reelaboragdo do
documento.

Secio V
Da Orientacio Educacional

Art. 25. A fungdo do Orientador Educacional € exercida por membros do Magistério Publico
Municipal, legalmente habilitados, e admitidos mediante Concurso Publico.

Art. 26. Compete ao Orientador Educacional:
a) participar da constru¢@o coletiva e a efetivagdo da Proposta Politico-Pedagogica da
Unidade Escolar, numa perspectiva democratica, a partir das politicas educacionais
da Secretaria Municipal de Educagdo e das Diretrizes Curriculares Nacionais;
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b)

<)

d)

e)

g)

)

participar de cursos, seminarios e eventos, quando convocados pela SEMED, a fim
de se manter permanentemente em processo de atualizagdo, bem como contribuir para
a viabilizagdo de estratégias de atualizagdo dos profissionais das Unidades Escolares;
acompanhar os aspectos de sociabilizagdo e aprendizagem dos alunos, realizando
contato com a familia com o intuito de promover agdes para o seu desenvolvimento
integral,

acompanhar a frequéncia escolar dos alunos, contactando as familias e
encaminhando-os aos 6rgados competentes, quando necessario;

participar da definigdo de estratégias que visem a efetiva melhoria do desempenho
dos alunos e dos profissionais envolvidos no trabalho pedagogico, investigando e
analisando os possiveis fatores causadores de dificuldade de aprendizagem;

manter e promover relacionamento cooperativo de trabalho com colegas, alunos, pais
e demais segmentos da comunidade escolar;

orientar e acompanhar o desenvolvimento escolar dos alunos com dificuldades de
adaptagdo e/ou que apresentem problemas de relacionamento com professores e
alunos;

socializar o fluxo de informagdes, visando ao intercambio de experiéncias e
facilitagdo na solugdo de problemas detectados no cotidiano dos alunos;

acompanhar medida disciplinar aplicada a aluno;

participar do acompanhamento e avaliagdo do curriculo da Unidade Escolar;
estimular e criar situagdes que levem o aluno a participar das atividades escolares,
através de eleigdes de representantes de turma e de Professor Conselheiro;

orientar o aluno representante de turma para a participagao nas reunides do Conselho
de Classe;

m) promover situagdes e condigdes que favoregam o desenvolvimento do educando, a

n)
0)
p)
q)

r)

s)

constru¢do de sua identidade pessoal/grupal, ndo se estabelecendo como recurso de
resolugdo de problemas, mas de prevengao;

emitir parecer em matéria de sua competéncia, assumindo somente a
responsabilidade de tarefas para as quais esteja capacitado e recorrendo a outros
profissionais, sempre que for necessario;

participar das reunides de Conselho de Classe, detectando possiveis necessidades da
Unidade Escolar, dos professores e dos alunos para possiveis intervengdes
necessarias;

cumprir o disposto nas normas especificas da SEMED;

propiciar condigdes para entrosamento do pessoal docente e discente das Unidades
Escolares;

assistir 0 educando, individualmente ou em grupo, visando ao desenvolvimento
integral e harmonioso de sua personalidade, ordenando e integrando os elementos que
exercem influéncia em sua formagéo;

organizar registros, para intercimbio de informagdes e trocas de experiéncias a fim
de facilitar o acompanhamento de procedimentos adotados na solugdo de possiveis
necessidades educacionais.

CAPITULO 1T
DO CORPO DOCENTE

Art. 27. O Corpo Docente da rede escolar da SEMED ¢é constituido de Professores devidamente
habilitados, selecionados mediante Concurso Publico, organizado segundo critérios e normas
definidos pelo 6rgdo competente da Administragdo Municipal.
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Art. 28. A atividade docente, por sua natureza e contato cotidiano com os alunos, € a principal
fonte de aprendizagem, de formagdo da cidadania, de gosto pelo saber e pela permanéncia do
aluno na Unidade Escolar.

Art. 29. Além dos decorrentes da legislagdo em vigor, sdo assegurados ao Corpo Docente os
seguintes direitos:

a)
b)

<)

d)

e)

g)
h)

i)

1)
k)

ser respeitado na condi¢do de profissional atuante na area da educacdo e no
desempenho de suas fungdes;

participar da elaboragdo e implementacdo do Projeto Politico-Pedagogico da
Unidade Escolar;

participar de grupos de estudos, encontros, cursos, seminarios € outros eventos,
ofertados pela Secretaria Municipal de Educagdo e pela propria Unidade Escolar,
tendo em vista o seu constante aperfeigoamento profissional;

propor aos diversos setores da Unidade Escolar agdes que viabilizem um melhor fun-
cionamento das atividades;

requisitar ao setor competente o material necessario a sua atividade, dentro das
possibilidades da Unidade Escolar;

propor agdes que objetivem o aprimoramento dos procedimentos de ensino, da
avaliagdo do processo pedagogico, da administragdo, da disciplina e das relagdes de
trabalho na Unidade Escolar;

elaborar o plano de ensino e planejar os instrumentos de avaliagao;

ter acesso as orientagdes e normas emanadas da Secretaria Municipal de Educagao;
ter liberdade na aplicagdo de processos didaticos, respeitadas as normas pedagogicas
gerais e a filosofia educacional da Rede Municipal de Ensino;

tomar conhecimento das disposi¢des deste Regimento Escolar;

ter assegurado gozo de férias previstas em lei.

Art. 30. Sao deveres do Corpo Docente:

a)
b)
©)
d)

e)

2)

h)

zelar pelos principios éticos, politicos e estéticos que fundamentam a Educagao
Basica;

respeitar os fins e objetivos da educagio nacional e zelar pelo atendimento a filosofia
educacional estabelecida neste Regimento Escolar;

participar da elaboragdo, implementagdo e avaliagdo do Projeto Politico-Pedagogico
da Unidade Escolar, construido de forma coletiva;

elaborar seu plano de ensino, em consonancia com o Projeto Politico-Pedagogico da
Unidade Escolar, as politicas educacionais da Secretaria Municipal de Educagdo e
das Diretrizes Curriculares Nacionais;

criar situagOes de construgdo e elaboragdo coletiva da aprendizagem do aluno;
cumprir o Calendario Escolar, quanto aos dias letivos, horas-aula e horas-atividade
estabelecidos, além de participar integralmente dos periodos dedicados ao
planejamento, a avalia¢@o e ao desenvolvimento profissional;

proceder a reposi¢ao dos contetidos, carga horaria e/ou dias letivos aos alunos,
quando se fizer necessario, a fim de cumprir o Calendario Escolar, resguardando
prioritariamente o direito do aluno;

proceder a avaliagdo continua, cumulativa e processual dos alunos, utilizando-se de
instrumentos e formas diversificadas de avaliagéo;
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m)

n)

0)
p)
Q)
r)
s)

t)
u)

v)

w)

x)

promover o processo de recuperagdo concomitante de estudos para os alunos com
baixo rendimento, estabelecendo estratégias diferenciadas de ensino e
responsabilizando-se por sua aprendizagem no decorrer do periodo letivo;

participar do processo de avaliagdao educacional no contexto escolar dos alunos com
dificuldades acentuadas de aprendizagem, com vistas a identificagdo de possiveis
necessidades educacionais e posterior encaminhamento aos servigos € apoios
especializados, se necessario;

participar de processos coletivos de avaliagdo do proprio trabalho e da escola, com
vistas ao melhor desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem;

viabilizar a igualdade de condigGes para a permanéncia do aluno na escola,
respeitando a diversidade, a pluralidade cultural e as peculiaridades de cada aluno, no
processo de ensino-aprendizagem;

zelar pela frequéncia do aluno a escola, comunicando qualquer irregularidade a
Diregdo e a Secretaria Escolar;

cumprir, conforme legislagdo em vigor, o horario de atividade no ambito escolar,
dedicando-as a estudos, pesquisas e planejamento de atividades docentes, sob
orientagao da Equipe Pedagogica e da Dire¢ao da Unidade Escolar;

apresentar, no prazo indicado pela Secretaria Escolar, o resultado das avaliagdes do
aproveitamento escolar, devidamente corrigidas e analisadas com os alunos;

manter atualizados os Diarios de Classe, conforme orientagdo da Equipe Técnico-
Pedagogica e da Secretaria Escolar, deixando-os disponiveis na Unidade Escolar;
rever e ajustar mensalmente o planejamento, apoOs analise dos indices de
aproveitamento dos alunos;

participar das reunides de Conselho de Classe, reunides de Pais e Professores e
demais eventos para os quais for convocado pela Diregao;

estar presente a sala de aula na hora determinada para o inicio da mesma, retirando-
se somente apds vencido o periodo regulamentar, salvo entendimento prévio com a
Direcao;

comunicar previamente a Dire¢do quando ndo puder comparecer e, em caso de
doenga, apresentar justificativa, mediante documento habil;

ter atitudes de educador em todos os momentos de sua atuagdo, isto €, na sala de
aula, no refeitorio, demais dependéncias da Unidade Escolar, no recreio e nas
atividades extraclasse;

manter com a Dire¢do, os colegas, demais funcionarios, alunos e com pais e/ou
responsaveis de alunos, o espirito de colaboragdo, solidariedade e respeito,
indispensavel a eficiéncia do processo educativo;

zelar pelo patriménio escolar;

conhecer, obedecer e divulgar junto a comunidade escolar os dispositivos deste
Regimento Escolar.

Art. 31. Ao Corpo Docente € vedado:

a)
b)

c)

ocupar-se, em sala de aula e durante o periodo de trabalho, de assuntos e atividades
que ndo sejam pertinentes as finalidades educacionais e a sua fungao;

tomar decisdes individuais que venham a comprometer e/ou prejudicar o processo
pedagogico;

discriminar, usar de violéncia simbolica, agredir fisicamente e/ou verbalmente alunos
ou qualquer membro da comunidade escolar;
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d)

e)
f)

2

h)

expor colegas de trabalho, alunos ou qualquer membro da comunidade a situagdes
constrangedoras,

ausentar-se da Unidade Escolar, sem a prévia autorizagao da Diregao;,

utilizar-se em sala de aula de aparelhos celulares, recebendo e fazendo chamadas
telefonicas;

divulgar, utilizando qualquer meio de comunicagdo e/ou publicidade, assuntos que
envolvam direta ou indiretamente o nome da escola ou de alunos sem a prévia
autorizag@o e conhecimento da Diregdo da Unidade Escolar e da SEMED;

promover excursdes, jogos, coletas, lista de pedidos, vendas ou campanhas de
qualquer natureza envolvendo o nome da escola, sem a prévia autorizagdo da Dire¢do
da Unidade Escolar;

retirar e utilizar, sem a devida permissdo do 6rgdao competente, qualquer documento
ou material pertencente a Unidade Escolar;

comparecer com seus alunos a manifestagdes de qualquer natureza, sem prévia
autorizac¢do da Direcao.

CAPITULO 111
DO CORPO DISCENTE

Art. 32. O Corpo Discente ¢ constituido por todos os alunos regularmente matriculados na Rede
Municipal de Ensino de Macag.

Paragrafo uinico. Todo o processo ensino-aprendizagem é desenvolvido em fungdo do aluno.

Art. 33. Sao direitos do aluno:

a)
b)
©)
d)

e)

2
h)

i)

ser respeitado na sua dignidade como pessoa humana, independente de sua convicgao
religiosa, politica ou filosofica, grupo social, etnia, sexo e nacionalidade;

aqueles fixados na Constituigdo Federal, na Lei Organica do Municipio, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e no Estatuto da Crianga e do Adolescente;
receber, em igualdade de condigdes, a orientagdo necessaria para realizar bem suas
atividades, sendo valorizado em sua individualidade;

usufruir todos os beneficios de carater educacional, educativo e social que a Unidade
Escolar proporciona aos alunos da turma, incluindo-se ai a corregéo e a avaliagdo de
seus trabalhos, tarefas, testes e provas;

ter garantidos estudos de aceleragdo de aprendizagem e progressao parcial, além de
receber tratamento educacional especializado, quando necessario;

receber atendimento em regime de exercicios domiciliares e/ou hospitalares com
acompanhamento da Unidade Escolar, sempre que compativel com seu estado de
saude e mediante laudo médico, como forma de compensagdo da auséncia as aulas,
quando impossibilitado de frequentar por motivo de enfermidade ou gestagao;,

ter reposicao efetiva dos dias letivos e das aulas, de forma a garantir o cumprimento
da legislagdo em vigor;

solicitar, pelos pais ou responsaveis, quando menor, revisao do aproveitamento
escolar dentro do prazo de 72 (setenta e duas) horas, a partir da divulgagdo do
mesmo;

ser eleito representante de turma e representa-la nas reunides de Conselho de Classe.

Art. 34. Sio deveres do aluno:

a)

conhecer e cumprir as disposi¢des deste Regimento Escolar no que lhe couber;
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b)
c)
d)
e)
f)

respeitar a autoridade da Diregdo, dos Professores e demais funcionarios da Unidade
Escolar;

ser pontual, assiduo, aplicado nos trabalhos escolares e participante das demais
atividades;

aplicar-se com diligéncia ao estudo, para melhor aproveitamento das oportunidades
de ensino e de aprendizagem;

apresentar-se para as aulas trajando uniforme com o maximo de asseio e dignidade,
na propria pessoa e no traje;

zelar pela limpeza e conservagdo do ambiente escolar, das instalagdes, dos
equipamentos e dos materiais existentes na Unidade Escolar;

abster-se de praticar ou induzir a pratica de atos que atentem contra pessoas e/ou o
patriménio da Unidade Escolar;

responsabilizar-se em caso de dano causado ao patriménio da Unidade Escolar, se
maior de idade, ou pelo seu responsavel legal, quando menor;

comparecer as comemoragdes civicas e solenidades escolares, previstas no
Calendario Escolar;

imbuir-se de espirito de estudo, criatividade e pesquisa, concorrendo para a criagdo
de um ambiente favoravel a aprendizagem;

conservar o material escolar sempre em perfeita ordem e devidamente cuidado;
comunicar aos pais ou responsaveis sobre reunides, convocagdes e avisos gerais,
sempre que lhe for solicitado;

apresentar justificativa dos pais ou responsaveis, quando menor, para entrada e saida
em horario diferente do estabelecido pela Unidade Escolar;

responsabilizar-se pelo zelo e devolugdo dos livros didaticos recebidos e os
pertencentes a Biblioteca Escolar ou a Sala de Leitura;

responsabilizar-se pelo cumprimento de programas de estudos e/ou de progressdo
parcial.

Art. 35. E vedado ao aluno:

a)
b)
<)
d)
e)

f)
g)

h)

i)

tomar atitudes que venham prejudicar o processo pedagogico e o andamento das
atividades escolares;

ocupar-se, durante as aulas, com atividades ndo compativeis com 0 processo ensino-
aprendizagem;

portar objetos ou substincias que representem perigo para a sua saude, seguranga e
integridade fisica ou de outrem;

utilizar-se de aparelhos eletronicos, na sala de aula, que ndo estejam vinculados ao
processo ensino-aprendizagem;

ausentar-se da Unidade Escolar durante as atividades escolares, sem prévia
autorizacdo da Diregao;

entrar e sair da sala durante a aula, sem a prévia autorizagdo do respectivo Professor;
promover, na Unidade Escolar, qualquer tipo de campanha ou atividade, sem prévia
autorizac¢do da Diregéo;

discriminar, usar de violéncia simbolica, agredir fisicamente e/ou verbalmente
colegas, professores e demais funcionarios da Unidade Escolar;

promover excursoes, jogos, coletas, rifas, lista de pedidos, vendas ou campanhas de
qualquer natureza, no ambiente escolar, sem a prévia autoriza¢do da Diregao.
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Art. 36. O aluno, pela inobservancia nas normas contidas neste Regimento Escolar, e conforme a
gravidade e/ou a reincidéncia das faltas esta sujeito as seguintes sangdes:

a) orientagdo disciplinar com agdes pedagogicas dos Professores, Equipe Pedagogica e
Diregéo;

b) registro dos fatos ocorridos envolvendo o aluno em livro proprio;

¢) comunicado por escrito aos pais e/ou responsaveis para ciéncia, assinatura e
devolugdo a Unidade Escolar para arquivo;

d) convocagdo dos pais ou responsaveis, quando menor, com registro e assinatura, e/ou
termo de compromisso;

e) encaminhamento ao Conselho Tutelar, quando menor, para a tomada de providéncias
cabiveis, quando esgotadas as possibilidades no ambito da Unidade Escolar e na
hipotese de a escola nao conseguir despertar no aluno o espirito da necessaria
cooperagao para a boa disciplina escolar;

f) transferéncia por comprovada inadapta¢do ao regime da Unidade Escolar, quando o
ato for aconselhavel para a melhoria do desenvolvimento do aluno, da garantia da
sua seguranga ou de outros.

Paragrafo unmico. Todas as agdes disciplinares previstas neste Regimento Escolar sio
devidamente registradas em Ata e apresentadas aos responsaveis e demais Orgdos competentes
para ciéncia das agdes tomadas.

CAPITULO IV
DO REGIME DISCIPLINAR

Art. 37. Os Professores, a Equipe Pedagogica, os alunos e demais funcionarios, como
integrantes da comunidade escolar, sdo responsaveis pela preservagao da disciplina necessaria ao
éxito das atividades desenvolvidas pela Unidade Escolar.

Art. 38. Sao deveres comuns as equipes docente, pedagodgica, discente e demais funcionarios:
a) fidelidade aos fins e objetivos da Educagao;
b) observancia das normas legais e regimentais;
¢) respeito e obediéncia as ordens emanadas da Diregéo;
d) assiduidade;
e) pontualidade;
f) urbanidade;
g) zelo pela conservagdo do patrimonio da Unidade Escolar;
h) sigilo de informagdes pessoais de alunos, professores, funcionarios e familias.

Art. 39. Toda a comunidade escolar ¢ responsavel pela disciplina e ordem da Unidade Escolar,
de forma a buscar um ambiente propicio ao desenvolvimento harmonico do processo educativo.

Art. 40. O ato de matricula de aluno e o de investidura de Professor e de autoridade escolar
implicam o compromisso de respeitar e acatar este Regimento Escolar e as decisoes das pessoas
que, pelas regras deste mesmo Regimento, exercem fungdes na Rede Municipal de Ensino.

CAPITULO V
DO CONSELHO DE CLASSE

Art. 41. O Conselho de Classe ¢ 6rgao colegiado de natureza consultiva e deliberativa em
assuntos didatico-pedagogicos, fundamentado no Projeto Politico-Pedagogico da Unidade
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Escolar e neste Regimento Escolar, com a responsabilidade de analisar as agdes educacionais,
indicando alternativas que busquem garantir a efetivagdo do processo ensino-aprendizagem.

Art. 42. A finalidade da reunido do Conselho de Classe, apos analisar as informagdes e dados
apresentados, € a de intervir em tempo habil no processo ensino-aprendizagem, oportunizando ao
aluno formas diferenciadas de apropriar-se dos contetidos curriculares estabelecidos.

Paragrafo tnico. E da responsabilidade da Equipe Técnico-Pedagogica organizar as
informagdes e dados coletados a serem analisados no Conselho de Classe.

Art. 43. Ao Conselho de Classe cabe verificar se os objetivos, conteudos, procedimentos
metodologicos, avaliativos e relagdes estabelecidas na agdo pedagogico-educativa, estdo sendo
cumpridos de maneira coerente com o Projeto Politico-Pedagogico da Unidade Escolar.

Art. 44. O Conselho de Classe constitui-se em um espago de reflexdo pedagogica, onde todos os
sujeitos do processo educativo, de forma coletiva, discutem alternativas e propdem agdes
educativas eficazes que possam vir a sanar necessidades/dificuldades apontadas no processo
ensino-aprendizagem.

Art. 45. O Conselho de Classe ¢ constituido pelo(a) Diretor(a) e/ou Diretor(a) Adjunto, pela
Equipe Técnico-Pedagogica, por todos os docentes da turma e o aluno representante.

Art. 46. O aluno representante expde, no inicio da reunido, as dificuldades da turma, sugestdes,
opinides e depoimentos colhidos entre os colegas, retirando-se em seguida para permitir livre
debate entre os demais participantes do Conselho de Classe.

Art. 47. O Conselho de Classe retne-se ordinariamente em datas previstas pela Dire¢do da
Unidade Escolar e pelo Calendario Escolar, pelo menos 04 (quatro) vezes ao ano e,
extraordinariamente, sempre que se faz necessario.

Art. 48. As reunides do Conselho de Classe, presididas pelo Diretor ou seu representante, sao
lavradas em Ata como forma de registro das decisdes tomadas, e assinada por todos os presentes.

Art. 49. A decisdo de aprovacdo do aluno pelo Conselho de Classe, discordante do parecer do
Professor, € registrada em ata e no Diario de Classe, inclusive na papeleta de resultado final, no
campo das observagdes, preservando-se nesse documento o registro anteriormente efetuado pelo
Professor.

Art. 50. Compete ao Conselho de Classe:

a) analisar as informagdes sobre os contetidos curriculares, encaminhamentos
metodologicos e praticas avaliativas que se referem ao processo ensino-
aprendizagem;

b) propor procedimentos e formas diferenciadas de ensino e de estudos para a melhoria
do processo ensino-aprendizagem;

c) estabelecer mecanismos de recuperagdo de estudos, concomitantes ao processo de
aprendizagem, que atendam as reais necessidades dos alunos, em consonancia com a
Proposta Pedagogica Curricular da Unidade Escolar;
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d) acompanhar o processo de avaliagdo de cada turma, devendo debater e analisar os
dados qualitativos e quantitativos do processo ensino-aprendizagem,

e) atuar com co-responsabilidade na decisdo sobre a possibilidade de avango do aluno
para série/etapa subsequente ou retenc¢do, apos a apuragdo dos resultados finais,
levando-se em consideragao o desenvolvimento integral do aluno;

f) analisar pedidos de revisdo de resultados finais recebidos pela Secretaria da Unidade
Escolar, no prazo de até 72 (setenta e duas) horas tteis apos sua divulgacao.

_ CAPITULO VI
DA ASSOCIACAO DE APOIO A ESCOLA MUNICIPAL

Art. 51. A Associagdo de Apoio a Escola Municipal — AAE — € criada por legislagdo especifica,
com finalidades e objetivos, constitui¢do e forma de funcionamento proprios, previstos na
legislagao em vigor.

Paragrafo tunico. A Associagdo de Apoio a Escola Municipal — AAE - tem as mesmas
finalidades e competéncias dos Conselhos Escolares.

TITULO III .
DA ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA

CAPITULO
DA ESTRUTURA, DO FUNCIONAMENTO E DO PLANEJAMENTO CURRICULAR

Art. 52. O curriculo abrange todas as atividades educacionais a serem desenvolvidas, tanto no
ambiente escolar quanto fora dele, possibilitando ao aluno situar-se como cidadao no mundo,
como produtor de cultura e como promotor do desenvolvimento.

§ 1°. Na construgdo e elaboragao do curriculo sdao observados:
a) principios pedagogicos estabelecidos legalmente;
b) competéncias, habilidades, procedimentos e aprendizagens significativas;
¢) matriz curricular;
d) métodos, técnicas e materiais de ensino e de aprendizagem adequados a clientela e as
habilidades a serem desenvolvidas;
e) formas variadas de avaliagdo.

§ 2° O curriculo é fundamentado na Lei de Diretrizes e Bases, nas Diretrizes Curriculares
Nacionais e nas demais normas vigentes, observando o principio da flexibilizagdo e garantindo o
atendimento especializado para os alunos com necessidades educacionais especiais.

Art. 53. O desenvolvimento do curriculo da Rede Municipal de Ensino consta do Projeto
Pedagogico da Unidade Escolar, conferindo-lhe caracteristicas proprias conforme o perfil de

cada comunidade escolar.

Art. 54. O curriculo é avaliado permanentemente através de reunides de estudo, onde sdo
propostas revisdes de contetidos programaticos das disciplinas e/ou de metodologias adotadas.
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Paragrafo unico. Participam das reunides de estudo a Dire¢do da Unidade Escolar, as Equipes
Pedagogicas da SEMED e da Unidade Escolar e o Corpo Docente.

Art. 55. O regime da oferta da Educac@o Basica tem a seguinte organizagao:
a) creches e pré-escolas, na Educagéo Infantil;
b) anos de escolaridade, no Ensino Fundamental;
¢) séries, no Ensino Médio e no Ensino Médio na Modalidade Normal,
d) etapas, no Curso Normal de Nivel Médio;
e) ciclos, na Educag@o para Jovens e Adultos — 1°. e 2°. Segmentos;
f) fases, na Educagio para Jovens e Adultos — Ensino Médio;
g) por servigos e apoios especializados, conforme especificidade de cada area, na
Educagao Especial.

Secio I
Da Educacio Infantil

Art. 56. A Educagao Infantil tem como finalidade o desenvolvimento integral da crian¢a em seus
aspectos bio-psico-social, cognitivo e cultural, complementando a agdo da familia e da
comunidade, respeitando seus interesses e suas necessidades.

Art. 57. Os curriculos da Educag@o Infantil devem compreender e favorecer os processos de
Formagao Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo, de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais, conforme Plano Curricular das Atividades em anexo.

Art. 58. A Educagido Infantil, primeira etapa da Educagdo Basica, ¢ oferecida em Creches e Pré-
Escolas e atende a alunos até 05 (cinco) anos e 11 (onze) meses de idade, conforme previsto no
art. 6° deste Regimento Escolar.

Art. 59. Para atendimento adequado as necessidades das criangas, segundo sua faixa etaria, as
Unidades Escolares de Educag@o Infantil devem obedecer aos seguintes critérios:

a) Maternal I - 02 (dois) anos;

b) Maternal II - 03 (trés) anos;

¢) PréI- 04 (quatro) anos;

d) Pré Il - 05 (cinco) anos.

§ 1°. As idades consideradas nas alineas deste artigo devem ser completadas até 31 de margo.

§ 2°. Na Educagdo Infantil, a matricula é feita em qualquer época do ano letivo, ficando
condicionada exclusivamente a existéncia de vaga.

Art. 60. Sao objetivos especificos da Educagdo Infantil, em conformidade com o art. 7° deste
Regimento Escolar:
a) favorecer a construgdo da autoimagem positiva do aluno, através das relagdes
interpessoais entre crianga e crianga e crianga e adulto;
b) propiciar um ambiente favoravel a constru¢do de regras de convivéncia e respeito as
diferengas;
c¢) estimular o desenvolvimento da oralidade e das diferentes linguagens como forma de
expressao de sentimentos e comunicagao;
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d) proporcionar a construgdo e ampliagdo de conhecimentos através de experiéncias
significativas;

e) respeitar as caracteristicas individuais, sociais, econdmicas, culturais, religiosas e
étnicas dos alunos.

Art. 61. O desenvolvimento do aluno é acompanhado e registrado em relatorio bimestral,
considerando as caracteristicas proprias de cada faixa etaria, sem a finalidade da promogao, nem
mesmo para acesso ao Ensino Fundamental.

Secdo 11
Do Ensino Fundamental

Art. 62. O Ensino Fundamental, regular, com dura¢ao de 09 (nove) anos de escolaridade,
destina-se a formagao da crianga a partir dos 06 (seis) anos completos ou a completar até 31 de
margo do ano da matricula.

§ 1°. A carga horaria minima € de 800 (oitocentas) horas anuais, distribuidas por um minimo de
200 (duzentos) dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais,
quando houver.

§ 2°. A jornada escolar diaria inclui, obrigatoriamente, pelo menos 04 (quatro) horas de trabalho
efetivo em sala de aula.

Art. 63. O curriculo pleno para o Ensino Fundamental, norteado pelos fins e objetivos gerais da
Educagao Nacional, pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e por aqueles propostos pela
SEMED, decorre:
a) das atividades, areas de ensino e disciplinas previstas na Base Nacional Comum,
definidas pelo 6rgdo federal do Sistema de Ensino;
b) de atividades, areas de ensino e disciplinas optativas, dentre o elenco oferecido pela
Unidade Escolar e/ou sugerido pelo Conselho Municipal de Educagio;
¢) de atividades, areas de ensino e disciplinas eletivas, estas variaveis de acordo com a
disponibilidade da Unidade Escolar e o interesse dos alunos.

§ 1°. A importancia do trabalho esta presente em todo o curriculo do Ensino Fundamental.
§ 2°. A Matriz Curricular do Ensino Fundamental constitui anexo deste Regimento Escolar.

§ 3°. Integra a Rede Municipal de Ensino de Macaé — SEMED, o Colégio Municipal de
Pescadores que oferece Educagdo Basica com Estrutura Curricular diferenciada das demais
Unidades Escolares, conforme Matriz Curricular em anexo.

Art. 64. O curriculo do Ensino Fundamental € tratado predominantemente:
a) como atividades, do 1° ao 5° ano de escolaridade;
b) como areas de estudo, do 6° ao 9° ano de escolaridade.

Art. 65. O Ensino Fundamental tem por objetivo a formagao basica do cidadao, mediante:

a) o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo, além da aquisi¢ao de atitudes e valores
éticos;
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b) a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das
artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

¢) a compreensdo, pelo educando, das transformagdes que ocorrem a sua volta e a
capacidade de interpretar a gama de informagdes que se apresentam diariamente;

d) o fortalecimento dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que
se assenta a vida social, criando espagos de convivéncia onde as pessoas cooperam,
constroem a sua identidade, preservando as especificidades culturais e o pluralismo
de ideias.

Secao 111
Do Ensino Médio

Art. 66. O Ensino Médio, etapa final da Educagdo Basica, tem como finalidades, em
conformidade com o art. 12 deste Regimento Escolar:

a) a consolidagio e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

b) a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania, instrumentalizando o aluno para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar as novas condi¢des de
ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores;

¢) a valorizagdo de agdes que desenvolvam, no educando, a sua dimensdo ética, a
autonomia intelectual e o pensamento critico;

d) a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Art. 67. O Ensino Médio, regular, é organizado em séries anuais com duragdo minima de 03
(trés) anos.

Art. 68. A organizagdo do Ensino Médio esta fundamentada nas Diretrizes Curriculares
Nacionais, previstas disciplinas distribuidas em Base Nacional Comum e Parte Diversificada do
curriculo, conforme Matriz Curricular anexa a este Regimento Escolar.

§ 1°. A Rede Municipal de Ensino de Macaé oferece, no nivel do Ensino Médio, o Curso
Normal, previsto no art. 62 da LDBEN, nas formas estabelecidas nos paragrafos que seguem,
obedecidas a carga horaria e demais disposi¢des previstas nas Diretrizes Curriculares Nacionais
pertinentes, conforme Matrizes Curriculares anexas a este Regimento Escolar.

§ 2°. O Ensino Médio na Modalidade Normal ¢ oferecido a alunos portadores de conclusdo do
Ensino Fundamental, organizado em 03 (trés) anos, se oferecido em horario integral, ou em 04
(quatro) anos, se oferecido em horario parcial.

§ 3°. O Curso Normal de Nivel Médio ¢ oferecido a alunos portadores de conclusdo de Ensino
Médio.

Sec¢io IV
Da Educacéo para Jovens e Adultos

Art. 69. A Educagdo para Jovens e Adultos é organizada pela Rede Municipal com a
participag@o coletiva dos profissionais de educagdo envolvidos nessa modalidade de ensino,
buscando identificar nas matematicas, nas ciéncias naturais, nas ciéncias humanas, na
comunicagdo e nas artes os elementos de tecnologia que lhe sdo essenciais e desenvolvé-los
como conteudos Vivos.

24



Estado do Rio de Janeiro
Prefeitura Municipal de Macaé
Secretaria Municipal de Educagio

e

Regimento Escolar — Rede Municipal de Ensino

A A A A A A A 2 A A 3 a A A
_‘ OAEEN Sl |

Paragrafo unico. A Educagio para Jovens e Adultos € destinada aqueles que ndo tiveram acesso
ou continuidade de estudos na idade propria, conforme legislagao especifica.

Art. 70. O curriculo da Educagdo para Jovens e Adultos, no nivel do Ensino Fundamental,
organizado em ciclos de I a V, desenvolve habilidades basicas através do estudo da Lingua
Portuguesa, da Matematica, do conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica do Brasil, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais.

Paragrafo unico. As disciplinas que compdem o curriculo e a carga horaria por ciclo
encontram-se descritas na Matriz Curricular em anexo a este Regimento Escolar.

Art. 71. O curriculo da Educac@o para Jovens e Adultos, no nivel do Ensino Médio, organizado
em fases de I a III, desenvolve habilidades basicas através do estudo da Lingua Portuguesa, da
Matematica, do conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica do
Brasil, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais.

Paragrafo unico. As disciplinas que compdem o curriculo e a carga horaria por fase encontram-
se descritas na Matriz Curricular em anexo a este Regimento Escolar.

Art. 72. O Curso de Educag@o para Jovens e Adultos pode funcionar em horario diurno ou
noturno.

Secio V
Da Educacio Especial

Art. 73. A organizagdo da Proposta Pedagogica Curricular toma como base as normas e
Diretrizes Curriculares Nacionais, observando o principio da flexibilizagdo e garantindo o
atendimento pedagogico especializado aos alunos com necessidades educacionais especiais.

Art. 74. A Educagdo Especial € oferecida, preferencialmente, nas escolas regulares da Rede
Municipal de Ensino, considerando a especificidade dos educandos com necessidades especiais,
fundamentada na concepgdo dos direitos humanos, pautada pelos principios éticos, politicos,
estéticos e da equidade, de modo a assegurar:

a) o respeito da dignidade humana;

b) abusca da identidade;

¢) aigualdade de oportunidades;

d) o exercicio da cidadania;

e) avalorizagdo da diferenga.

Art. 75. A Educac@o Especial ¢ oferecida, em todos os niveis, etapas, modalidades de ensino,
aos educandos com necessidades educacionais especiais para a inclusdo escolar e/ou em
condigdes especificas, em atendimento educacional especial.

Art. 76. As Unidades Escolares de Educagao Especial destinam-se a educandos que, em fungao
de suas especificidades, requeiram atengado individualizada, recursos, apoio intenso e continuo,
bem como adaptagdes curriculares tao significativas que a Escola Regular ndo consiga prover, ou
sempre que desejar optar por esta modalidade.

25

103



Estado do Rio de Janeiro
A Prefeitura Municipal de Macaé
?.i }\ Secretaria Municipal de Educagio

Regimento Escolar — Rede Municipal de Ensino

A A A Ak A A E A 'A A 3 a A A
_‘ SRR Sl |

Paragrafo tinico. A SEMED, através da Coordenadoria de Educagdo Especial, oferece servigo
de apoio especializado na escola regular, orientando os professores em suas necessidades
pedagogicas e nas peculiaridades da clientela de Educagdo Especial.

Art. 77. Os alunos da Rede Municipal de Ensino contam com o apoio do CEMEAES — Centro
Municipal de Educagdo e Atendimento Especializado ao Escolar, onde podem receber
atendimento multidisciplinar, realizado paralelamente as atividades escolares, visando tratar e
prevenir o agravamento de suas condigdes e estimular o desenvolvimento de suas fungdes.

Art. 78. A forma de oferta, a estrutura e o funcionamento da Educagido Especial sdo definidos no
Projeto Pedagogico especifico de cada Unidade Escolar e em legislagdo especifica.

CAPITULO II
DO REGIME ESCOLAR

Secio I
Do Calendario Escolar

Art. 79. O Calendario Escolar ¢ elaborado pela equipe de Supervisdao de Ensino da SEMED, em
consonancia com a equipe de Orientagdo Pedagogica, sendo submetido a apreciagdo dos
Diretores das Unidades Escolares e a aprovagdo do titular da Secretaria Municipal de Educagao.

Paragrafo tnico. Na elaboragdo do Calendario Escolar, sao observados os minimos de dias
letivos e horas anuais previstos pela legislagdo em vigor.

Art. 80. O dia ¢ considerado letivo quando nele se realiza atividade escolar, integrada ao
curriculo desenvolvido pela Unidade Escolar, sendo exigidas a frequéncia dos alunos e a
orientagdo de Professor habilitado.

Art. 81. No Calendario Escolar devem estar especificados:
a) dias letivos, feriados e recessos;
b) periodo de férias;
¢) dias destinados ao Conselho de Classe e reunides pedagogicas;
d) periodo previsto para realizagdo de encontros pedagogicos, congressos € seminarios.

Paragrafo unico. Caso o Calendario Escolar, por algum motivo, ndo seja cumprido, qualquer
que seja o impedimento, deve ser planejado um periodo de compensagdo a fim de atender as
exigéncias legais em vigor.

Secio II
Da Matricula

Art. 82. A matricula nas Unidades Escolares ¢ gratuita e deve ser requerida pelos responsaveis,
quando o aluno for menor, ou pelo proprio aluno, quando maior, em época definida pela
SEMED.

Paragrafo unico. Em carater especial, a matricula pode ser requerida em qualquer €poca e
concedida pela Unidade Escolar, sempre que haja disponibilidade de vaga.
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Art. 83. A matricula pode ser:
a) inicial;
b) renovada;
¢) por transferéncia.

Art. 84. A matricula inicial € o ato formal que vincula o aluno a Unidade Escolar, conferindo-lhe
a condigao de aluno.

Art. 85. A matricula é renovada quando o aluno vem cursar, na propria Unidade Escolar, periodo
letivo imediatamente posterior, ou quando volta a frequenta-la, ap6s uma interrupgdo de um ou
mais periodos letivos, para prosseguir os estudos interrompidos.

§ 1°. A renovagdo da matricula deve ser requerida dentro dos prazos estabelecidos pela SEMED.

§ 2°. A renovagdo de matricula, apds interrupgdo de um ou mais periodos letivos, pode ser
efetuada mediante analise da documentagdo do aluno, ou, sendo pedagogicamente recomendado,
mediante avaliagao para fim de reclassificagao do candidato.

Art. 86. A matricula por transferéncia ocorre quando o aluno cursou o ano de escolaridade, série,
ciclo, fase e/ou periodo anterior em outra Unidade Escolar, devendo apresentar documentagao
comprobatdria, a ser avaliada pela Unidade Escolar que o recebe.

§ 1°. A matricula por transferéncia so se concretiza com a apresentagio da documentagao.

§ 2°. Antes de efetivar a matricula, se necessario, devem ser solicitados a escola de origem os
dados para a interpretagdo dos registros referentes ao aproveitamento escolar e a assiduidade do
aluno.

§ 3°. E vedada, para efeito de matricula por transferéncia, a utilizagdo de declaragio provisoria.

§ 4°. A Unidade Escolar deve envidar esforgos de modo que o aluno ndo permanega matriculado,
por transferéncia, por um prazo superior a 45 (quarenta e cinco) dias sem que apresente a
documentag@o exigida, ressalvado o que dispde o § 3° do art. 87 deste Regimento Escolar.

§ 5° O prazo mencionado no paragrafo anterior ndo se aplica a aluno oriundo do exterior,
tampouco a aluno candidato a vaga em classe de Educagéo Infantil.

§ 6°. As informagdes e resultados obtidos pelo aluno na escola de origem sdo transcritos sem
modificagdes no ato da expedigdo da transferéncia do aluno para outra Unidade Escolar e/ou no
ato da expedic@o da conclusdo do curso.

§ 7°. No Curso de Ensino Médio na modalidade Normal, ha possibilidade de receber
transferéncia de curso, podendo o aluno beneficiar-se do aproveitamento de estudos relativo a
Base Nacional Comum.

Art. 87. Sao documentos necessarios para efetivagdo da matricula:
a) Historico Escolar que comprove vida escolar anterior;
b) Certidao de nascimento;
c) Carteira de identidade, quando maior;
d) comprovagdo do tipo sanguineo;
e) 1 retrato3 x 4;
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f) carteira de vacinagdo, para aluno de Educagao Infantil;

g) certificado de alistamento militar, para aluno do sexo masculino, maior de 18
(dezoito) anos;

h) Titulo de Eleitor, para aluno maior de 18 (dezoito) anos;

i) comprovante de residéncia/atualizagio de enderego.

§ 1°. A auséncia de qualquer documento nao impede a frequéncia do aluno, entretanto a
matricula somente se concretiza com a apresentagdo de todos os documentos exigidos nas alineas
deste artigo.

§ 2°. Na impossibilidade de apresentagdo de quaisquer documentos citados neste artigo, o aluno
ou seu responsavel € orientado e encaminhado aos orgdos competentes para as devidas
providéncias.

§ 3°. No caso de absoluta impossibilidade de apresentagdo de Historico Escolar, é facultada a
Unidade Escolar a utilizag@o do recurso legal da classificagao.

Art. 88. A matricula por transferéncia de aluno proveniente do estrangeiro obedece as seguintes
normas, de acordo com a legislagao civil:
a) reconhecimento no Ministério das Relagdes Exteriores da firma do Consul brasileiro
no pais de origem, aposta no certificado que acompanha o Historico Escolar do aluno;
b) pagamento de emolumentos consulares;
¢) tradugdo dos documentos por Tradutor Publico Juramentado;
d) apresentac@o de registro no Ministério da Justiga, no caso de aluno de nacionalidade
estrangeira.

Secao I11
Da Classificaciao

Art. 89. A classificagdo em qualquer ano de escolaridade do Ensino Fundamental, no Ensino
Médio ou na Educag@o para Jovens e Adultos pode ser feita:
a) por promog¢do — para alunos que cursam, com aproveitamento, a série/fase anterior na
Rede Municipal de Ensino;
b) por transferéncia — para candidatos procedentes de outras escolas, com documentos;
¢) independentemente de escolaridade anterior — mediante avaliagdo feita pela Unidade
Escolar para definicdo do grau de desenvolvimento e experiéncia do candidato,
visando a sua inscrig¢do na série/fase adequada.

Paragrafo unico. E vedada a classificagdo para ingresso no ano inicial do Ensino Fundamental.

Art. 90. A classificacdo referida na alinea “c” do artigo anterior é realizada através de
requerimento do responsavel do aluno, ou deste, se maior, no qual deve declarar expressamente,
por escrito e sob as penas da lei, a inexisténcia de vida escolar anterior ou a impossibilidade,
justificada, de comprovagdo para analise e deferimento da Equipe Técnica-Pedagogica e pela
diregdo da Unidade Escolar.

Art. 91. O processo de avaliagdo para a classificagdo do candidato, previsto na alinea “c” do art.
89, ¢é aplicado pelo Professor e deve abranger os conteudos da Base Nacional Comum,
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distribuidos nas areas de Codigos e Linguagens, de Ciéncia e Tecnologia e de Sociedade e
Cultura.

§ 1°. Compete ao Servigo de Orientagdo Pedagogica a atribuigdo de acompanhar e controlar as
atividades desenvolvidas no processo de classificagao.

§ 2°. Os resultados obtidos no processo de classificagdo sdo registrados em atas especificas, e
devem constar da Ficha Individual e integrar a Pasta Individual do aluno.

Art. 92. O candidato classificado esta apto aos procedimentos de matricula na forma e requisitos
definidos neste Regimento Escolar.

Sec¢io IV
Da Reclassificacao

Art. 93. A reclassificagdo € o processo pelo qual a Unidade Escolar avalia o grau de experiéncia
do aluno matriculado, preferencialmente no inicio do ano, levando em conta as normas
curriculares gerais, a fim de encaminha-lo a etapa de estudos compativel com sua experiéncia e
desenvolvimento, independentemente do que registre o seu Historico Escolar.

Art. 94. Cabe ao Professor, ao verificar as possibilidades de avango na aprendizagem do aluno,
devidamente matriculado e com frequéncia no ano de escolaridade, dar conhecimento a Equipe
Técnico-Pedagogica para que a mesma possa iniciar o processo de reclassificagao.

Paragrafo tinico. Em carater excepcional, apds avaliagdo do Professor e da Equipe Técnico-
Pedagogica, o aluno podera ser posicionado em ano de escolaridade inferior ao que esta
matriculado.

Art. 95. A Unidade Escolar pode reclassificar os candidatos a matricula quando se tratar de
transferéncias oriundas de outro estabelecimento de ensino situado no Pais ou no exterior.

Paragrafo unico. Considerando os processos de organizagdo curricular, avaliagdo e
acompanhamento da Rede Municipal de Ensino para todas as Unidades Escolares,
excepcionalmente, pode ser aplicado processo de reclassificagdo para alunos oriundos das
escolas municipais.

Art. 96. O aluno reclassificado deve ser acompanhado pela Equipe Técnico-Pedagogica, durante
todo o ano letivo, quanto aos seus resultados de aprendizagem, visando garantir o seu bom
aproveitamento.

Art. 97. No processo de reclassificagdo, os instrumentos de avaliagdo sdo elaborados e aplicados
pelo Professor, sob a orientagdo da Equipe Técnico-Pedagogica da Unidade Escolar, com a
supervisao da Orientagdo Pedagdgica e acompanhamento da Supervisdo de Ensino.

§ 1°. Os resultados obtidos no processo de reclassificagdo sdo registrados em atas especificas,
que integram a documentagao do aluno.

§ 2°. Da avaliagdo reclassificatoria devem constar os componentes curriculares da Base Nacional
Comum.
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Art. 98. O candidato reclassificado esta apto aos procedimentos de matricula, obedecidos os
requisitos previstos neste Regimento Escolar.

Secio V
Da Transferéncia e das Adaptacées

Art. 99. A transferéncia de um aluno de Unidade Escolar da SEMED pode ser requerida pelo
proprio, quando maior ou emancipado, ou por seu responsavel.

§ 1°. A transferéncia nos Gltimos 45 (quarenta e cinco) dias do periodo letivo somente é expedida
por motivos relevantes, excluidos os casos de rendimento escolar insuficiente.

§ 2°. A Unidade Escolar tem o prazo de 30 (trinta) dias, a partir da data do requerimento do
aluno ou do seu responsavel, para expedir a documentagao de transferéncia.

§ 3°. No caso de inobservancia do prazo estipulado no paragrafo anterior, fica responsabilizada a
Diregao da Unidade Escolar pelas possiveis consequéncias.

Art. 100. A Unidade Escolar, para ajustamento do aluno transferido do exterior ao seu Projeto
Pedagogico, ou para atendimento as exigéncias legais, pode submeté-lo a processo de adaptagdo
curricular, ou excepcionalmente, apds avaliagdo, submeté-lo ao processo de classificagao,
conforme alineas “b” e/ou “c” do artigo 89.

§ 1°. A adaptagdo € o procedimento pedagogico que tem por finalidade atingir os ajustamentos
indispensaveis para que o aluno possa dominar, com proveito, o novo curriculo.

§ 2°. A adaptac@o € proposta apos estudo comparativo dos curriculos da escola de origem e da
escola de destino.

Art. 101. Apos analise da documentag@o de transferéncia, deve a Secretaria da Unidade Escolar,
com auxilio do Supervisor de Ensino, determinar as adaptagdes necessarias, a luz da Proposta
Pedagogica da Unidade Escolar, devendo ser efetuada em periodo pré-determinado e com
acompanhamento sistematico e continuo do Corpo Docente e da Orientagdo Pedagogica, sendo
registrado em documento proprio e anexado a pasta escolar do aluno.

Art. 102. A adaptagdo do aluno matriculado por transferéncia faz-se em, no maximo, 04 (quatro)
disciplinas, havendo rebaixamento de série quando a situagdo exigir um namero maior de
adaptagdes, excetuando-se os casos de alunos provenientes do estrangeiro.

Art. 103. A adaptagdo de aluno proveniente do estrangeiro obedece aos seguintes critérios:

a) exigéncia do conhecimento de Lingua Portuguesa feita, inicialmente, em grau
minimo, suficiente para o acompanhamento das atividades e instrumentos de
avaliacdo, admitindo-se a possibilidade de o aluno, nos 02 (dois) primeiros anos de
sua permanéncia no Brasil, realizar trabalhos escritos em outra lingua quando, para
tanto, a Unidade Escolar tiver condigdes;

b) o certificado de conclusdo de grau de ensino somente € expedido se o aluno tiver um
razoavel aprendizado da Lingua Portuguesa e demonstrar sua familiaridade com os
problemas brasileiros através de conhecimentos sobre Historia e Geografia do Brasil.
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Art. 104. Em qualquer caso, a adapta¢do processa-se sempre de maneira metodica, sistematica e
progressiva, sem que se recorra necessariamente aos exames tradicionais, podendo ser utilizadas,
isoladamente ou em solugdes combinadas, pesquisas, aulas paralelas, créditos, estudos dirigidos
ou outras formas que se mostrem indicadas, planejadas pelo Corpo Docente e pela Orientagdo
Pedagogica.

CAPITULOII
DO SISTEMA DE AVALIACAO

Secio I
Do Rendimento Escolar e da Promocao

Art. 105. A avaliagdo € um processo sistematico, continuo, integral, cumulativo e participativo,
destinado a verificar o alcance dos objetivos, de modo a reorientar o processo ensino-
aprendizagem, tendo um carater diagnostico.

§ 1° E tarefa da avaliagdo explorar o potencial do aluno, para conhecer as possibilidades de
melhorar e modificar falhas, num processo de envolvimento ativo e interativo.

§ 2°. Na avaliag@o preponderam os aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

Art. 106. A avaliagdo processa-se através de varios instrumentos, tais como: trabalhos,
pesquisas, debates, exercicios, provas, dentre outros, durante todo o periodo letivo, onde a
observagao e o registro das competéncias, habilidades e atitudes s@o aferidas sistematicamente.

Art. 107. O aluno ¢ permanentemente avaliado em relagao:
a) aaquisi¢do de conhecimentos desenvolvidos;
b) a parte socio-afetiva e atitudinal, através da observagdo e acompanhamento pelo
Professor.

Art. 108. A autoavaliagdo do aluno deve ser incentivada por constituir instrumento importante
para o desenvolvimento do pensamento reflexivo e critico.

Art. 109. A avaliagdo do aluno na Educagdo Infantil, no 1°. ano de escolaridade do Ensino
Fundamental e nos ciclos I e II da Educagdo para Jovens e Adultos ndo tem natureza
reprobatoria, constituindo um processo continuo e sistematico, que opta por valorizar os aspectos
qualitativos do desenvolvimento do aluno.

§ 1°. A descricao referida no caput constitui instrumento de registro de avaliagdo, sob a forma de
relatorio.

§ 2°. Dada a natureza do procedimento pedagogico, aplica-se o disposto no paragrafo anterior a
alunos de Educagao Especial, seja qual for a forma de atendimento.

§ 3°. Em casos excepcionais, em que se verifique que o aluno do 1°. ano de escolaridade nio
tenha atingido o nivel alfabético na construgdo da escrita e aos alunos da Educagio Especial, é
permitida uma avaliagdo do Professor em conjunto com a Orientagdo Pedagogica da SEMED,
para avaliar a necessidade de retengdo do aluno.
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Art. 110. O ano letivo € dividido em 04 (quatro) bimestres, sendo que, ao final de cada um, o
registro avaliativo do aluno é expresso por valor numérico total, assim distribuido:

a) 1°bimestre = 20 (vinte) pontos;

b) 2°bimestre = 20 (vinte) pontos;

¢) 3°bimestre =30 (trinta) pontos;

d) 4°bimestre = 30 (trinta) pontos.

Art. 111. Para efeito de aprovagdo, o aluno deve atingir o minimo de 50 (cinquenta) pontos ao
final dos 04 (quatro) bimestres e ter a frequéncia minima exigida por Lei.

Art. 112. Ao término do periodo letivo, a situagdo final é registrada em Ata de Resultados
Finais, caracterizando:

a) apto — para o aluno que tenha obtido resultado final igual ou superior a 50 (cinquenta)
pontos em cada um dos componentes curriculares e tenha, no minimo, 75% (setenta e
cinco por cento) de frequéncia apurada na forma prevista neste Regimento Escolar;

b) apto com dependéncia — para o aluno do Ensino Fundamental, a partir do 6°.ano de
escolaridade e do Ensino Médio, e que tenha, no minimo, 75% (setenta e cinco por
cento) de frequéncia apurada na forma prevista neste Regimento Escolar e nio tenha
obtido resultado final minimo de 50 (cinquenta) pontos em até 02 (dois) componentes
curriculares;

¢) ndo apto — para o aluno que tenha obtido resultado inferior a 50 (cinquenta) pontos
nos componentes curriculares e/ou frequéncia inferior a 75% ( setenta e cinco por
cento) da carga horaria/dias letivos previstos em lei;

d) evadido — para o aluno que deixar de frequentar regularmente as aulas sem solicitar
transferéncia e apos a Unidade Escolar buscar esforgos para seu retorno;,

e) transferido — para o aluno que solicitar transferéncia durante o curso do periodo
letivo;

f) concluinte — para os alunos da Educagdo Infantil que frequentarem até o final do
periodo letivo.

Art. 113. Durante todo o processo avaliatorio, detectadas falhas na aprendizagem, o aluno deve
ser submetido a novos e constantes momentos de reaprendizado, oportunizando sua recuperagio
e permitindo uma aprendizagem continua.

Secio II
Da Recuperacio

Art. 114. Entende-se por recuperagdo o processo de reorientagdo da aprendizagem para os
alunos que ainda n@o a elaboraram, utilizando-se de novos momentos de estudos, estratégias e
instrumentos avaliativos diversificados.

Art. 115. A recuperagdo do aluno é definida em programas de atividades e esforgos conjugados,

sendo oferecida de forma paralela, durante o periodo letivo, sob orientagio e responsabilidade do
proprio Professor da turma e/ou do componente curricular.
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CAPITULO 1V
DA FREQUENCIA

Art. 116. A frequéncia as atividades escolares é fator relevante para a aprendizagem, sendo
exigido, conforme legislagdo vigente, o minimo de 75% (setenta e cinco por cento) do total de
horas letivas, para fim de aprovagao.

§ 1°. O aluno que ndo alcangar o minimo de frequéncia previsto € considerado nao apto.

§ 2° O aluno acometido de doenga infectocontagiosa, e, ainda, a aluna em estado de gravidez,
gozam de prerrogativas que lhes confere a legislagdo em vigor, devendo tais prerrogativas e a
forma de seu uso ser divulgadas na comunidade escolar.

Art. 117. A frequéncia € registrada em Diario de Classe e em fichas individuais.

CAPITULO V
DA PROGRESSAO PARCIAL

Art. 118. E adotado o regime de progressdo parcial, realizada sob a forma de matricula com
dependéncia, que assegura ao aluno prosseguir os estudos no ano de escolaridade/série
imediatamente subsequente, quando seu aproveitamento no ano de escolaridade/série anterior for
insatisfatorio em até 02 (dois) componentes curriculares.

Parigrafo inico. E admitida a progressio parcial no 2°. segmento do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio.

Art. 119. A dependéncia, com carater preferencialmente presencial, deve propiciar ao aluno a
superagdo de suas deficiéncias na aprendizagem, por meio de metodologias especiais, podendo
utilizar mecanismos, tais como: mddulos, cursos concentrados, aulas regulares, dentre outros, a
critério do Corpo Docente e com acompanhamento da Equipe Técnico-Pedagogica da SEMED.

Art. 120. O insucesso na progressio parcial nao retém o aluno na ultima série por ele cursada.

Paragrafo unico. Em caso de transferéncia, o Historico Escolar registra toda a vida escolar do
aluno, inclusive a(s) disciplina(s) em regime de dependéncia, cabendo a escola de destino decidir
a série que o aluno ira cursar, de acordo com suas normas regimentais.

Art. 121. A aprovagdo, ou a reprovagdo, nas disciplinas cursadas sob a forma de progressdo
parcial €, obrigatoriamente, objeto de analise pelo Conselho de Classe.

Art. 122. E dever da Diregdo da Unidade Escolar manter o responsavel pelo aluno, ou este se
maior, informado sobre os preceitos legais da dependéncia por meio de registros formais.

Art. 123. Ocorrendo reprovagdo em alguma disciplina no ultimo ano de escolaridade ou série do

Ensino Fundamental ou do Ensino Médio, ao aluno ¢ permitido cursar apenas a(s) disciplina(s)
em que ficou retido, obedecendo ao nimero maximo de dependéncias permitido.
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Art. 124. Os certificados de conclusdo de curso ndo podem ser emitidos sem a aprovagdo do
aluno, inclusive na(s) disciplina(s) cursada(s) sob o regime de progresséo parcial.

Art. 125. Os resultados da(s) avaliagdo(des) da(s) dependéncia(s) sdo registrados em Ata
especifica e integram o Historico Escolar do aluno.

Art. 126. Cabe ao orgdo normativo do Sistema Municipal de Ensino baixar normas
complementares acerca dos critérios de progressao parcial, a serem observados pelas Unidades
Escolares da Rede Municipal de Ensino.

_ TITULO IV )
DAS DISPOSICOES GERAIS E TRANSITORIAS

Art. 127. Incorporam-se automaticamente a este Regimento Escolar todas as instrugdes e normas
emanadas dos 6rgdos competentes.

Art. 128. Os casos omissos no presente Regimento Escolar sdo resolvidos pela Dire¢ao das
Unidades Escolares, ouvida a Equipe Técnico-Pedagogica da SEMED.

Art. 129. Este Regimento Escolar entra em vigor apds aprovagao pelo Conselho Municipal de
Educagao de Macaé e divulgagdo pela Secretaria Municipal de Educagdo - SEMED.

'Marilena Pereira Garcia
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
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ANEXO 1
PLANO CURRICULAR DAS ATIVIDADES DA EDUCACAQ INFANTIL

— fr— CONTELDOS CRECHE PRE ESCOLA
Mat. I | Mat. I | Prél | Prell

Autoestima X x X x
Jogo Simbdlico X X X X
Interagdo X X X X
Imagem X X X X
Cuidados Pessoais X X X X
~ Seguranga X X X X
PESggizl;Z\g?)(()‘L\L Identidade ¢ Autonomia | Identidade X X X X
Independéncia e Autonomia X X X X
Jogos e Brincadeiras X X X X
Reconhecimento do Corpo X X X X
Respeito a Diversidade - X X X
Vida Familiar e Social X X X X
Cultura e Folclore X X X X
Expressividade X X X X
(Li f\loving:’pom]) Equilibrio e Coordenagio X X X X
Recreagio X X % X
O fazer musical X X X X
Musica Apreciagdo musical 2 X X X
Danga '3 X X X
— O Fazer Artistico : X X X X
Apreciagio em Artes Visuais x X X %
Li Falar ¢ Escutar X X X X
Oral ¢ Escrita Praticas de Leitura e Escrita 3% X % X

Organizagio dos Grupos, Modo de Ser, Viver e .
Trabalhar ) ® x x
CONHECIMENTO ) . Os Lugares ¢ suas Paisagens - X X X
DE MUNDO Natureza ¢ Sociedade | Opjetos e Processos de Transformagio X X X X
Os Seres Vivos X p < X X
Os Fenémenos da Natureza X X X X
Numeros e Sistemas de Numeragao X X X X
Contagem Oral X X X X
Nogdes de Quantidade X X X X
Nogdes de Tempo X X X X
o Nogdes de Espago X X X X
Notagdo e Escrita Numérica - - X X
Operagdes Matematicas - - X X
Grandeza e Medidas X X X X
Espago ¢ Forma X X X X
Resolugdo de Problemas X X X X

Legenda:

1. (x) Sempre Presente
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MATRIZ CURRICULAR ENSINO FUNDAMENTAL
(1° AO 9° ANO DE ESCOLARIDADE)

1° SEGMENTO 2° SEGMENTO
ATIVIDADES / DISCIPLINAS ANO DE ESCOLARIDADE ANO DE ESCOLARIDADE
12 2° 3° 4 5 6° iz 8° 9
Lingua Portuguesa X x x x x 6 6 6 6
Artes X X x X X 2 2 2 2
Educagio Fisica X X X X X 2 2 2 2
BASE
NACIONAL Historia X X X x X 3 3 3 3
COMUM
Geografia x x x X x 3 3 3 3
Matematica x x x x x 6 6 6 6
Ciéncias X X X X X 3 3 3 3
TOTAL DE BASE NACIONAL COMUM X x X X X 25 25 25 25
Lingua Estrangeira Moderna (Inglés) - = 5 5 3 2 2 2 2
Informatica X X > 3 ;3 X % X X X
Redagio X X X X X X X X X
Vida, Saude e Alimentagio X x x X X X X X x
PARTE O Municipio X % x % % % % % %
DIVERSIFICADA | o os Turisticos X X % X x X X X X
Educagio Religiosa X X X X X x X: X X
Orientagio para o Trabalho X X x X X X X X X
Etica, Cidadania, Direitos ¢ Deveres da Crianga ¢ s
do Adolescente ® X X X ® x * ® X
Pluralidade Cultural x x X X X X X X X
TOTAL DE PARTE DIVERSIFCADA t | x|z | = | x 5 2 2 2
TOTAL SEMANAL 20 | 20 | 20 |20 20| 27 | 27 | 27 | 27
TOTAL ANUAL 800 | 800 | 800 | 800 | 800 | 1080 | 1080 | 1080 | 1080

Observagdes:
1. Ano Letivo: 40 semanas

Legenda:

-

. (x) Sempre Presente
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ANEXO III
MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO MEDIO
SERIES CARGA
AREAS DO CONHECIMENTO DISCIPLINAS HORARIA
" 9 3 TOTAL
Lingua Portuguesa 4 4 3 440
Literatura 2 2 2 240
Codigos, Li e suas
Teenologi

cenologias Artes X X 2 80
Educagio Fisica 2 2 2 240
Historia 2 2 2 240

BASE NACIONAL
QOMUM Geografia 2 2 2 240
Ciéncias H e suas
Tecnologias Filosofia 1 1 1 120
Sociologia 1 1 1 120
Matematica 4 4 3 440
= > Fisica 2 2 2 240
Ciéncias da Natureza,
M: ica e suas Tecnol -
Quimica 2 2 2 240
Biologia 2 2 2 240
SUBTOTAL 24 24 24 2880
Lingua Estrangeira Moderna (Inglés) 2 2 2 240
Lingua Estrangeira Moderna (Espanhol) 2 2 2 240
Oficina de Redagio 2 2 2 240
PARTE fica Ci e Piriatose Daveresda Giisnc o " . i

DIVERSIFICADA Etica, Cidadania, Direitos e Deveres da Crianga e do Adolescente x x x .

Estudos Turisticos X X X -
SUBTOTAL 6 6 6 720
TOTAL 30 30 30 3600

Observagio:
15
Legenda:

Ano Letivo: 40 semanas

(x) Sempre Presente
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ANEXO IV
MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO MEDIO NA MODALIDADE NORMAL

i SERIE CARGA
AREAS DO CONHECIMENTO DISCIPLINAS HORARIA
1" |2 |3 | 4 | TOoTAL
Lingua Portuguesa 2 2 4 4 480
Linguagens Codigos ¢ | Literatura - 2 2 - 160
suas Tecnologi:
Artes - - 2 2 160
Educagio Fisica 2 2 - - 160
Historia 2 2 - - 160
BASE Ciéncias H e suas | Geografia 2 2 - - 160
NACIONAL . L ~—
COMUM Tecnologias Sociologia 1 1 1 1 160
Filosofia 1 1 1 1 160
Matematica 2 2 4 4 480
Ciéncias da Natureza | pisica 2 s = = 80
M: itica e suas
T looi Quimica 2 = = 2, 80
Biologia - 2 2 - 160
Lingua Estrangeira Moderna (Inglés) 2 2 - - 160
Lingua Estrangeira Moderna (Espanhol) 2 2 - - 160
PARTE DIVERSIFICADA
Redagdo 2 2 1 2 280
Educagio Religiosa X X X X X
SUBTOTAL 22 22 17 14 3.000
Conhecimentos Didatico-Pedagogicos da Educagiio Infantil - - 2 2 160
Conhecimentos Didatico-Pedagogicos do Ensino Fundamental 2 2 2 2 320
Conhecimentos Didatico-Pedagogicos da Educagio para Jovens e Adultos - - 2 2 160
Conhecimentos Didatico-Pedagogicos da Educagio Especial - - - 2 80
Politica Educacional e Organizagio da Educagdo Basica - - - 2 80
FORMACAO Abordagem Psico-Socio-Linguistica em Alfabetizagio - " 2 2 160
PROFISSIONAL Historia da Educagio - - 2 - 80
Filosofia da Educagio - 2 - - 80
Psicologia da Educagio 2 2 - - 160
Sociologia da Educagio - - 2 - 80
Literatura Infantil - - - 2 80
Pratica Pedagogica e Iniciagido a Pesquisa 2 2 3 3 400
SUBTOTAL 6 8 15 17 1.840
TOTAL 28 30 32 31 4.840
Observagio:
1. Pratica Pedagogica na 1* série: 2 aulas tedricas
2. Pratica Pedagogica na 2° série: 1 aula tedrica e 1 aula de Estagio Supervisionado
3. Pratica Pedagogica na 3 série: 1 aula teorica e 2 aulas de Estagio Supervisionado
4. Pratica Pedagogica na 4* série: 1 aula teorica e 2 aulas de Estagio Supervisionado
5. Ano Letivo: 40 semanas
Legenda:
1. (x) Sempre Presente
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ANEXO V . i
MATRIZ CURRICULAR DO CURSO NORMAL DE NIVEL MEDIO

CARGA HORARIA —
DISCIPLINAS STALANAL HORARIA
PPETAPA | 2°ETAPA TOTAL
Lingua Portuguesa 2 - 72
Matematica 2 - 72
Historia 2 - 72
Biologia - 2 72
Educagio Fisica 2 - 72
Artes - 2 72
Conhecimento Didatico-Pedagogico da Educagio Infantil - 2 72
FORMACAO | Conheci » Didatico-Pedagogico do Ensino Fund, 1 2 2 144
PROFISSIONAL
Conheci » Didatico-Pedagogico da EJA - 2 72
Conhecimento Didatico-Pedagogico da Educagio Especial - 2 72
Historia da Educagio - 2 72
Politica Educacional e Organizagio da Educagdo Basica 2 2 144
Abordagem Psico-Socio-Linguistica em Alfabetizagao 2 2 144
Filosofia da Educagao 2 - 72
Psicologia da Educagio 2 N 72
Sociologia da Educagio 2 - 72
Literatura Infantil - 2 72
Pritica Pedagogica ¢ Iniciagio a Pesquisa 5 5 360
TOTAL 25 25 1.800
Observacio:

1. Ano Letivo: 36 Semanas
2. Pratica Pedagogica na 1" e na 2° etapa: 2 aulas teoricas e 3 aulas de Estagio Supervisionado
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ANEXO VI
MATRIZ CURRICULAR DA EDUCACAO PARA JOVENS E ADULTOS
(ENSINO FUNDAMENTAL)
CICLOS
ATIVIDADES / DISCIPLINAS

I 11 I 1\Y v
Lingua Portuguesa X X x 5 5
Lingua Estrangeira Moderna (Inglés) - - - 2 2
Educagiio Fisica / Atividades Recreativas X X X 2 2
Artes X X X 2 2
Matematica X X X 5 5
Ciéncias N X X 3 3
Geografia X X X 3 3
Historia X X X 3 3
Ensino Religioso x X X X X
TOTAL SEMANAL 20 20 20 25 25
TOTAL GERAL 720 720 720 900 900
Observagio:

1. Ano Letivo: minimo de 36 semanas
Legenda:
1. (x) Sempre Presente
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ANEXO VII
MATRIZ CURRICULAR DA EDUCACAO PARA JOVENS E ADULTOS
(ENSINO MEDIO)
FASES
DISCIPLINAS
1 11 i1
Lingua Portuguesa 4 4 4
Lingua Estrangeira Moderna (Inglés) 2 2 2
Educagio Fisica 1 1 1
Artes 2 2 2
Historia 2 2 2
Sociologia 1 1 1
Filosofia 1 1 1
Geografia 2 2 2
Matematica 4 4 4
Fisica 2 2 2
Quimica 2 2 2
Biologia 2 2 2
Ensino Religioso X X ¥
TOTAL SEMANAL 25 25 25
TOTAL SEMESTRAL 500 500 500
TOTAL GERAL 1500
Observagio:
1. Fase: semestral
Legenda:

1. (x) Sempre Presente
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ANEXO VIII
MATRIZ CURRICULAR DO COLEGIO MUNICIPAL DE PESCADORES
ENSINO FUNDAMENTAL - 2° SEGMENTO

ANO DE ESCOLARIDADE
DISCIPLINAS
6° 7° 8 9°
Lingua Portuguesa 6 6 6 6
Artes 2 2 2 2
Educagio Fisica 2 2 2 2
BASE NACIONAL | istoria 3 3 A 3
COMUM
Geografia 3 3 3 3
Matematica 6 6 6 6
Ciéncias 3 3 3 3
TOTAL DA BASE NACIONAL COMUM 25 25 25 25
Lingua Estrangeira Moderna (Inglés) 2 2 2 2
Informatica X X X X
Redagio X X X X
Vida, Satde ¢ Alimentagio x X X X
PARTE O Municipio X % X X
DIVERSIFICADA | Estudos Turisticos X X X X
Educagio Religiosa X X X p.4
Orientagdo Para o Trabalho X < X X
Etica, Cidadania, Direitos e Deveres da Crianga e Adolescente X x X X
Pluralidade Cultural x x x X
TOTAL DA PARTE DIVERSIFICADA 2 2 2 2
Construgdio Naval ¢ Eletronica (CNE) 2 2 2 2
Relagdes Socio-Ambientais (RSA) 4 4 4 4
PARTE Navegagio 3 3 3 3
ESPECIFICA Natagio 3 3 2 2
Pratica de Comunicagio Social e Artes 2 2 2 2
Oficinas Interativas 2 2 2 2
TOTAL DA PARTE ESPECIFICA 16 15 15 15
TOTAL SEMANAL 43 42 42 42
TOTAL ANUAL 1720 1680 1680 1680
Observacoes:

1. Ano Letivo: 40 semanas
Legenda:

1. (x) Sempre Presente
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