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RESUMO

O ensino de Filosofia como libertagao do pensamento critico educacional nas
séries iniciais

Este estudo tem como objetivo buscar responder a seguinte indagacao inicial: se
os alunos das séries iniciais do ensino fundamental sdo capazes de promover reflexao
filosofica a partir do momento em que o ensino da Filosofia seja introduzido o quanto
antes na escola de maneira integrada aos conteudos, com o intuito de formar alunos
autbnomos, criticos e argumentativos, nas questdes de mundo que os cercam. Cabe
inicialmente entendermos o processo de aquisicdo do conhecimento desde o periodo
da Antiguidade. No primeiro capitulo da dissertagéo, revisitaremos os ensinamentos
deixados por Socrates, Platao e Aristoteles. Para além disso, observaremos as
consideragbes de construgdes de pedagogias libertadoras, através do uso de um
curriculo adaptado nas escolas que induza o aluno a pensar, questionar e como essa
metodologia pode levar o aluno a assumir um papel de protagonismo e desenvolvimento
cognitivo, social e ético. No segundo capitulo, faremos uma analise das obras de autores
que tiveram experiéncias praticas em sala de aula, como Matthew Lipman, Paulo Freire
e Darcy Ribeiro. Em seguida, interpretaremos as leis que regem o sistema educacional
e a funcao Estatal em garantir a criancas e jovens desenvolvimento pleno, no decorrer
de suas atividades educacionais, e o impacto que essa garantia de educacdo com
qualidade pode influenciar de forma positiva na construcdo do cidadao pleno para a
sociedade futura. No terceiro capitulo, para esse entendimento, nos apropriaremos da
hermenéutica juridica sobre a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo e a Base Nacional Comum Curricular. Por fim, a
dissertacao apresentara uma sequéncia didatica de aulas implementada com alunos do
5° ano do ensino fundamental, com o intuito de estimula-los a dialogarem e comegarem
a pensar filosofia de modo integrado ao curriculo pré-estabelecido do ensino
fundamental. No quarto capitulo, teremos a descricdo das aulas e acervo pessoal,
através de registros fotograficos das atividades desenvolvidas no dmbito escolar.

Palavras-chave: Reflexao filosofica; Escola; Curriculo; Hermenéutica juridica.



ABSTRACT

The Teaching of Philosophy as a Means of Liberating Critical Educational
Thinking in Early Grades

This study aims to address the following initial question: are students in the early
grades of elementary education capable of engaging in philosophical reflection when
Philosophy is introduced as early as possible in schools, integrated with other subjects,
with the goal of developing autonomous, critical, and argumentative students concerning
the world around them? Initially, it is essential to understand the process of knowledge
acquisition since Antiquity. In the first chapter of the dissertation, we will revisit the
teachings of Socrates, Plato, and Aristotle. Furthermore, we will examine considerations
regarding the development of liberating pedagogies through the use of an adapted
curriculum in schools that encourages students to think and question, and how this
methodology can lead students to take on a proactive role in their cognitive, social, and
ethical development. In the second chapter, we will analyze the works of authors with
practical classroom experience, such as Matthew Lipman, Paulo Freire, and Darcy
Ribeiro. Subsequently, we will interpret the laws governing the educational system and
the state's role in ensuring the full development of children and youth throughout their
educational activities, and how this guarantee of quality education can positively
influence the formation of well-rounded citizens for future society. In the third chapter, to
facilitate this understanding, we will employ legal hermeneutics concerning the
Constitution of the Federative Republic of Brazil, the Law of Guidelines and Bases of
Education, and the National Common Curricular Base. Finally, the dissertation will
present a didactic sequence of lessons implemented with 5th-grade elementary students,
aiming to stimulate them to engage in dialogue and begin to think philosophically,
integrated with the pre-established elementary education curriculum. In the fourth
chapter, we will provide a description of the lessons and personal collection, including
photographic records of the activities conducted within the school environment.

Keywords: Philosophical reflection; School; Curriculum; Legal hermeneutics.
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Introducao

A escolha do titulo desta dissertacado da-se pela afirmacao de que somente pelo
conhecimento o individuo consegue se libertar da sua propria ignorancia e é através da
introducéo filosofica dentro da sala de aula feita o quanto antes, ja nas séries iniciais,
que noés docentes podemos oportunizar aos nossos alunos uma consciéncia critica e
construtiva com relagdo as questdes culturais, éticas e sociologicas. O trabalho tem
como prerrogativa uma fungao docente ética, democratica e humanistica na luta por um
ensino que n&o seja apenas conteudista, e que o aluno possa protagonizar o seu
processo de aquisigdo do conhecimento, sendo conduzido a um pensar superior e
libertario, a partir do qual consiga formar uma capacidade argumentativa e dialdgica
enquanto pessoa e enquanto cidadao na busca pela compreenséo do seu papel dentro
da sociedade em que vive.

A pesquisa tem como justificativa a busca de um curriculo adaptado e
democratico, para que a pratica pedagdgica se torne libertadora; a fim de que nossos
alunos tenham a oportunidade de pensar e reflexionar sobre as questdes de mundo
que os cercam, sejam elas politicas, sociais e filoséficas. E precisamos introduzir a arte
de filosofar o quanto antes, uma vez que precisamos fomentar uma geracao de seres
formadores de opinido, para que o sistema de governo nao prevalegca apenas as
classes dominantes em favor das dominadas.

O objetivo dessa pesquisa é a implementagéo do ensino de Filosofia desde o 5°
ano do ensino fundamental nas escolas publicas do municipio do Rio de Janeiro, através
de aulas experimentais com o intuito de buscar um ensino com criticidade e dialogismo,
para que possamos formar seres criticos, reflexivos e bem resolvidos para descobrirem
0 seu espaco de pertencimento no mundo.

E relevante salientar que a pesquisa se baseia no campo investigativo, através
das observagdes em sala de aula, nesses quase 14 anos em que atuo como professora
da rede municipal da cidade do Rio de Janeiro. Com o passar dos tempos, comecei a
perceber uma decrescente no que tange ao rendimento dos alunos. Os alunos séo
apresentados a uma educagéao bancaria, mecanizada, com poucas reflexdes e nenhum
protagonismo, o que leva muitas vezes ao desinteresse pela educacédo e a evasao
escolar. Dentre tantos motivos para essa decrescente, podemos citar: falta de
motivagdo de alunos e professores, baixo investimento em formagéo continuada,

sucateamento da educagao com baixos salarios, material e espago escolar inadequado,
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problemas de ordem social dentro da comunidade e, principalmente, um curriculo rigido
e enfadonho.

Os problemas mencionados levam a uma educagdo mais precaria,
principalmente nas areas mais carentes da cidade, gerando uma grande consequéncia
no campo filosoéfico e sociolégico. Logo, cabe a nds enquanto educadores buscarmos
uma constante reflexao sobre o tema, a fim de que possamos, como formadores de
opinido, minimizar os efeitos que essa educacao como projeto de sociedade impactara
nas futuras geracdes, principalmente as periféricas, marginalizadas, que sdo hoje a
grande maioria da clientela escolar atendida pelas unidades de ensino publico do Rio
de Janeiro.

A metodologia de pesquisa sera constituida de: a) revisao bibliografica; b) estudo
de campo (através das observag¢des quanto a minha pratica docente e introdugdes de
aulas com cunho filoséfico); ¢) analise dos portfélios das atividades desenvolvidas com
a turma e o préprio desenvolvimento formativo de cada individuo ao longo do ano.
Dessa pratica, surge o meu produto didatico, que consiste em utilizar-me de recursos
pedagdgicos, através do uso expositivo dos mitos filoséficos, para trabalhar a percepgao
do sentido e mexer com o imaginario, além do uso de equipamentos tecnoldgicos, como
datashow, notebook, caixa de som e recursos didaticos, para trazer os mitos ao
conhecimento prévio da turma. Apods o conhecimento de cada mito, conseguimos propor
uma roda de conversa para formacéo individual e coletiva de construgdo de pensamento
e, consequentemente, temos como resultado coletaneas de atividades confeccionadas
pelos alunos, através de relatos da aula no portfélio, ou até mesmo como resultado de
atividades individuais reflexivas. Como resultado, foi possivel levar os alunos a refutagao
e ao inicio de um dialogo filoso6fico com o fim de despertar virtudes e valores
adormecidos ou até mesmo desconhecidos.

A pesquisa foi desenvolvida com uma turma de 5° ano do ensino fundamental,
no bairro de Rocha Miranda, na Comunidade Faz- Quem-Quer, no ano de 2023, numa
escola da zona Norte, no Municipio do Rio de Janeiro. A proposta foi o desenvolvimento
de uma disciplina extracurricular, de carater experimental, que versasse sobre a
introducédo e propagacao da reflexado filoséfica e o quanto esta contribuiria para o
desenvolvimento critico do individuo, enquanto pessoa (transformador de si mesmo) e
enquanto cidadao (transformador da sociedade). As aulas foram ministradas em

sequéncias didaticas e foram abordados os conceitos de epistemologia, ética, moral e
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justica. O desenvolvimento dessas aulas foi através de rodas de conversas e pela
contextualizagdo de mitos gregos filoséficos (O anel de Giges e A caixa de Pandora).

No primeiro capitulo, sera abordada a forma de aquisicao do conhecimento. Por
meio desse ponto de partida, serao feitos desdobramentos acerca de como essa busca
pelo conhecimento liberta o individuo da sua prépria ignorancia. Sera levantada a
seguinte indagacao: o ser humano é s6 influéncia do meio em que vive, ou também
carrega consigo caracteristicas de aprendizado que ja vém inatas? Além disso, veremos
como os gregos utilizavam-se do uso da retérica como ferramenta na arte de filosofar e
como hoje podemos aplica-la de maneira pedagodgica em sala, com fungcdo de
socializagao entre os pares, resgate da autoconfianga e a destreza de falar em publico.
Através de Socrates, Platdo e Aristoteles, desenvolveremos o pensamento contido
nesse capitulo.

No segundo capitulo, revisitaremos os trabalhos de Matthew Lipman, Paulo
Freire e Darcy Ribeiro (com o projeto dos CIEPSs) e, portanto, sera investigado o que
acontece com a crianga curiosa que deixamos de ser ao passar dos anos e como seria
enriquecedor se usassemos a Filosofia como ferramenta educacional, para que, desde
cedo, pudéssemos fomentar, dentro do espago escolar, o pensamento critico e reflexivo
em nossos discentes. Nos apropriaremos também da concepc¢éo de curriculo e como
este pode influenciar o trabalho pedagdgico que sera desenvolvido no ambito
educacional. Em sintese, o tipo de curriculo adotado tera como énfase uma resisténcia
as praticas inovadoras de educacdo, ou servira para democratizar as questdes
pedagodgicas vigentes.

No terceiro capitulo, analisaremos os dispositivos legais que regem o sistema
educacional e o seu mantenedor, que € o Estado. E a partir dai, concluiremos que a
educacgao, se ofertada de forma plena, oportunizara a transformacao do individuo como
pessoa e conferira a este o titulo de cidadao, interpretando tal condicdo de forma /ato
sensu, atribuindo-lhe direitos e deveres na sociedade. Para tal compreenséao,
aprofundaremos na interpretacao juridica das leis normativas que regem o ambito
escolar, como a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CRFB), de 1988, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), de 1990, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), de 1996, e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

No quarto capitulo, observaremos as aulas experimentais de Introdugdo a
Filosofia, numa turma de 5° ano do ensino fundamental numa escola publica do Rio de

Janeiro, e o acervo do material didatico que foi desenvolvido com os discentes, a fim de



15

promover reflexao filoséfica. Além do mais, sera apresentada uma sequéncia didatica
acerca das aulas que foram desenvolvidas.

Cabe inicialmente a indagacao de o porqué filosofamos. Se atividade racional é
uma caracteristica inerente a espécie humana, e se a filosofia € uma das atividades
racionais, logo todo ser humano filosofa ou pode filosofar. Conforme o pensador alemao

Martin Heidegger afirma no transcrito abaixo:

A questao é que ndo estamos de forma alguma fora da filosofia; e isso
nao porque, por exemplo, talvez tenhamos certa bagagem de
conhecimentos sobre a filosofia. Mesmo que ndo saibamos
expressamente nada de filosofia, ja estamos na filosofia porque a
filosofia esta em nds e nos pertence; e, em verdade, no sentido que ja
sempre filosofamos [...] ser homem ja significa filosofar. [...] Como ser
homem tem, contudo, diversas possibilidades, multiplos niveis e graus
de lucidez, o homem pode encontrar- se de diversas maneiras na
filosofia. (HEIDEGGER, 2009, p. 34).

Desse modo, se o ato de filosofar é intrinseco ao homem, por que muitos nao
percebem tal ato? Para respondermos a pergunta, podemos fazer uma alusao a Alegoria
da Caverna.

O homem, desde pequeno, encontra-se em uma “caverna escura” (pode-se
interpretar essa caverna como a ignorancia do conhecimento da vida e das coisas que
nos rodeiam), e esta amarrado de uma maneira que o obriga a sempre estar de costas
para a abertura da caverna. Ocorre que, a medida que uma “fagulha de uma luz” entra
pela fenda da caverna (infere-se que essa fagulha de luz pode ser a descoberta pelo
conhecimento, a aquisicdo de coisas outrora desconhecidas ou ignoradas pela
compreensao humana; algo acontece com esse individuo, algo rompe essa venda que
ele esta nos olhos e que o impedia de enxergar as coisas como realmente o sdo), o
homem visualiza tal projegcdo de sombra dos seres que passam la fora e, acostumado
a essas projegdes, o homem julga ser aquilo verdadeiro, absoluto. Se o0 homem saisse
da caverna e visse as coisas com os olhos do mundo real, o homem talvez nao
atribuisse proposi¢cdes verdadeiras, absolutas sobre elas. Faz-se mister entender que a
descoberta do conhecimento € um processo pelo qual o homem deve passar. Através
da tradugao dessa metafora, conseguimos perceber que a passagem da ignorancia para

0 saber é um processo no qual cabe ao homem estar apto a se submeter, eivando-se

T Platao criou em seus textos varias alegorias para expor suas doutrinas. A mais conhecida é o mito da
caverna, que nos ajuda a entender a evolugéo do processo de conhecimento.
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de todas suas préprias crengcas ou convicgdes vas, e tal processo causa profundo
incémodo ao individuo, o que muitas vezes faz com que esse individuo caia na mesmice,
no ocio em preferir ndo saber, ndo conhecer, nao se questionar, ndo despertar... E o
conhecimento, o despertar pode causar estranhamento nos demais também.

Desde cedo, na educacéo infantil, ja conseguimos vislumbrar que o processo de
aquisi¢cao do conhecimento € um processo individual, na medida em que cada discente
precisa de um tempo especifico para alcancgar a maturidade escolar, como um tempo de
desabrochar. Tal momento ndo pode ser estimado para todos; uns desenvolverao
primeiro, outros, por conseguinte, e alguns nao desenvolverao naquele momento. Talvez
nao dentro da perspectiva de habilidades pré-estabelecidas no curriculo. Cabe ao
docente conduzir os discentes nesse processo, ndo o acelerando e tampouco
retardando; apenas fornecendo as ferramentas pedagdgicas necessdrias para esse
despertar. Cabe ainda ressaltar que se trata de um processo em que ambas as partes
precisam estar envolvidas, participantes. Logo, o aluno precisa estar receptivo a esse
movimento de aquisicdo, de aprender e apreender. Ha nessa relagcao necessariamente
a troca, o feedback; além da maturidade necessaria para tal apreensao de determinado
conhecimento.

Mas, o que seria filosofar?

Consistiria em uma atitude filosdéfica negativa, no que tange ao dizer
ndo0 ao senso comum, aos pré-juizos, aos fatos e opinides da
experiéncia cotidiana, ou seja, dizer ndo ao que todo mundo pensa ou
acredita. E numa atitude filosdfica positiva, quando interrogados sobre
0 que sao de fato as coisas? Ambas as facetas formam o que
chamamos de atitude critica e pensamento critico. Logo, os individuos
para viverem em sociedade precisam exercitar tais habilidades
adormecidas em seu intimo. (CHAUI, 2002, p. 10).

O ser humano entdao comeca a despertar a curiosidade em buscar sentido para
as coisas do cotidiano e, nessa busca, entra a pratica filoséfica. Mas, apesar de a
indagacéo reflexiva ser comum a todos os seres humanos, o tratamento que damos a
ela é diferente. Como afirmou Heidegger (2009), o ser humano pode se encontrar de
diversas maneiras diferentes com o pensar reflexivo. Afinal, ha “diversas possibilidades,
multiplos niveis e graus de lucidez” (HEIDEGGER, 2009, p. 3-4). Em outras palavras, o
homem pode ou ndo se aprofundar na reflexao filoséfica. Segundo Chaui (2002, p.12),

“A reflexao filosofica significa movimento de volta sobre si mesmo ou movimento de
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retorno a si mesmo. A reflexdo € o movimento pelo qual o pensamento volta-se para si
mesmo, interrogando a si mesmo”.

Com o exposto por Chaui (2002), podemos concluir que a Filosofia transforma o
préprio individuo antes mesmo de transformar o outro e, por conseguinte, o mundo.
Podemos exprimir o sentido de que a Filosofia traz primeiramente uma mudanca interna,
como se voltassemos ao passado, mais propriamente a infancia, e resgatassemos o
nosso eu investigativo e insatisfeito a respostas rapidas, sempre a espera de que todas
as nossas indagacoes fossem prontamente respondidas. A Filosofia nos reconecta, nos
apropriamos de uma atitude que fora perdida com o passar do tempo, atitude de
questionar. A partir do momento em que nos reconectamos, podemos vislumbrar novos
pensamentos, podemos atribuir novo olhar a pessoas, coisas ou situagdes antes ja
observadas. E no exercicio de movermo-nos para dentro e transformarmo-nos enquanto
individuos que somos, comegamos a transformar o mundo que nos cerca: nossa familia,
nosso ambiente de trabalho e nds, enquanto educadores, podemos contribuir para a
transformacao da sociedade.

A sociedade contempordnea é complexa e contraditéria. Esta repleta de
indagacbes que demandam uma abordagem reflexivo-filoséfica. Se, por um lado, a
tecnologia tem auxiliado no aperfeicoamento de algumas ciéncias, por outro essa
intervencgao, caso se subordine aos interesses da industria e do mercado, pode reforcar
0 consumismo, a massificacdo e o controle social. Com a ampliacdo das formas de
comunicagdo como o celular, alguns individuos permanecem na soliddo em meio a
multiddo de pessoas e coisas, outros necessitam da aprovacdo de seus habitos e
recorrem as redes sociais para exibi-los.

Ademais, nunca se ouviu tanto falar em aumento nos casos de suicidio, porque,
com um consumo exacerbado, surge um sentimento de angustia e soliddo, uma vez que
ninguém consegue alcancar a tal felicidade. E isso vai refletir-se principalmente na
comunidade jovem, criangas e adolescentes que vivem a frustragdo de uma sociedade.
Podemos assim afirmar que, ainda hoje, muitos individuos estdo presos em suas
cavernas contemporaneas.

Além disso, fala-se na pedagogia que liberta, mas o curriculo precisa ser

adequado a cada realidade. O mestre Paulo Freire? enfatiza que essa pedagogia

2 Paulo Freire (1921-1997), advogado, filésofo e professor. Foi um educador brasileiro, conhecido como
Patrono da Educacao Brasileira, criador de um método inovador para alfabetizagdo de adultos. Ao mesmo
tempo em que alfabetizava em tempo recorde trazia um exercicio de cidadania por meio de debates.
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precisa fazer parte da realidade do aluno. Uma pedagogia rigida, engessada nao atrai
o olhar e n&o desperta a curiosidade do discente.

A partir de todo o exposto acima, conclui-se que é dever do docente conduzir o
aluno ao processo de conhecimento, mas faz-se mister que cada aluno obtenha um
olhar individual quanto a esse resultado. Para que tal praxis venha a ser libertadora, é
preciso que o docente a todo o momento faca a reflexdo constante da sua pratica
pedagogica. Desse modo, a introducgao filoséfica constitui fonte inesgotavel a ser

trabalhada desde as séries iniciais.
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1- Do saber filosofico

Neste capitulo, serdo abordados a forma de aquisicdo do conhecimento e o
papel da Filosofia, que, desde a Antiguidade, tem como objetivo a busca pela verdade.
Através dos desdobramentos filosoficos de Socrates, Platao e Aristételes, poderemos
entender melhor esse processo. Para além disso, observaremos as formas de aquisi¢ao

do conhecimento, que pode ser inato ou empirico.

1.1 - Do surgimento da Filosofia

Atribui-se ao filésofo grego Pitagoras de Samos (que viveu no século V a. C) a
invencao da palavra filosofia. Pitagoras teria afirmado que “a sabedoria plena e completa
pertence aos deuses, mas que os homens podem deseja-la ou ama-la, tornando-se
fildsofos.” (CHAUI, 2002, p.17).

A palavra Filosofia € composta por philo, que deriva de philia e significa amor, e
sofia, que significa sabedoria. Portanto, por filosofia entende-se amor a sabedoria. Cabe
ainda afirmar que se trata de um estado de espirito, de intensa busca pelo conhecimento,
num processo de esvaziamento de si para o preenchimento do mesmo.

O nascimento da filosofia se da no final do século VII e inicio do século VI a. C,
na regiao da Jénia, na cidade de Mileto, tendo como primeiro filésofo Tales de Mileto. E
essa filosofia nasce com o intuito de responder aos problemas, com a tendéncia a
racionalidade, uma vez que o filésofo justifica suas argumentagdes através de regras
pré-estabelecidas de pensamentos e julgamentos. Segundo Merleau-Ponty (1993), o
que caracterizaria o filésofo seria “0 movimento que levaria incessantemente do saber
aignorancia, da ignorancia ao saber...” (MERLEAU- PONTY, 1993, p. 11). Dessa forma,
esse movimento é caracteristico de uma postura questionadora, a priori, e por
conseguinte de uma atitude critica, a posteriori, no processo de promover a atitude
filoséfica. Para além disso, promover a reflexdo, uma vez que a filosofia primeiro muda
o individuo (identidade), para poder mudar o outro, o mundo em que vivemos
(alteridade). O nascimento da filosofia marca a passagem do saber mitico (alegoérico),

para promover o pensamento racional (logos). Podemos, entdo, afirmar que ja havia
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uma légica por detras do mito3. Durante muito tempo, os gregos compartilharam suas
crengas através da mitologia, que tinha por objetivo mexer com o imaginario.
Segundo Pierre Grimal (1982),

[...] Logos e mito sdo as duas metades da linguagem, duas funcdes
igualmente fundamentais da vida do espirito. O logos, sendo uma
argumentacao, pretende convencer...

[...] Mas o mito tem por finalidade apenas a si mesmo. Acredita-se ou
ndo nele, conforme a prépria vontade, mediante um ato de fé, caso
paregca “belo” ou verossimil, ou simplesmente porque se quer
acreditar... (GRIMAL, 1982, p. 89).

Segundo Jean-Pierre Vernant (1984), “o movimento histérico da Grécia Antiga
em que se afirma a utilizagdo do logos, para resolver os problemas da vida estaria
vinculado ao surgimento da pdlis*, cidade-Estado Grega” (VERNANT, 1984, p. 34-36).

Podemos classificar a fase que inicia a filosofia grega como periodo pré-socratico,
ou seja, cujos precedentes filosoficos antecederam a Socrates. Esses fildsofos voltaram
seu objeto de estudo para a natureza, diferentemente de Sécrates, que tinha por objetivo
de estudo o ser humano.

Os filésofos pré-socraticos buscaram encontrar o arché, que se trata da
substancia inicial de onde tudo deriva e é também a ideia mais antiga na filosofia.
Podemos destacar alguns que se propuseram nessa busca.

De acordo com Tales de Mileto, a agua seria o arché, pois consistiria na
substancia que da origem a todas as outras coisas. Ja o filésofo Anaximandro, discipulo
de Tales de Mileto, foi além do que defendia seu mestre. Para esse filésofo, o arché
deveria ser algo que transcende aquilo que é observavel, tangivel, ndo podendo ser, por
conseguinte, a agua. Logo, denominou apeiron, que significa indeterminado, infinito.

Anaximenes, discipulo de Anaximandro, recusou-se a considerar o pensamento
de seu mestre. Para Anaximenes, o ar era o principio de todas as coisas. Ja Pitagoras
de Samos defendia que o arché seriam os numeros, devido ao seu profundo estudo
sobre a matemaética.

O filésofo Heraclito sustentava a tese de que tudo esta em movimento, tudo flui.

Logo, a vida seria dindmica e nao estatica. Para esse fildsofo, o devir, do latim devenire,

3 E uma narrativa fantastica que possui o objetivo de explicar a origem de tudo aquilo que existe e é
considerado importante para um determinado povo.

4 Cidade-estado. Na Grécia Antiga, a polis era um pequeno territdrio localizado geograficamente no ponto
mais alto da regido. O surgimento da pdlis foi um dos mais importantes aspectos no desenvolvimento da
civilizagéo grega.
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que significa chegar, teria que ser o fogo, dado a sua constante mudanga em acender e
apagar.

O grande Parménides, assim chamado por Platdo, vem para desmitificar o
pensamento de Heraclito. Para esse filésofo, o arché nao poderia estar em algo em
pleno movimento. Para ele, existe o ser e este é eterno, imutavel, surgindo assim o
imobilismo de Parménides.

Convém a conclusao de que, desde os tempos mais primoérdios, a filosofia trava
uma busca incessante pelo conhecimento, pela verdade. Mas a Cognoscere ou Teoria
do Conhecimento, que estuda como o ato de conhecer acontece, enquanto disciplina
formal da filosofia, surgiu somente no século XVIII, com John Locke, embora os gregos

ja tivessem teorias sobre o processo de conhecimento.

1.2 - Da investigagao do conhecimento

E precipuo, antes de tudo, analisarmos a origem da palavra conhecimento. A
palavra conhecimento tem origem no latim, da palavra cognoscere; saber que se adquire
pela leitura e meditagdo, instrugdo, erudicdo, sabedoria; logo, conhecimento é a
substantivagao do verbo conhecer. Conhecer, segundo o dicionario Aurélio, é o ato de
entender, compreender ou apreender algo, seja por meio do raciocinio, seja por meio
da experiéncia. Segundo Carvalho (2012), independente do contexto, n&o é facil definir
o conceito de conhecimento. Apesar de o sujeito sentir e vivenciar o conhecimento e de
ter isso bem claro na mente, ndo é uma tarefa facil explicar exatamente o que é

conhecimento.

Conhecimento é a informagdo que, devidamente tratada muda o
comportamento do sistema. O conhecimento € o resultado de um
processamento complexo e subjetivo da informagéo, pois quando a
informagdo é absorvida por um sujeito, ela interage com processos
mentais lo6gicos e nao légicos, experiéncias anteriores, insigths, valores,
crengas, compromissos e varios outros elementos que fazem parte da
mente do sujeito, pois consciente ou n&o ele usa seu conteudo psiquico
para trabalhar a informagédo e com base nisso tomar uma deciséo de
acordo com o contexto no qual ele esta envolvido. Neste sentido &
possivel considerar que o conhecimento se configura nessa tomada de
decisdo, pois ele esta ligado a acdo uma vez que ele existe e serve
para fazer algo, por isso pode-se considerar que o conhecimento € um
poderoso agente transformador. (CARVALHO, 2012. p. 9)
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Convém esclarecermos que conhecimento é a apresentac¢ao de algo (objeto) ao
pensamento (sujeito), mesmo que de forma parcial. Logo, € o modo pelo qual o sujeito
se apropria do objeto usando os sentidos e a inteligéncia. Podemos entao distinguir o
ato e o produto do conhecimento.

O ato do conhecimento diz respeito a relacdo que se estabelece entre o sujeito
que conhece o objeto a ser conhecido. Ja o produto do conhecimento, podemos definir
como o resultado do ato de conhecer, ou seja, o conjunto de saberes acumulados e

acrescidos.

A teoria do conhecimento no seu todo realiza-se como reflexdo do
entendimento e baseia-se num pressuposto fundamental: o de que
SOmos seres racionais conscientes.

O que se entende por consciéncia?

A capacidade humana para conhecer, para saber que conhece e para
saber o0 que sabe que conhece. A consciéncia € um conhecimento (das
coisas e de si) e um conhecimento desse conhecimento (reflex&o).

A consciéncia reflexiva ou o sujeito do conhecimento forma-se como
atividade de analise e sintese, de representagdo e de significagdo
voltadas para a explicagédo, descricdo e interpretacdo da realidade e
das outras trés esferas da vida consciente (vida psiquica, moral e
politica), isto é, da posicdo do mundo natural e cultural e de si mesma
como objetos do conhecimento. Apoia - se em métodos de conhecer e
busca da verdade ou verdadeiro. E o aspecto intelectual e teérico da
consciéncia. (CHAUI, 2002. p. 69).

No processo iminente da busca pelo conhecimento, varios fildsofos concluiram
que era necessario investigar a prépria faculdade de conhecer. Logo, cada teoria do
conhecimento constituira, portanto, uma reflexao filoséfica que tera como premissa
investigar origens e fundamentos. Ainda que tal reflexdo seja antiga, foi a partir da Idade
Moderna que a gnosiologia® passou a ter énfase na Filosofia.

Segundo CHAUI (2002, p. 64),

Desse modo, a filosofia desde os tempos primérdios preocupou-se com
o problema do conhecimento, uma vez que sempre esteve voltada para
o verdadeiro. Por conseguinte, os filésofos acreditavam que o nosso
pensamento parece seguir certas leis ou regras para conhecer as
coisas e que ha uma diferenga entre perceber e pensar.

5E o campo de estudo filoséficos que se dedica a questdo do conhecimento. Podemos chamar essa area
de teoria do conhecimento, epistemologia ou critica do conhecimento.
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Podemos ainda corroborar tal argumento conversando sobre a figura do grande
fildsofo Sdcrates, que, com a sua célebre frase “So sei que nada sei”, traz a discussao
de que o homem é dotado de ignorancia e o fato de ele admiti-la o tornava um verdadeiro
sabio diante dos demais e, por isso, causou profundo descontentamento aqueles que
acreditavam possuir a sabedoria como uma virtude.

Sécrates® reafirma que o filosofo tem o dever de buscar o conhecimento e que,
para tanto, € necessario esvaziar-se da vaidade de pensar “que sabe algo”. E somente
quando tal postura é adotada, consegue-se o alcance da verdade como uma constante;
através do exercicio continuo da dialética, ou seja, promover o dialogo critico através

da refutagdo ou ironia’ e da maiéutica®.

21 c¢- d Fui ter como um dos que passam por sabios, porquanto, se
havia lugar, era ali que, para rebater o oraculo, mostraria ao deus: “Eis
aqui um mais sabio que eu, quando tu disseste que eu o era!”.
Submeti a exame essa pessoa - é escusado dizer o seu nome: era um
dos politicos. Eis, atenienses, a impressao que me ficou do exame da
conversa que tive com ele; achei que ele passava por sabio aos olhos
de muita gente, principalmente aos seus préprios, mas néo o era. A
consequéncia foi tornar-me odiado dele e de muitos dos circunstantes.
Ao retirar-me, ia concluindo de mim para comigo: “Mais sabio do que
esse homem eu sou; é bem provavel que nenhum de nés saiba nada
de bom, mas ele supde saber alguma coisa e nao sabe, enquanto eu,
se nao sei, tampouco suponho saber.

Parece que sou um nadinha mais sabio que ele exatamente em nao
supor que saiba o que nédo sei”.

Dai fui ter com outro, um dos que passam por ainda mais sabios e tive
a mesmissima impressao; também ali me tornei odiado dele e de
muitos outros. (PLATAO, 1980, p.6).

Ao analisarmos o texto acima, infere-se que Sécrates, quando estava no
processo de filosofar, ndo era protagonista do conhecimento, ou seja, ndo ensinava a
verdade, mas participava como condutor, porque acreditava que cada um deveria
encontrar as respostas para as suas indagac¢des; uma vez que acreditava que o ato de
filosofar € uma atitude que pressupde de forma constante a busca para a indagagao, ou

seja, presenga de um dialogo. Portanto a filosofia ndo consiste num mero saber acabado.

6Socrates nasceu em Atenas, entre 469-399 a.C. é considerado um marco divisério na histéria da filosofia
grega. Logo, os filésofos antes dele sdo conhecidos como pré-socraticos e os que sucederam no sao
chamados de pos-socraticos.

"Trata-se da etapa em que o filésofo interrogava seus interlocutores sobre aquilo que pensavam saber,
formulando perguntas.

8 Termo que em grego significa “arte de trazer a luz”. Consiste em ajudar seus interlocutores a entender e
reformular suas ideias. Socrates era filho de um escultor e uma parteira- dupla heranga que o levou a buscar
esculpir simbolicamente, uma representacao auténtica do ser humano e a ajudar seus discipulos a dar a
luz suas proprias ideias.
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Analisaremos abaixo alguns trechos do dialogo denominado Teeteto®, escrito por

Platdo'?, discipulo de Sdcrates, para explicar o método filosofico de Socrates.

149 c-d-S.- Neste particular, sou igualzinho as parteiras: estéril em
matéria de sabedoria, tendo grande fundo de verdade a censura que
muitos me assacam, de s6 interrogar os outros, sem nunca apresentar
opinido pessoal sobre nenhum assunto, por carecer, justamente de
sabedoria. E a raz&o é a seguinte: a divindade me incita a partejar os
outros. Porém me impede de conceber. Por isso mesmo, ndo sou sabio,
nao havendo um sé pensamento que eu possa apresentar como tendo
sido invengao de minha alma e por ela dado a luz.

Seu grande dom seria o de saber formular as perguntas adequadas
para ajudar as pessoas a conceberem, por elas mesmas, a verdade
sobre os diversos temas. Em filosofia mais valem perguntas agudas,
penetrantes, do que respostas que instituam a conclusdo pronta, o
siléncio, o fim da conversacgéo.

Lembre-se de que o significado da palavra fil6sofo € “amigo ou amante
da sabedoria”. Portanto, ele a busca, cuida, quer. Ndo a tem, ndo a
possui. Nesse sentido, Socrates pode ser entendido como o paradigma
do “bom” filésofo.

149 d-S.- Porém os que tratam comigo, suposto que alguns no comego
paregam de todo ignorantes, com a continuagao de nossa convivéncia,
quantos a divindade favorece, progridem admiravelmente, tanto no seu
préprio julgamento como no de estranhos.

Ele quer dizer, portanto, que seus interlocutores vao progredindo, vao
avangando pouco a pouco no caminho do conhecimento verdadeiro
sobres as coisas, ou seja, aquele que faz as perguntas adequadas em
sua vida pode ampliar a consciéncia que tem de si mesmo e das coisas.

151 c-d-S.- Se te expus tudo isso, meu caro Teeteto, com tantas
minucias, foi por suspeitar que algo em tua alma esta no ponto e vir a
luz, como tu mesmos desconfias. Entrega-te, pois a mim, como ao filho
de uma parteira que também é parteiro, € quando eu te formular
alguma questao, procura responder a ela do mesmo modo possivel. E
se no exame de alguma coisa que disseres, depois de eu verificar que
ndo se trata de um produto legitimo, mas de algum fantasma sem
consciéncia, que logo arrancarei e jogarei fora, ndo te aborregas como
o fazem as mulheres com o seu primeiro filho. Alguns, meu caro, a tal
extremo se zangaram comigo, que chegaram a morder-me por 0s
haver livrado de um que o outro pensamento extravagante. Nao
compreendiam que eu s6 fazia aquilo por bondade. Estdo longe de
admitir que de jeito nenhum os deuses podem querer mal aos homens
e que eu, do meu lado, nada fago por malquerenga pois ndo me é
permitido em absoluto pactuar com a mentira nem ocultar a verdade.

9 PLATAO. Teeteto. Tradugdo de NOGUEIRA, Adriana Manoela e BOERI, Marcelo. 3 ed., Lisboa: ED, 2010.
p.199-204.

10 Nasceu em Atenas, na Grécia por volta de 427 a. C. Seu nome néo era Platio e sim Aristocles. Devido
sua condigao fisica recebeu o apelido de Platdo que significa “"de ombros largos™. Foi discipulo de Sécrates.
A maior parte do pensamento platdnico nos foi transmitida por intermédio da fala de Socrates nos dialogos
socraticos, escritos pelo préprio Platdo. Uma de suas teses mais difundidas € Mundo das Ideias. Retornou
a Atenas e fundou sua prépria escola filoséfica, a Academia. Foi mestre de Aristoteles.
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Aqui o filésofo reconhece que suas perguntas, e ao que elas
conduziam, incomodavam muito seus contemporaneos (tanto que
Sdcrates acabou sendo considerado inimigo publico em Atenas e
condenado a morte).

Em razido disso, Soécrates exorta seus interlocutores a aceitar as
dificuldades encontradas no caminho. Aquele que se dedica ao
filosofar precisa-se desfazer ndao apenas dos preconceitos, mas
também das suscetibilidades do orgulho e do amor-préprio e se
entregar totalmente ao didlogo reflexivo com o outro, ao exame aberto
e fecundo das questdes propostas. Mas, como nem todos adotam a
mesma atitude, esse esforgo nem sempre sera compreendido.
(COTRIM; FERNANDES, 2013. p. 58).

Cabe ainda asseverar que o método desenvolvido por Sdcrates consistia em
conversar com os jovens em pragas publicas, no intuito de fazé-los exortar a maxima da
razao e o autoconhecimento. Segundo Sécrates, o ser humano é dotado de alma, o que
facilmente poderia ser configurado como razao e o nosso eu consciente, dotado de
consciéncia intelectual e moral; o que por sua vez distinguiria 0 ser humano de todas as
outras espécies e, por isso, seria 0 ser humano a Unica espécie apta a ser iniciada no
processo de filosofar. Entretanto, seu método foi considerado uma ameaca aos
governantes da pdlis ateniense, uma vez que dialogava com todos independentemente
de classe econbOmica, e seus didlogos conversavam sobre tudo quanto achasse
pertinente, incluindo valores e crengas. Logo, foi acusado por corrupgao da juventude
ateniense e negacgao aos deuses da pdlis e condenado a morte.

Convém ainda mencionar que Aristételes’' defendia que a educacgdo seria o
meio pelo qual o homem poderia ser condicionado a viver em sociedade; uma vez que,
para esse filésofo, 0 ser humano seria um “animal politico” (0 homem precisa viver em
forma de comunidade para tornar-se um ser completo, em sua amplitude). A educagéo
deveria ser garantida pelo Estado, o que podemos chamar de educagao formal; mas
haveria também uma responsabilidade por parte da familia, que seria o que
conhecemos como educacéao informal.

Podemos tragar um liame entre a politica e a educagéo na Grécia antiga dentro
da filosofia de Aristételes. A educacgao seria a responsavel por desenvolver a seguranga

€ a saude no Estado. Logo, somente pela educagéo o ser humano pode desenvolver a

1 Nasceu em 384 a.C. em Estagira, na Grécia. Foi educado como membro da Aristocracia; uma vez que
seu pai era médico. Aos dezessete anos, foi enviado a Atenas e passou a frequentar a academia de Platao,
de quem se tornou discipulo. Mais tarde, negou as teorias de Platdo e sistematizou o conhecimento em
diferentes areas. Foi o primeiro articulador do que hoje chamamos de ciéncia. Suas ideias sobre ética e
retdrica sao estudadas até hoje. Foi preceptor de Alexandre, o Grande.
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mais completa das ciéncias, aquela que esta intimamente ligada ao senso comum, a
Politica. E seria por meio da educacao que o cidadao poderia se tornar uma pessoa
plena e feliz dentro da sua pdlis. Além do mais, a questao educacional era vista como
uma virtude democratica para a vida civil, porque a educagao do homem deveria entdo
abranger os diversos aspectos de saberes presentes para a construgcao da formagao

moral do ser humano.

[...] os homens comecaram a filosofar, agora como na origem, por
causa da admiragdo, na medida em que, inicialmente, ficaram
perplexos diante das dificuldades mais simples; em seguida,
progredindo pouco a pouco, chegaram a enfrentar problemas sempre
maiores, por exemplo, os problemas relativos aos fendmenos da Lua e
aos do Sol e dos astros, ou os problemas relativos a geragéo de todo
o Universo. Ora, quem experimenta uma sensag¢do de duvida e de
admiragdo reconhece que nao sabe [...] (ARISTOTELES, 2002, p.11).

Para Aristoteles, a Filosofia seria a atividade racional mais importante, uma vez
que os homens buscariam a filosofia com o unico desejo, que consistiria no meio pelo

qual os homens poderiam libertar-se da ignorancia.

1.3 - Conhecimento inato X conhecimento empirico

Cabe inicialmente salientar que o inatismo é uma doutrina que assevera que as
ideias sao inatas ao ser humano, isto €, nascem com ele e, portanto, ndo decorrem da
experiéncia sensivel. Trata-se da corrente filoséfica defendida por alguns filésofos,
como, por exemplo, Platdo, René Descartes e Gottfried Wilhelm Leibniz.

Segundo o filésofo Platdo, um dos defensores do conhecimento inato, o
conhecimento, para ser verdadeiro, precisaria necessariamente ultrapassar a esfera das
impressdes sensoriais, ou seja, 0 plano da opinido, e penetrar na esfera racional da
sabedoria, o Mundo das Ideias. Para atingir esse mundo, o individuo n&o pode possuir
apenas filodoxia, que significa amor as opinides, mas precisa possuir filosofia'>. O
método proposto por ele para atingir a episteme, que se trata do conhecimento auténtico,

€ a dialética, que significa a arte do didlogo; arte de, através do didlogo, fazer a

12 Amor ao saber.
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demonstragdo de um tema, argumentando para definir e distinguir com clareza os
assuntos, segundo o dicionario Aurélio; processo de busca da verdade por meio da
argumentacao e/ou da discussao racional, tentando demonstrar alguma coisa. Logo,
através da dialética, poderiamos recordar as verdades ja contempladas por nossa alma
no mundo das ideias antes mesmo do nosso nascimento. Segundo Platdo, o
conhecimento consiste numa imagem passada, ou seja, uma reminiscéncia’® da alma.

Conforme o pensamento do filésofo e matematico René Descartes, a ciéncia

precisava fundamentar-se em conhecimento verdadeiro e seguro.

Podem-se questionar ideias ou representagdes advindas da tradigao,
da especulagao tedrica ou dos sentidos; pode-se duvidar da verdade
deste ou daquele contetudo da mente; enfim, pode-se questionar tudo
0 que existe ou que se pensava existir- Deus, Céu, Terra ou corpo. S6
uma coisa nao pode ser questionada: quem duvida, cogita e questiona
€ um ser que pensa e, portanto, existe como ser pensante.

E esse o sentido da conhecida frase latina: Cogito ergo sum (""Penso,
logo existo™). A primeira certeza- ou o ponto de partida para o
conhecimento verdadeiro- é a de que, se duvido, penso e, se penso,
sou ou existo como ser pensante. Tudo o que € conhecido com a
mesma clareza e distingdo dessa primeira certeza é verdadeiro. O
fundamento do conhecimento verdadeiro esta no sujeito pensante ou
no pensamento.

A primeira certeza de Descartes é a existéncia de um ser pensante.
Mas, o que é o pensar para ele? E imaginar, compreender, querer,
sentir, perceber, enfim, tudo o que ocorre nos individuos e que estes
percebem imediatamente. Pensar é uma atividade da alma- também
denominada de intelecto ou razéo- e dela vem todo o conhecimento
humano. (DESCARTES, 1992, p. 161).

Cabe ainda argumentar que:

Agora ndo admito nada que n&o seja necessariamente verdadeiro:
portanto, eu sou, por precisao, apenas uma coisa pensante, isto €, um
espirito ou uma alma, ou um intelecto, ou uma raz&o, termos cujas
significagcdes ignorava antes. Porém, sou uma coisa verdadeira e
verdadeiramente existente. Mas que espécie de coisa? Ja o disse, uma
coisa pensante. (DESCARTES, 1992, p.122-123).

De acordo com o filésofo matematico alemado Gottfried Wilhelm Leibniz, a
realidade de mundo ndo estaria determinada unicamente e exclusivamente por uma
necessidade légica, como da contradi¢do. Existem coisas no mundo que sdo de uma

maneira, mas poderiam ser de outra, ou seja, ndo necessariamente na realidade de

13 Representagdo mental de uma situagdo, um feito ou outra coisa que teve lugar no passado.
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mundo é necessaria a existéncia das verdades da razdo, mas sim a existéncia das
verdades de fato. Para Leibniz, o individuo e as coisas ao seu redor, embora ndo tenham
o seu fundamento na ordem geométrica, apresentam uma razao de ser, de modo que

obedecem ao principio da razao suficiente.

Nossos raciocinios fundamentam-se em dois grandes principios: o da
contradigdo, em virtude do qual consideramos falso o que envolve
contradi¢do, e verdadeiro aquilo que é oposto ou contraditério ao falso.
E o da razao suficiente, em virtude do qual consideramos que nenhum
fato possa ser tomado como verdadeiro ou existente, tampouco
nenhum enunciado [possa ser considerado] verdadeiro, sem que haja
uma razao suficiente para que assim seja e nao do outro modo, ainda
que, na maioria das vezes, essas razdes possam ser conhecidas por
noés.

Também ha dois tipos de verdades: as de razdo e as de fato. As
verdades de razao sao necessarias e seu oposto € impossivel; e as de
fato sdo contingentes, e eu oposto, possivel. (LEIBNIZ, 2009, p. 30-31).

Faz necessario observar que as experiéncias individuais de cada pessoa seriam
desacreditadas, uma vez que tais capacidades e qualidades precederiam o seu
nascimento. Logo, o individuo ndo poderia adquirir aperfeicoamento ou evolugao, o que
ocasionaria numa espécie de hierarquizacdo onde o estudo apenas despertaria a
“esséncia” de cada pessoa, portanto haveria pessoas naturalmente mais aptas ou mais
inteligentes do que as demais.

Cabe inicialmente afirmar que o empirismo'* é uma doutrina que defende que o
nosso conhecimento advém através das percepgdes sensoriais (visdo, audigao, tato,
paladar e olfato). Essa corrente tem como principais defensores os filésofos Aristoteles,
John Locke e David Hume. Para os defensores dessa doutrina, diferentemente do
inatismo, nao existiriam ideias inatas ao ser humano, uma vez que, ao nascermos,
nossa mente é semelhante a uma tabula rasa, desprovida de qualquer conhecimento.
Dessa forma, o conhecimento seria proveniente da experiéncia, seja por meio da
sensacao (sendo esta extremamente dependente dos sentidos, de modo que levara a
mente as diversas percepgdes sobre as coisas), seja por meio da reflexdo (que
consistiria num processamento das ideias que séo levadas a mente a priori por meio
das percepgdes sensiveis).

Iniciaremos o embasamento dessa doutrina com as contribuigbes filoséficas de

Aristételes. Para este filosofo, atribui-se aos sentidos uma grande importancia, tendo

4 Deriva do grego empeiria, que significa “experiéncia”.
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em vista que os sentidos, combinados com nossa capacidade de raciocinar, podem
interpretar a existéncia concreta. E ademais, seria ainda possivel utilizar-se dos sentidos
e da experiéncia para assimilar conceitos abstratos como justica, virtude, bondade, ou
seja, temas éticos.

Segundo Aristoteles, “a verdade esta a nossa volta”. Portanto, a nés cabera a
priorizagdo das coisas que nos acontecem. Precisamos do mundo dos sentidos para
preencher o nosso vazio com nossas experiéncias, porque, segundo o pensador, nao
existiria conhecimento a priori’®. Logo, as impressdes advindas dos nossos sentidos
preenchem a nossa memoaria e, a partir dai, comegamos a comparar essas impressoes
com as ja armazenadas anteriormente. Tais comparagdes formariam conceitos a medida
que as impressoes se tornassem repetitivas.

Conforme o filésofo John Locke:

§ 4. O argumento de consentimento universal usado para provar a
existéncia de principios inatos parece-me mostrar precisamente que tal
coisa nao existe; pois nenhum principio tem assentimento universal
dos homens. Eu comegarei pelos exames dos especulativos
exemplificados nos magnificos principios de demonstragédo o que é, é,
e é impossivel que a mesma coisa seja € nao seja. Esses séo, de todos
os principios, os mais reconhecidamente inatos...

§ 5. E evidente, em primeiro lugar, que as criangas(...) ndo tém a menor
apreensao desses principios nem pensam neles: falta suficiente para
destruir o assentimento universal que seria necessariamente
concomitante a toda verdade inata. Pois parece-me contraditério
afirmar que haveria na alma verdades impressas que ela nao
perceberia nem entenderia. (LOCKE, 2012, p.28-29).

Locke'® sustenta um pensamento contrario ao inatismo, que assegura que 0s
principios da contradi¢cdo e da identidade estariam impressos em toda a mente humana.
Sendo assim, sao universais, ja que todos nascem com eles. Para Locke, esses
principios nao seriam de conhecimento de todos, como, por exemplo, as criancas. Mas
o filésofo ainda defendera um possivel contra-argumento: que os seres humanos até
poderiam conhecer tais principios e concordariam com os mesmos a medida que, e
somente que, usassem a razao. Logo, as criangas conheceriam os principios, mas s6 o

entenderiam quando usassem a razao? Para Locke, é divergente a ideia de que é

15 Significa a primeira vista, ou seja, ndo existiria conhecimento sem contar com a experiéncia.

6 Nasceu em Wrington, Inglaterra. Somente na década de 1670 comegou a investigar mais profundamente
as teorias filosoficas, entre elas a de Descartes. Na Filosofia, Locke foi um dos artifices da reagdo ao
racionalismo de Descartes ao estabelecer as teses do empirismo, segundo as quais todo conhecimento
tem origem nas sensagdes e nas experiéncias.
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possivel ter o conhecimento impresso na mente e ao mesmo tempo nao ter consciéncia
deles.

Se imprimir verdades significa alguma coisa, é torna-las perceptiveis:
imprimir na mente o que ela ndo percebe parece-me ininteligivel. Se,
portanto, criangas (...) tivessem uma alma ou uma mente com
impressoes, inevitavelmente as perceberiam, necessariamente as
conheceriam e assentariam a sua verdade. Mas, ndo sendo assim, é
evidente que ndo ha na mente humana impresséo inata. (LOCKE, 2012,
p. 29).

De acordo com esse filésofo, “a nossa mente € uma tela em branco (ou tabula
rasa)’, que consiste em pensar que somente a partir das percepgdes sensiveis
poderemos preenché-la. Logo, se as ideias sao a base do conhecimento e todas elas
advém de sensacgao externa ou interna (através da reflexdo), a razdo ndo é absoluta
para adquirir conhecimento seguro e verdadeiro.

Ainda podemos fundamentar essa corrente filoséfica a luz do entendimento de
David Hume. Este filésofo tinha como objetivo investigar a natureza humana, mas
primeiramente estudou o conhecimento humano. Para tanto, procurou referéncia nas
ciéncias naturais. Tal busca tinha como intuito entender como se processavam os

acontecimentos naturais da mente.

As percepgbes da mente humana se reduzem a dois géneros distintos,
que chamarei de impressdes e ideias. A diferenga entre estas consiste
nos graus da forga e vividez com que atingem a mente e penetram em
nosso pensamento ou consciéncia. As percepgdes que entram com
mais forga e violéncia podem ser chamadas de impressdes; sob esse
termo incluo todas as nossas sensacoes, paixdes e emogdes, em sua
primeira aparigdo a alma.

Denomino ideias as palidas imagens dessas impressbes no
pensamento e no raciocinio, como, por exemplo, todas as percepgdes
despertadas pelo presente discurso, excetuando-se igualmente o
prazer e desprazer imediatos que esse mesmo discurso possa
ocasionar. Creio que nao serdo necessarias muitas palavras para
explicar essa distingdo. Cada um por si mesmo, percebe
imediatamente a diferenca entre sentir e pensar. (HUME, 2001, p. 25).

Portanto, para Hume, as percep¢des da mente humana seriam baseadas em
impressdes e ideias; o fato que as distinguiria seria a nitidez. Logo, as sensagoes,
paixdes e emogodes seriam mais fortes e nitidas, enquanto as ideias seriam imagens das
impressdes, presentes no pensamento. Com base nesse estudo, o filésofo buscou
associar tais elementos ao pensamento, no intuito de explicar a compreensao humana

sobre o mundo.
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Podemos concluir que o estudo desses filosofos elevou a importancia do
empirismo, no que tange afirmar que as sensagdes consistiiam na base do
conhecimento e de tal modo que um individuo poderia sempre através do conhecimento
ascender a niveis intelectuais e aptiddes antes n&o alcancadas. Faz-se necessario
observar que as experiéncias individuais de cada pessoa seriam desacreditadas, uma
vez que tais capacidades e qualidades precederiam o seu nascimento. Logo, o individuo
nao poderia adquirir aperfeicoamento ou evolugao, o que ocasionaria uma espécie de
hierarquizagao onde o estudo apenas despertaria a “esséncia” de cada pessoa, portanto
haveria pessoas naturalmente mais aptas ou mais inteligentes do que as demais.

No capitulo 2, sera abordado o tema educagdao como formacido plena do
individuo. Além disso, conversaremos sobre os tipos de curriculo a serem desenvolvidos
dentro do ambito escolar e, para além disso, a explicitacdo sobre o devir-criangca que
permeia a curiosidade e impulsiona o processo de conhecimento que se perfaz pelo
questionamento continuo. Por fim, conheceremos uma educacao filosofica desenvolvida
para séries menores com a finalidade de promover um pensar de exceléncia, fazendo
analogia com a pedagogia freireana, como educacdo libertaria que aprimora

pensamento critico e autbnomo.
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2- Exortagcao ao pensar

Cabe primeiramente asseverar que a educacao € um ato de encorajamento a
busca do conhecimento. Na obra Educagdo do homem integral, o autor Huberto Rohden
(2009) conduz os leitores a reflexdo quanto ao atual modelo de sistema educacional e
a proposta de formacado humana. Nessa obra, o autor vem esclarecer a diferenca entre
instrugdo e educacédo. A instrugdo consiste em fornecer mecanismos de se obter o
conhecimento, para que esse individuo p+***ossa usa-lo na sua vida profissional; ja a
educagao implica em despertar potencialidades no educando que antes encontravam-
se adormecidas.

Segundo Huberto Rohden'” (2009, p. 43), “A educagao tem por fim despertar e
desenvolver no homem os valores da natureza humana, porquanto a natureza existe
em cada individuo apenas em forma potencial, embrionaria”. Logo, podemos inferir que
educar trata-se de uma arte, onde o educador precisa provocar nesse aluno o
sentimento de pertencimento do saber e isso implica necessariamente dizer que o
educando seja 0 eu nesse processo de ensino-aprendizagem, ou seja, ele precisa se
sentir pertencente, protagonista, uma vez que aprender € um ato bilateral. Isso quer
dizer que n&o ha aprendizado se o aluno nao quiser aprender, ndo se interessar, nao se
sentir afetado por esse professor. Portanto, esse professor tem o papel de condutor,
precisa despertar valores porque somente pelos valores 0 homem se tornara valioso e
bom, pois nos valores consiste a sua propria alma ou esséncia do Universo, pensamento
este correlato ao de Platdo que sustentava que a alma humana é a fonte da virtude e
da moralidade, e que a construcdo de uma sociedade justa e virtuosa depende do cultivo
das virtudes da alma.

Faz-se precipuo compreender o que significa educagdo. De acordo com o
dicionario Aurélio, poderiamos mencionar como sendo: “ensino, instrugao, formacao,
orientagdo das aptidées do individuo de acordo com os ideais de uma sociedade

determinada; aperfeicoamento, e desenvolvimento das faculdades fisicas, intelectuais

17 Nasceu em Santa Catarina. Formou-se em Ciéncias, Filosofia e Teologia em Universidades da Europa.
No Brasil trabalhou como professor, conferencista e escritor. Publicou mais de 60 (sessenta) obras sobre
ciéncia, filosofia e religidao. De 1945 a 1946 teve uma bolsa de estudos e pesquisas cientificas em New
Jersey, onde conviveu com Albert Einstein e langou os alicerces para o movimento de ambito mundial da
Filosofia Univérsica. Em 1952, fundou em Sao Paulo a Instituicdo Cultural e Beneficente Alvorada, que
mantém cursos permanentes, em Sao Paulo, Rio de Janeiro e Goiania, sobre Filosofia Univérsica e Filosofia
do Evangelho.
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e morais”. Junto a essa definicdo, encontramos também educacdo como sendo
“adestramento ou domesticagcao”. Entretanto, a educagédo que ensejamos como projeto
politico precisa provocar no outro mudancgas, ou seja, a educagcdo nao acontece se
tampouco nao houver modificagbes no outro ser. Para Lorieri (2002, p. 27), “ocorre
educacao se as modificacoes [...] forem produzidas de fato”. Portanto, devemos pensar
na educacgao intencional que é desenvolvida dentro das instituicbes de ensino,
principalmente as de carater publico, e nos perguntarmos se essa educagao
propriamente dita € capaz de promover no outro uma mudanga que enseja ©O
desenvolvimento integral, pleno do individuo. Para isso € importante que o educador

compreenda de forma clara o sentido de educacéao escolar.

Educacédo escolar € um processo educacional intencional que visa —
por parte dos educadores escolares, mediante as relagbes que
estabelecem com os educandos —, ao menos, as seguintes
modificagdes neles: do ndo saber certos conteldos para o saber
desses mesmos conteudos; do agir de certa maneira (ou mesmo de
n&o agir) para outra forma de agir; de uma evidencia mais aspectos
sobre esse assunto, de uma forma de proceder para aprender para
outra forma de proceder no processo de produgao de conhecimentos;
de uma forma de acatar regras de conduta para uma forma “decisoéria
autbnoma” relativa a essas mesmas regras de conduta; de uma forma
de lidar com as emogdes para outra forma que proporcione justa
autoestima (LORIERI, 2002, p. 29).

Todavia, ndo ha transformacgao no outro quando o aluno pensa através daquilo
que leu nos livros, ou apenas escutou do seu professor. Precisamos promover uma
educacao que desenvolva a criticidade e o dialogismo dentro da sala de aula.
Necessitamos fazer com que esse aluno cheio de inquietacdes e ideias desenvolva
autoestima e se sinta protagonista no seu processo de aprender e, para isso, utilizamos
0S mecanismos necessarios para introduzir o processo de investigacao filosdéfica que
resultara nesse educando o processo de exortacéo ao pensar. Conforme o que assevera
a filosofia de Lipman (1995b, p. 44), “Amudanca do aprender para o pensar... Queremos
alunos que pensem por si mesmos, e ndo alunos que s6 aprendam o que outras pessoas
pensaram”.

Diante de todo o exposto acima, podemos concluir que a educagao que é
ofertada as nossas criangas e adolescentes ndo forma o homem integral e pleno,
conforme preceituam as legislagdes educacionais vigentes que serao interpretadas no

decorrer dessa dissertacdo, mas apenas instrui o aluno, para que ele adquira
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conhecimentos basicos para usar no seu dia a dia, ou seja, os moldes educacionais
publicos ndo levam o individuo a conscientizagdo, a despertar do seus valores, nao
promove consciéncia e conhecimento de si mesmo. Portanto, esse tipo de mecanismo
oferecido nas instituicdes publicas, Rohden (2009) classificara como instrugdo, uma vez
que educacgao seria algo muito mais abrangente. Por isso, o poder publico insiste em
manter os moldes de instru¢ao, ao invés de educagao de forma plena porque “somente
um homem educado pela consciéncia de valores é que pode servir de pedra
fundamental da harmonia social e da paz mundial.” (ROHDEN, 2009, p. 47).

Cabe mencionar que a crianga que chega nesse ambiente escolar que é ofertado
pelo poder publico comunica-se do jeito que Ihe é familiar, compreendendo o que Ihes
é dito e se fazendo compreender. Entretanto, levando em conta o seu contexto social e
tenra idade essa crianga ndo apresenta o dominio linguistico que a escola tradicional
espera que tenha e, muitas vezes se sente intimidada quando indagada pelo professor,
diante do seu vocabulario inadequado ao esperado pelo ambiente escolar. Logo, é tarefa
da escola garantir condigdes e oportunizar a essa crianga meios para que ela amplie e
aprimore o seu dominio linguistico.

Faz importante mencionar que, segundo a FUNDAR' (2005, p. 16-17),

A escola tradicional sempre se empenhou com o ensino da escrita e,
principalmente, com as normas gramaticais, dando a elas e as
questdes ortograficas uma importancia exagerada. Nos CIEPs, a
linguagem e a comunicagdo estavam no centro das reflexdes
pedagdgicas. E os professores, atentos para o fato de que a escrita é
apenas uma das modalidades da lingua e, embora seja de extrema
necessidade no mundo moderno, a supremacia da linguagem oral é
inquestionavel: foi a primeira a surgir a histéria das civilizagdes e,
mesmo no mundo atual, seu uso é muito mais frequente que o da
escrita. Da mesma forma que o dominio desta circunscreve o homem
num determinado meio sociocultural, sendo valorizado como um
distintivo de sua cultura, o falar bem, o saber discorrer sobre um tema
qualquer, com propriedade e clareza de ideias, também é sinal do seu
nivel de pensamento e do seu grau de cultura.

Podemos inferir neste fragmento que o dominio da linguagem oral contribui para
que se desenvolva a escrita. O devir infantil (como sera explicado no item 2.1) por si s6

€ o caminho natural, porém é necessario que essa crianga desenvolva a sua linguagem

¥ Fundagao Darcy Ribeiro, trata-se de um projeto nacional, para diretrizes histéricas de uma educacgéo
sugerida pelos moldes das ideias de Anisio Teixeira, que preconizava uma educacgao publica, leiga e gratuita.
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e exponha seus pensamentos com organizagao e logica, no intuito de argumentar e
defender suas proprias ideias, justificando seus pontos de vista.

Podemos ainda corroborar com o pensamento de Giorgio Agamben (2001, p. 79-
80),

Por isso, um adulto ndo pode aprender a falar; foram as criancas e nao
os adultos que acessaram pela primeira vez a linguagem, e apesar dos
quarenta milénios da espécie homo sapiens, a mais humana de suas
caracteristicas, precisamente a aprendizagem da linguagem
permaneceu tenazmente ligada a uma condigdo infantii e a uma
exterioridade: quem acredita num destino especifico ndo pode
verdadeiramente falar.

Portanto, o espaco da sala de aula deve se vivenciado por todos, como um
espaco de fala, de didlogo. Devemos deixar de lado a fala protagonista e dita como
verdade absoluta do professor, para uma fala coletiva construida através de
compreensao e problematizagao por parte dos alunos das questdes de mundo que os
cercam. O aluno precisa chegar a clareza e compreensao do assunto, para que possa
verbalizar suas ideias. Podemos citar, como um exemplo, a proposta pedagdgica
idealizada pelos Centros Integrados de Educacgado Publica (CIEPs) que consistia em
refletir sobre as diferentes formas de linguagem para a construgao da comunicagéao.
Podemos pensar no oferecimento de um curriculo democratico e no papel social e
humanistico que o ensino de Filosofia nas séries iniciais pode oferecer aos nossos
alunos, o filosofar dentro do espacgo escolar. A critica que a FUNDAR faz a cobranca
excessiva das normas linguisticas ndao defende que a escola deva suprimir o ensino
dela, e sim que € importante que o aluno ndo se sinta emudecido, envergonhado e
submisso a uma educacéao absolutamente conteudista ou bancaria como veremos mais
a frente no decorrer deste capitulo, na reflexdo de Paulo Freire. Na verdade, o texto nos
leva a refletir sobre essa educacgao que foi tdo criticada ao passar do tempo, porém
ainda hoje é ofertada na educacéo publica com os mesmos moldes de antes.

Os CIEPs — Centros Integrados de Educagao Publica — foram consequéncia da
eleicdo de Leonel Brizola ao governo do Estado do Rio de Janeiro, em 1982, e das
contribuicbes estratégicas na area da educacio por Darcy Ribeiro. Esse modelo de
espaco educacional, que seria oficialmente inaugurado em 1984, surge com uma nova

visdo a educacao periférica, além da politica social. O CIEP nasce como um espaco de
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formacéao critica do educando. Nele o aluno é protagonista e capaz de descobrir e
trabalhar suas potencialidades, valores adormecidos.
De acordo com Arnaldo Mourthé (2005, p. 52), a fundamentacdo metodoldgica

do curriculo dos CIEPS nos ginasios publicos'®,

Articulando o conteudo com o conhecimento formalizado e socialmente
acumulado, conferiria a este aluno a possibilidade de ler o seu real e
sobre ele atuar, encontrando sentido nas atividades que realiza no
espago da escola. Para tanto, os conteudos curriculares foram
propostos tendo como base metodolégica quatro grandes areas ou
campos de conhecimento: letras e artes, ciéncias sociais e filosofia,
matematica e as chamadas ciéncias da natureza.

Dessa maneira, no campo das ciéncias sociais e filosofia, 0 ensino seria
ministrado de forma interdisciplinar junto ao ensino de histéria e geografia, com fulcro
na compreensao das questdes sociais e seu carater provocador, de modo que o aluno
pudesse analisar, pensar, investigar e criar solugdes. Nos ginasios publicos, os alunos
poderiam escolher o horario integral ou parcial, devido o seu interesse, ja que muitos
estavam inseridos no mercado de trabalho formal ou informal. Logo, a fun¢ado desse
modelo de educacgdo € construir uma sociedade mais ética, justa e mais humana,
levantando a bandeira do educar para transformar e, consequentemente, libertar, do
contrario manteriamos uma sociedade submissa e acorrentada as suas préprias
ignorancias. Mais uma vez, recaimos na concepgao de que os espacos publicos de
ensino se propdem a difundir meramente instrugdo e ndo educacido. O que me causa
profunda indignagdo € pensar que, apds quatro décadas da ideia revolucionaria de
educacgao que mais se assemelhou a formacgao integral do ser humano, constatamos o
fracasso e regressao da politica educacional e o efetivo desmonte da educagao basica
do Pais, como um dos objetivos por parte dos governos que sucederam a gestdo Leonel
Brizola.

Segundo Darcy Ribeiro: “a crise na educagao no Brasil ndo é crise, trata-se de
um projeto de desconstrugdo e inviabilizagdo de um futuro do nosso pais”?. Isso

acontece na medida em que cerceamos as nossas criangas e jovens o direito a

19 Compreendia do sexto ao décimo ano de escolaridade, denominado ginasio. A implantagdo dos ginasios
publicos estava prevista no Projeto de Lei de Diretrizes e Bases apresentado pelo Senador Darcy Ribeiro
ao Senado Federal e foi autorizado pelo Parecer 494 de 2 de janeiro de 1994 do Conselho Estadual de
Educagéo. Cadernos de Textos 4, 2005, p. 50.

20 Em 1977, Darcy Ribeiro numa palestra que ele chamou de “SOBRE O OBVIO”, num Congresso da SBPC
proferiu a seguinte frase.
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educacao na sua forma plena, formacao essa que visa o desenvolvimento integral do
cidadao, para o exercicio em sociedade e para a contribuicao de um povo mais ético,

justo e democratico.

2.1 - O devir-crianga

Faz-se necessario primeiramente esclarecer que da palavra devir compreende-
se o conceito filosofico que indica mudancgas pelas quais passam as coisas, refere-se
ao processo de transformacao e atividade de movimento continuo, ou seja, tudo esta
em presente evolugdo, nada é fixo ou imutavel. Logo, por devir-crianga podemos
compreender como a esséncia inata da descoberta, da exploragao que é peculiar a todo
aquele infante que busca incessantemente respostas as suas indagacodes primitivas. De
acordo com o pensamento da filosofia de Deleuze e Guattari (1980- 1997), o devir-
crianga ndo se caracteriza por algo que transcende, mas sim por algo que emana.
Portanto, trata-se de uma transformacéao temporal que acontece no presente, e ndo no
decurso do tempo histérico. Isso implica dizer que o devir é involutivo e essa forma de
involugédo € criadora, por isso devemos pensar que a partir da fuga de padrées de
maioria do devir-menor, surge um devir-outro. Logo, ha um desdobramento daquilo que
ja se tem, através de possibilidades de visitagdes, e ndo algo que possa vir a ser.

Segundo Rafael Trindade (2016),

Devir-crianga é entrar em contado com esta poténcia que faz novos
caminhos, percorre trilhas, explora. Tudo esta aqui: capacidade de
palmilhar vivéncias. Tudo para a crianga € novo, tudo € como se fosse
pela primeira vez. Ela acorda todo o dia e se espanta: “uau! como o
isso funciona? O que aquilo faz? Olha aquilo, que legal” Como ja
dissemos, os devires sdo involugbes criadoras, € a alianga que
acontece quando se entra em zonas de vizinhanga e se encontram
poténcias escondidas. Nao queremos imitar a crianga, mas estar nesta
mesma zona, habitar este espago de poténcia criativa. Queremos o
espanto do devir. A poténcia do devir-crianga esta em criar cenarios,
espagos, singularidades, momentos. A crianga € uma mestra das
novidades, das histérias, ela tira da cartola tudo que ndo viamos ha um
segundo atras. Vir a ser gaiato.?! (Site: Razao Inadequada, 2016, n.p.).

21 Site Razao Inadequada, 2016, n. p. link: https://razdoinadequada.com/2016/03/16/devir-crianca/, 2016.
Data da publicagdo da matéria no site: 16 de margo de 2016.
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Convém ainda salientar que o devir-crianga € uma poténcia que abre porta para
0 pensamento e, consequentemente, para o mundo, através da existéncia de novas
possibilidades, porque o infante detém essa rebeldia a padrées de maioria, padrdes que
sao estabelecidos pelas instituicbes sociais e visam a organizar as relagbes, mas que
ao mesmo tempo aprisionam e reprimem desejos individuais.

Cabe a nos a indagacdo de o porqué o infante perde a atitude inata
questionadora que detinha antes de ingressar no espacgo escolar. A causa sera a forma
padronizada que os espagos escolares condicionam o aprendizado aos seus estudantes,
tornando-os meros reprodutores de conteudos e desprovendo a capacidade de
pensamento critico, com o intuito de fomentar o mercado de trabalho futuro? Conclui-se
que curriculo é projeto de sociedade (esse assunto sera desenvolvido no item 2.3 dessa
dissertacdo); e nitidamente vemos que o projeto de sociedade que ainda impera é que
a maioria, que se constitui na classe dominada, continue sendo submissa a classe
dominante, que corresponde a minoria.

Conforme Lipman (1995a, p. 22), corroborando o exposto acima,

E um fato frequentemente observado e comentado em relagdo a
criangas pequenas, quando estas iniciam sua educagio formal no
jardim de infancia, que elas s&o ativas, curiosas, imaginativas e
inquisitivas. Durante certo tempo elas preservam estas caracteristicas
maravilhosas. Mas gradualmente, entdo, ocorre um declinio destes
fatores e tornam-se passivas. Para muitas criangas, o aspecto social
da educagéao — estar com os companheiros — é o seu Unico atrativo. O
aspecto educacional € uma provagao pavorosa. Considerando que os
primeiros cinco ou seis anos da crianga sao passados em casa e que
isto ndo parece prejudicar as energias intelectuais da crianca, parece
estranho condenar o ambiente da crianga como responsavel pela
perda subsequente da curiosidade e da imaginacdo. E mais provavel
que isto se deva a natureza da educagéo escolar.

Quando trazemos a compreensao da significacdo do devir-crianga, precisamos
ter clareza, quando pensamos em educag¢ao para criangas, que faz necessario se
perguntar o que pretendemos ensinar e, mais ainda, precisamos responder a indagagao
de qual adulto que eu pretendo que aquela crianga se torne. Logo, o que é ensinado e
a forma como é ensinado implicam o tipo de sociedade futura, por isso na Grécia Antiga
havia uma preocupagdo com a formagao da juventude, na medida em que somente

através da educagdo o homem poderia ser pleno e feliz dentro da sua pdlis.

A visao platbnica da infancia se enquadra, entdo, em uma analise
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educativa com intencionalidades politicas. Platdo nao faz da infancia
um objeto de estudo em si mesmo relevante. De certo, a infancia ndo
€, enquanto infancia, um problema filoséfico relevante para Platdo. A
infancia € um problema filosoficamente relevante enquanto se tenha
de educa-la de maneira especifica para possibilitar que a polis atual se
aproxime o mais possivel da normatizada. (KOHAN, 2003, p. 29).

Embora, na visdo de Platao, n&o se discuta o conceito de infancia propriamente
dito, fica nitida a sua preocupagéo no que tange ao que € ensinado a crianga, para que
esse reunam virtudes boas que s&o necessarias ao desenvolvimento de uma pdlis justa.
O filésofo esta empenhado em buscar se realmente o que fora ensinado a crianca
atingiu o objetivo esperado, ja que ha uma questdo politica que conversa com a
educacgao que fora proposta. Devemos ainda lembrar que, nessa época, a crianga ainda
nao era vista como sujeito de direitos, assunto que sera abordado no terceiro capitulo
desta dissertacao, e, portanto, para muitos era classificada com um ser inferior em forca
e tamanho, no que se refere ao homem adulto.

E importante afirmar que a maioria dos moldes de educacdo publica ndo prioriza
essa busca incessante da crianga. Na maioria das vezes, nos deparamos com sistemas
educacionais que mais aprisionam as mentes do que propdem liberdade para
pensamentos. Estamos falando de sistemas de educacao tradicionais, com curriculo
rigido e enfadonho, que priorizam memorizagdo e ndo promovem o pensamento, nao
buscam a qualidade nos dialogos em sala de aula e no movimento de como ensinar as
criangas e jovens a pensarem de forma critica. Esbarramos em métodos de avaliagao
que vém pré-fixados da Secretaria Municipal de Educacdo, que avaliam o aluno de
forma quantitativa, avaliacido essa que deveria acontecer de forma qualitativa e
formativa. Logo, a autonomia pedagdgica fica velada quando as diretrizes que sao
cobradas ndo perpassam pelas necessidades da comunidade escolar a qual se

pretende avaliar. Para corroborar tal explicitagdo, Foucault (1999, p. 44- 45) questiona:

O que é, afinal, um sistema de ensino sendo uma ritualizagdo da
palavra; sendo uma qualificagdo e uma fixagdo dos papéis para os
sujeitos que falam; sendo a constituicdo de um grupo doutrinario ao
menos difuso; sendo uma distribuicdo e uma apropriagao do discurso
com seus poderes e seus saberes?

Diante da observancia de que a infancia constitui o momento primordial, a base
de toda a formagao que esse individuo tera, é importante atentar-se que a educagéao

deva ser ofertada nos moldes do que institui a lei, garantindo aos individuos, em especial
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as criancgas e adolescentes, uma educacao gratuita de alcance a todos indistintamente
pelo Poder Publico, representado pelos seus entes estatais: Municipio, Estado e Distrito
Federal. De acordo com Kohan?? (2003, p.91),

Com a invencdo ou intensificagdo dos sentimentos em torno da
infancia, a educacao passa a ser [...] uma questao de Estado. Nao se
pode deixar a educagao das criangas nas maos do acaso ou da vida
privada das familias.

Faz ainda necessario observar que a educacao, mencionada no trecho da obra
de Kohan (2003), trata-se da educacao formal, aquela que é ensinada nas instituicdes
de ensino escolar, voltadas para a formacao do ser na sua forma plena de alcance.
Logo, é importante frisar que a preocupagdo de uma educacgado de qualidade voltada
para a mais tenra idade incumbira em formar o adulto capaz de viver na sua amplitude
de cidadania, organizando seus pensamentos e reflexdes, para que, conhecendo
direitos e deveres, possa assumir um lugar de protagonismo dentro da democracia em
que vive. E como vimos inicialmente neste capitulo, estamos falando da educacao e nao
da instrucao, instrucio essa que vem sendo a forma como as escolas publicas estao
ministrando seus conteudos aos nossos discentes e mascarando com a nomenclatura
de educagéao.

Nao queremos mero aperfeicoamento de habilidades, para alimentar o mercado
de trabalho, precisamos de uma escola que ensine o aluno a pensar, a refletir. Para
isso, faz-se necessario o ensino da Filosofia 0 quanto antes dentro do curriculo do
ensino fundamental, j& nas séries iniciais. A Filosofia € uma atividade profundamente
vinculada a duvida e as perguntas. Todavia, para aprender a filosofar, é necessario
adotar uma atitude indagadora, como afirmou o pensador Karl Jaspers: “as perguntas
em filosofia sdo mais essenciais que as respostas e cada resposta transforma-se numa
nova pergunta” (JASPERS, 1971, p. 140). Entretanto, devemos resgatar a atitude que
o devir-crianga apresenta. Nao estamos de fato querendo que ninguém volte a ser
crianga na esséncia da palavra, mas que possamos esvaziarmo-nos das nossas

verdades que acreditamos serem absolutas, para que de fato possamos enxergar novos

22 Walter Omar Kohan ¢é argentino. Doutor em Filosofia; professor de Filosofia da Educagdo da UERJ e
atual coordenador do Nucleo de Estudos Filoséficos da Infancia (NEFI); escreveu Infancia. Entre Educagéo
e Filosofia, cujo tema principal é a infancia. De acordo com a apresentacéo desta obra, o sentido maior da
mesma é transformar as relagbes dos educadores que trabalham com criangas por intermédio da Filosofia
e da Educacgao.
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horizontes, com olhares de descoberta, de sublimagcdo como se de fato fosse a primeira
vez a observarmos algo, atitude essa que é propria de uma crianga. O sentimento devir-
crianca nos retoma a uma curiosidade natural que é perdida ao passar do tempo. O que
acontece com o individuo ao passar do tempo que perde a necessidade de descobrir,
de questionar, de buscar o conhecimento na sua esséncia? Ao fazermo-nos a atitude
socratica de admitir que nada sabemos, e admitirmos que somos seres eivados de
arrogancia em pensar saber e assumirmos a nossa completa ignorancia sobre as coisas
que nos rodeiam, comegamos a abrir a porta para a verdadeira descoberta das coisas
como sao, mas que, para tal, ha uma atitude chamada busca, que s6 pode ser feita,
quando o individuo esta desprovido de toda e qualquer bagagem, quando se desnuda
e deixa de lado suas vaidades intelectuais.

Segundo o pensamento de Lipman (1990, p. 66),

A maioria das criangas, independente da formagao que tenha, entra no
sistema educacional atenta e avida por aprender, curiosa e confiante.
Mas muitas delas acham o processo sem sentido na medida em que
percorrem o sistema e, quando isto acontece, tornam-se
progressivamente apaticas e sem esperanga. Por consequéncia, a
cada ano, o sistema escolar despeja no mundo dos cidadaos adultos
um vasto numero de individuos que ignoram os mecanismos da
sociedade em que tém que participar, que sado céticos de suas
tradigdes [...]

Diante de todo o exposto acima, surge a necessidade de introduzir a filosofia no
5° ano do ensino fundamental, para satisfazer a minha inquietacdo enquanto educadora,
que sentia frustragao ao sair da sala de aula e perceber que os alunos estavam apaticos,
pareciam nao se identificar com o conteudo. Mas, na verdade, aos poucos fui
percebendo que a apatia tratava-se de desconhecimento de como argumentar nas
aulas. Os alunos nao sabiam formular as perguntas e preferiam ficar no 6cio de nao
saber, ao invés de passarem uma imagem de pouco ou henhum conhecimento diante
dos demais colegas. A conclusao era de que esses alunos precisavam desenvolver a
arte de falar em publico e mais, precisavam organizar seus pensamentos de forma
l6bgica para argumentarem, questionarem e refletirem sobre os assuntos que os
cercavam. Na nossa cultura, perguntar significa expor uma fragilidade. E por isso que,
ao terminar uma aula, por exemplo, nas séries intermediarias ou finais do ensino
fundamental, geralmente havera poucas ou nenhuma pergunta e o professor ouvira um

sonoro “sim!” quando fizer a célebre pergunta “vocés entenderam?”. Mas, na verdade,
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em sua grande maioria, ndo compreenderam quase nada. Do contrario, ao entrar, por
exemplo, numa turma de educacéo infantil, ao final de uma conversa ou contacéo de
histérias, havera inUmeras perguntas e indagacdes, que resultarao em outras tantas
porque a curiosidade natural precisa ser alimentada, saciada através da descoberta, do
conhecimento.

Kohan (2004, p. 52), em seu artigo intitulado “A infancia da educagéao: o conceito

devir-crianga”, assinala que,

No pensamento filoséfico educacional da tradigao ocidental, educar a
infancia é a melhor e mais sélida maneira de introduzir mudancgas e
transformacgdes sociais. A infancia, entendida em primeira instancia
como potencialidade é, afinal, a matéria-prima das utopias, dos sonhos
politicos dos filésofos e educadores.

Dessa forma, constatei que era preciso introduzir o que chamei de ensino
experimental de filosofia, experimental uma vez que filosofia, pela Base Nacional
Comum Curricular, so6 teria inicio no curriculo do ensino médio, adequando o linguajar
proveniente do que eu entendia ser compreensivel a idade deles e promovendo o gosto
pela indagacdo, que vinha sempre aliado a constru¢cdo de uma escuta coletiva e
participativa entre os pares, pois apenas quando desenvolvemos a habilidade de uma
escuta ativa, nos permitimos a troca de percepcoes e reflexdes para o aprendizado.
Para isso, é precipuo que a sala de aula tenha um espaco de fala e de escuta. O aluno
precisa ser protagonista e, para tanto, é preciso desenvolver o dialogo entre eles. E
pensando a partir de Sdocrates, o didlogo precisa ser trabalhado com o fim da refutagéo
e ironia e o uso da maiéutica, ou seja, instigar, problematizar para dar a luz ao
nascimento de ideias, argumentos. Neste processo, descobrimos um outro ser, que
pode pensar igual ou diferente do que pensamos. Podemos notar problemas que até
entdo nao nos afetava e, pensando que o conhecimento ndo é repartido, mas sim
multiplicado, conseguimos formar nestas criangas e adolescentes valores, para a
construgao de uma sociedade critica, reflexiva, autondma, justa, humana, social e feliz.
Entretanto, a escolha da série para desenvolver esse experimento deu-se unicamente
porque era a série em que eu lecionava, entdo era a forma que eu poderia contribuir
naquilo que acredito como educacdo e desenvolvimento pleno do individuo que
preceitua as leis que regem esse assunto, leis estas que serdo interpretadas no decorrer

dessa dissertagao (Capitulo 3).
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Aranha e Martins (2002, p. 21) defendem:

A iniciacao filosofica ndo s6 é necessaria como também deveria ser
obrigatéria do ponto de vista pedagdgico, por ser muito importante para
a formacao integral de todos os alunos. Porque, ao estimular a
elaboragdo do pensamento abstrato, a filosofia ajuda a promover a
passagem do mundo infantii ao mundo adulto. Se a condi¢cdo do
amadurecimento esta na conquista da autonomia no pensar e no agir,
muitos adultos permanecem infantilizados quando ndo exercitam
desde cedo o olhar critico sobre si mesmos e sobre 0 mundo.

Diante de todo o exposto, sustento que se a introducdo filoséfica fosse
apresentada o quanto antes, por exemplo nas séries iniciais, com a devida adaptacéo
de materiais e de discurso alcangavel a essa tenra idade, teriamos ganhos significativos
e eu teria, por exemplo, um aluno de 5° ano muito mais desenvolvido no que se refere
a habilidades pretendidas para o ensino fundamental, e futuramente para o ensino
médio. Por que nao aproveitar a fase do devir-crianga e com ela todas as possibilidades
e multiplicidades cognitivas, sociais e psicolégicas que ela abrange, para pensar no
adulto futuro e, com isso, oportunizar da melhor forma a essa crianca condi¢cdes que
garantam a esse ser uma educagao eivada pela corrente filoséfica, inteligel e social com
abordagens pedagédgicas que suscitem ao educador desenvolver no educando

elementos formativos necessarios a constru¢ao integral do educando?

2.2 - Matthew Lipman e a Filosofia na infancia

Cabe afirmar que esse estudo tem como desdobramento o ensino de filosofia
para criangas, instituido por Matthew Lipman?®. De acordo com Walter Kohan (1998, p.
9), Lipman, numa proposta pioneira, “langou a ideia de que as criangas podem e

merecem ter acesso a Filosofia. Nao apenas langou uma ideia, mas criou uma instituigao

23 Nasceu na cidade de Vineland, no estado de Nova Jersey, Estados Unidos, em 1923. Em 1938, concluiu
o grau secundario de seus estudos. Todavia, em decorréncia de dificuldades financeiras, ingressou no curso
de Filosofia da Universidade de Standford somente em 1945, terminando sua graduacao trés anos mais
tarde. Com uma tese sobre arte, doutorou-se em Filosofia no ano de 1954, pela Universidade de Columbia,
em Nova York, seguindo ent&o para a Franga, onde permaneceu por mais ou menos dois anos, realizando
cursos de pos-graduagdo na Sorbone. Em seu retorno aos Estados Unidos assumiu a cadeira de professor
de Filosofia na Universidade de Columbia. No final da década de 60, apds um tempo consideravel
lecionando Introducéo a Légica e Teoria do Conhecimento nesta instituicdo, Lipman inquietou se com a
forma pouco habilidosa e desinteressada dos alunos ao se relacionarem com tais disciplinas.
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e desenvolveu materiais e metodologia, para que esta ideia fosse uma realidade”. Dessa
forma, ao final da década de 1960, o programa de Filosofia para Criancas de Matthew
Lipman foi concebido visando uma proposta de Educacgéo para o Pensar, cujo objetivo
é desenvolver, dentro do contexto da sala de aula, as habilidades cognitivas,
empregando uma metodologia especifica para que o aluno possa conseguir pensar
melhor tanto nas ciéncias, enquanto areas do conhecimento, como na busca de
significados sociais, morais e culturais para suas vidas. Podemos mencionar trés
importantes aspectos que levaram Lipman a desenvolver tal projeto: o primeiro deles
nos diz respeito ao acesso que a crianca deve ter a Filosofia desde o Ensino
Fundamental; o segundo da-se pelo fato de ser a Filosofia a responsavel por garantir
que o infante possa preservar seu espirito indagador; e o terceiro corrobora que a
reflexao filoséfica € o meio pelo qual o discente pode desenvolver 0 mecanismo de
“pensar bem”, decerto que as criangcas pensam naturalmente assim como falam. Dessa
forma, devemos lembrar que, assim como também sustentado por Descartes, a l6gica
humana do pensar esta atrelada ao existir. A autora Marilena Chaui (2004, p. 157)
converge com o0 mesmo pensamento quando sustenta que “o processo do pensamento
€ uma caracteristica inerente do ser humano”. Entretanto, para Lipman, nio bastava
que as criangas pensassem, era necessario que elas desenvolvessem o que Lipman
conceituou como “pensar bem”. De acordo com Lorieri (2002), existem diversos verbos,

ou seja, varias agoes agregadas dentro do ato de pensar, conforme enumerado abaixo.

Hé varios ‘algo’ que precisamos fazer para pensar: observar, perceber,
perguntar, indagar, analisar, classificar, seriar, catalogar, sintetizar,
imaginar, supor, formular hipéteses, constatar, provar, argumentar,
refletir, repensar, adicionar, subtrair, multiplicar, dividir, relacionar,
sequenciar, inferir, pressupor, definir, conceituar, traduzir,
contextualizar, etc. Utilizamos verbos para esses processos, porque
sdo agdes ou atividades que realizamos com nossa mente ou com
nossa consciéncia. Saber utiliza-las € ter habilidade para tanto.
(LORIERI, 2002, p.100).

O professor Marcos Lorieri infere o significado do “pensar bem”, mencionado por

Lipman.

[...] Tem a ver com a énfase que ele pensou em dar a necessidade de
desenvolver nas criangas e jovens uma maneira de pensar mais bem
cuidada e que inclui um pensar reflexivo, critico, profundo, metédico,
criativo, bem fundamentado (argumentado), com boa sequéncia légica,
etc. Este pensamento, com estas caracteristicas, seria o “bem pensar”
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que é, de alguma forma preferivel, para certos temas, do que uma
maneira de pensar que assim nao fosse... (LORIERI, 2002, p. 157).

Portanto, podemos concluir que o “pensar bem” consistiria em reunir elementos
qualitativos para que, atrelado ao criticismo e ao dialogismo, o aluno pudesse chegar ao
apice da construgcdo do pensamento, como num conceito superior de habilidade
cognitiva. De acordo com Lipman (2001, p. 34), “podemos dizer isso com certeza porque
temos critérios que nos permitem distinguir o pensamento habilidoso do pensamento
inabil”. Todavia, se o pensamento inato precisa ser estimulado para que ele alcance a
qualidade do ato, como estimular nossas criangas com conteudos enfadonhos e pouco
atrativos a sua real curiosidade, partindo do principio de que nds seres humanos
voltamos a nossa atencdo somente para aquilo que nos interessa? Portanto, Lipman,
preocupado com essas questdes de desinteresse, se propos a desenvolver um projeto

que criasse condigdes para se pensar 0 que ensinar para as criangas e como fazé-lo.

Uma coisa é afirmar que um pensamento de qualidade é necessario
nas escolas; outra é fornecer um curriculo e pedagogias capazes de
trazer a tona este resultado. IniUmeros estudos foram produzidos
procurando demonstrar como os alunos pensam, como os professores
ensinam, como empresarios debatem suas ideias, e como cientistas
preparam e conduzem suas experiéncias; mas poucos destes estudos
forneceram um quadro claro de como professores devem ensinar a fim
de que consigam com que as criangas pensem melhor — isto &, da
maneira como deveriam. (LIPMAN, 1990, p. 46).

Vejamos o que acrescenta Lipman e seus colaboradores na obra Filosofia na
Sala de Aula.

Os significados ndo podem ser partilhados. Eles ndo podem ser dados
ou transmitidos as criangas. Os significados precisam ser adquiridos:
eles sdo capta e ndo dados. Temos que aprender como estabelecer as
condigbes e oportunidades que capacitardo as criangas, com sua
curiosidade natural e ansiedade por significados, a se apoderarem das
pistas adequadas e, por si mesmas, imprimirem significados as coisas.
(LIPMAN, 2001, p.32).

Dessa forma, podemos perceber que o programa de Lipman consiste em
conduzir o aluno aproveitando o devir-crianga que € proveniente da tenra idade, para
que dessa forma o aluno desenvolva seus proprios mecanismos para adquirir o
conhecimento necessario, através da constancia do dialogo e reflexdo. E compartilha

do mesmo pensamento de Rohden (2009), onde o professor € mero condutor no
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processo de ensino-aprendizagem, para que o aluno se eduque por si s6. Lipman
caracteriza o desinteresse estudantil que ocorre ao longo dos anos dentro do espaco
escolar, tendo como causa a ministragao de aulas monétonas, onde o aluno ndo detém
o poder de fala, somente o de escuta. Logo, esse mesmo aluno ndo consegue perceber
significado naquele determinado aprendizado e, com isso, emudece e ndo desenvolve
0 pensamento necessario para a sua vida escolar e social. Ademais, esses significados
mencionados na citacdo acima dizem respeito a aquisi¢cao que é feita pelo aluno quando
ele vivéncia as experiéncias cotidianas no ambiente escolar. Por esse método de
aprendizado, podemos conceitua-lo como conhecimento empirico, ja estudado nesta
dissertacdo (no capitulo 1, item 1.3), por onde a aquisigdo de conhecimentos acontece
quando, por meio da experienciagcao, ou até mesmo por meio da reflexdo que acontece
através das atividades sensoriais, atividades que sido desenvolvidas no ambiente
escolar, principalmente nas séries iniciais, o infante é continuamente colocado em
situagdes que demandam esse tipo de descoberta. Logo, o devir-crianga traz consigo
uma curiosidade natural e demanda de um conhecimento inato, ou seja, o inatismo.
Porém, o que se resulta como processo de conhecimento a partir dessa curiosidade
advém do empirismo e precisa ser experienciado por cada individuo.
Segundo Lipman (1990, p.31),

As criangas deveriam adquirir pratica em discutir os conceitos que elas
considerassem importantes. Fazer com que discutam assuntos que
Ihes sao indiferentes priva-as dos prazeres intrinsecos de se tornarem
educadas e abastece a sociedade com futuros cidadaos que nem
discutem o que Ihes interessa nem se interessam pelo que discutem.

Logo, a iniciacao filoséfica e o discurso em sala de aula séo capazes de formar
o cidadao pleno, aquele que vivera na sociedade e devera participar ativamente do
processo democratico no qual esta inserido. Portanto, a educagao escolar ndo detém
somente uma fun¢ao educacional no que concerne a transmissao de conteudo tao
somente, mas de uma fungdo maior, moralmente e politicamente falando, quando a
educacgao precisa prover os meios necessarios para que o individuo adquira habilidades
que precisara para o convivio em sociedade. Segundo Lipman, a Filosofia é a disciplina
que reune os instrumentos necessarios para esse modo de ascendéncia do
pensamento, por intermédio do seu senso inquisitivo, critico, dialégico e provocador nas
discussdes. “De fato, a Filosofia tem sido tradicionalmente caracterizada como um

pensar que se dedica ao aprimoramento do pensamento” (LIPMAN, 1995b, p. 18).
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Portanto, Lipman defende que o curriculo de Filosofia deva ser introduzido o quanto
antes, ja nas séries iniciais, por exemplo. Dessa forma, Lipman, (1995a, p. 38) “adverte-
nos de que, apenas a instrucdo das habilidades do pensamento excelente nos infantes
nao os fara alcancar o pensar superior”. Para ele, “[...] devemos ensinar o pensamento
de ordem superior direta e imediatamente. [...] 0 ensino direto do pensamento superior
tende a ser altamente significativo para alunos e professores” (1995a, p. 38). Ademais,
o autor explicita: “fazer com que os alunos filosofem &€ um exemplo de como o
pensamento de ordem superior pode ser estimulado em uma sala de aula, fazendo uso
da comunidade de investigacao” (1995a, p. 38). Assim, devemos pensar no pensamento
nao como um processo inato do individuo, mas como um processo intencional que deve
ser instigado pelo ambiente escolar no aluno, para que ele venha a alcangar a
exceléncia do pensar, no que Lipman chama de pensamento de “ordem superior”. Para
isso, 0 aluno precisa raciocinar de forma encadeada com argumentos claros para que
alcance conclusdes com propriedades acerca do assunto. De toda forma, devemos nos
atentar que, quando Lipman diz que é preciso ensinar a pensar, nao se refere ao sentido
literal da palavra, até porque o ato de pensar é inerente a condicao de racionalidade
humana, mas é preciso inferir nas palavras do autor que a sua finalidade é despertar
nos docentes um olhar atento e habilidoso, para que uma nova ferramenta pedagdgica
seja ministrada dentro dos moldes educacionais, a fim de que possamos inserir na

sociedade individuos com faculdades cognitivas de ordem superior.

O que Lipman diz (juntamente com tantos autores) é que ha
pensamentos descuidados, superficiais, sem método, sem criticidade
[...], sem boa ordenacao, com afirma¢des ndo bem argumentadas, etc.
E diz ele, é possivel incentivar as criangas e jovens a terem
pensamentos com estas caracteristicas [...]. Ele fala muito em
estimular para o pensar bem, em criar ambiente favoravel para este
tipo de pensamento, em desenvolver habilidades que favorecem o
pensar bem, e assim por diante [...]. Lipman, até onde me lembro,
propde isso que estou apontando acima. (LORIERI, 2005, p.102).

Cabe entdo asseverar que a Filosofia € o campo fértil para se plantar o
pensamento avido por criticidade, dialogismo e justica. A partir dessa concepgao,
podemos inferir que a proposta lipmaniana seria em ensinar o aluno a pensar de forma
critica, para que esse conhecimento possa ser aplicado através da sua vida pratica na
resolugao e elucidagao de problemas do seu cotidiano, pois “o pensamento critico € um

pensar responsavel e habilidoso que facilita bons juizos porque se fundamenta em
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critérios, é autocorretivo, e é sensivel ao contexto” (LIPMAN, 1995a, p. 172).

Marcos Anténio Lorieri (2002) corrobora acerca do pensamento critico,

Pensamento critico € aquele pensamento capaz de por em crise seus
‘achados’. Achamos muito, mas sabemos pouco. Isso ocorre, em
grande parte, porque n&o nos damos o trabalho de ‘checar melhor’, por
em crise, problematizar, o que pensamos. Para ser criticos, [...] €
necessario sermos reflexivos: temos de ser capazes e habituados a ‘re-
ver’ nossos pensamentos. So rever, porém, nao basta: é preciso rever
de maneira critica. (LORIERI, 2002, p. 98).

Convém salientar que o bom juizo infere-se no contexto da construgéo de valores
nos alunos, como, por exemplo, honestidade, obediéncia e justica, valores esses que
foram trabalhados e desenvolvidos como proposta do meu produto didatico ao final
dessa dissertacdo (no Capitulo 4). Por isso, o bom juizo pode estar correlato ao que
chamamos de sabedoria, que também se depreende de um valor atribuido ao individuo
que age com sensatez. Além do mais, fala-se em autocorrecéo, que é caracterizada por
desenvolver uma conduta baseada na busca incessante pela verdade, verdade essa
que também depreende-se de um valor atrelado a justica. E mais, a filosofia lipmaniana
vai tratar de um individuo que é cuidadoso ao contexto. Isso implica dizer que esse
individuo é uma pessoa ponderada com um olhar atento a determinada e especifica
situacdo. Dessa forma, pensei em levar esses valores aos alunos através da introducao
filoséfica e pensei em como fazé-los para criangas de 5° ano do ensino fundamental, e,
por isso, utilizei-me da contacdo de mitos, para que, de forma ludica, os alunos

pudessem ser instigados a pensar criticamente.

Um programa confidvel de habilidades de pensamento deveria fazer
mais que capacitar as criangas a lidarem de modo efetivo com as
tarefas cognitivas imediatas, tais como problemas a serem
solucionados, ou decisbes a serem tomadas. Deveria buscar
consolidar as potencialidades cognitivas das criancas, de modo a
prepara-las a um pensar mais efetivo no futuro. O objetivo de um
programa de habilidades de pensamento nao é transformar as criancas
em fildsofos, em tomadoras de decisbes, mas ajuda-las a pensar mais,
ajuda-las a terem mais consideragdo e serem mais razoaveis. As
criangas que foram ajudadas a serem mais criteriosas ndo s6 tém um
senso melhor de quando devem agir, mas também de quando n&o
devem fazé-lo. Nao s6 sdo mais discretas e ponderadas ao lidarem
com os problemas que enfrentam como também se mostram capazes
de decidir quando é apropriado adiar ou evitar tais problemas em vez
de enfrenta-los diretamente. Assim, um dos objetivos de um programa
de habilidades de pensamento deveria ser o desenvolvimento do juizo,
pois ele é o vinculo entre o pensamento e a agdo. As criangas que
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refletem estdo preparadas para emitir bons juizos e criangas capazes
de realizar bons julgamentos, dificimente agirdo de maneira
inadequada ou sem consideragéo. (LIPMAN, 2001, p.35).

Entretanto, as habilidades cognitivas ndo devem ser meramente ensinadas na
escola. Faz-se necessario que elas sejam identificadas, para que haja enfrentamento
com o cotidiano do aluno, no intuito de consolidar as potencialidades do individuo.
Dessa forma, o melhor e mais adequado lugar para que as criangas possam ser
estimuladas e desenvolvidas é dentro do espago escolar, junto aos seus pares e ao
professor comprometido com uma educacao para o pensar.

Esse mesmo pensamento encontra respaldo também em Lorieri (2002, p.124),

[...] Muito importante € o papel do professor, que deve observar o
desempenho dos alunos e verificar se as habilidades estao disponiveis
a contento e se estdo sendo empregadas de maneira adequada. Caso
note deficiéncias em determinada habilidade, deve pensar
exercitagdes especificas para cada uma delas. Tais exercitagbes, de
preferéncia, devem estar ligadas ao contexto no qual séo exigidas.

E importante frisar que Matthew Lipman defende um novo mecanismo
educacional que se configura no “Educar para o pensar”, mas para tanto é preciso que
a sala de aula se torne numa comunidade investigativa. Vejamos o que pensa o autor

sobre esse assunto.

Podemos [...] falar em ‘converter a sala de aula em uma comunidade
de investigagdo’ na qual os alunos dividem opinides com respeito,
desenvolvem questdes a partir das idéias de outros, desafiam-se entre
si para fornecer razbes a opinides até entdo ndo apoiadas, auxiliarem
uns aos outros ao fazer inferéncias daquilo que foi afirmado e buscar
identificar as suposicbes de cada um. Uma comunidade de
investigacao tenta acompanhar a investigacao pelo caminho que esta
conduz ao invés de ser limitada pelas linhas divisoérias das disciplinas
existentes. Trata-se de um dialogo que busca harmonizar-se com a
I6gica, seguindo adiante indiretamente como um barco navegando
contra o vento, mas no processo seu progresso assemelha-se aquele
do proprio pensamento. Consequentemente, quando este processo é
internalizado ou introjetado pelos participantes, estes passam a pensar
em movimentos que se assemelham a procedimentos. Eles passam a
pensar como o processo pensa. (LIPMAN, 1995, p. 31-32).

Podemos ainda ressaltar que a transformagao da sala de aula numa comunidade

investigativa, utilizando-se do recurso do didlogo e da constante troca com seus pares,
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perfazendo a agao-reflexao-acao, € a responsavel por tracar um caminho a percorrer
dentro da iniciagao filosodfica, para além dos muros do contexto escolar. O ensino precisa
ser muito mais abrangente do que mera codificacdo, do contrario recaimos numa
educacao apenas conteudista, onde, para o aluno, nao ha sentido em apenas acumular
informacdes diversas, desconexas da sua realidade. Lipman, assim como outros
autores, critica veementemente o modelo tradicional de educac¢éo, modelo esse ainda

imposto pelos sistemas de ensino publico.

O unico modo de chegar ao pensamento é chegar a sua origem, ou
matriz, que é o dialogo. [...] entdo, se o didlogo é a matriz do
pensamento, [...] podemos estimular o dialogo ensinando as criangas
a discutir Filosofia na sala de aula [ ] quer dizer, para estimular o
discurso, € preciso haver uma comunidade discursiva [...] (LIPMAN,
1990, p. 34)

Cabe entado a compreensao de que o dialogo é o meio pelo qual podemos pensar
num modelo educacional que priorize o pensar de forma superior. Todavia, ndo estamos
falando de qualquer didlogo ou conversa em sala de aula com as nossas criangas. E
preciso trazer questdes que levem a reflexao, questdes de mundo para ampliar o campo
de visdo do aluno e para que coletivamente possamos estabelecer conexdes de
pensamento e reflexdo, a fim de atingir a proposta lipmaniana. Portanto, inserir essas
criangcas num contexto filosofico desde cedo é oportunizar uma visdo desbravadora,
onde métodos de ensino obsoletos e elitistas sdo colocados de lado, onde nossas
individualidades sao reprimidas para que a classe dominante tenha vez e voz, é emergir
o devir-menor em prol de uma socializacdo e construcao identitaria. Além do mais, o
contato com a investigacao filosofica nos permite perceber o sentido das coisas ao
nosso redor, e consequentemente do mundo em que vivemos. Com isso ainda podemos
apreender melhor os significados que estdo inseridos nos conteudos das demais
disciplinas.

E precipuo que a finalidade lipmaniana era legitima e urgente devido ao fracasso
escolar, mas era necessario pensar em uma metodologia que atendesse ao infante. A
partir disso, Matthew Lipman comecgou a busca por um método pedagégico que pudesse
desenvolver o ensino de Filosofia ja nas séries iniciais, de modo que as criangas
pudessem compreender a proposta do trabalho. Dessa forma, Lipman chegou a cogitar
em desenvolver historinhas infantis, mas ndo uma historinha onde o adulto pudesse

apenas contar a crianga como “pensar bem”, e sim onde a propria crianga pudesse
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inferir o significado e compreensdo acerca do tema abordado, alcancando o
pensamento de exceléncia. Dessa primeira cogitagdo surge uma proposta onde seriam

criadas o que foi chamado por Lipman de “novelas filosoéficas”.

As criangas pequenas e a Filosofia sdo aliadas naturais, pois ambos
comegam com o assombro. Mais ainda, sé os fildsofos e os artistas se
comprometem sistematica e profissionalmente em perpetuar o
assombro, tdo caracteristico da experiéncia cotidiana da crianca. Por
que, entdo, nao tomar as idéias da tradigao filoséfica e inseri-las na
novela de modo tal que as criancas da histéria pudessem ir além do
assombro, refletir e discutir de maneira significativa os aspectos
metafisicos, cognoscitivos, estéticos e éticos de sua experiéncia.
(LIPMAN, 1998, p. 24).

Portanto, nasce assim o programa de Filosofia para Criangas, em 1969, com o
primeiro romance filoséfico. A Descoberta de Ari dos Telles, por exemplo, € uma das
sete “novelas filosdéficas”, que seriam ofertadas ao publico de onze ou doze anos, idade
que compreende os alunos de 5° ou 6° ano do ensino fundamental, onde seria
ministrada a investigacao filosdfica e abordaria temas como ldgica, teoria do
conhecimento e filosofia da educacéo, e teria como objetivo atingir a l6gica formal e
informal. Mas existiam romances desde a tenra idade. Elfie, por exemplo, era destinado
as criancas da educacao infantil, com idade entre 6 e 7 anos, onde a proposta era
desenvolver investigacao filoséfica em comunidade, para que as criangas pudessem
atingir como objetivo linguagem e atencdo as formas de raciocinio. Além disso, nas
historinhas de Lipman, a maioria dos personagens sao criangas. Outro importante
destaque trata-se de que os romances escritos sao feitos em forma de narrativa, o que
faz com que a crianga empregue um tempo para ler, ou para ouvir, € apds absorver o
conteudo para s6 entdo compreender e refletir sobre o que foi apreendido. Dessa forma,
assim como nas historinhas infantis, o publico juvenil vibra a cada acontecimento, com
os olhos brilhantes e avidos sempre atentos a perceber um fato ou acontecimento novo,
e ao final, surgem varios questionamentos e infinitos desdobramentos de assuntos a
serem debatidos, assim como acontece na resolugdo dos conflitos do nosso cotidiano.
E a partir dai, cria-se no aluno protagonismo juvenil e um individuo capaz de resolver
suas proprias situacdes, utilizando-se da inteligéncia emocional, sendo um individuo
criativo e ponderado para lidar com a situagédo adversa, e ndo uma crianga agressiva e

descontrolada, que nao consegue lidar com as suas emogdes de modo inteligivel.
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O texto sob forma de romance aborda o assunto intensa e
qualitativamente e ndo extensa e quantitativamente. Além disso, o
romance, a medida que se |€, desenvolve um poder cumulativo, uma
forga interior propria dele. Em breve, ao invés de extrair energia do
leitor, estara devolvendo energia a ele. O romance, como observou a
psicologa cognitiva Marilyn Adams, pode constituir um vigoroso
esquema que interliga e constréi significados cumulativamente,
enquanto o texto expositivo esta condenado a continuar se arrastando
a sua maneira inerte e linear. (LIPMAN, 1997, p. 61).

Segundo Walter Kohan (2003, p. 98), para Lipman, “as escolas sao centros de
preparacdo para uma vida cidadad”. Dessa forma, compreendemos que a proposta
lipmaniana esta atrelada a despertar no aluno potencialidades adormecidas, tornando-
o0 um ser autébnomo, critico, reflexivo, criativo, justo, sabio, de pensar superior, para
alcancar o fim de viver numa sociedade democratica; ou seja, fazendo uma alusédo ao
pensamento filoséfico ocidental, a finalidade é conceber, através da libertagao que o ato
de pensar promove no individuo, a saida da caverna escura para a luz, um cidadao

pleno e feliz para compor a sua polis.

Temos que criar uma sociedade na qual as exceléncias possam
florescer em diversidade e em abundancia. Melhorar o elemento
reflexivo na educagéo € um ponto de partida razoavel. Chegamos a um
ponto na educagao onde devemos pensar uma maneira de melhorar
todo o processo educacional, e ndo somente uma ou outra das suas
partes. Isto significa também que os estudantes devem participar deste
processo. Podemos ter os melhores critérios no mundo para o ensino,
mas se os estudantes percebem-nos como pertencendo aos
educadores e ndo a eles, sentirdo que foram enganados e manipulados.
E preciso mostrar aos estudantes de que maneira eles podem
internalizar padrées adequados se desejam viver de acordo com os
mesmos. Se desejamos que conduzam seus pensamentos de uma
maneira responsavel, se desejamos que pensem por si proprios,
devemos, entao, criar condi¢des para que se apropriem dos valores do
processo educacional como seus, do mesmo modo que devem
apropriar-se dos valores do processo democratico se sua intengao é
viver de acordo com esse processo. (LIPMAN, 1995a, p. 14-15).

Diante de todo o exposto acima, é possivel desenvolver um curriculo para
criangas do ensino fundamental, utilizando-se do ensino de Filosofia desde as séries
iniciais. Entretanto, faz-se necessario observar que é preciso que haja um professor
atento e interessado em desenvolver tal curriculo. Além disso, € preciso que esse
professor seja capacitado com cursos que direcionem essa proposta, para que ele

possa desenvolver em sala de aula tal pratica pedagdgica, transformando o seu espacgo
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em uma comunidade investigativa e promovendo aulas que despertem no aluno o

interesse pelo dialogo e reflexdo.

2.3 - Curriculo Tradicional X Curriculo Libertador

Cabe inicialmente mencionar que, nessa dissertacao, é suscitada a possibilidade
da inser¢cdo de um curriculo que introduza o ensino de Filosofia nas séries iniciais.
Todavia, devemos pensar na definicdo epistemoldgica de curriculo. A palavra curriculo
deriva do grego curriculum, que significa pista de corrida. Logo, inferimos que se trata
da significagdo de que curriculo € um caminho a percorrer, ou seja, uma estrada acerca
da busca do conhecimento. Quanto mais avangamos nela, mais alcancamos a
possibilidade de compreender e construir valores e habilidades que se aprimoram e
produzem transformacao individual. Além disso, estudar o curriculo € compreender a
formacao do aluno, a fungao social da escola e a prépria construgdo do conhecimento.

Conforme Llavador (1994, p. 370), “a palavra curriculo engana-nos porque nos
faz pensar numa sé coisa quando se trata de muitas simultaneamente e todas elas inter-
relacionadas”. Logo, curriculo precisa ser percebido como um territério a ser visitado e
contestado diariamente através da pratica pedagdgica, pois é através dele que podemos
legitimar o conhecimento que nds docentes queremos oportunizar as nossas criangas e
jovens, para qué queremos ensinar, para quem e como ensinar, tendo como parédmetro
a visdo de mundo e a sociedade que pretendemos construir. Dessa forma, a praxis?*
pedagogica precisa estar atrelada ao curriculo que se deseja adotar para aquela
realidade escolar, no que tange ao processo de ensino-aprendizagem. Assim, é
necessario que o docente esteja em constante reflexdo e atualizagdo quanto a sua
pratica, para que contribua com éxito na transmissdo do educar na sua significagao
ampla.

Segundo lima Passos Alencar Veiga (1996, p.7),

Curriculo é uma construgdo social do conhecimento, pressupondo a
sistematizagdo dos meios para que esta construgdo se efetive; a
transmissao dos conhecimentos historicamente produzidos e as
formas de assimila-los. Portanto, produgéo, transmissao e assimilagao

24 Praxis € um conceito filosofico que se refere a agdo humana consciente e intencional, visando
transformar a realidade e promover mudangas sociais. A palavra tem origem no grego e significa “agéo" ou
" 241 n
pratica".
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sao processos que compdem uma metodologia de construgao coletiva
do conhecimento escolar, ou seja, o curriculo propriamente dito.

De acordo com Veiga (1996), curriculo passa a ser construgdo social de
conhecimentos e, para que isso aconteca, ha a necessidade de que esse curriculo
atente para as questdes individuais e coletivas ao grupo no qual se pretende inserir. De
outra maneira, se os alunos ndo participam ativamente dessa construgdo ou se esse
conhecimento a ser difundido n&o desperta o interesse desse publico, ou ainda nao esta
correlato as suas necessidades ou insercdes diarias, tampouco construiremos um
curriculo coletivo. Partindo do ponto de que curriculo se configura como projeto de
sociedade, infere-se que o curriculo que esta sendo propagado nas escolas publicas,
em regra, continua eivado dos interesses particulares da classe dominante, no intuito
de continuar a gerir a maquina capitalista. Dessa forma, o curriculo que é produzido e
ofertado a populagao mais carente, em sua grande maioria aquela que é oriunda do
sistema publico de ensino, trata-se de um meio pelo qual garantiremos que nossos
alunos, futuros trabalhadores, alimentem o mercado industrial. De acordo com Tomaz
Tadeu da Silva (2010, p.148),

O curriculo é capitalista. O curriculo reproduz culturalmente as
estruturas sociais. O curriculo tem um papel decisivo na reprodugao da
estrutura de classes da sociedade capitalista. O curriculo € um
aparelho ideoldgico do Estado capitalista. O curriculo transmite a
ideologia dominante. O curriculo é, em suma, um territério politico.

Portanto, esse curriculo totalmente tecnicista, onde o conteudo é apenas
memorizado pelo aluno para que ele exer¢ca o papel de mero reprodutor nas suas
atividades laborais, configura-se num método tradicional e arcaico frente as
necessidades de mundo que surgem. Nesse modelo, construiremos um individuo que
pode até ser especialista em determinado assunto, ou em como aplicar e usar
determinado aparelhamento, mas falhamos quando n&o oportunizamos a esse mesmo
individuo um ensino permeado de valores e habilidades de construcao critica, criativa e
reflexiva, que garantira que ele consiga resolver seus proprios conflitos dentre outros
que virdo em sua vida pratica no convivio em sociedade. Além do mais, esse tipo de
curriculo engessado e Unico gera exclusdao porque negligencia as diferentes
necessidades e perde a oportunidade de aproveitar potencialidades individuais.

Conforme corrobora Silva (2010, p.30),
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As teorias tradicionais eram teorias de aceitagao, ajuste e adaptagao,
que colocadas no interior do processo educacional produziam praticas
de assujeitamento dos envolvidos no processo, pensando aqui, 0
modelo de controle dos Aparelhos Ideoldgicos do Estado.

De acordo com Perrenoud (1999, p. 74), “o fazer avaliativo no cotidiano da escola
ainda traz resquicios de uma avaliagdo mensuradora e coercitiva; uma vez que nao se
considera a crianga ou o jovem a partir de suas possibilidades reais”. Dessa maneira, o
poder publico ndo tem interesse em promover e disponibilizar um curriculo libertador
que esteja correlato as questdes atuais que demandam um olhar atento ao novo
individuo que se espera ajudar a construir, para que ele consiga participar de forma ativa
na sociedade que o norteia. Todavia, € dever do ente publico garantir que a educagao
seja ministrada de maneira a contemplar o desenvolvimento pleno da crianga e do
adolescente, e ndo o faz, ou faz de modo ineficaz com o intuito politico de continuar a
dominacao e manipulagdo das massas populares. Somente pelo estudo, pela libertagao
do conhecimento, conseguimos formar uma sociedade capaz de lutar pelos seus direitos
e participar do processo democratico, enquanto cidadaos de forma consciente e plena.

Convém salientar que poderiamos definir, por curriculo escolar, a base da pratica
pedagdgica. O curriculo escolar € um documento normativo que engloba objetivos de
aprendizagem e habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos, orienta os
educadores no que tange as praticas educacionais e garante que os alunos adquiram
conhecimentos essenciais para uma formagao de qualidade, buscando assegurar uma
construgcdo democratica, promovendo humanizacao, cidadania, direito a educacéo e
reducao da desigualdade cultural, tendo como objetivo organizar o projeto da escola
atendendo as diretrizes educacionais. Além disso, tem como fundamento e regulagao
juridica da Lei de Diretrizes e Bases da Educagido, os Pardmetros Curriculares
Nacionais e a Base Comum Curricular.

Faz-se necessario compreender que a importancia do curriculo vai além da
simples organizagao de disciplinas e conteudos. Ele é fundamental para estabelecer
metas de aprendizagem, sequéncia légica e construgcdo do conhecimento. Embora
exista o curriculo escolar, as escolas possuem autonomia para adapta-lo a sua realidade.

Segundo Sacristan e Pérez e Gomes (2000, p.27),

O curriculo deve ser entendido como um processo € hdo como um
documento estatico com diretrizes oficiais acerca daquilo que deve e 0
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que nao deve ser ensinado. Para além disso, o curriculo refere-se a
acao. Logo, o curriculo precisa ser compreendido numa perspectiva
pratica que envolve diversas dimensdes, desde decisdes
administrativas até a praxis pedagodgica, levando em conta os
itinerarios formativos, multiplos, diversos e subjetivos.

Em suma, precisamos entender que o curriculo que necessita ser adotado dentro
das escolas é aquele que garante a emancipagao do individuo, priorizando a formagao
do sujeito histérico em detrimento da transmissdo de informacdo apenas. Assim, o
curriculo que deve ser introduzido na educacgao publica para que ela alcance o status
de qualidade e libertagdo € o curriculo reconstrucionista social, cujo objetivo principal &
a transformacao social e formacdo do sujeito, considerando o ensino como uma
atividade critica, cujo processo de ensino-aprendizagem deva se constituir em uma
pratica social com posturas e opgdes de carater ético que levem a emancipagao do
cidadao e a transformacao da realidade. Esse curriculo tem como mais importante
reconstrucionista social, tanto na teoria quanto na pratica, Paulo Freire, que, através da
sua filosofia em agcado em alfabetizar adultos, demonstra que o seu objetivo de educacao
nao consiste na acomodacao, ou ajustamento dos alunos ao sistema social, mas em
sua libertagdo da aderéncia servil que lhes € imposta pelo sistema educacional.

Podemos ainda asseverar que o enfoque desse curriculo citado acima esta na
reconstrucdo de uma sociedade justa e democratica que favorega a todos. Para os
defensores desse curriculo, o individuo é capaz de conduzir seu proprio destino na
dire¢do desejada e na formacao da sociedade equéanime. Além do mais, esse curriculo
utiliza como método provocar o educando, para que ele promova uma reflexao sobre si
e sobre o contexto social em que vive. Todavia, esse curriculo ndo prioriza os objetivos
e conteudos universais. Sua preocupagao nao esta somente na informacédo do sujeito
historico, mas, para além disso, na formacao da reflexao e pratica da realidade em que
o sujeito vive.

De acordo com McNeil (2001 a, p.103),

O reconstrucionismo social concebe homem e mundo de forma
interativa. A sociedade injusta e alienada pode ser transformada a
medida que o homem inserido em um contexto, social, econdmico,
cultural, politico e histérico adquire, por meio da reflexdo, consciéncia
critica para assumir-se sujeito de seu préprio destino.
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7

Nesse prisma, ocorre que a educagdo € um agente social que promove a
mudanca e o curriculo adotado de forma adaptada e democratica € o instrumento pelo
qual se consegue que a educacao se torne libertadora. “Quando a educagao nao é
libertadora, o sonho do oprimido é ser o opressor” (FREIRE, 1987, p. 24).

Destarte, cabe afirmar que, sobre a ética da reconstrugao social, reinem-se
posicdes que consideram o ensino uma atividade critica, cujo processo de ensino-
aprendizagem deva se constituir em uma pratica social com posturas e posicoes de
carater ético que levem a emancipacdo do cidaddo e, consequentemente, a
transformacao da realidade em que vive. Quando o curriculo enfatiza as relagdes sociais,
amplia seu campo de acdo para além dos limites geograficos da sala de aula,
introduzindo o aluno em atividades que envolvam a comunidade, incentivando a
participacdo e cooperagcao entre os pares, transformando a individualidade em
alteridade.

E consenso que haja uma reformulagdo do curriculo, para que se obtenha o foco
claro no desenvolvimento de habilidades necessarias do século XXI, que séao
pensamento critico e criatividade. Dessa forma promovemos nos alunos insights para
que consigam coabitar e colaborar em ambientes complexos e em rapida evolugéo.
Portanto, um curriculo atualizado pode incentivar o aprendizado significativamente,
conectando conceitos académicos a situagbes do mundo real e estimulando a
curiosidade natural dos alunos. Nessa perspectiva, a reformulacdo possibilita a
identidade do processo de aprendizagem, reconhecendo a diversidade de
aprendizagem dos alunos, promovendo um ambiente mais inclusivo e participativo.

Cabe mencionar que essa reformulacao pode e deve encontrar obstaculos
institucionais, no que tange a sua devida implementacdo. Entretanto, o docente precisa
compreender que se faz necessario desenvolver novas abordagens pedagdgicas,
atualizacdo e autoavaliagdo constante da sua pratica. Logo, o olhar atento desse
educador é de suma importancia, uma vez que nao cabe mais pensar que o docente é
apenas o transmissor do conhecimento, mas o facilitador da aprendizagem. Portanto, a
reformulagao curricular é para além dos intramuros do espago educacional. Trata-se de
compromisso moral e politico de formacao do cidadéo.

Conforme Maria Teresa Esteban, Jussara Hoffmann e Janssen Felipe da Silva
(2012, p. 98-99),
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Uma mudanga na avaliagdo dos processos de aprendizagem exige
uma concepgao de aluno como um ser critico, criativo e participativo,
com autonomia e capacidade de tomar decisdes. Exige também uma
concepgdo de ensino que privilegia a participagdo, o dialogo, a
autonomia, a reflexdo tanto por parte dos professores quanto dos
alunos. Nessa perspectiva também, o erro é visto como propiciador de
aprendizagens, e as duvidas dos alunos altamente significativas e
reveladoras de um envolvimento e exercicio intelectuais. Dessa forma,
a avaliagcdo deixaria de ser vista como algo fora do processo de
aprendizagem e de ensino e passaria a ser vista como propiciadora de
aprendizagens e como parte integrante do curriculo escolar e
consequentemente do planejamento em todas as suas etapas.

Infere-se que, para uma reformulacao curricular, € imprescindivel que o modelo
de avaliagdo também seja reformulado. Nao é aceitavel que ainda hoje o sistema de
avaliacdo que impera na rede publica municipal seja o da avaliagdo quantitativa, onde
0 aluno é avaliado pelo que memorizou através de provas e testes que séo
confeccionados, inclusive pela prépria Secretaria Municipal de Educacido. Nesse
modelo apresentado, ndo ha adaptacdes necessarias e os alunos sdo avaliados por
larga escala. E preciso implementar outros métodos avaliativos, como a avaliagéo
formativa, que utiliza de diversos métodos para reunir dados de avanco sobre
determinado aluno, por exemplo, através da observacido da participacdo e
desenvolvimento desse aluno em sala de aula, trabalhos em grupo, acompanhamento
do portfélio individual do aluno.

Segundo Maria Teresa Esteban, Jussara Hoffmann e Janssen Felipe da Silva
(2012, p.41),

Essa avaliagdo formativa se caracteriza por um processo
interpretacdo- intervencdo sobre o desenvolvimento do ensino-
aprendizagem com a finalidade de garanti-lo, aprimora-lo, redireciona-
lo, enfim dar condigbes efetivas para que o ensino e aprendizagem
ocorram com sucesso.

Corrobora esse assunto o pensamento de Roland Abrecht (1994, p. 125), que

Define o objetivo da avaliagdo formativa como sendo o
desenvolvimento de atitudes de autoavaliagdo que levam os sujeitos a
serem capazes de se situar no seu processo de formagao. Esse situar-
se nao envolve s6 os alunos e alunas, mas todos que com eles
interagem e se da num processo dialético. Permite que todos assumam
o compromisso de autoconstrugdo, de autoconhecimento, pelo
responsabilizar-se pelo outro, retomando caminhos, redirecionando



59

processos, aprendendo a ser mais do que ja esta delimitado na cultura
que esta posta por esse século.

Assim, conseguimos correlacionar a avaliagao formativa a avaliacdo qualitativa,
que engloba a subjetividade, individualidade e aspecto emocional do aluno no processo
de ensino-aprendizagem. Segundo Maria Teresa Esteban, Jussara Hoffmann e Janssen
Felipe da Silva (2012, p.102),

Tais mudangas exigem uma reflexdo profunda acerca da fungéo social
da escola, dos seus valores e crencas. Refletir se as praticas
avaliativas estdo coerentes com a fungdo primeira da instituicdo
escolar que é a de incluir, formar, perpetuar valores e conhecimentos,
modificar, transformar, construir, criar e ousar.

Conclui-se que o curriculo deve ser abrangente e flexivel visando a atender a
realidade de cada aluno, devendo assim atender ao desenvolvimento de habilidades
interculturais (trabalhando a diversificagdo em um mundo globalizado e a consciéncia
critica na abordagem de questdes sociais), promovendo a reflexdo no que tange a
igualdade, justica e direitos humanos. Dessa forma, fazemos com que os alunos reflitam
sobre atitudes discriminatérias e, a partir dai, contribuimos para a formagdo de uma

sociedade mais justa e mais plural.

2.4 - O educar para a liberdade

Ao compreendermos a educagao como formacgéo integral, plena do ser humano,
passamos a colocar a constituicdo do sujeito como preocupagao central em torno da
qual se estrutura um processo em que as aprendizagens ocorrem em fungdo dessa
finalidade mais ampla. Dessa maneira, os ensinamentos de Paulo Freire convidam-nos
a pensarmos numa pratica pedagogica que tenha como premissa a ética.

Segundo o dicionario Aurélio, ética € o conjunto de normas e principios que
norteiam a boa conduta do ser humano. Dessa maneira, devemos observar se essa
manifestagao da ética ocorre na educagéo.

Conforme questiona Jussara Margareth de Paula Loch (1999, p.19), “essas
praticas desvelam pluralidade (alteridade), acolhimento (hospitalidade) ou a
imprevisibilidade, radical novidade?”. Quando a autora fala sobre as praticas, esta se

referindo aos métodos pedagdgicos que sao utilizados em sala de aula. Dessa forma,
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nao estamos falando em atribuir ao aluno aprendizagens fragmentadas por conteudos
diversos, e sim na inclusio da ética para aquisi¢ao, distribuicao e uso do conhecimento
em si com o intuito de conceber o conhecimento como parte integrante da formagao
humana.

De acordo com Vygotsky (1999, p. 68),

Na auséncia do outro, o homem nao se constréi homem e que a relagéo
do ser humano com o0 meio €& sempre uma relagdo ativa e
transformadora. As pessoas nao nascem éticas, elas se tornam éticas
a partir de sua formagdo e se formam na medida em que tomam
conhecimento de si mesmas nas relagbes que estabelecem consigo
mesmas, com os outros e com o mundo.

Paulo Freire (2003, p.51) enfatiza que ndo ha educacao fora das sociedades
humanas e ndo ha homem no vazio. Assim, o principal objetivo da educagdo como
acontecimento ético é deixarmos os totalitarismos de uma educacao repressora e
buscarmos uma pedagogia que liberte o educando. Para isso, precisamos nos
enveredar pelas situacdes que se atentam ao olhar e a uma escuta para o outro,
inferindo o conceito de subjetividade, ao invés de objetividade apenas.

Conforme pensa Larrosa (1998, p. 20),

Uma imagem do totalitarismo: o rosto daqueles que, quando olham
para uma crianga, ja sabem de antemao o que veem e o que tém de
fazer com ela. A contraimagem poderia resultar da inversao da direcao
do olhar: o rosto daqueles que sédo capazes de sentir sobre si mesmos
o olhar enigmatico de uma crianga, de perceber o que neste olhar
existe de inquietante para todas suas certezas e segurangas e, apesar
disso, sdo capazes de permanecer atentos a esse olhar e de se
sentirem responsaveis diante de sua ordem: deves abrir, para mim, um
espaco no mundo, de forma que eu possa encontrar um lugar e elevar
a minha voz!

Convém lembrar que se pretende, com essa busca ética, a transformagéo de
uma pedagogia fabricada, também conhecida como educagédo “bancaria” (FREIRE,
1987, p.28) — que ja vem com moldes pré-determinados para serem aplicados a todas
as criangas, aquela educagao cujo educador apenas deposita, transfere valores e
conhecimentos aos alunos — para uma pedagogia com compromisso e responsabilidade
diante da formacao do ser humano e da transformacédo do mundo.

Conforme conceitua Paulo Freire (1987, p. 33),
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Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depésitos
que os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente,
memorizam e repetem. Eis ai a concepc¢ao “bancaria” da educagao, em
que a unica margem de acao que se oferece aos educandos é a de
receberem os depésitos, guarda-los e arquiva-los.

Paulo Freire explicita a sua citagao anterior (1987, p. 28),

Na visdo bancaria da educacdo, o saber € uma doacao dos que se
julgam sabios aos que se julgam nada saber. Doagdo que se funda
numa das manifestagdes instrumentais da ideologia da opresséo e
absolutizagdo da ignorancia, que constitui o que chamamos de
alienagao da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre no
outro.

E importante ressaltar que o educador ndo tem apenas compromisso formal com
a sociedade, mas principalmente ético, no que tange a se conscientizar que é seu dever
fazer a diferenga na educacgao. O fazer pedagdgico engloba muito mais do que transmitir
conteudos, mas atrela o docente a se compromissar com seus principios éticos, e, como
sustentado acima, ninguém nasce ético. Infere-se que o ato de se tornar ético constitui-
se na busca por primar pela verdade e vivé-la em sociedade. Logo, a busca pelo
conhecimento e pela ética se tornam uma constante e precisam fazer parte do principio
que norteia a educacgao. O educador precisa se incomodar com as questdes atuais que
contrariam a sua ética e usar o espago da sua sala de aula como territério politico onde
o curriculo que liberta seja aquele que atenda as necessidades dos seus alunos, e, por
conseguinte, aquele que coloque o seu aluno como protagonista e que desperte no
aluno o anseio por buscar o conhecimento e por contribuir para uma sociedade mais
justa.

Segundo corrobora José Carlos Libaneo (1994, p. 47),

O trabalho docente constitui o exercicio profissional do professor e este
€ 0 seu primeiro compromisso com a sociedade. Sua responsabilidade
€ preparar os alunos para se tornarem cidadaos ativos e participantes
na familia, no trabalho, nas associagbes de classe, na vida cultural e
politica. E uma atividade fundamentalmente social, porque contribui
para a formacao cultural e cientifica do povo, tarefa indispensavel para
outras conquistas democraticas.

Destarte, ao professor cabe a mediagao entre o aluno e a sociedade que o

norteia, o reconhecimento da sua atuagao identitaria, a formagao do sujeito histérico.
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Dessa forma o fazer docente é exercido pela insergdo desse aluno na vida social e
politica, uma vez que o magistério se constitui em ato politico quando no contexto da
sociedade manifesta-se a favor dos interesses das classes sociais. Logo, quando o
docente tem um posicionamento consciente e ético, ele baseia o seu fazer pedagdégico
na luta por uma educacéo que nao exclua os direitos de uma maioria, em prol de uma
minoria dominante. O olhar atento desse educador faz toda a diferenga no tipo de
educacao que sera ministrada as nossas criancas e a sua falta de posicionamento
resulta no lado de quem ele pretende ficar, opressor ou libertador, nesse processo
histérico.

Convém salientar que a Pedagogia Libertadora surge na segunda metade da
década de 1970, como consequéncia das lutas sociais pela mudanca de questdes
educacionais, tendo em vista a critica de uma escola pautada uUnica e exclusivamente
pela visdo de uma sociedade capitalista. Dessa forma, a proposta dessa pedagogia
libertadora era de debater questdes educacionais que fossem direcionadas aos
interesses populares, no intuito de garantir uma escola publica de qualidade e condigbes
dignas de trabalho aos docentes. Essa perspectiva implicita de didatica envereda pela
defesa de um ensino critico com o fim de transformar pessoas, para que essas pessoas
possam transformar a sociedade em que vivem.

A Pedagogia Libertadora tem como premissa dar enfoque na constru¢do das
relacbes de aprendizagens, ou seja, todo o olhar dessa pedagogia € voltado para a
escuta ativa e participativa dos individuos que estdo nesse processo, para que se
desenvolvam de maneira plena e compreendam seu papel na sociedade e frente as
suas realidades, para que possam minimizar as desigualdades sociais existentes,
através do seu poder transformador social e econdmico que fora oportunizado pela
educagdo. Podemos destacar Paulo Freire como um dos pensadores que mais
influenciaram essa pedagogia libertadora.

Segundo Marcelo Alves (2012, p. 99),

A pedagogia freireana torna-se inspiradora a medida que relaciona o
processo da educagdo com as praticas politicas de libertagdo do
individuo que é oprimido pelas classes dominantes. Nada mais
coerente do que relacionar as praticas educacionais em vigor e as
politicas publicas atuais para entender a necessidade urgente de uma
tomada de consciéncia e de assumir um compromisso com mudancgas
nesse processo de alienagao.
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Cabe salientar que, a partir das teses freireanas, inferimos que todos nés somos
seres inacabados no ponto de vista do conhecimento. Assim, o professor nao pode se
colocar numa situagéo central de transmissor de conhecimento apenas, e o aluno como
mero receptor, ja que a busca pelo conhecimento € um caminho a percorrer. Nao existe
um saber pronto, acabado, nem uma regra Unica e sistematizada do que ensinar e como
ensinar. E preciso, enquanto educador, estar atento ao processo, no sentido de conduzir
o aluno como sujeito histérico do seu processo de ensino-aprendizagem, de modo que
esse aluno possa “escrever ou reescrever sua propria histéria no mundo” (FREIRE,
1992, p. 25).

Depreende-se que a trajetoria pedagogica de Paulo Freire foi marcada pelo seu
compromisso com uma pedagogia humanistica e ética, no intuito de combater uma
educacgao deficitaria e excludente. Dessa maneira, faz-se necessario que a classe
oprimida se liberte da opresséo, e para tal atitude, vé-se na busca do conhecimento a
forma pela qual o sujeito do processo de aprendizagem possa se libertar da caverna
escura que ludibria a realidade, e que corresponde o ato de ignorar o conhecimento. Em
consequéncia disso, a educagao se torna o meio pelo qual o individuo rompe com as
amarras que a sociedade impde, ocorrendo a emancipacgao identitaria e social. Dessa
maneira, a praxis pedagodgica do educador n&o pode estar desassociada da pratica
social do educando. O educador tem o papel fundamental de despertar nesse educando
0 interesse por se fazer protagonista nesse aprendizado, para que esse educando se
faga pertencente como suijeito historico de todo o processo educacional e social. E para
isso, é necessario que esse ensino seja permeado pela construcdo de uma didatica
critica e democratica.

Segundo o pensamento de José Carlos Libaneo (1994, p. 100),

O ensino critico € engendrado no processo de ensino, que se desdobra
em fases didaticas coordenadas entre si que vao do conhecimento dos
conceitos cientificos ao exercicio do pensamento critico, no decurso
das quais se formam processos mentais, desenvolve-se a imaginacao,
formam-se atitudes e disciplina intelectual; € nesse processo que vai
se formando a consciéncia critica, que nao é outra coisa que o
pensamento independente e criativo face a problemas da realidade
social disciplinado pela razao cientifica.

Conforme o exposto acima, conclui-se que o ensino permeado pela introdugao
filoséfica é o responsavel por desenvolver no educando habilidades que demonstram a

destreza de se pensar e como desenvolver esse pensar, para que alcance o que fora
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exposto anteriormente (no item 2.2), como “exceléncia do pensar”, ou “pensar bem”. De
toda forma, sem o dialogo permanente e a reflexdo dentro das questdes educacionais
e de mundo, é impossivel o desenvolvimento de um ensino critico e inteligivel. Para
Paulo Freire, ensinar exige criticidade. “Isso implica no pensar certo, envolve o
movimento dindmico, dialético, entre o pensar e o fazer” (FREIRE, 1997, p. 38).

E para desenvolver uma praxis pedagdgica critica, o autor José Carlos Libaneo
assevera (1994, p. 100),

E preciso, antes de tudo, que dé conta de traduzir objetivos sécio-
politicos e pedagdgicos em formas concretas de trabalho docente que
levem ao dominio sélido e duradouro de conhecimentos pelos alunos,
gue promovam a ampliagédo de suas capacidades mentais, a fim de que
desenvolvam o pensamento independente, a coragem de duvidar e,
com isso, ganhem convicgdes pessoais € meios de agao pratica nos
processos de participagdo democratica na sociedade.

Outrossim, o saber a ser compartilhado, despertado e conduzido dentro do
espaco escolar necessita que tenha carater democratico e que resulte de uma conquista
bilateral entre educador e educando. O compromisso da educacgao, a priori, consistiria
na transmissdo de conhecimentos, mas a posteriori, € indubitavelmente a mais
importante, seria a formagao dessa crianga, ou jovem em “cidadao politicamente ativo,
ou pelo menos politicamente disponivel a participagao democratica” (FREIRE, 2003, p.
27). Logo, esse ensino deveria ser construido com o educando e n&o para o educando.
Para ensinar democraticamente, € necessario levar esse educando a inquietude, a
indagacéo, no intuito de se rebelar contra a insubmisséao vivida.

O educando nao deve ser moldado para caber em padrbes de totalitarismo, ele
deve ser conduzido a libertagdo do ato servil que até hoje os moldes do ensino
tradicional impdem aos individuos. Para Paulo Freire, o que deveria ocorrer era o que
ele intitulava como “maiéutica socratica” (FREIRE, 2003, p. 13), com uma unica
diferencga: ao invés de ficar restrita a aristocracia, deveria estar amplamente difundida
as massas populares com o intuito de que a conquista do saber seja partilhada por todos,
através do exercicio livre das consciéncias entre os pares. Paulo Freire acreditava que
a libertacdo do individuo do seu estado de completa serviddo ou ignorancia era
caracterizada pelo nascimento de um novo homem, fazendo novamente alusdo as
ideias socraticas, quanto ao método socratico que mencionava o parto das ideias

através do questionamento, didlogo constante e reflexao.
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Infere-se na pedagogia freireana que nao existe um unico saber, existem saberes
que se complementam. Portanto, deve-se levar em consideragéo a leitura de mundo do
educando, que precede a leitura da palavra em si. Quando o educador compreende isso,
prima por firmar a sua pratica pedagégica na dignidade humana, que se detém em
enxergar esse aluno como pessoa e, por isso, detentor de direitos, e na autonomia do
educando, que se configura em conduzir o aluno a desenvolver meios para gerir suas
préprias decisbes e resolver seus problemas internos e externos. Entretanto, essa
atitude so é possivel através de uma autorreflexéo critica constante sobre a sua pratica
educativa, pratica essa que necessita estar indissociavel da ética, para que se tenha um
olhar atento e justo no respeito as diversidades culturais existentes dentro de um mesmo
circulo escolar. Entretanto, ndo estamos falando de qualquer ética, e sim aquela
nomeada por Paulo Freire por “ética amorosa” (FREIRE, 1997, p. 144), quando enxergo
0 meu aluno como pessoa Unica e dotada de multiplas potencialidades e, a partir disso,
reconhec¢o-o como sujeito de vontades e protagonista da sua prépria historia.

No capitulo 3, interpretaremos as leis que regem o curriculo escolar, a protecao
a integridade fisica e moral da crianga e adolescente, a garantia do pleno
desenvolvimento do individuo para a vida em sociedade e a responsabilidade do Estado
em ofertar um ensino publico, gratuito e de qualidade. Dessa forma, compreenderemos
0 papel do educador dentro do processo de ensino-aprendizagem e sua

responsabilidade enquanto agente transformador da sociedade.
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3- A educacgao formal como dever do Estado e desenvolvimento
da crianga para viver em sociedade

Segundo Aristoteles, a educagéo seria o meio pelo qual o homem poderia ser
condicionado a viver em sociedade uma vez que, para esse fildsofo, o ser humano seria
um “animal politico” (o0 homem precisa viver em forma de comunidade para tornar-se um
ser completo, em sua amplitude). A educagéo deve ser garantida pelo Estado, o que
podemos chamar de educacéao formal, mas haveria também uma responsabilidade por

parte da familia, que seria o que conhecemos como educacao informal.

A educagédo informal ou senso comum é a primeira consciéncia, o
acumulo de conhecimento funcional, caracterizado pela informalidade
e, marcadamente influenciado pela ideologia dominante, pelas
religides, pela mitologia, dentre outros. J& a educagdo formal ou
conhecimento cientifico e filosofico consiste numa atitude rigorosa,
metddica e formal, que tem sua origem no mundo grego, matriz de
nosso pensamento (BARBOSA, 2009, p.83).

Podemos tragar um liame entre a politica e educagao na Grécia antiga dentro da
filosofia de Aristoteles. A educagao seria a responsavel por desenvolver a seguranga e
a saude no Estado. Logo, somente pela educacéo o ser humano poderia desenvolver a
mais completa das ciéncias, aquela que esta inteiramente ligada ao senso comum, a
Politica. E seria por meio da educacédo que o cidadao poderia se tornar uma pessoa
plena e feliz dentro da sua palis.

Além do mais, a questao educacional era vista como uma virtude democratica
para a vida civil, porque a educagdo do homem deveria abranger os diversos aspectos
de saberes presentes, para a construcido da formacédo moral do ser humano.

Para além disso, a escola deve estar apta a formar o cidadao, para que este
conviva dentro de uma sociedade democratica de direitos e deveres. Mas, para que tal
formacgao aconteca, é necessario que habilidades sejam inseridas no curriculo que é
proposto dentro do espaco escolar, de modo a permitir que o aluno comece a pensar
como parte integrante de uma sociedade, com a proposta de autonomia, mas que
também possa permitir que seja um sujeito critico, reflexivo e consciente, através das

disciplinas que promovam essa transformagéao e construgao do pensar.
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A educacgao informal existe desde os tempos primdrdios, onde os mais velhos da
tribo passavam os ensinamentos aos mais novos. A transmissao do conhecimento entre
0s povos € necessaria como forma de evolugéo da espécie, mas a sua fungéo precipua
antigamente era o meio de sobrevivéncia. Entretanto, educagcao nos moldes em que
conhecemos atualmente sé se tornou possivel apds a Revolugio Industrial, no século
XVIII, em que a educacéo é vista como direito e dever do Estado. Porém, ainda assim,
apenas as classes que formavam a elite poderiam desfrutar desse direito. O direito a
educacdo de forma mais abrangente ganha forca com o movimento iluminista que
defendia igualdade, liberdade e fraternidade. A partir dai, surgem as escolas publicas
francesas, com o intuito de oportunizar a todos as mesmas condicbes de acesso a
educacao e diminuir as desigualdades sociais existentes. A qualidade da educacgao vai
depender do investimento que cada ente federativo esteja disposto a fazer, mas
constitui-se num direito universal e inalienave ?°, garantido por leis e acordos
internacionais. Ao longo desse capitulo, havera um breve resumo sobre a historia da
educagao nas constituicdes brasileiras.

No Brasil, a educacao sempre esteve presente no ordenamento juridico e é
considerada um direito humano fundamental, conforme a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos (DUDH) de 1948, proclamada pela Assembleia Geral das nagdes
Unidas. A DUDH trata-se de um documento de marco na histéria mundial que
estabeleceu, pela primeira vez, normas comuns de prote¢do aos direitos da pessoa

humana, a serem seguidas por todos os povos e todas as nagdes.

1- Todo ser humano tem direito a instrugao. A instrugao sera gratuita,
pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrugéo
elementar sera obrigatéria. A instrugdo técnico-profissional sera
acessivel a todos, bem como a instrucdo superior, esta baseada no
meérito.

2- Alinstrugdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
do ser humano e pelas liberdades fundamentais. A instrugédo
promovera a compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as
nacdes e grupos raciais ou religiosos e coadjuvara as atividades das
Nagdes Unidas em prol da manutencdo da paz. (Artigo, 26 da
Declaragédo Universal dos Direitos Humanos).

25 De acordo com o dicionario Aurélio, sdo todos os direitos fundamentais que n&o podem ser legitimamente
negados a uma pessoa. Nenhum governo nem nenhuma autoridade tem competéncia para negar este tipo
de direito, uma vez que fazem parte da esséncia da pessoa.
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A Declaracao Universal dos Direitos Humanos € um documento que foi aprovado
pela Organizacao das Nacdes Unidas (ONU) com o intuito de estabelecer direitos
basicos aos seres humanos, sem nenhum tipo de distingdo ou restricdo quanto a sua
aplicabilidade. O documento é composto por 30 artigos, que asseguram garantias e
liberdades fundamentais aos individuos. Tal declaragao representou um importante
passo na histoéria dos Direitos Humanos, servindo como modelo para que outros paises
ou territérios signatarios pudessem se debrucar para a construcao de leis mais justas e
equanimes. O documento da Declaracédo dos Direitos Humanos foi elaborado no pos
Segunda Guerra Mundial, em meio a um periodo que ficou caracterizado como conflito
mundial, com o resultado de inumeras mortes, surgindo, a partir dai, a necessidade de
tratar sobre os direitos basicos dos seres humanos. Portanto, nascia a criagao de uma
comissao especifica sobre o tema de Direitos Humanos.

De acordo com André Ramos Tavares (2020, p. 93),

A dignidade humana consiste nao apenas na garantia negativa de que
a pessoa nao sera alvo de ofensas ou humilhagdes, mas também
agrega a afirmagdo positiva do pleno desenvolvimento da
personalidade de cada individuo. O pleno desenvolvimento da
personalidade pressupde, por sua vez, de um lado, o reconhecimento
da total autodisponibilidade, sem interferéncias ou impedimentos
externos, das possiveis atuagdes proprias de cada homem; de outro, a
autodeterminacdo que surge da livre projecdo histérica da razéo
humana, antes que de uma predeterminagao dada pela natureza.

Além de direito universal e inalienavel, o direito a educacéo trata-se de um direito
humano. Logo, esta fundamentado no respeito pela dignidade e no valor de cada pessoa.
Podemos entender como dignidade humana o conjunto de garantias das necessidades
vitais de cada individuo. O principio da dignidade humana esta tipificado no artigo 1°,
inciso Il da Constituicdo da Republica Federativa Brasileira, de 1988. Trata-se de um
dos fundamentos do Estado Democratico de Direito. O principio da dignidade humana
reconhece um valor intrinseco de cada individuo, estabelecendo que todas as pessoas
sejam tratadas com respeito e igualdade.

Podemos ainda corroborar a afirmativa acima, através do que consta no
predmbulo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), conforme citado

abaixo.

Considerando que os povos das Nagdes Unidas reafirmam, na Carta,
sua fé nos direitos fundamentais do ser humano, na dignidade e no
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valor da pessoa humana e na igualdade de direitos do homem e da
mulher e que decidiram promover o progresso social e melhores
condi¢des de vida em uma liberdade mais ampla.

E importante ressaltar também que o Estado brasileiro se constitui como Estado
Democrético de Direito, tendo como um dos fundamentos do Estado a Democracia. Por
democracia podemos entender governo em que o povo exerce soberania. O Estado
Democratico de Direito tera como base juridica o respeito aos direitos humanos
fundamentais. Logo, temos o reconhecimento do “Estado Social”, garantindo assim o
minimo existencial. Cabe ao Estado implementar na sociedade as necessarias
intervencdes de carater social e até econdmico, com o intuito de alcangar a igualdade
de direitos, ponderando os limites do poder estatal as necessidades da sociedade frente
a Democracia.

Conforme afirma José Afonso da Silva, (1988, p. 66),

O estado Democratico se funda no principio da soberania popular que
impde a participagdo efetiva e operante do povo na coisa publica,
participacdo que ndo se exaure, como veremos, na simples formacgéao
das instituicdbes representativas, que constituem um estagio de
evolugdo do Estado Democratico, mas ndao o seu completo
desenvolvimento.

Entretanto, para que o cidadao participe ativamente desse Estado Democratico,
faz-se necessario que a esse individuo sejam asseguradas condigdbes minimas
existenciais. Com a elevagao do direito a educagéo como direito fundamental, surge o
reconhecimento do Principio da Dignidade da Pessoa Humana, que consiste num valor
moral e espiritual inerente a pessoa, ou seja, todo o ser humano € dotado desse preceito,
e tal principio constitui o principio maximo do Estado Democratico de Direito, como
forma imprescindivel de que esse cidadao participe de forma ativa e inteligivel, dentro
das leis que norteiam a sociedade que o cerca.

Consoante pensa Otavio Henrique Martins Port (2005, p. 116),

O direito a educacéao €, nessa medida, compreendido como corolario
do direito a dignidade da pessoa humana, no que diz respeito ao livre
e pleno desenvolvimento de sua autonomia, com os meios que
propiciardo a busca do conhecimento indispensavel ao seu
crescimento pessoal, possibilitando a sua efetiva interacdo com a
comunidade como um ser pensante e atuante.
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Por fim, poderiamos assim dizer que, por Direito a educacao de criangas e jovens,
entende-se a efetiva prestagcdo educacional por parte do poder estatal, garantindo
acesso a todos os individuos indistintamente e a sua constante fiscalizagao sobre a
maneira como essa prestacao acontece por parte das unidades de ensino escolar.

De acordo com Maria Garcia (2004, p. 315),

O reconhecimento do Direito a educagao se deu paralelamente em
diversos textos internacionais e nas diversas Constituicbes dos
Estados Modernos, observado um processo de ampliagdo do bloco de
constitucionalidade a partir da incorporacao dos direitos fundamentais,
num processo de internacionalizagdo dos direitos humanos e da
constitucionalizagéo do Direito Internacional.

Por todo o exposto acima, facamos um paralelo a 6tica do poder estatal em face
da educagéo, no que tange ao nosso ordenamento juridico brasileiro. Para isso € preciso
frisar que precisamos buscar uma qualidade de educacao que atenda a todos de forma
equitativa, minimizando as desigualdades existentes entre os grupos sociais e
perfazendo o conceito amplo do direito a educacgao a criangas e jovens indistintamente;
direito este garantido pela Carta Magna, a Constituicido da Republica Federativa do

Brasil (1988) e nos demais regimentos juridicos, que seréo tratados neste capitulo.

3.1 - A cronologia do direito a educacao na histéria das Constitui¢gées brasileiras

O direito a educagdo consta desde a primeira Constituicdo brasileira, a
Constituicdo do Império (1824), onde se preceituava que, além da existéncia de um
sistema nacional de educacdo, o Império deveria garantir a existéncia de escolas
primarias, ginasios e universidades.

Nas Constituicbes de 1889 e 1920, almejou-se a modificagdo da estrutura da
educagao nacional. Entretanto, a educagado ainda nao aparecia como prioridade de
governo.

Em 1930, com o fim da Republica Velha e a instauragdo do Estado Novo,
inspirou-se uma elaboragdo de um plano de metas sobre a educagao nacional, como
consequéncia do processo de intensa urbanizacao e industrializagao.

Com a publicagéo do “Manifesto dos Pioneiros da Educag¢ao Nova” (1932), houve

um consenso pelos pensadores da época em que, segundo Ghiraldelli, (2006, p. 43), “a
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educacao varia conforme uma concepc¢ao de vida”. Dessa forma, a educagao esta
sempre acompanhando a sociedade da época. O Manifesto reconhece a educagao
integral, que deve ser publica e acessivel a todos, promovida pelo Estado.

Por influéncia do “Movimento dos Pioneiros da Educacao Nova”, a Constituicdo
de 1934 assegura a educacado como um direito de todos e uma obrigacao do Estado,
reconhecendo a integralidade e gratuidade do antigo ensino primario®.

A Constituicdo de 1937 retira do Estado a obrigatoriedade na prestagao
educacional, ocorrendo, portanto, uma ruptura com o carater democratico da educacao.
Com o término do Estado Novo em 1946, € promulgada uma nova Constituicdo que,
embora tentasse restaurar a normalidade democratica, com o rompimento do texto
constitucional de 1937, ainda mantém resquicios ditatoriais.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (1961) foi publicada pelo
presidente Jodo Goulart apds ser prevista pela Constituicdo de 1934, ou seja, mais de
trinta anos a espera de uma lei que regulasse o direito a educacéo. E teve como principal
finalidade restabelecer a obrigatoriedade da prestagcédo do ensino pelo Poder Publico.

A segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1971) traz, segundo
Ghiraldelli (2006, p. 124), “uma racionalizacao perversa do trabalho escolar e adota um
ensino profissionalizante no segundo grau?” de forma absoluta e universal”, por forga do
periodo da ditadura militar.

Com a concepgao da pedagogia de Paulo Freire entre as décadas de 1960 e
1980, ha um movimento que institui a “Pedagogia da libertagéo”, colocando o individuo
como sujeito da sua propria histéria. Esse movimento foi visto pela ditadura militar como
destruidor da ordem.

No ano de 1979, é criada a Associagao Nacional da Educagdo com a luta dos
educadores, que, conforme Ghiraldelli (2006, p. 144), buscavam por um “ensino publico,
gratuito, obrigatoério, universal, laico e de boa qualidade”.

Em 1982, com a queda do Regime Militar, cresce o ambiente de liberdade politica,

possibilitando novas visdes para varios impasses tedricos no campo educacional. A

26 O ensino primario no Brasil era alfabetizador e dividia-se em “fundamental” e “supletivo”. Até 1971, o
ensino primario era o primeiro estagio da educagao escolar, normalmente constituido por quatro séries,
cada um correspondendo a um ano.

27 Desde 1996, no Brasil, corresponde ao segundo grau, hoje chamado de ensino médio, a etapa do sistema
de ensino equivalente a ultima fase da educagdo basica, cuja finalidade é o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, bem como a formagdo do cidaddo para etapas
posteriores da vida.
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nova democracia se caracterizou pela busca da liberdade e um respeito maior as
instituicdes politicas.

A seguir (no item 3.2), veremos a explicitacdao da Constituicdo da Republica
(1988), intitulada como constituigdo cidada, como denominou Ulisses Guimaraes?. Ela
marca uma nova fase democratica apos rigorosa ditadura. Além disso, teve em sua
formacao ampla abertura para a participagao popular, tornando-se um divisor de aguas
num pais onde os direitos fundamentais nunca tinham sido totalmente reconhecidos.
Além disso, assegurou o direito a educagao como obrigatoriedade Estatal, garantindo a
gratuidade da prestacdo educacional e implementagcdo progressiva, no que tange a

oferta no ensino médio e superior.

3.2 - Constituicao da Republica Federativa do Brasil (1988)

A Carta Magna, Constituigdo da Republica Federativa do Brasil (CRFB),
promulgada em 5 de outubro de 1988, tornou-se o principal simbolo do processo de
redemocratizagdo nacional. Apds 21 anos de regime militar, a sociedade brasileira
recebia uma Constituicdo que assegurava liberdade de pensamento, evitando assim
abusos que poderiam ser provocados pelo poder estatal.

O direito a educacgao ¢é tratado na CRFB, de 1988, como direito social, direito
este que tem como prerrogativa garantir direitos minimos de qualidade de vida aos
individuos, diminuindo as vulnerabilidades sociais ocasionadas pelo capitalismo. Tais
direitos foram frutos de lutas sociais, para a manutengcao de um Estado de bem-estar

social.

Sao direitos sociais a educacéo, a saude, a alimentagao, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a
protegao a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desemparados,
na forma desta Constituicdo. (CRFB, artigo 6, caput, 1988).

A educagéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaborac¢ao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da

28 Primeiro dos cinco filhos de Ataliba Silveira Guimardes e de Amélia Correa Fontes, ULYSSES SILVEIRA
GUIMARAES, nasceu em 6 de outubro de 1916, em ltirapina (a época distrito de Rio Claro), no Estado de
Séo Paulo. Além de politico e advogado, Ulysses foi Professor universitario, ministrando aulas de Direito
Constitucional e Direito Internacional Publico em Sao Paulo.
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cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (CRFB, artigo 205, caput,
1988).

Quando a letra da lei assevera que o Estado tem o dever de promover a
educacdo, cabe a ndés pensarmos a natureza juridica da palavra Estado. A palavra
Estado vem do latim status, que significa posicdo e ordem. Essa posicdo e ordem
transmitem a personificagao da ideia de poder, ou seja, podemos conceituar que Estado

€ uma forma de sociedade organizada politicamente.

O termo Estado no sentido de sociedade politica, surge pela primeira
vez no século XVI na obra “"O Principe , de Maquiavel, indicando, no
entanto, as comunidades formadas pelas cidades-estados. O fato é
que o Estado ¢ indiscutivelmente, um ente personalizado como pessoa
juridica de direito publico. Discutem os pensadores sobre 0 momento
em que apareceu o Estado, ou seja, qual a precedéncia cronolégica: o
Estado ou a sociedade. Informa-nos DALMO DALARI que para certa
doutrina o Estado, como sociedade, sempre existiu; ainda que minima
pudesse ser, teria havido uma organizagao social nos grupos humanos.
Outra doutrina da a sociedade em si precedéncia sobre a formagao do
Estado: este teria decorrido da necessidade ou conveniéncias de
grupos sociais. Uma terceira corrente de pensamento ainda retarda o
nascimento do Estado, instituicdo que sé passaria a existir com
caracteristicas bem definidas. (CARVALHO FILHO, 2009, p. 01).

Ainda que n&o tenhamos uma unica corrente determinante sobre a precedéncia
do Estado sobre a sociedade, ou vice-versa, € inegavel a responsabilidade do Estado
em garantir educagao publica de qualidade. De toda forma, ndo é de qualquer tipo de
educacao que estamos falando. A Lei Maior, a CRFB de 1988, assegura que a educagao
contemplara trés pilares: a) o cognitivo, quando abrange o termo pleno desenvolvimento
da pessoa e, para que esse pleno desenvolvimento acontega, € necessario que o
curriculo seja emancipador, ou seja, que contemple a criticidade e leve o aluno ao
raciocinio e a refutagao, por isso mais uma vez reitero a importancia da introducao da
flosofia desde o 5° ano das séries iniciais; b) o social, quando, ao oportunizar o
conhecimento, o aluno consegue adquirir as caracteristicas necessarias ao convivio em
sociedade, para o exercicio da sua cidadania; c) o profissional, quando todo o
ensinamento que é oferecido ao aluno nao se limita, apenas, ao uso dentro da escola
para a sua aprovacao, podendo ser usado para além da escola, sendo aperfeicoado no
momento em que ele seja inserido no mercado de trabalho. A lei ainda assevera que

essa educacgdo é direito de todos e sera assegurada pelo Estado e pela familia,
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juntamente em colaboragdo com a sociedade. Assim, a familia transmitira a educacgao
informal e o Estado transmitira a educacao formal.

Convém a nés docentes as seguintes indagacdes: sera que essa educagio de
qualidade e plena, assegurada pela CRFB de 1988, é garantida aos estudantes de
escolas publicas, principalmente aquelas situadas em areas de vulnerabilidade social,
com baixa frequéncia de aulas e baixa permanéncia de professores, devido ao minimo
investimento estatal em infraestrutura e salarios? Os nossos jovens das areas
conflagradas ndo fazem uso do mesmo curriculo oferecido nas escolas particulares.
Sera que esse desinteresse do poder publico em ofertar essa educacao que é garantida
por lei trata-se de negligéncia?® e, portanto, configura-se culpa ou trata-se de dolo®?

Dessa forma, o Estado poderia ser imputado por agir com conduta dolosa,
quando assume a intencdo em precarizar o ensino publico, para que as criangas e
jovens de areas vulneraveis ndo tenham as mesmas condi¢cdes de outras criangas e
jovens, por exemplo, das escolas particulares, fazendo assim com que a maquina
capitalista continue a girar e o sistema elitista permanec¢a com a devida separagao, de
acordo com as oportunidades que sao ofertadas a cada um. Logo, o meu aluno da
escola publica tera poucas chances, ou nenhuma, de ingressar em vagas de
universidades e em concursos publicos, ou até, por exemplo, nos melhores cargos
dentro de uma empresa. E assim, o Estado mantém a piramide de trabalhadores que
sustentam a sociedade patriarcal®'.

A CRFB também assegura o que diz o Cddigo Civil: “As pessoas juridicas de
direito publico e as de direito privado prestadoras de servigos publicos responderao
pelos danos que seus agentes, nessa qualidade, causarem a terceiro, assegurado o
direito de regresso contra o responsavel nos casos de dolo ou culpa.” (§ 6°, artigo: 37,
CRFB, 1988).

Dessa forma, quando o Estado garantidor de direitos oferta um ensino que nao
atende aos requisitos instituidos em lei, que visa a assegurar o pleno desenvolvimento
da pessoa, o Estado assume o risco de produzir o resultado danoso, na forma intelectual
as nossas criangas e jovens. Logo, juridicamente falando, poderia ser responsabilizado

na forma civil e administrativa, pela Teoria da Responsabilidade Objetiva do Estado,

29 Refere-se a desatencao.

30 Consciéncia e vontade volitiva.

31 Configura-se numa sociedade onde prevalecem relagdes de dominio de poder dos homens brancos,
heteros e cisgéneros em relagado aos demais homens e mulheres.



75

adotada como regra pela CRFB, 1988, em seu § 6°. Essa teoria, baseada nos principios
de equidade e da igualdade de 6nus e encargos sociais, faz com que o Estado assuma
0 risco causado a terceiros por seus agentes publicos e, para tanto, ndo ha a
necessidade de que a vitima tenha de provar a culpa do agente, para a obtengao da
reparacao juridica.

Conclui-se que nao basta somente contestarmos o curriculo que esta sendo
ministrado para nossas criancas e jovens. E preciso conhecer o ordenamento juridico
que rege a prestacao de servigo a educagéo, para que tenhamos resplado juridico para
interpretar as leis e compreendé-las, ndo apenas no seu sentido estrito, mas no seu
sentido amplo de alcance, no intutito de fazer com que os 6rgaos competentes ajam
com responsabilidade, no que concerne a prestacdo de suas atribuicdes diante do

direito tutelado que se refere a educacao de criangas e adolescentes.

3.3 - Estatuto da Crianca e do Adolescente

A lei federal n°® 8.069 de 1990, conhecida como Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), foi criada em 13 de julho de 1990, dois anos apds a promulgagao
da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, visando a garantir direitos
fundamentais de sobrevivéncia, desenvolvimento pessoal e social, integridade fisica e
moral, além de proteger contra maus-tratos, violéncia, exploracdo, dentre outros,
garantindo assim a incolumidade® fisica e moral da crianga e do adolescente. Segundo
o0 documento, considera-se crianga a pessoa até 12 anos incompletos e adolescente o
periodo compreendido entre 12 anos completos até 18 anos (artigo 2 do ECA). Esse
Estatuto surgiu apds amplos debates democraticos, trazendo a regularizagao dos
direitos humanos de criangas e adolescentes no Brasil.

O ECA teve como base juridica a Declaragédo Universal dos Direitos da Crianga
e a Convencao Internacional sobre os Direitos da crianga, ambos aprovados pela ONU
em 1989.

O documento apresenta 267 artigos e introduz um novo conceito a crianga e ao
adolescente, agora como sujeito de direito, sujeito no processo, nascendo assim o que

chamamos de protagonismo juvenil, que se configura na capacidade dos jovens de

32 De acordo com o dicionario Aurélio, significa sair ileso ou livre de perigo.
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serem atores principais em suas proprias histérias, influenciando e mudando suas
realidades sociais, politicas e culturais. Esse dispositivo legal € um marco na civilizagao,
pois antes a crianga era vista como objeto no processo.

De acordo com Antonio Carlos Gomes da Costa (2005, p. 80),

O protagonismo juvenil parte do pressuposto de que o que os
adolescentes pensam, dizem e fazem pode transcender os limites do
seu entorno pessoal e familiar e influir no curso dos acontecimentos da
vida comunitaria e social mais ampla. Em outras palavras, o
protagonismo juvenil € uma forma de reconhecer que a participagao
dos adolescentes pode gerar mudangas decisivas na realidade social,
ambiental, cultural e politica onde estdo inseridos. Nesse sentido,
participar para o adolescente é envolver-se em processos de
discussédo, decisdo, desenho e execucdo de agoes, visando, através
do seu envolvimento na solugdo de problemas reais, desenvolver o seu
potencial criativo e a sua forga transformadora.

Cabe asseverar que esse estatuto coloca a crianga ou adolescente num patamar
de detentor de direitos em que nunca estivera antes. Na sociedade grega ou romana, a
crianga era vista como mera propriedade do Estado e, mais tarde, pertencente ao patrio
poder, que consiste no conjunto de direitos e obrigacbes que compete aos pais em
relacao aos filhos menores de 18 anos. O termo “patrio poder” foi substituido por “poder
familiar” no Brasil, apds a entrada em vigor do Cédigo Civil de 2002.

A lei, avaliada como uma das mais abrangentes em questao de protecao integral
a crianga e ao adolescente, traz institutos importantes, como o surgimento do Conselho
tutelar, érgao de fiscalizagao e protec¢ao aos direitos da crianga e do adolescente.

Faz necessario afirmar que o ECA nao foi o primeiro documento que tratava
sobre o publico infanto-juvenil. Antes havia um documento conhecido como Cédigo de
Menores (1927)%. Esse cddigo ndo abrangia todas as criangas e adolescentes, apenas
aquelas em situagao irregular. O Codigo de Menores de 1927 consagrou a doutrina da
situagdo irregular®*, cabendo ao Estado a guarda e protegido desses incapazes, que
eram vistos como objetos. O Cddigo de Menores foi substituido pelo ECA, que tutela a
doutrina da protecgdo integral a todas as criangas e adolescentes, independentemente
de sua situagdo. No ECA a crianga passa a condigao de sujeito de direitos.

Conforme acrescenta Liberati (2003, p. 78),

33 Conhecido também pelo nome “O Cadigo Mello de Mattos”, levou esse nome em homenagem ao primeiro
Juiz titular do Juizado de Menores, Dr. José Candido Albuquerque Mello de Mattos.

34 O artigo 1 do Codigo de Menores (1927) dispbe sobre assisténcia, protegao e vigilancia a menores, inciso
I- até 18 anos de idade que se encontrem em situagao irregular.
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A declaragéo de situagéao irregular poderia derivar da conduta pessoal
do menor (no caso de infragbes por ele praticadas ou de ‘desvio de
conduta’), de fatos ocorridos na familia (como os maus-tratos) ou da
sociedade (abandono). Ou seja, o menor estaria em situagéo
irregular, equiparada a uma ‘moléstia social’, sem distinguir, com
clareza, situagdes decorrentes da conduta do jovem ou daqueles que
o cercavam.

Longe de tratar de direitos fundamentais a esse publico, era discriminatério e
repressor. Além disso, em seu artigo 26 e incisos fazia clara distingao entre crianga, “por
aquela assistida por familia com condicdes financeiras”, e menor, “por aquela assistida
por familia pobre”®®. E possivel perceber um certo desinteresse tanto por parte do
Estado quanto da familia em priorizar a infancia como a fase mais importante para a
formacéao do individuo.

Com a Declarag¢ao Universal dos Direitos Humanos, a crianga e o adolescente
passam a ter direito subjetivo e a serem tratados de forma igualitaria e sem qualquer

discriminagao. De acordo com André Jean Arnaud (1999, p. 72),

Com efeito, os direitos humanos consagram o subjetivismo, isto &, o
triunfo do sujeito enquanto individuo absolutamente livre e detentor de
todos os direitos que ele nao teria aceitado limitar, através de um pacto
social, em nome do bem comum de toda comunidade.

Compreende-se, mais uma vez tipificado em lei, a protecdo ao Principio da
dignidade humana e a “emancipagao” da crianga como sujeito detentor de direitos civis,
para que, através do conhecimento, a crianga ou o adolescente possam desenvolver-
se de multiplas possibilidades. Agora, como sujeito detentor de direitos, a crianga e o
adolescente passam a existir civiimente numa sociedade, que antes negava seus
direitos quanto ao exercicio da sua cidadania.

Podemos ainda corroborar tal afirmagao com o pensamento de Rosa Candido
Martins (2004, p. 104),

A crianga e o adolescente deixam de ser vistos como meros sujeitos
passivos, objeto de decisbes de outrem (ou seu representante legal),
sem qualquer capacidade para influenciarem a condugéo da sua vida,
e passaram a ser vistos como sujeitos de direitos, ou seja, como

35 Aquele que tinha pai, mae ou tutor, ou encarregado da sua guarda reconhecidamente impossibilitado, ou
incapaz de cumprir os seus deveres para com o filho, pupilo ou protegido. (inciso lll, artigo 26 do Cédigo de
Menores, 1927).



78

sujeitos dotados de uma progressiva autonomia no exercicio de seus
direitos em fungdo da sua idade, maturidade e desenvolvimento das
suas capacidades. Pode, por conseguinte, afirmar-se que a crianga e
ao adolescente conquistaram ja um estatuto de “cidadania social”
incontornavel.

Conforme fundamenta o Estatuto da Crianca e do Adolescente:

A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protegao integral de que
trata esta Lei, assegurando-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicdes de liberdade e
de dignidade. (Artigo 3, caput).

Quando o artigo 3, caput do ECA, assegura todas as possibilidades que implique
favorecer o desenvolvimento da crianca e do adolescente, o faz justamente com a
intencdo de assegurar que este individuo tenha garantido por lei o pleno
desenvolvimento, seja fisico, moral ou de maior importancia para esse estudo em
questao, na forma intelectual. Cabe a nés, enquanto educadores, pensarmos como esta
sendo feito esse desenvolvimento mental, principalmente, nas escolas publicas e
indagarmos se a forma como esse projeto de sociedade, que é feito através do curriculo,
consegue atender esses criangas e jovens, de modo a garantir as condigbes
necessarias que se espera com a vigéncia dessa lei.

O ECA ainda vem corroborar:

Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as criangas e
adolescentes, sem discriminagdo de nascimento, situacdo familiar,
idade, sexo, raga, etnia ou cor, religido ou crenca, deficiéncia, condicéo
pessoal de desenvolvimento e aprendizagem, condicdo econbmica,
ambiente social, religido e local de moradia ou outra condicdo que
diferencie as pessoas, as familias ou a comunidade em que vivem.
(Paragrafo unico do artigo 3).

O disposto acima constante no paragrafo unico do artigo 3 do ECA garante o
Principio da Isonomia®®, que é correlato ao que também assegura a Lei maior, CRFB de
1988, em seu artigo 5, caput: “Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza...”. Esse enunciado se faz necessario quando ainda encontramos criangas e

jovens fora do espago escolar, por qualquer que seja o motivo. Criangas e adolescentes

36 De acordo com o Supremo Tribunal Federal, significa tratar igualmente os iguais e desigualmente os
desiguais, na medida da sua desigualdade.
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que se encontram marginalizados numa sociedade que, embora constituida por
ordenamento juridico, nem sempre faz com que seu ordenamento seja aplicavel de
forma irrestrita e universal.

Adiante, o artigo 4 do ECA reitera:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder

publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentagao, a educacao, ao esporte, ao
lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

Conclui-se que todos esses grupos sociais mencionados sdo responsaveis
solidariamente, para garantir, por exemplo, que essa crianga tenha acesso a educacao,
ndao podendo eximir-se alegando desconhecimento da existéncia de norma
regulamentadora que tipifica tal responsabilidade. E importante entender que a familia
também detém de uma obrigatoriedade até maior, enquanto educagao informal que se
da na forma de promover e garantir a essa crianca alimentacao, lazer, integridade fisica
e psicoldgica, cuidado, para que essa crianga ou adolescente se desenvolva de maneira
saudavel e feliz.

No que tange ao direito a educacao, a cultura, ao esporte e ao lazer, o estatuto
da Crianga e do Adolescente assegura em seu artigo 53, caput: “A crianga e o
adolescente tém direito a educacéo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa,
preparo para o exercicio da cidadania e qualificagao para o trabalho”.

O estatuto, mais uma vez, reitera que o espaco educacional precisa ofertar a
criangas e jovens pleno desenvolvimento, ou seja, em sentido abrangente, que permita
que se construa nesse individuo o seu preparo para exercer plenamente os seus direitos
civis e para que esse consiga ingressar no mercado de trabalho.

O ECA assevera, em seu inciso | artigo 54, que “é dever do Estado assegurar a
crianca e ao adolescente: ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os
que a ele nao tiveram acesso na idade prépria”. Logo, esse dispositivo trata da
responsabilidade do Estado, no que tange a prestagao do servigo educacional, na forma
gratuita e obrigatdria. Destarte, por se tratar de um direito publico subjetivo, o seu nao
oferecimento ou o oferecimento de maneira irregular acarreta responsabilidade para o
Estado, conforme reitera em seu proprio dispositivo: “O nédo oferecimento do ensino
obrigatério pelo poder publico ou sua oferta irregular importa responsabilidade da
autoridade competente.” (§2° do artigo 54, ECA).
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3.4 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (1996)

Cabe inicialmente afirmar que a Lei de Diretrizes e Base da Educacao (LDB) &
considerada a mais importante lei brasileira que se refere a educacéo, possuindo duas
naturezas juridicas: uma reguladora e uma regulamentadora. Dizemos que a legislagao
€ reguladora quando é tipificada, através de leis, sejam elas de abrangéncia federal,
estadual ou municipal. Ja a regulamentacgéo da lei se restringe a criacdo de normas para
o funcionamento do sistema educacional (publico ou privado) do Brasil.

A LDB foi aprovada em dezembro de 1996, criada com o intuito de garantir direito
a toda populagéo de ter acesso a educacao, de forma gratuita e de qualidade, e para
valorizar os profissionais da educagao. Veio para revogar a primeira LDB de 1961,
trazendo novos olhares frente a realidade educacional, além da criacdo do FUNDEF
(Fundo de Manutencgao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e da Valorizagédo do
Magistério) e a implementagdo do acesso ao ensino superior, como o0 ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio) e PROUNI (Programa de Universidade para Todos).

O artigo 2° da LDB vem para definir os liames do modelo educacional, no que
tange a abrangéncia da educacgéo, definindo que educagéao dar-se-a pelo resultado dos
agrupamentos de processos formativos e, em seguida, regulamentar a familia e ao
Estado o dever de manté-lo a quem é de direito e explicitar a finalidade da educacao,
como sendo o meio pelo qual podemos promover no educando pleno desenvolvimento
das suas habilidades, para o exercicio em sociedade através da sua participagao ativa,

enquanto cidaddo e seu posterior ingresso e preparo para o mercado de trabalho.

A educacgao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (Artigo 2, LDB).

No artigo 3° da LDB, sdo apresentados os principios basilares da educagao
necessarios para a construgdo de um sistema educacional justo, inclusivo e de

qualidade. Neste momento, analisaremos seus incisos:

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: (Artigo:
3, LDB).
| — igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;
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Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

[Il — pluralismo de idéias e de concepgbes pedagdgicas;

IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia...

O Principio da Igualdade de condi¢bes para o acesso e permanéncia na escola
(Artigo 3, inciso 1) trata-se de garantir a todos oportunidades iguais para acessar e
permanecer na escola, independentemente de sua condi¢do social, racial ou qualquer
outra, inibindo assim qualquer forma de discriminacdo. Trata-se de um principio
inclusivo.

O Principio da Liberdade de Catedra, também intitulado como liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber (Artigo
3, inciso Il), assegura a liberdade ao individuo para buscar conhecimento e expressar
suas ideias, conforme também assegura o artigo 206, || da CRFB/88. Neste principio,
infere-se a autonomia pedagdgica, que o professor pode desenvolver em sala de aula
(autonomia essa garantida pelo artigo 15 da LDB) quando, por exemplo, se tratar de
questdes a serem trabalhadas com o intuito de promover o saber ao aluno. No tocante
ao desenvolvimento do produto didatico descrito nesta dissertacdo de mestrado (ver
capitulo 4), que consiste em introduzir aulas de filosofia ja no 5° ano do ensino
fundamental, embora n&o haja prévio respaldo para essa disciplina no curriculo da série
em questao, o ndo oferecimento da Filosofia ou o seu oferecimento de forma tardia
implica necessariamente a falta de construcao critica desse individuo, ao passo que
esse individuo se tornara um estudante sem logica para organizar as ideias e
argumentacao para sustentar suas opinides, e isso impactara de forma negativa no
desenvolvimento desse estudante ao longo da sua vida académica.

O Principio do Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas (Artigo 3,
inciso Ill) consiste no reconhecimento da existéncia de diferentes abordagens
pedagdgicas, com o fim de conceber uma educagéao plural e democratica, somado a um
ambiente de aprendizagem que seja estimulante ao educando.

E por fim, o Principio do Respeito a liberdade e apreco a tolerancia (Artigo 3,
inciso 1V) dialoga com as diferencas existentes, promovendo nos educandos a reflexdo
frente aos temas atuais e a promogado do respeito as diversidades, com o fim de
estabelecer uma convivéncia harmoniosa entre os pares.

Com o advento da LDB de 1996, nasce uma nova perpectiva acerca da
educagao. Tal lei traz um marco importante, quando surge com a pretensao de reforgar

a necessidade de promover a imediata erradicacdo do analfabetismo, frente ao
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surgimento da universalizagao do ensino fundamental. Quando a lei diz que essa
prestacao estatal em fornecer acesso a educacao sera de forma obrigatéria e gratuita,
implica dizer que o Estado devera presta-la independentemente de conveniéncia ou

discricionariedade.

O dever do Estado com educagao escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de: (Artigo 4, LDB).
| — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a
ele ndo tiveram acesso na idade propria.

A lei traz uma imposicéo de cumprir a prestacado educacional, devendo o Estado
fazé-la imediatamente. Além do mais, nao se trata apenas de cumpri-la. Tal prestagao
precisa atingir niveis de qualidade, ou seja, ndo podera oferecer um servigo que nao
atenda aos padrdes exigidos, a fim de que esse aluno possa se desenvolver de forma
plena. O que na verdade espera-se como padrbes de qualidade ndo esta de maneira
alguma compeendido dentro do curriculo engessado e tradicional que é ofertado as

nossas criangas nas escolas publicas do municipio do Rio de Janeiro.

IX- padrées minimos de qualidade de ensino, definidos como a
variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos
indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem. (Artigo 4, LDB).

Reitero a importancia da construcao filoséfica na base pedagdgica curricular.
Veremos logo em seguida que o artigo 32, caput da LDB, traz explicitamente que devera
ser observada no aluno a constru¢cao da cidadania, através da formacao de base desse
individuo. Portanto sera através implicitamente da introducao filosofica e da retomada
ao surgimento da democracia na pdlis e ao fortalecimento do poder estatal, conteudo
previsto em filosofia na parte de Grécia Antiga, que esse aluno podera entender e
conhecer o seu papel como cidad&o dentro de uma sociedade. Ja o inciso lll, do artigo
32 da LDB, garantira a formagéo da crianga ou adolescente através da aquisigéo de
valores e atitudes que poderao facilmente ser trabalhados de forma ludica como, por
exemplo, através dos mitos filosdéficos, assim como foi desenvolvido no produto didatico
que sera apresentado no Capitulo 4. Ademais, estamos falando de ensino fundamental
e, portanto, reiteramos mais uma vez a presenga do conteudo filosofico se fazendo
imprescindivel, para alcangar os objetivos propostos pelas leis que regem a educacéo.

Veremos mais a frente que o ensino de Filosofia de forma clara e explicita na lei se dara
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apenas no Ensino Médio.

O ensino fundamental, com duragdo minima de oito anos, obrigatorio
e gratuito na escola publica, tera por objetivo a formagéo basica do
cidadao, mediante: (Artigo 32, LDB).

Il — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de
atitudes e valores

Podemos entender, por direito publico subjetivo, a capacidade que detém o
sujeito (a crianga ou adolescente) de gozar de direitos e prerrogativas a ele inerentes.
Nesse mesmo entendimento, dispde o artigo 208, VII, §1° da CRFB/88: “O acesso ao

ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico subjetivo.”

O acesso ao ensino fundamental é direito publico subjetivo®’, podendo
qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associagdo comunitaria,
organizagcado sindical, entidade de classe ou outra legalmente
constituida, e, ainda, o Ministério Publico, acionar o Poder Publico para
exigi-lo. (Artigo 5, LDB).

Conforme Duarte (2004, p.113), “o interessante é notar que o direito publico
subjetivo configura-se como um instrumento juridico de controle da atuagdo do poder
estatal, pois permite ao seu titular constranger judicialmente o Estado a executar o que
deve.”

E importante salientar que, frente & obrigacao por parte do Estado em prestar o
ensino de forma gratuita, ha a incumbéncia para que os pais ou responsaveis do menor
facam a sua matricula na escola. Logo, ha o que poderiamos chamar de
responsabilidade solidaria, uma vez que ha uma obrigagéo de fazer por parte do Estado,
que consiste em ofertar ensino de foma gratuita para criancas e jovens; porém, para
que esse direito seja efetivado, € necessario que os pais ou responsaveis efetivem essa
prestacdo, que consiste em garantir o direito da crianga ou adolescente, fazendo a
matricula desse aluno na unidade escolar. “E dever dos pais ou responsaveis efetuar a
matricula dos menores, a partir dos sete anos de idade, no ensino fundamental.” (Artigo
6, LDB). Entretanto, a omissao por parte da familia em garantir ao seu filho, ou menor

sob sua tutela, o direito de receber instru¢do educacional incumbe pena de abondono

37 “Subjetivo = que se refere ao sujeito; adj. 1: que pertence & mente e ndo as experiéncias externas; adj.
2: Que é inteiramente pessoal, particular. (BECHARA, 2011, p.1.064).
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intelectual, conforme prevé o artigo 246 do Cédigo Penal Brasileiro: “deixar, sem justa
causa, de prover a instrugdo primaria de filho em idade escolar: Pena: detencao, de
quinze dias a um més, ou multa.”

Além disso, o artigo 227 da Constituicdo da Republica, de 1988, preceitua que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentagdo, a educacao, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminagéo, exploracao, violéncia, crueldade e opressao.

Dessa forma, além do poder-dever-agir, o Estado também cria mecanismos
coercitivos para que a familia cumpra efetivamente o seu papel.

E importante perceber o qudo necessario é que esse curriculo a ser observado
requeira conteudos comuns, de modo a nortear as séries. Isso garante que, aos
estudantes, serdo asseguradas as mesmas condi¢des, indedependentemente de a

prestacao ser feita pelo publico ou pelo privado.

A Unido incumbir-se-a de:

IV — estabelecer, em colaboragcdo com os Estados, o Distrito Federal e
os Municipios, competéncias e diretrizes para a educagéao infantil, o
ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e
seus conteudos minimos, de modo a assegurar formagao basica
comum. (Artigo 9, LDB).

Para atender a tais finalidades no ambito da educagdo escolar, a Carta
Constitucional, no Artigo 210, ja reconhece a necessidade de que sejam “fixados
conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagao
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”
(BRASIL, 1988).

Dada a observancia do artigo 9, inciso IV da LDB, combinado com o artigo 210
da CRFB/1988, inferimos que o curriculo consiste num direcionamento, para garantir
que, independentemente do ambiente escolar em que estivermos nos referindo,
possamos assegurar que havera um minimo existencial de conteudos a serem
ministrados aos estudantes. Dessa forma, todos terdo acesso e oportunidades

semelhantes no que concerne as disciplinas basicas.
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Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela. (Artigo 26, LDB).

Convém ainda observar que o artigo 26 da LDB deixa claro que, além da parte
comum de conteudos, podera haver uma parte diversificada que sera exigida, por
exemplo, pela economia ou clientela. Logo, fica explicita a diferenga no curriculo que
esta sendo ofertado por boas instituicdes privadas, que, por exemplo, ministram aulas
de Filosofia desde as séries iniciais, e as instituigdes publicas, que seguirdo como via
de regra a BNCC e tardiamente ofertardo a disciplina de Filosofia somente no Ensino
Médio.

E mais uma vez, a lei preceitua que o curriculo devera conter valores
fundamentais que instituam a ordem democratica, ressalvando os direitos e deveres do
cidadao. A propria letra de lei clama de forma velada pela observancia do uso do ensino
de Filosofia dentro do curriculo do ensino fundamental, conforme veremos o que consta

no artigo 27 e seu inciso da LDB.

Os conteudos curriculares da educagao basica observardo, ainda, as
seguintes diretrizes: (Artigo 27, LDB).

| — a difusédo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos
e deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem
democratica.

A composicido de uma educagao basica trata-se de um novo conceito, uma nova
perspectiva em um pais que, por muito tempo elitista, negou o direito a universalizagao
do ensino. Logo, ha uma organizagao escolar basica, que sera dividida entre ensino
infantil, fundamental e médio. Quando essa mesma legislagao traz a palavra educagao
basica, podemos assim definir como aquilo que garante condi¢ées minimas, ou seja, é
uma educacao de base, de sustentagao a vida intelectual e de carater para a formacgao
do individuo e, precipuamente, devera seguir essas trés etapas: educagéao infantil,
ensino fundamental e ensino médio, devendo, portanto, que o ente federativo® garanta

a gratuidade na prestagao de todas as etapas que compdem essa educacgao basica.

38 Artigo: 18 da CRFB/ 88: ~ A organizagdo politico-administrativa da Republica Federativa do Brasil
compreende a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, todos auténomos, nos termos desta
Constituigéo. ™
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A educacgao escolar compde-se de:

I- educacdo basica, formada pela educagdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio.

A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores. (Artigo 22, LDB).

Conforme o pensamento de Teixeira (1994, p. 45),

A ligagdo entre a dimensado basica e o conceito de comum, na
educacgdo, carrega um sentido proprio. Comum opbe-se a uma
educagéo especifica (do tipo ensino profissional), de classe (que
constitua um privilégio) ou mesmo que carregue algum diferencial
mesmo que licito (escola confessional). A nogdo de comum associada
a educacao basica é um direito (em oposig¢ao a privilégio) e busca, em
sua abertura universal, o aprendizado de saberes validos para toda e
qualquer pessoa, responde a necessidades educativas do
desenvolvimento humano como um patriménio cultural. O “comum” vai
mais além de um “para todos”, reportando-se a conhecimentos
cientificos, a igualdade, a democracia, a cidadania e aos direitos
humanos.

Cabe afirmar que, segundo Teixeira (1994), poderiamos concluir que os direitos
a democracia, igualdade, cidadania e direitos humanos estariam inerentes na parte
especificada como comum ao curriculo, e que tais habilidades seriam imprescindiveis
para garantir o pleno desenvolvimento humano. E o autor vai além, quando reitera que
o oferecimento desses saberes ndo constitui privilégio ou diferencial algum, mas sim um
direito de cada individuo. Todavia, o que me parece é que as instituicdbes publicas
inferem que esses valores sao classificados, no que concerne a conteudos a parte, ou
seja, na forma de um curriculo diversificado, quando, por exemplo, a Secretaria
Municipal de Educacado do Rio de Janeiro envia para a escola apenas avaliagdes de
Lingua Portuguesa e Matematica a serem aplicadas pelos docentes aos seus discentes
até o 5° ano do ensino fundamental. Na matriz curricular seguida pela Secretaria
Municipal de Educagéao, no anexo Il da Resolugao n°® 417, de 29 de setembro de 2023,
entretanto, constam outras disciplinas, além de Lingua Portuguesa e Matematica,
elencadas para se trabalhar nas séries iniciais do municipio do Rio de Janeiro. Portanto,
se o professor em questdo nao trabalhar outros conteiudos, como Histéria, Geografia,
Ciéncias e Introducéo a Filosofia, com fulcro a desenvolver a reflexdo, construgao critica

e argumentacdo e ndo aplicar outros métodos avaliativos, conclui-se que o curriculo
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comum, que sera cobrado no Municipio do Rio de Janeiro até o 5° ano do ensino
fundamental, sera apenas o de Portugués e Matematica, o que infelizmente acontece
em muitas unidades escolares. Dessa forma, a avaliagdo continua sendo apenas
quantitativa e nao qualitativa e formativa, como se espera no processo de uma avaliacao
educacional de qualidade e continua. Nesse ponto em questao, o que vai diferenciar
esse ensino ministrado é a inquietude desse professor em, conhecendo o que determina
a legislacdo e compromissado no juramento que fez de propagar o saber, fazer a
diferenca na vida dessas criangas, desenvolvendo mecanismos de modo a oportunizar

outros saberes e construir valores nos discentes.

3.5 - Base Nacional Comum Curricular

Por Base Nacional Comum Curricular (BNCC), podemos compreender um
conjunto de natureza organica e com 0O ensejo progressivo, no que consistem as
aprendizagens de carater essencial, que todos os alunos necessitam desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educagédo Basica, com a finalidade de garantir
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, conforme o0 que assegura o Plano
Nacional de Educagdo (PNE)*. A BNCC consiste em um documento normativo,
aplicavel a educacao escolar, tal como preceitua o §1° do artigo 1° da LDB 9294/96,
tendo como base a observancia de principios éticos, politicos e estéticos, que visam a
formagdo humana integral e a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

A BNCC é definida como um documento norteador, de abrangéncia nacional que
é utilizado como base, para a formulagao dos curriculos dos sistemas e redes de ensino,
compreendidas pelos Distrito Federal, Estados e Municipios. Esse documento integra a
politica nacional da Educagdo Basica e garante o alinhamento de outras politicas
publicas, envolvendo os entes das trés esferas. Além disso, presume-se que a BNCC
fortalega o regime de colaboragédo entre os entes, superando a fragmentagcao das
politicas educacionais, sustentando dessa maneira a qualidade da educagao. Portanto,
além de garantir acesso gratuito a educacéao, faz-se necessario que haja um curriculo

comum a todos os estudantes, e esse objetivo de criar um curriculo comum trata-se do

3 O plano nacional de educagdo (PNE), determina diretrizes, metas e estratégias para a politica
educacional no periodo de 2014 a 2024.
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instrumento pelo qual foi criada a BNCC.

No curso da educacgéao basica, a BNCC tem como finalidade desenvolver dez
competéncias gerais basicas nos estudantes Essas competéncias sado divididas em
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver as demandas do dia a dia, além do
exercicio pleno da cidadania e a inser¢gao no mercado de trabalho.

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educagao deve
afirmar valores e estimular acdes que contribuam para a transformacao da sociedade,
tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacao da
natureza” (BRASIL, 2018), mostrando-se também alinhada a Agenda 2030 da
Organizacéo das Nagdes Unidas (ONU).

Sao0 competéncias da BNCC para a educacgao basica, conforme menciona o

proprio documento.

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar
a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgéo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria
das ciéncias, incluindo a investigacéo, a reflexao, a analise critica, a
imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
produgéo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matemética e cientifica, para
se expressar e partilhar informagbes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informac¢des confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
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global, com posicionamento ético em relagao ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.
8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
com preendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.
9. Exercitar a empatia, o diadlogo, a resolugdo de conflitos e a
cooperagao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagéo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacao, tomando decisdes com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios.

(BRASIL, 2018, p. 9-10)

Podemos depreender das competéncias enunciadas acima que,
resumidamente, a BNCC espera que se construa um individuo que exercite a sua
curiosidade intelectual, compreendendo e utilizando a comunicag¢ao de forma critica,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais que o norteiam, com a capacidade de
argumentar, defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns, exercitando o diadlogo
e a resolucao de conflitos, com o intuito de promover o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com base em principios éticos, democraticos para a construgcdo de uma
sociedade justa. Logo, faz-se necessario observar que é de suma importancia que a
Filosofia seja introduzida o quanto antes nas séries iniciais do ensino fundamental, pois
o exercicio do filosofar, da refutacao, da reflexdo critica das questdes de mundo,
permitira ao aluno alcangar e desenvolver as competéncias propostas na BNCC. De
outra forma, é impossivel o desenvolvimento de tais pretensoes.

A BNCC tem embasamento juridico nos artigos 205 e 210 da CRFB/1988, assim
como nos artigos 9, inciso IV e 26 da LDB/1996. Ambos os dispositivos encontram-se
mencionados no decorrer desse capitulo, para as interpretages juridicas que lhes
cabem.

No que tange ao ensino fundamental, a BNCC esta dividida em cinco areas de
conhecimento, classificadas em: linguagens (lingua portuguesa, artes, educacao fisica
e lingua inglesa), matematica, ciéncias da natureza (ciéncias), ciéncias humanas
(geografia e histéria) e ensino religioso.

Fagamos um paralelo ao que é determinado no ensino fundamental no tocante

as ciéncias humanas e no ensino médio. No que concerne a disciplina de histéria, por
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exemplo, para os anos iniciais do ensino fundamental (compreendido do 1° até o 5°
ano), espera-se que o aluno desenvolva criticidade a agdo humana, as relagdes sociais
e de poder, produzindo conhecimentos e saberes diversos, além de garantir autonomia
a esse individuo, tornando-o apto a intervir de forma mais responsavel no mundo em
que vive. Fala-se ainda na propagag¢ao de um curriculo ético, que promova o respeito
aos direitos humanos, fazendo com que o aluno se torne protagonista no seu tempo e
espaco e pense de forma critica e reflexiva, diante do seu papel de cidaddo no mundo
democratico. Podemos entdo compreender que nao ha previsdo expressa do ensino de
Filosofia nas séries iniciais do ensino fundamental. Todavia, ndo ha também nenhum
tipo de proibicdo quanto a ministragdo da disciplina filosofia, para os alunos das séries
iniciais do ensino fundamental. Portanto, podera o docente aplicar a filosofia de forma
interdisciplinada aos conteldos de histéria, uma vez que as habilidades de histdria se
correlacionam as habilidades propostas ao ensino de filosofia na modalidade de ensino
médio. Além do mais, quando examinamos a BNCC na parte de filosofia para o ensino
médio, a disciplina filosofia esta dividida como area de ciéncias humanas e sociais
aplicadas, e explicitamente afirma que se deve garantir a consolidacédo e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, dessa forma
havera um prosseguimento nos estudos.

De acordo com o que fora dialogado no paragrafo anterior, como podemos
pensar em consolidar e aprofundar habilidades que nao foram desenvolvidas no ensino
fundamental, haja vista que o aluno chega até o ensino médio sem nenhuma bagagem
para prosseguir com o conteudo adquirido, no que tange as habilidades pertinentes a
filosofia? Se o aluno ndo desenvolveu capacidade critica e reflexiva, nas analises
cotidianas e em grupo, ndo debateu esses assuntos em sala de aula para desenvolver
oratoria e argumentacdo, além disso n&o conhece sistema de governo, politica e
surgimento da democracia e cidadania, como esperar que, em meio ao curso do ensino
médio, este mesmo aluno reproduza comportamentos e habilidades que nao possui,
porque nao fora provocado, questionado, induzido ao proceso de filosofar e de refutar
as ideias? E nesse atual contexto que chegam os nossos jovens da escola publica
municipal, em sua quase totalidade, ao ensino médio. Os alunos sao mero reprodutores
do que escutam em sala ou retiram dos livros, ndo conseguem sequer responder uma
questdo que tenham que desenvolver um assunto, ou seja, uma questao discursiva.
Possivelmente isso se da porque as avaliagdes da rede municipal do Rio de Janeiro ja

vém prontas para serem aplicadas e s&o feitas no modelo de multipla escolha.
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Cabe ainda salientar que, de acordo com o cenario atual na educagao e 0s novos
ataques ao ensino de filosofia, dados pela nova reforma do ensino médio (2024), a
disciplina de filosofia que vinha sendo ministrada como obrigatéria desde 2006 nas
escolas perde de forma significativa tempos de aula no ensino médio, descumprindo
assim o objetivo de estimular a reflexao e o pensamento critico nos alunos. Felizmente,
muito tem se discutido sobre a importancia dessa disciplina, que sofreu perseguicoes
por toda a histéria da educacao, justamente pelo seu empoderamento estudantil, o que
faz com que quem esta no poder tema a propagacao dessa disciplina, principalmente
para a clientela de estudantes marginalizados da sociedade, que sdo os alunos negros,
pobres e oriundos de escola publica, em sua quase totalidade.

Diante desse enfrentamento politico e social, & preciso que um novo curriculo
seja pensado e, para isso, faz-se necessario que a disciplina de filosofia tenha marco
inicial o quanto antes. Tendo em vista todos os ultimos debates no campo educacional,
0 ex vereador Paulo Pinheiro, da cidade do Rio de Janeiro, protocolou, no dia 27 de
junho de 2024, um projeto de Lei de n° 3.355/2024 que prevé a inclusdo do ensino de
sociologia e filosofia nos anos finais do ensino fundamental na rede municipal de ensino
do Rio de Janeiro. O presente projeto de Lei traz uma esperanca para nds, enquanto
educadores e conscientes dessa importante pratica dentro do curriculo nas escolas
municipais, surgindo um comecgo, uma possiblidade para que, uma vez aprovado e
colocado em pratica, futuramente possamos estendé-lo desde as séries iniciais do
ensino fundamental. O projeto de lei vai além, quando planta em nossos futuros alunos
uma esperanga, um novo caminho a percorrer por quem ja se encontra tdo esquecido
frente ao cumprimento de direitos inegociaveis, como a educagdo de forma plena,
qualitativa e formativa. Tal caminho é longo a ser percorrido, porém possivel de ser
alcancado com acbes diarias, que colocamos em pratica através do nosso fazer
pedagdgico, dia a dia dentro de nossas salas de aulas, lugares permeaveis e basilares
na construgdo do que queremos como novo projeto de sociedade.

A seguir (capitulo 4), sera desenvolvido o conceito de sequéncia didatica e a
exposicao do meu produto didatico, que foi desenvolvido com uma turma de 5° ano do
ensino fundamental, numa escola publica municipal do Rio de Janeiro. Além disso,
havera a descrigdo do porqué de se pensar num curriculo democratico, critico e libertario
com aulas de iniciagao filoséfica, com objetivo de que os alunos pudessem desenvolver

como habilidades a légica, juntamente com o criticismo e a dialogismo.
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4- Produto Didatico

O produto didatico desenvolvido consiste na elaboragdo de aulas, de carater
experimental, com a finalidade de introduzir a Filosofia nas séries iniciais para uma
turma do 5° ano do ensino fundamental de uma escola publica, com cerca de 700 alunos
e 30 professores, situada no bairro de Rocha Miranda, na zona norte, que atende os
alunos, em quase sua totalidade, da comunidade do Faz-Quem-Quer, no municipio do
Rio de Janeiro. O trabalho foi desenvolvido com a minha turma, 1502, no ano de 2023,
com um total de 29 alunos, com a permissao da diregcao da escola e dos responsaveis
dos alunos, para desenvolver esse trabalho de ordem pedagdgica e para fins de
contribuicdo para a minha dissertacdo no Mestrado Profissional em Filosofia e Ensino e
contribuicdo formativa para os alunos da turma.

Esse produto didatico tem importante relevancia social, uma vez que esses
alunos vivem em situacdo de extrema vulnerabilidade social, devido ao local onde
residem e estudam. Muitos desses alunos sdo recrutados para o poder paralelo, tendo
suas vidas ceifadas, ainda jovens, e devido a pouca ou quase nenhuma esperanga em
condi¢gbes melhores, acabam mergulhando suas mentes brilhantes em algo n&o tao
reluzente para a sociedade. Dessa forma, pensando através dos ensinamentos de Paulo
Freire com uma ética amorosa e humanistica, busquei conduzir o meu aluno ao seu
protagonismo e oportunizar um ensino de qualidade, com amplitude das potencialidades
individuais de cada aluno, no intuito de desenvolvé-los de forma plena no pensar e
argumentar para dentro e fora dos espagos escolares.

O intuito de desenvolver aulas que trouxessem a tematica filoséfica era no
sentido de ofertar um curriculo adequado, democratico para que esses alunos
pudessem resgatar suas identidades e sua posicdo na sociedade. Papel esse
desenvolvido pela Filosofia e pela reflexdo filoséfica, uma vez que filosofar implica
mudanca de si, para 0 mundo em que vivemos. Ha alguns anos, tenho percebido que o
sistema educacional proposto pela Prefeitura do Rio de Janeiro advém de uma
educacao tradicional, mecanizada, onde sao depositados conceitos para que o aluno os
reproduza. As avaliagbes sdo meramente quantitativas, sem atender as especificidades
de alguns alunos, porque ndo sido adaptadas. Logo, em pouco tempo, esse estudo
torna-se enfadonho para a relagao professor-aluno. Com o passar dos anos na rede,

comecei a lecionar para os alunos maiores, que eram de turmas excluidas por
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apresentarem comportamento inadequado, alguns até agressivo, € demonstrarem
pouco interesse pelo estudo. Tive a oportunidade de participar de um programa
chamado “sexto ano experimental’, em que o professor ministrava todas as aulas
comuns ao curriculo do 6° ano, de licenciaturas diferentes da sua. Fiquei nesse
programa por quatro anos e percebi que o intuito da rede era exclusivamente financeiro,
porque, ao invés de pagar varios professores, a Prefeitura pagava apenas um para
lecionar todo o conteido. E esse professor, como nao era especialista em tudo,
precisava estudar por conta prépria, sem nenhum adicional a mais por isso, para garantir
aos alunos o minimo possivel ao qual eles faziam jus. Entdo, desde o ano 2017, quando
ingressei nesse projeto experimental, comecei a pensar em aulas que pudessem
dinamizar e trazer o meu aluno para o centro do debate e, principalmente nas aulas de
Histéria, ja fazia essa interdisciplinaridade com a Filosofia, e promovia o didlogo, a
refutacdo sempre em atividades em grupo, fortalecendo a oratéria e a destreza em falar
em publico dos alunos, abordando as questdes éticas, morais e civicas. Mas s6 no ano
de 2022, ao ingressar no Mestrado, foi que realmente comecei a pensar em reproduzir
algo que eu ja fazia antes, agora com a minha turma de 5° ano, e registrar essa proposta
para que futuramente virasse um acervo para o produto didatico.

E importante mencionar que a turma na qual foi desenvolvido o produto didatico
era uma turma que estava comigo ha dois anos e sempre era estimulada em aulas de
roda de leitura, contacdo de histdrias, reflexdes acerca do que acontecia na nossa
comunidade local e no mundo, debates e dialogos entre os pares, onde era exercida a
escuta ativa e o incentivo ao protagonismo juvenil. Portanto, era uma turma avida e fértil
no campo de conhecimento para disseminar o pensamento filoséfico. Era também uma
turma com muitos problemas internos e externos de discriminacédo, ndo aceitagao da
sua identidade e sumico de materiais pessoais. Logo, era imprescindivel o
desenvolvimento de um trabalho extracurricular para que houvesse um ambiente mais
propicio para a aprendizagem, com respeito, aceitagdo, resolugdo de conflitos e
construcao de valores. Além disso, as aulas experimentais de Filosofia foram
ministradas apenas no més de dezembro, porque muitos eram os conteludos do
curriculo comum que eu precisava ministrar durante o ano, provas e apostilas a corrigir,
além de burocracias administrativas que eu precisava preencher dentro do prazo no
sistema digital da rede municipal.

Cabe ressalvar que a proposta de desenvolver com a turma a contacao,

elucidagao e debate sobre os mitos gregos, para fins de produto didatico, refere-se ao
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fato de que outras propostas ja eram desenvolvidas na escola e na minha turma, como
as obras de literatura africanas, por exemplo, tendo em vista a Lei 10.639/2003, que tem
por objetivo estabelecer a obrigatoriedade do ensino de culturas afro-brasileiras e
africanas nas escolas publicas e privadas do ensino fundamental e médio. Além disso,
a Secretaria Municipal de Ensino do Rio de Janeiro (SME/RJ) apresenta em sua
constituicdo um 6rgdo chamado Geréncia de Relacdes Etnico-Raciais (GERER),
responsavel por fiscalizar agdes voltadas ao resgate da identidade dos nossos alunos e
empoderamento preto dentro das escolas.

Conclui-se que o produto didatico ndo se trata apenas do resultado da pesquisa,
na verdade o produto didatico € a justificativa da minha pesquisa e desenvolvimento da
minha praxis durante esses 14 anos lecionando na rede municipal do Rio de Janeiro,
uma vez que sempre tive como prerrogativa pedagdgica introduzir aulas de filosofia com
interdisciplinaridade no curriculo comum nas séries iniciais, no intuito de desenvolver
criticidade, argumentagao logica e dialogo entre os pares. Dessa forma, durante muitos
anos, conduzi os alunos na ministracido de aulas experimentais de Filosofia, porque
compreendia que o uso do pensar era capaz de formar o individuo pleno e transformar
o seu olhar enquanto cidadao participativo numa sociedade democratica.

E com base na minha pergunta de pesquisa, “se um aluno de 5° ano do ensino
fundamental pode filosofar?”, que me debru¢o numa perspectiva de introduzir a filosofia
na minha sala, inspirada em Sécrates, que trazia a luz do conhecimento aos jovens
atenienses, e penso nessa propagacao didatico-filosofica por meio do uso da
sistematizacdo de debates, dispondo os discentes em formato de rodas de conversa
dentro do espaco escolar, para oportunizar a oralidade, a formacdo do pensamento
critico, a destreza do falar em publico e o protagonismo juvenil. E a partir dessas
conversas informais, busco introduzir uma Etica ou Filosofia Moral, ainda que de uma
forma experimental e com carater extracurricular, para permear nos discentes a
construgcao do conceito de virtude e a problematizagdo dos valores morais dentro de
uma sociedade. E a partir dai, percebo que é plenamente possivel um aluno do 5° ano
filosofar, desde que a sala de aula se transforme numa comunidade investigativa e
filoséfica, como sustenta Lipman, e que o docente tenha um olhar comprometido em

promover um pensar de exceléncia dentro do ambiente escolar.
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4.1 - Sequéncia didatica

A seguir, veremos o desenvolvimento de uma sequéncia didatica. Porém, se faz
necessario conceituarmos o que poderiamos entender por sequéncia didatica. De
acordo com o José Messildo Viana Nunes e Roberto da Silva Nunes (2019, vol.9, na

revista Exitus),*

A sequéncia didatica foi introduzida nos anos de 1980, como elemento
organizador da formagédo nos Liceus profissionais, as Sequéncias
Didaticas foram inseridas nos textos oficiais da Educagao Nacional em
varios paises, mas principalmente na Franga, que preconizava um
ensinamento organizado em sequéncias.

Nessa perspectiva, e de forma geral, uma Sequéncia Didatica € uma
unidade de trabalho durante a qual os alunos devem colocar em pratica
suas competéncias assimiladas, consolidadas, adquiridas
anteriormente e nao perfeitamente estabilizadas e primordialmente
para aquisigdo de novas competéncias.

As Sequéncias organizam as disciplinas sobre um conjunto de
atividades que visam fazer com que o aluno adquira certo nimero de
saber-fazer e de saberes claramente identificados e previamente
definidos; tendo como base os conhecimentos prévios dos discentes.
Devem seguir um principio de ordenagéo e finalidades, com objetivos
precisos, planejadas em um tempo suficiente para que os aprendizes
(de um determinado nivel) possam realiza-las em uma ou mais aulas
ou semana ou semestre. Devem permitir que os alunos se apropriem
de novas habilidades ou no caso daqueles que ja se apropriaram
dessas as Sequéncias servirdo para o fortalecimento das habilidades
em jogo. Uma questdo primordial nesse dispositivo didatico € seu
potencial para efetivagdo de avaliagdo formativa, visto que é possivel
acompanhar a progressdo do aluno de forma confiavel em termos de
competéncias e habilidades.

Dessa forma, ao propor a turma o desenvolvimento de uma sequéncia didatica,
tenho como proposta o desenvolvimento das habilidades que norteiam o pensar e o
reflexionar sobre assuntos do cotidiano. Todavia, para que o aluno tenha o dominio de
tais habilidades, é preciso que se introduza o didlogo dentro da sala de aula como meio
de protagonizar a esse aluno o seu poder de sujeito dentro do processo de ensino-
aprendizagem. Logo, quando levo o aluno, mesmo que de forma extracurricular, a
mergulhar dentro do pensar, apresento a este individuo um mundo filoséfico que pode

auxilia-lo no desenvolvimento da sua vida escolar e, para além disso, na sua vida em

40 Artigo publicado na Revista Exitus, vol.9, 17 de julho de 2019 — site: 2237-9460-exitus-9-1-148.pdf.
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sociedade. A partir dai, estabeleco aulas de Filosofia interdisciplinadas ao componente
curricular de Histdria, proposto pela BNCC para a série do 5° ano, com o objetivo de
introducéo filosdéfica e que tem como ponto de partida a elucidagao do que venha a ser
o campo da Filosofia e, como ponto de chegada, o entendimento desse aluno do porqué
devemos estuda-la e do porqué devemos fazer uso da ferramenta do aprender a pensar
com exceléncia. Cabe salientar que a BNCC ainda nao contempla o ensino de Filosofia
no curriculo das séries iniciais do ensino fundamental.

De acordo com Laurens (2012, p. 60),

O recurso a um modelo de sequéncia didatica favorece a articulagao
de atividades de ensino e aprendizagem, pois permite ao
pesquisador/professor compreender a complexidade do que precisa
ensinar e fazer os recortes da realidade para desenvolver um processo
de estudo direcionado.

[...] fazer escolhas, por exemplo, sobre os objetivos a serem
trabalhados, os documentos para privilegiar, os tipos de atividades a
serem selecionadas, a ordem para realiza-las, as técnicas de
motivagao a serem usadas etc., seja no momento do planejamento da
agao ou no momento da realizagdo da agao planejada.

Para o desenvolvimento do meu produto educacional, foram desenvolvidas trés

sequéncias didaticas que serdo expostas a seguir.

4.2 - 1° momento: Aula Inaugural — Introdugéo a Filosofia

Cabe precipuamente a indagagao: como classificar o bem e o mal? Antes de
iniciarmos tal debate, devemos nos ater a entender que se faz necessaria a aquisicao
do conceito de ética, pois dessa forma poderemos refletir sobre a nossa pratica, nossas
acdes e motivacoes. E a partir dai, definir quais séo as virtudes que orientam o nosso
comportamento e o que implica a falta dessas virtudes em nossa vida em sociedade.
Segundo o pensamento socratico, para praticar uma virtude, é preciso conhecé-la. Logo,
€ preciso conhecer a esséncia de cada conceito. Por isso, para praticar a justica, &
preciso conhecé-la; para praticar a moral, é preciso conhecé-la; para praticar a
honestidade, é preciso conhecé-la. Portanto, Socrates buscava incessantemente pelo
conhecimento, para evitar o engano, a fim de que a alma estivesse sempre em
aperfeicoamento. O ser humano virtuoso deveria estar sempre procurando a verdade

por meio da légica racional.
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No meu fazer pedagdgico, comecei a pensar em como levar ao conhecimento
dos meus alunos o que seria o conceito de virtude e lembrei-me de um livro que ganhei,
chamado O livro das virtudes, uma antologia de William J. Bennett (1993). Este livro
ajudou-me a compreender que existem qualidades essenciais a formacgao ética dos
cidadaos. A essas qualidades, damos o nome de virtudes. A lembranca dessa obra foi
um ponto partida para entender que a literatura e a histéria sdo fontes de educagao
moral. Logo, pensar a partir dos mitos e trazer conceitos de virtudes ou da falta deles
faz com que criangas e jovens sejam convidados a discernir as dimensdes morais da
historia, eventos histdéricos, dentre outros, pela ferramenta da leitura, e é a escola o

ambiente que deve, prioritariamente, oportunizar tal acesso aos nossos discentes.

Se a luz do sol ndo para de brilhar
Se ainda existe noite e luar

O mal nao pode superar

Quem tem fé pra rezar diz amém

E ver que todo mundo é capaz

De ter um mundo s6é de amor e paz
Quando faz s6 o bem

Quando s6 faz o bem...

Arlindo Cruz

O fragmento de musica acima (“O bem”, de Arlindo cruz) traz uma reflexao
filosofica acerca do que seria o bem. O que compreendemos por bem ou mal pode
definir o tipo de pessoa que queremos ser e quais compromissos temos com os valores
morais e éticos. A forca do bem nos leva a crer que, ainda que nasgamos numa
sociedade culturalmente eivada de regras de comportamentos ja estabelecidas, que
guase em sua totalidade tendem a pregar o “mal”, ainda podemos disseminar a semente
do bem e do conjunto de valores e justica a nossas criangas e jovens, para que estes
tenham a chance de modificar uma cultura enraizada e, a partir dai, surgir um novo
ponto de partida, para que tenhamos um mundo mais justo e mais feliz. Se nossas
criangas sao o futuro da nagéao, a elas cabe o poder de mudanga, mas a nés educadores
cabe a responsabilidade de plantarmos o que de fato contribui para o bem, o que de

fato é justo para si e para os demais, trabalhando o conceito de identidade e alteridade.

E a honestidade que o filésofo Diégenes procurou em Atenas e Corinto,
numa imagem perene: “Com lampido e lanterna, a luz do sol, procurei
um homem honesto, mas nenhum pude encontrar”, conforme uma
narrativa do século XVII. (BENNETT, 1993, p.383).
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Neste trecho retirado da obra O livro das virtudes, numa introducéo ao capitulo
da honestidade, conseguimos reunir diversos trechos que versam sobre a importancia
de ser manter honesto, num mundo cada vez mais desonesto. O ambito social anseia
cada vez mais por tal virtude, atrelada ao pilar da justica, corroborando, como principio
basilar para construgdo da vida em grupos, a necessidade de criacdo de um
ordenamento. A este, damos o nome de lei. Mas, para que consigamos manter a ordem
entre os pares, faz-se necessario que os individuos cumpram esse ordenamento, para
que nao sejam punidos pela justica, 6rgao julgador que prima pela aplicacdo das
sangdes. Porém ha atitudes em que nao s&o aplicaveis san¢des juridicas, mas sangdes
morais, porque ferem os valores éticos dentro da sociedade. Entdo a honestidade ou
auséncia dela vai muito além de praticar somente aquilo que esta tipificado em lei;
consiste na consciéncia moral individual do conjunto de valores.

No dia 4 de dezembro de 2023, iniciei a aplicagao do meu produto didatico dentro
de uma escola do municipio do Rio de Janeiro, no bairro de Rocha Miranda, zona norte,
com a minha turma de 5° ano, que era composta por 29 alunos e estavam organizados
na sala em grupos de 4 integrantes cada. A duracao dessa aula foi de aproximadamente
uma hora e meia. As aulas foram ministradas em sequéncia didatica. Primeiramente,
conversei com a turma de maneira informal sobre o projeto dessas aulas experimentais.
Tinha como objetivo langar as seguintes indagagdes para a minha turma: O que é
filosofia? Qualquer aluno do 5° ano pode filosofar? Qual a origem da palavra filosofia?
O que é criticidade? Onde surgiu a filosofia? Quem foram Sécrates, Platdo e Aristételes?
Essas indagagdes iam sendo respondidas na lousa, a medida que eu ia confrontando a
turma. Iniciamos pela producao do pensamento filoséfico, o conceito de criticidade e o

surgimento da Filosofia e os grandes filésofos.
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Figura 1 - Aula inaugural sobre Introducgéo a Filosofia
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Fonte: acervo pessoal, 2023

A partir das minhas anota¢des na lousa, surgiram muitos rostinhos sedentos por
novos aprendizados. Ao final dessa aula inaugural, que ficou caracterizada como uma
introdugcéo ao estudo de Filosofia, e a exposi¢cado da proposta que seria desenvolvida
com eles, os alunos mostraram interesse pela disciplina e, avidos pelo conhecimento,
produziram relatos nos portfélios individuais (caderno de meia pauta), como registros
individuais da atividade desenvolvida (Figuras 1 a 3). Dessa forma, ficou ao encargo de
cada aluno fazer um desenho ou um lettering sobre o que tinha aprendido sobre a

Filosofia.
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Figura 2 — Desenho de Socrates pensando na célebre frase “Sé sei que nada sei”

Fonte: acervo pessoal, 2023

Convém salientar que, através desse registro (Figura 2), podemos inferir que
essa aluna ja tinha entendido a importancia de Sécrates para a Filosofia e o fato de
Socrates reconhecer nao saber determinada coisa para alcangar o conhecimento na
sua amplitude. Logo, a aluna desenha o personagem com a mao no rosto indicando que
ele esta pensando, ou seja, reflexionando sobre as coisas que o cercam. Dessa forma,
entende-se que é preciso fazer como o ensinamento de Socrates para que, através da
maiéutica socratica, possamos reflexionar sobre as questdes que nos cercam e, a partir
dai, conduzir o aluno a produzir o seu proprio conhecimento por meio de indagacgdes,

sem que o docente interfira nesse processo de aquisi¢ao.
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Figura 3 — O aluno utilizou o lettering para ilustrar o gosto pela Filosofia

Fonte: acervo pessoal, 2023

Cabe ressaltar que esse aluno gostava muito de fotografar as atividades que
eram realizadas pela turma, inclusive registrou muitas das fotos das aulas que foram
usadas no produto didatico. Esse aluno gostava muito de desenho e se destacava, por
isso criou varias ilustragées no seu portfélio na aula inaugural e escreveu as frases: “F
de Filosofia”, “Filosofia muito mais com vocé”, “Filosofia ndo é brincadeira” e “Com a
Filosofia € muito mais legal”. Ao final desse dia, disse-me que estava ansioso por chegar
ao ensino médio para reencontrar a Filosofia e dar prosseguimento ao que fora
trabalhado. Sim, eu expliquei aos alunos que a Filosofia era competéncia a ser
trabalhada no curriculo do ensino médio, conforme preceitua a BNCC. Nesse dia, eu
relembrei de quando eu fui apresentada a disciplina de Filosofia na Escola Normal
Carmela Dutra, no bairro de Madureira, Rio de Janeiro, e o quanto ela me encantou e
transformou a minha forma de pensar e argumentar. Além disso, a formacgao filosofica
como base curricular no ensino médio influenciou nas escolhas das minhas graduagdes,
€ eu percebi que esse projeto estava fazendo a diferenga na vida dos meus alunos e
como eles haviam alcangado a concepc¢ao de que o papel da Filosofia envolve, dentre

outras coisas, uma compreensao de mundo.



sequéncia didatica:

Relacao entre BNCC, objetivos e contetdos

ETICA (VIDA MOﬁAL)
Objetos de conhecimento EPISTEMOLOGIA (O CONHECIMENTO)
FILOSOFIA ANALITICA (LINGUAGEM)

(EFO5HI01) Identificar os processos de formagao das culturas
e dos povos, relacionando-os com o espago geografico
ocupado.

Habilidades
(EFO05HI03) Analisar o papel das culturas e das religides na
composig¢ao identitaria dos povos antigos

PERMITIR QUE O ALUNO COMPREENDA A SI MESMO, A SOCIEDADE QUE O
Objetivos de aprendizagem | NORTEIA, ESTIMULANDO UMA MAIOR AUTONOMIA DO PENSAR,
ARGUMENTAR E AGIR.

Conteldos DEFINIGAO DA FILOSOFIA, A HISTORIA DO PENSAMENTO FILOSOFICO E O FILOSOFO
SOCRATES. - - . .

Materiais e recursos

® |OUSA, PILOT, LAPIS DE ESCREVER E LAPIS DE COR.
*CADERNO DE MEIA- PAUTA PARA ANOTAR AS INFORMACOES.

Desenvolvimento

« No dia 4 de dezembro de 2023, conversei com a turma de maneira informal sobre o projeto dessas
aulas experimentais. Tinha como objetivo langar as seguintes indagagées para a minha turma: O que €
filosofia? Qualquer aluno do 5° ano pode filosofar? Qual a origem da palavra filosofia? O que é
criticidade? Onde surgiu a filosofia? Quem foi Socrates? Essas indagagdes iam sendo respondidas no
quadro, & medida que eu ia confrontando a turma. Surgiram muitos rostinhos sedentos por novos
aprendizados e a turma, ao final dessa aula inaugural, que ficou como uma introdugéo ao estudo de
Filosofia e a proposta que seria desenvolvida com eles, gostou muito da disciplina e produziu relatos
nos portfolios individuais em forma de anotagdes e desenhos (caderno de meia-pauta), como registros
da atividade . (Figuras: 1-3).
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4.3 — 2° momento: Mito da caixa de Pandora

No dia 5 de dezembro de 2023, a turma estava dividida em fileiras na sala e era
composta por 29 alunos. A duragao de toda a aula foi de aproximadamente uma hora e
meia. Trabalhamos no primeiro momento de aula o conceito de mito filoséfico. Podemos
entender como mitos narrativas orais que estavam de forma simbdlica representadas
por seres divinos ou até sobrenaturais, na forma antropomorfica. Essa explanagao do
tema ocorreu através do registro em lousa e conversa informal com os alunos (Figura
4).

Figura 4 — Lousa expositiva sobre o conceito de mito filoséfico
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Fonte: acervo pessoal, 2023

No segundo momento dessa aula, apds explicar o que era um mito filosofico,
propus que os alunos assistissem ao mito A Caixa de pandora no datashow*!. A partir

disso, refletimos de um modo geral o que poderiamos classificar como males do mundo

41 Caixa de Pandora | Mitopédia.



https://www.youtube.com/watch?v=FyI6c0b6hgI

104

€ 0 que seria a virtude da obediéncia. O mito da Caixa de Pandora aborda a criagcao de
Pandora, primeira mulher na Terra e a grande responsavel por espalhar o mal pelo
planeta. Na mitologia grega, Pandora foi a primeira mulher criada pelos deuses e quem
abriu uma caixa que espalhou todos os males pelo planeta. Depois de assistirem ao
mito, fiz a seguinte indagacdo: o que seriam males? Apos a reflexdo e debate,
comecgamos a listar no quadro os males do mundo. E a partir dai, cada aluno registrou

em seu portfolio o mal ou males que gostaria que fossem eliminados (Figuras 5 a 8).

Figura 5 — A aluna gostaria que o estupro acabasse

Fonte: acervo pessoal 2023
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Figura 6 — A aluna gostaria que o bullying e o racismo acabassem

Fonte: acervo pessoal, 2023

Figura 7 — O aluno gostaria que a morte acabasse

Fonte: acervo pessoal, 2023
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Figura 8 — O aluno gostaria que os assassinos de policiais acabassem

Fonte: acervo pessoal, 2023

Em seguida, construi com eles uma caixa de Pandora (usando caixa de papelao,
papel cartonado da personagem Sininho, cola, tesoura, folhas de oficio coloridas e
folhas de EVA). Distribui pedagos de papel de folha oficio colorida e pedi que cada aluno
escrevesse um ou mais males que desejassem que fossem extintos do mundo, para
que depositdssemos na caixa, com o intuito de que esses males ficassem presos la
dentro. Apds esse momento, fizemos o ritual de fechamento da caixa (Figuras 9 a 11).

Faz-se necessario salientar que, por uma questdo de ética em pesquisa, as
fotografias tém a finalidade de mostrar as atividades e ndo as criangas, respeitando
também o direito a imagem tutelados pelo artigo 5, inciso X da CRFB/1988%2 e pelo
artigo 20 do Caodigo Civil/2002.43

42 Artigo 5°, inc. X da CRFB/1988. Sio inviolaveis a intimidade, a vida privada, a honra e a imagem das
pessoas, assegurado o direito a indenizagao pelo dano material ou moral decorrente de sua violagao.

43 Artigo 20 do Codigo Civil de 2002. Salvo se autorizadas, ou se necessarias a administragéo da justiga ou
a manutengado da ordem publica, a divulgagéo de escritos, a transmissdo da palavra, ou a publicagao, a
exposi¢ao ou a utilizagdo da imagem de uma pessoa poderdo ser proibidas, a seu requerimento e sem
prejuizo da indenizagdo que couber, se lhe atingirem a honra, a boa fama ou a respeitabilidade, ou se se
destinarem a fins comerciais.



Figura 9 — A aluna depositou o racismo na caixa de Pandora
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Figura 10 — A aluna depositou o racismo e a morte na caixa de Pandora
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Figura 11 — O aluno depositou o preconceito com as cores, racismo na caixa de Pandora
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E importante ressaltar que, para a virtude da obediéncia na dualidade do bem e
do mal, foi trabalhado com os alunos o mito da Caixa de Pandora. Logo, ao depositar
na caixa anotagbes com atitudes mas, eles tinham como objetivo que essas atitudes
fossem banidas do mundo deles. Os alunos trouxeram como temas para serem banidos,
por exemplo, o estupro com 2 votos, o bullying com 12 votos, o racismo com 11 votos,
a morte com 2 votos e os assassinos de policiais com 2 votos. Dessa forma, percebemos
que as criangas, mesmo com pouca vivéncia, comegaram de forma articulada e
pensante a discernir o que seriam atitudes boas e atitudes mas dentro da sociedade.
Portanto, os males que foram trazidos puderam expressar a voz de uma classe de
alunos da escola publica, em sua quase totalidade negra e moradora de area violenta,
onde diariamente sdo surpreendidos por incursdes policiais, preconceitos, violéncia e

falta de recursos financeiros.
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sequéncia didatica:

Relagao entre BNCC, objetivos e conteudos

Objetos de conhecimento

ETICA (VIDA MORAL).
EPISTEMOLOGIA (O CONHECIMENTO).
FILOSOFIA ANALITICA (LINGUAGEM).

Habilidades

(EFO5HI06) Comparar o uso de diferentes linguagens e
tecnologias no processo de comunicagao e avaliar os
significados sociais, politicos e culturais atribuidos a elas.

(EFO5HI09) Comparar pontos de vista sobre temas que
impactam a vida cotidiana no tempo presente, por meio do
acesso a diferentes fontes, incluindo orais.

Objetivos de aprendizagem

PROVOCAR UMA REFLEZ(AO NOS ALUNOS ACERCA DA IMPORTANCIA
DAETICA, DA PRECAUCAO E REFLEXAO ANTES DE TOMAREM
DECISOES QUE POSSAM TER IMPACTOS SIGNIFICATIVOS.

Conteudos

MITO FILOSOFICO, CONTAGAO DO MITO DA CAIXA DE PANDORA. TRABALHANDO OS
VALORES OBEDIENCIA X DESOBEDIENCIA, A DUALIDADE DO BEM E DO MAL.

Materiais e recursos

FOLHAS DE OFiCIO COLORIDO, CANETA, CAIXA DE PAPELAO, COLA, TESOURA, EVA, PAPEL
® CARTONADO COLORIDO COM PERSONAGEM DA SININHO.

« DATA SHOW, NOTEBOOK.

Desenvolvimento

No dia 05 de dezembro de 2023, trabalhamos o conceito do mito filoséfico, que se contrapde ao conceito de Filosofia.
Podemos entender como mitos narrativas orais que estavam de forma simboélica representadas por seres divinos ou até
sobrenaturais, na forma antropomorfica. No segundo momento dessa aula, apés explicar o que era um mito filoséfico, propus que
os alunos assistissem ao mito A Caixa de pandora no datashow, (https://www.youtube.com/watch?v=Fyl6cOb6hgl) . O mito da
Caixa de Pandora aborda a criagdo de Pandora, primeira mulher na Terra e a grande responsavel por espalhar o mal pelo planeta.
Na mitologia grega, Pandora foi a primeira mulher criada pelos deuses e quem abriu uma caixa que espalhou todos os males pelo
planeta. Depois de assistirem ao mito, fiz a seguinte indagagdo: o que seriam males? Apos a reflexdo e debate, comegamos a
listar no quadro os males do mundo. Em seguida, construi com eles uma caixa de Pandora. Distribui pedagos de papel de folha
oficio colorida e pedi que cada aluno escrevesse um ou mais males que desejassem que fossem extintos do mundo, para que
depositassemos na caixa, com o intuito de que esses males ficassem presos la dentro. Apés esse momento, fizemos o ritual de
fechamento da caixa. Os alunos registraram em seu portfélio a experiéncia vivida nessa atividade. (Figuras: 4-11).
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4.4 - 3° momento: Mito do anel de Giges

No dia 6 de dezembro de 2023, a turma era composta por 27 alunos e os alunos
assistiram ao video do mito O anel de Giges no datashow**. Esse mito grego é abordado
no livro A Republica, de Platao, escrito por Sécrates em um dos seus debates. Ocorre
que Giges era um humilde pastor que encontrou um anel capaz de torna-lo invisivel. Ele
se apossa do anel e o usa em proveito proprio. Com o tempo, Giges ganha fama e
influéncia e, de pastor, ele vira o rei da cidade. Ao término, fizemos uma reflexao
trabalhando em cima dos valores honestidade, moral e justica. A proposta de atividade
foi a seguinte: Imagine que, por um momento, que vocé esta de posse desse anel. Como
vocé usaria isso? Se vocé tivesse uma garantia perfeita de que vocé nunca seria pego
ou punido, o que faria? Os alunos fizeram seus registros individuais e alguns
compartilharam, lendo os seus registros com os demais colegas em sala (Figuras 12 a
17).

Figura 12 — Proposta de atividade sobre o mito do anel de Giges
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Fonte: acervo pessoal, 2023

44 O ANEL DE GIGES | PARABOLA DE PLATAO | FILOSOFIA.



https://www.youtube.com/watch?v=12eonz-Ok40&t=65s
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Figura 13 — A aluna diz que faria um monte de coisas, por exemplo, enganar as pessoas.

Fonte: acervo pessoal, 2023

Figura 14 — A aluna iria descobrir quem é falso com ela ou fala mal dela pelas costas

Fonte: acervo pessoal, 2023
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Figura 15 — A aluna entraria nas lojas Americanas, pegaria doces e iria embora

Fonte: acervo pessoal, 2023

Figura 16 — O aluno iria ajudar as pessoas, por exemplo, dando-lhes de comer

Fonte: acervo pessoal, 2023
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Figura 17 — O aluno iria matar bandidos e assassinos de policiais

Fonte: acervo pessoal, 2023

Na atividade desenvolvida em sala com as criangas sobre o mito O anel de Giges,
alguns alunos, aproveitando da situagao hipotética de estarem invisiveis, relataram que
cometeriam atitudes que implicariam em crimes tipificados em lei, por exemplo, matar o
assassino de policiais, entrar nas Lojas Americanas e pegar todos os doces que
quisessem, ou até mesmo algumas atitudes que consistiriam, apenas, em sang¢des
reprovaveis moralmente, por exemplo, descobrir as pessoas que agiam com falsidade
e que falavam delas, enganar as pessoas, € até algumas atitudes boas, como ajudar as
pessoas, construir casas para as pessoas, distribuir comida para as pessoas.

Cabe ressaltar que o critério empregado para escolha das figuras teve como
parametro vislumbrar a equidade entre os alunos. Dessa forma, tentei selecionar
trabalhos diversos no sentido de contemplar a maioria dos alunos que participaram das
aulas experimentais para ser exposto para fins de construgdo do produto didatico.

Conclui-se que essas criangas aprenderam, através da Filosofia, o objeto de
conhecimento chamado ética e, a partir dai, o que poderia ser considerado bom e mau.
Entretanto, quando foi proposta uma outra atividade que envolvesse a Filosofia politica
no que concerne ao poder Estatal e ao uso da sua justica, o fato de estar invisivel para
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eles caracterizaria, talvez, o fato de nao ser punido, de estar imune aos olhos da lei, por
isso devemos leva-los ao entendimento de que é importante sermos honestos, ainda
que nao estejamos sendo observados, € que a moralidade é algo que se constroi
individualmente e socialmente, influenciada pela cultura do meio, experiéncias, valores
e pela educacdo. Logo, a moral nao é inerente ao ser humano.

Dessa forma é preciso compreender a importancia de uma construgao ético-
filoséfica com essas criangas e jovens dentro da cultura escolar. E para isso, se faz

necessaria a introducéo da Filosofia no curriculo desde as séries iniciais.
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sequéncia didatica:

Relagao entre BNCC, objetivos e conteudos

ETICA (VIDA MORAL).
Objetos de conhecimento FILOSOFIA ANALITICA (LINGUAGEM).
FILOSOFIA POLITICA (O ESTADO E A JUSTICA).

(EFO5HI02) Identificar os mecanismos de organizagédo do poder politico
com vistas a compreenséo da ideia de Estado e/ou de outras formas de
ordenagéo social.

Habilidades (EFO5HI04) Associar a nogédo de cidadania com os principios de respeito a
diversidade, a pluralidade e aos direitos humanos.

(EFO5HI05) Associar o conceito de cidadania a conquista de direitos dos
povos e das sociedades, compreendendo-o como conquista histérica.

DESENVOLVER NOS ALUNOS O QUESTIONAMENTO QUANTO A NATUREZA
- ; DOS INSTITUTOS: JUSTICA E PODER ESTATAL E A BUSCA POR UMA ETICA
Objetivos de aprendizagem | o jE vA'ALEM DO MEDO DA PUNICAO. FORMAGAO DE UM CIDADAO JUSTO
E VIRTUOSO DENTRO DA SOCIEDADE.

Coittsiides CONTAGAO DO MITO DO ANEL DE GIGES. TRABALHANDO OS
VALORES: HONESTIDADE X DESONESTIDADE E JUSTIGA.

Materiais e recursos
- CADERNO DE MEIA-PAUTA, LOUSA, PILOT, LAPIS DE ESCREVER, BORRACHA, LAPIS DE COR.

® DATA SHOW E NOTEBOOK.

Desenvolvimento

® No dia 6 de dezembro de 2023, os alunos assistiram ao video do mito O anel de Giges no Datashow

( https://www.youtube.com/watch?v=5833DKkQmkQ). Esse mito grego é abordado no livro “A Republica”,
de Platéo, escrito por Sécrates em um dos seus debates. Ocorre que Giges era um humilde pastor que
encontrou um anel capaz de torné-lo invisivel. Ele se apossa do anel e o usa em proveito préprio. Com o
tempo, Giges ganha fama e influéncia, e de pastor, ele vira o rei da cidade. Ao término, fizemos uma
reflexdo trabalhando em cima dos valores honestidade, desonestidade e justiga. A proposta de atividade foi
a seguinte: Imagine que, por um momento, que vocé esta de posse desse anel. Como vocé usaria isso? Se
vocé tivesse uma garantia perfeita de que vocé nunca seria pego ou punido, o que faria? Os alunos fizeram
seus registros individuais e alguns compartilharam, lendo os seus registros com os demais colegas em

sala. (Figuras: 12-17).
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Consideragoes Finais

O titulo da dissertacao teve carater alusivo a alegoria da caverna de Platéao,
mencionada na introdugdo dessa dissertacdo. Dessa forma, uma vez que o individuo
consegue soltar as amarras que precedem a ignorancia, comega a enxergar a
verdadeira realidade e, a partir dai, sair para fora da caverna e perceber que tudo o que
acreditara era apenas ilusdo. Logo, somente por meio da introducao filoséfica consigo
oportunizar ao aluno das séries iniciais um curriculo critico e dialégico com o fulcro
libertador e democratico que o empoderamento do conhecimento permite a cada
individuo.

O primeiro capitulo dessa dissertacao foi pensado no intuito de explicar toda a
gnosiologia, ou seja, como os individuos conhecem o mundo e a realidade que os
cercam e, a partir dai, comecar a desenvolver a fungao precipua da Filosofia e seus
fildsofos na busca pela verdade através dos ensinamentos de Sécrates que, por meio
da maiéutica, levava os seus interlocutores a refutacdo para que pudessem se libertar
da ignorancia e que tal atitude possibilitaria a descoberta do conhecimento. Dessa forma,
o individuo que se liberta da ignorancia promove a saida da caverna escura e iluséria
para um mundo inteligivel que ha dentro de si. Logo, de acordo com Platdo, o
conhecimento pode ser de maneira inata, por isso € importante considerarmos a leitura
de mundo que o aluno traz como bagagem para a escola, por exemplo. Todavia, também
aprendemos que o conhecimento pode acontecer através daquilo que € experenciado,
conforme pensa Aristoteles, caracterizando o que conhecemos pela maneira empirica
através daquilo que é sentido, ou pelo que € vivenciado dentro do espago escolar, por
exemplo. Portanto, o ambiente escolar pode e deve influenciar na aquisicdo do
conhecimento do aluno.

No segundo capitulo, era preciso desenvolver o conceito de devir-crianga, ou
seja, imergir a procura de responder a indagagao sobre o porqué adormecemos a nossa
crianga curiosa e investigativa ao longo do tempo. Seria pelos moldes de educagéao e
sociedade que nos aprisiona e nos impde de forma autoritdria uma educagao
mecanizada? E como néds, enquanto educadores, poderiamos mudar o cenario
educacional vigente através do desenvolvimento de um curriculo que abrangesse a ética,
a criticidade e o dialogismo. E, a partir dai, ministrar, ainda que de forma experimental,

o ensino de Filosofia ao infante, adequando o conteudo a sua linguagem. Conhecemos
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também professores-fildsofos que desenvolveram tal pratica em suas salas de aula,
tornando a sua pratica possivel e alcangavel a outros professores, através de seus
legados educacionais, por exemplo, Matthew Lipman, que foi um precursor no ensino
de Filosofia para criangas, que teve como objetivo fazer com que o infante pudesse
desenvolver um pensamento com elementos de qualidade superior, ao que ele chamou
de pensar bem, ou pensar com exceléncia. Mas, para tanto, o curriculo escolar deveria
conter habilidades que deveriam ser desenvolvidas o quanto antes para que, no futuro,
essas habilidades fossem aprimoradas. Além disso, revisitamos a praxis de Paulo Freire,
que deixou para nés o ensinamento de que, antes de tudo, a docéncia precisa exercer
uma funcgao ética e humanistica, quando eu enxergo o meu aluno como pessoa unica
que € e, através desse olhar, me comprometo a promover a formagao integral desse
aluno e seu desenvolvimento como cidadao consciente e responsavel para viver em
sociedade.

No terceiro capitulo, interpretamos as leis que regem a educagédo e que sao
importantes para que possamos conhecer qual é a fungcao primordial do ato de ensinar
e se esse ato esta atendendo a finalidade para o qual foi criado em lei e o que isso
implica na vida do aluno que recebe essa formagao. Dessa forma, a CRFB/1988 garante
a educacao como direito social e aplicavel a todos indistintamente. Outrossim, o direito
a educacéo é correlato ao Principio da Dignidade da Pessoa Humana. Portanto, trata-
se de um direito subjetivo e inalienavel. Para além disso, o ECA tem como objetivo
tutelar os direitos das criangas e adolescentes e assegurar que essa crianga ou
adolescente seja vista como sujeito de direitos e ndo mais como objeto. A partir dai, a
LDB/1996 institui que a prestagédo educacional seja feita pelo poder publico visando ao
pleno desenvolvimento do individuo e garantindo a prestagdo de forma gratuita aos
estudantes. Além disso, a existéncia da BNCC como documento normativo tem a
finalidade de regulamentar que o curriculo assegure condicbes de padrbes minimos de
qualidade e de uniformizagdo para garantir que todos os alunos tenham a mesma
oportunidade de aprendizado e insergao social.

No quarto capitulo, apresentei 0 meu produto didatico, que foi desenvolvido e
aplicado dentro de uma escola publica da zona norte do Municipio do Rio de Janeiro, e
o resultado dessa metodologia rendeu reflexdes acerca da pratica pedagdgica que foi
ministrada dentro do ambiente escolar. A proposta foi desenvolver com a turma
sequéncias didaticas que tivessem como ferramenta o uso dos mitos filosoéficos gregos,

por exemplo, o mito da caixa de Pandora e o mito do anel de Giges, com o objetivo de
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trabalhar habilidades de compreenséo de atitudes éticas que envolvessem a moralidade
e justica. E, para tanto, era necessario trazer uma introdugéo para essas criangas do
que era o ensino de Filosofia e qual era o seu objeto de conhecimento. Logo, a aula
experimental de Filosofia iniciou num primeiro momento com uma conversa expositiva
€, apos isso, os alunos puderam registrar em seu portfélio o que fora apreendido acerca
da disciplina. Depois, num segundo e terceiro momentos, os mitos foram exibidos para
a turma, através do datashow, com a finalidade de que compreendessem qual era a
funcdo dos mitos e, através da ludicidade, pudessem reflexionar e dialogar entre si, a
fim de construirem um pensamento critico e inteligivel diante das problematizacdes a
que foram submetidos. No mito da caixa de Pandora, primeiramente os alunos
precisavam identificar o que poderia ser considerado um mal e, apds isso, tiveram uma
atividade pratica, que consistiria em escrever os males do mundo num papel e deposita-
los numa caixa confeccionada, com o intuito de trancarmos todos esses males dentro
da caixa, como numa espécie de ritual pedagogico. No mito do anel de Giges, aos
alunos foi proposto que se imaginassem no lugar de Giges para descreverem o seu
comportamento se tivessem o poder de ficarem invisiveis ao usar o anel e, a partir dai,
assumirem as consequéncias de serem julgados ou pela reprovagao social, de forma
moral ou pelo Estado, na aplicagéo da justica com o cumprimento da lei.

Faz necessario salientar que apenas realizei trés sequéncias didaticas com a
turma devido a muita cobranga de conteudo do curriculo comum e preenchimento de
prazos e burocracias impostas pela Secretaria Municipal de Educacao do Rio de Janeiro,
mas que outras sequéncias didaticas poderiam ser perfeitamente trabalhadas em sala,
explorando outros mitos gregos, por exemplo.

Cabe ressaltar o quao grata encerro esse trabalho de pesquisa, que considero
como o mais desafiador da minha carreira profissional, devido ao tempo despendido
para leitura, escrita e reflexao, ao aprofundamento tedrico necessario € mergulho interior
o qual me dispus a fazer para que pudesse exercitar a minha autorreflexao critica sobre
conceitos que eu achara saber, ou métodos pedagdgicos que eu aplicava e que foram
adquiridos nessa caminhada no magistério municipal do Rio de Janeiro, nesses
quatorze anos. Foi preciso ainda muita persisténcia em manter-me motivada, ja que
sabemos que a vida do professor se resume a muito trabalho dentro e fora do espaco
escolar, trabalho esse que é constantemente trazido para ser feito ou terminado em casa
e sem a devida remuneracao pelas horas extras, tendo em vista que a prefeitura do Rio

de Janeiro ainda nao consegue de forma eficaz cumprir a lei que garante o um tergo de
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planejamento do professor. Dessa forma, por muitas vezes pensei que nao seria
possivel a conclusao e realizagdo desse sonho que foi sonhando junto com os meus
alunos, aos quais dedico todo o meu trabalho diario, minha motivagcdo em aprender cada
vez mais, para que eu desenvolva uma pratica que possa afeta-los de forma positiva e
desperta-los para buscarem e se manterem avidos na busca pelo conhecimento.

Convém salientar que, no decorrer do curso de mestrado, meu pai ficou
hospitalizado em estado gravissimo no Centro de Tratamento Intensivo do Hospital
Estadual Carlos Chagas e, depois, uma nova reinternagdo no Hospital Municipal
Salgado Filho. Eu, por vezes, entre dores e fé, precisei me erguer e reerguer diversas
vezes para continuar a caminhada de estudo e de vida. Com a graga de Deus, hoje meu
pai se encontra recuperado e com saude e é preciso dizer o quanto ele foi a minha rede
de apoio, juntamente com minha mée, para que eu pudesse me dedicar a esse projeto
€ 0 quanto essa conquista é tao deles quanto é minha.

Faz-se necessaria a reflexdo de quantas pedras encontramos no nosso caminho,
como bem ressalta Carlos Drummond, de Andrade*®. O que nos faz vitorioso é o destino
que damos a essas pedras encontradas. Podemos sentar e chorar, procrastinando
assim o progresso que € conquistado quando somos submetidos a prova, ou podemos
contorna-las e assim pegarmos um novo caminho, ou ainda pensarmos em como usar
essas pedras ao nosso favor e, dessa forma, & preciso lembrar delas, ndo como um
obstaculo, mas como agente de transformagédo e modificagdo necessarias para o ser
humano.

Cabe mencionar que, assim como na vida encontramos pedras que podemos
chamar de circunstancias adversas, no exercicio do magistério nao é tao diferente assim.
Somos diariamente postos a prova, seja pelo sistema, seja pelo aluno, seja por nés
mesmos, enquanto pessoas que somos. E €& preciso que estejamos sempre
enveredados no nosso compromisso ético, humanistico, democratico e critico em
desenvolver o nosso papel de educador da melhor forma possivel, sempre com o
pensamento da importancia do nosso fazer pedagégico dentro e fora de sala de aula e
engajados em mantermo-nos compromissados na busca pela autorreflexdo e pela

constante atualizagdo pedagdgica.

45 Poeta e cronista modernista brasileiro. Nasceu em ltabira, Minas gerais, em 1902. Foi precursor da
chamada “poesia de 30” com a publicagao da obra “Alguma poesia”. Em 1980, com 80 anos recebeu o titulo
de Doutor Honoris Causa pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Reflexdo fazendo aluséo ao
Poema no meio do caminho, de Drummond, publicado em 1928 na Revista de Antropofagia.
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Ha alguns anos, eu também fui aluna do sistema publico de ensino do municipio
do Rio de Janeiro e, quando entro numa sala de aula, lembro-me da menina que sentava
sempre a frente, que ndo tinha muitos recursos financeiros, mas tinha um sonho de
estudar, lecionar, conseguir cursar uma faculdade e me tornar servidora publica. As
diferengas que existem entre mim e alguns dos meus alunos se configuram no fato de
eu ter tido uma familia estruturada, com pais e uma avé que sempre me incentivaram a
estudar, e eu ja me considerar uma pessoa motivada na busca do conhecimento. Além
disso, ndo morava e nao estudava em area violenta.

Tais consideracdes sado imprescindiveis quando se pensa na clientela, em sua
quase totalidade, que frequenta a rede publica de ensino hoje no municipio do Rio de
Janeiro, a grande maioria vivendo e estudando em areas violentas e ndo tendo uma
familia estruturada para auxilia-los nas tarefas da escola. Dessa forma, tenho tentado
trazer para os meus alunos a leveza e afetividade que eu puder proporcionar, no intuito
de transformar dias cinzentos em coloridos, porque quem pinta 0 nosso arco-iris somos
nds, com a nossa motivagao e nossos sonhos.

Diante de todo o exposto, era preciso pensar num trabalho interdisciplinar que
tivesse como fundamento a base filoséfica, levando para essas criangas e jovens
atividades em que eles pudessem desenvolver o pensar e a busca pelo conhecimento.
Dessa maneira, o conhecimento, a pratica pedagdgica e a lei fazem nascer esse
trabalho de pesquisa que foi idealizado e concretizado com todo o carinho e a esperanca
em dias melhores para a educagao publica do Rio de Janeiro e para os meus alunos,
que sdo o motivo de toda a minha busca e dedicagdo por um trabalho ético e

transformador.
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