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pensar, precisamos do trabalho de pensar, e parece-me que, sem ideias,
nao vamos a parte nenhuma”.
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O Lugar da Filosofia na Educacéo de Jovens e Adultos: Vivéncias,
Reflexdes e contribuicbes

Marco Antonio Beltri Alves

Nesse trabalho consideramos, essencialmente, tomar como ponto central de nossas
problematizacbes e reflexdes, um entendimento de que a educacdo seja, por sua
natureza, uma atividade politica. Ha no &mbito deste processo relagdes de poder, que se
traduzem em formas de opresséo e reproducdo de abismos entre as classes excluidas e
as classes que matem historicamente seus lugares de privilégios. E neste caminho que
buscamos situar a Filosofia enquanto pratica pedagdgica emancipadora,que transcenda
seu carater tradicionalista de disciplina curricular e que possa ocupar 0s espacos das
relacBes dialdgicas construidas entre educadores e educandos, sempre tomando como
referencial a Educacdo de Jovens e Adultos. Pensamos ser a Educacdo de Jovens e
Adultos a modalidade de ensino que expressa de forma mais aparente as desigualdades
sociais, econdmicas e culturais que marcam historicamente o sistema publico de Ensino
em nosso pais. Assim, para direcionar nossa proposta em seu sentido prético,
aproximamos 0s caminhos apontados por Paulo Freire e Jacques Ranciére.

Palavras-chave: Filosofia; Educacdo de Jovens e Adultos; emancipacgéo



ABSTRACT

The placeofPhilosophy in the Young peopleandAdultsEducation: Experiences,
ReflectionsandContributions

Marco Antdnio Beltri Alves

In thisworkweconsider, essentialy, takelike a central point
aboutourproblematizationsandreflections, theunderstandthattheeducacionbe, for
yourownnature, a politicalactivity. There are Power relations in thescopeofthisprocess,
thatmeansformsofoppressionandreproductionofabyss  in  betweentheexcludedsocial
classesandthe classes whobhistorically preserve thereprivilegespaces. In thiswaywe look

for situatethePhilosophylikeanemancipationpedagogicalpractice,
thattranscendhistradicionalistcharacterlike a curricular subject,
andcanoccupythespacesofdialogicalsrelationsconstructs in

betweenstudentsandaducators, evertakinglike a referentialtheyoungpeopleandadults.
WebelievethattheEducacionof ~ Young  peopleandadultsbeoneteachingmodalitythat
Express  themostapparentform os the  social, economicsand  cultural
differencesthatmarkshistoricallythepublicschool ~ system in  our country. So,
todirectourstudyproposed in hispracticesense, we approach thedirectionsappointedsby
Paulo Freie and Jacques Ranciére.

Key words: Philosophy; Emancipation; Young peopleandadultsEducation
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Introducéo e objetivos

O desenvolvimento do presente trabalho esta ancorado em uma perspectiva que
compreende a educacdo como uma pratica transformadora e, portanto, de carater politico.
Entendemos a relagdo entre educador e educando como elemento fundamental desse processo
transformador, ao qual a educacdo deve se comprometer,ja quedeve ser pensada por uma
perspectiva democratica e, sobretudo,dialdgica.

Toda a proposta que este trabalho apresenta, foi, principalmente, motivada a partir de
minha vivéncia nas salas de aula da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), onde pude lecionar
a disciplina de Filosofia, experimentando um ambiente desafiador, mas ao mesmo tempo
instigante e provocador. Foi nesse ambiente tdo diverso e plural, onde muitas histérias de vida
se entrecruzam, que pude desenvolver inUmeros questionamentos, 0s quais me trouxeram até
aqui. Conviver com os dilemas e anseios destes jovens e adultos, ouvir suas historias, suas
magoas em relacdo a escola, e 0s motivos que os levaram ase afastaremdela, foram
experiéncias profundas que me transformaram enquanto educador e ainda continuam me
transformando, como um processo inesgotavel de mudanca. Foi assim que vi minha vida
também naquelas salas, se embaralhando com as histérias daqueles sujeitos. Euprecisava fazer
algo. Sempre acreditei que deveriafazeruma aula muito além damera exposicao de conteddos.
Mas o que poderia ser feito, afinal?

Certamente ndo pretendo apresentar respostas para todas aquelas questdes que me
incomodavam, mas neste trabalho pretendemos contribuir para constru¢cdo de novos
caminhos, que viabilizem mudancgas. Buscaremos, assim, desenvolver reflexdes pertinentes
ndo sOa partir dessa vivéncia, mas também de andlises bibliograficas que nos permitam
produzir ferramentas necessarias para pensarmos sobre esse universoda Filosofia na EJA,
além de propor ideias que possam contribuir com professores de Filosofia em sua dificil e
importante tarefa com esse tipo de educacéo.

Desenvolver qualquer tipo de trabalho sobre a EJA é uma tarefa desafiadora, pois se
trata de uma modalidade de ensino que estd em uma posi¢do extremamente critica de todo
nosso excludente e falho sistema educacional. Critica, por ser constantemente ameacada por
reformas educacionais e por ndo ser contemplada com investimentos e politicas educacionais
eficientes, isto é, que viabilizem um equilibrio, reduzam os abismos e ampliem as

oportunidades.
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A EJA, por carecer de politicas pablicas estaveis, representa um grande imbroglio da
educacdo basica brasileira. Estatisticas recentes revelam o quanto esta situagao histérica tem
apresentado sinais de piora no cenario nacional e, sobretudo, no NEJA, como é chamada a
Nova Educacao de Jovens e Adultos da redeestadual de ensino do Rio de Janeiro.

Sendo assim, consideramos importanteexpor inicialmenteum breve levantamento da
historia dessa modalidade de ensino no nosso sistema educacional.Ressaltamos algumasdas
principais mudancas a que foi sendo submetida em funcdo das diferentes propostas
pedagdgicas, impostas por diversas politicas publicas que afetam a educacdo brasileira,
igualmentesubjugada aos interesses de diferentes tipos de governo que disputam seus espacos
de poder.

Dando sequéncia a nossa proposta, procuramos contextualizar a educacao de jovens e
adultos a partir da reforma do ensino médio e, sobretudo, como a Filosofia esta inserida nesse
novo contexto, situando-a na EJA. A partir de minha vivéncia em sala de aula com turmas de
NEJA, na rede estadual de ensino do Rio de Janeiro, pensamos em alguns questionamentos
gue norteiam esta proposta de trabalho, considerando como um importante referencial a
proposta pedagdgica de Paulo Freire, na medida em que esta toma como elemento central a
relacdo professor-aluno (ou aluno-professor) de uma forma dialgica e, sobretudo,
democratica. Outra caracteristica de Freire diz respeito aos aspectos concretos da realidade de
vida na qual, em nosso caso,o0s alunos integrantes do NEJA estéo inseridos.

Na sequéncia do trabalho, apresentamos uma analise pautada em uma aproximacao
das metodologias propostas por Paulo Freire e Jacques Ranciere. Para fundamentar essa
relacdo entre aos autores citados e suas concepc¢des filosofico-pedagdgicas, foi utilizado o
conceito de préaxis, tal qual defendido por Marx em seus escritos, por entendermos ser essa
concepcao o ponto de partida de qualquer processo emancipador.

Compreendemosque tal aproximacdo nos permite desenvolver uma estratégia para
praticas transformadoras de sala de aula, dialogando com as realidades vivenciadas pelos
sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, indo além dos espacos fisicos em
que a instituicdo Escola esté situada.

Neste trabalho, consideramos que a Filosofia, por ser em sua prépria origem
um conhecimento questionador, provocador e transformador, possa efetivamente ocupar um
lugar, um espaco, desenvolvido a partir de uma pratica pedagdgica democratica e dialogica.
Acreditamos que nesse lugar simbolico, que ao mesmo tempo deve configurar-se como

espaco de praticas pedagogicas concretas, a Filosofia possa contribuir com algo muito além



12

dos contetidos engessados e das fundamentacOes tedricas impostos pela educagéo tradicional.
A Filosofia, a partirda maneira como o professor constroi uma relagdo com seus alunos, deve
representar um caminho de emancipacdo para 0s sujeitos envolvidos nesse processo
transformador, em que o professor também pode se transformarao mesmo tempo.
Apresentamos, portanto, como estrutura deste trabalho,formas de pensar erefletir sobre como
a Filosofiana EJA pode constituir-se como um espaco ou lugar a ser ocupadoe, assim,
efetivamente se constituir como pratica emancipadora.

Nesse sentido, a contribuicdo efetiva da Filosofia para uma educacdo de carater
libertario devera constituir-se em maneiras de instrumentalizar os alunosdaquela modalidade
de ensino,pois, sendo estes oprimidos e historicamente excluidos, devem se reconhecer como
tale desenvolver novas interpretacbes de mundo, igualmente pelo reconhecimento
doprotagonismo de suas proprias vidas e do mundo social em que estdo inseridos. Sendo
assim, estaremos levantando alguns elementos e fatores referentes a historia das politicas
publicas,as iniciativas que foram direcionadas a EJA, bem como as mudancas decorrentes da
reforma do ensino médioe da BNCC, e como a Filosofia estd inserida nessas alteraces,
sobretudo na modalidade da EJA.

Para dar suporte as reflexdes e a compreensao do papel da Filosofia, assim comopara
desenvolvermos a concepcao simbdlica de lugarnesta modalidade de ensino, procurei utilizar
como referencial teérico, a proposta pedagdgica de Paulo Freire e sua concep¢do de
Educacao, relacionando essa perspectivafreiriana as ideias de Jacques Ranciére em sua obra O
mestre ignorante (2007).

Nesse sentido, consideramos de grande relevancia a necessidade de compreender e de
refletir sobreo perfil do aluno do NEJA a partir da dindmica de vida na qual ele esta inserido,
tanto quanto de suas relacGes com fatores externos a escola.Essas questdes serdo consideradas
a partir de uma perspectiva amparada em minha experiéncia concreta como docente, ou seja,
em minha vivéncia de sala de aula, como professor de Filosofia nessa modalidade de ensino
desde 2015. Além disso, buscarei dados empiricos (com base em pesquisas ja realizadas) que
possam colaborar com minhas percepcdes em relagdo as mudangas, questionamentos e
problemas aqui levantados.

Como ja haviaantecipado,todas as reflexdes e propostas que pretendemos discutir
neste estudo, sobre o qual nos debrugamos e nos dispusemos realizar, tém sua origem em
minha percepcdo fundamentada pela vivéncia e praticas em sala de aula, a partir de um

contato mais direto com muitos alunos do NEJA desde 2015, onde pude compreender a
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relacdo entre as realidades e experiéncias de vidas as quaisseu desempenho escolar e seus
anseios estdo constantemente submetidos. Tal fato tem contribuido cada vez mais para
alimentar meu grande interesse em relacdo a educacdo de jovens e adultos, pois fui
percebendo suas especificidades e também as restricbes que essa modalidade de ensino
enfrenta nos espacos das unidades escolares. Percebi, sobretudo, as transformacfes que essa
experiéncia com o NEJA promoveu sobre mim, sobre a relagdo entre minha humanidade e
minha profissdo.Assim, pensamos 0 quanto a Filosofia, por suas caracteristicas proprias, esta
entrelacada com essa realidade, e o quanto elaatravessa todo este contexto, ndo apenas como
tradicional campo de conhecimento, mas também como prética da liberdade que constitui o
préprio ser humano.

Ao longo dos seis anos de experiéncias com 0 NEJA, constatei situacdes de abandono
e exclusdo no espaco escolar por conta da incapacidade de construgdode vinculos pautados em
significados importantes aos alunos, para que pudessem se sentir integrados. O que a escola
representa para eles? Como seria possivel desenvolver uma relacéo entre o aluno e a escola,
de modo quese sintam parte dela? Minha vida foi também inevitavelmente compartilhada com
a desses sujeitos e, por diversas vezes me percebia ali, como eles, e também me sentia “fora”.
Dialogamos e desenvolvemos praticas pedagdgicas que, na maioria das vezes, se
confrontavam com a realidade da escola: sem material didatico, sem planejamentos
adequados, sem uma qualificacdo apropriada para essa modalidade de ensino,auséncia
somadasa Vvioléncia cotidiana no entorno da escolae no percurso para ela,igualmente nos seus
locais de moradia, na maioria deles moradores de favelas das redondezas.

As relagdes interpessoais em turmas dessa modalidade de ensino também apresentam
um carater diferenciadoem que ha visivelmente um processo maior de construcdo de lacos
afetividade, mais agregador e humanizador e menos individualizante.E foi assim, por meio da
minha vivéncia, que pude perceber uma receptividade extremamente positiva em relacdo as
aulas de Filosofia, principalmente quandoas abordagens dos temas propostos estavam
relacionadas as suas experiéncias concretas de vida, quando as temaéticas discutidas se
mostravam sempre relevantes para pensarem sobre suas proprias vidas, seus dilemas, suas
dificuldades e suas expectativas. Nesses momentos, o envolvimento de muitos era sempre
maior.

Nossa pretensdo, portanto,é contribuir para pensarmos um lugar para a Filosofia na
EJA. Lugar para uma pratica pedagdgica emancipadora, e que possiveis futuros estudosmais

detalhados em relacdo & EJAsejam realizados para refletirmos sobre os caminhos e as
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possiveis contribuicdes da Filosofia para a formacao desse grupo de estudantes que, em algum
momento, foi segregado do ensino regular por conta de diferentes fatores. Entendemos que
tais fatores, embora diferentes para cada um, nos leva a uma origem comum a todos eles:

desigualdades. .
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1 Breve Historico da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil

Né&o é tarefa facil analisar as politicas publicas direcionadas & educagdo de jovens e
adultos no Brasil, porque existe uma grande lacuna de estudos e pesquisas a respeito da

Filosofia nessa modalidade da nossa educacdo. Definida pelo artigo 37 da LDB (lei
n®9394/96) como modalidade de ensino que sera “destinada aqueles que néo tiveram acesso

ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria”. Tal
modalidade de ensino apresentou, ao longo da histéria da Educacdo brasileira, uma trajetéria
repleta de modificagOes bastante significativas, relacionadas diretamente com as estruturas de
Estado e disputas por poder que marcam até hoje o cenario nacional.Além disso, ndo podemos
dissociar essa modalidade de ensino do mercado de trabalho, ja que seu publico principalse
apresenta em um contexto de necessidade de ingresso ou reingresso em um mercado de
trabalho que exige, minimamente, o tradicional diploma de ensino médio.

Na educacgédo brasileira, a existéncia de uma modalidade de ensino que propusesse
atender adultos excluidos socialmente e, portanto, segregados da escola, data dos anos de
1940, mais especificamente, no contexto pos-Segunda Guerra Mundial. Embora ja
mencionada na Constituicdo de 1934 do periodo varguista, a escolarizagdo voltada para
adultos como politica governamental s6 comecaria a ganhar consisténcia ao final dos anos
1940 e nos anos de 1950.

Segundo Maria Clara Di Pierro, seria pertinente, para uma contextualizacdo histérica,
citar a criagdo do Fundo Nacional de Ensino Priméario (1942), do Servico de Educacdo de
Adultos e da Campanha da Educacdo de Adultos (1947), e da Campanha Nacional de
Erradicacdo do Analfabetismo (1958). Havia, nesse aspecto, uma preocupacdo em relacdo ao
enfrentamento do analfabetismo, que compreendia essa questdo de forma integrada, ou seja, a
escolarizacdo de adultos implicariatambém uma melhora na Educacédo infantil. Com intensa
participacdo no Movimento Escola Nova — durante o Estado Novo —, o educador e
pedagogista brasileiro Lourengo Filho, destacava esse efeito positivo da educacdo de adultos
sobre a educacdo das criancas, entendendo ambas como partes de um mesmo processo de
elevacdo cultural dos cidadéos brasileiros.

A partir da Campanha Nacional de Educacdo de Adultos, comandada por Lourenco
Filho em 1947, iniciaram-se também, algumas reflexGes em relacdo aos efeitos psicossociais
produzidos pelo analfabetismo. Entretanto, é a partir dos anos 1960 que a questdo ganha

maturidade com a emergéncia das reflexdes e ideias de Paulo Freire, fundamentadas em um
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posicionamento de carater emancipador. A proposta de alfabetizacdo de adultos pensada por
Paulo Freire ancorava-se em um sentido critico, porquanto identificava a alfabetizagdo com
um processo de conscientizagdo preocupada com a transformacdo social e, especialmente,
como uma forma de ler e entender o mundocom objetivo de o desnaturalizar. Com a crescente
projecdo de seu trabalho pedagdgico, Freire ficou encarregado pelo Governo Federal, em
1963, de desenvolver o Programa Nacional de Analfabetismo e elaborar um Plano Nacional
de Alfabetizacdo. A educacdo ganhava novos contornos nesse contexto. De acordo com
Soares (1996), nascia uma ideia de que o processo educativo pudesse,por meio de uma
educacdo de base,interferir efetivamente na estrutura social que produzia o proprio
analfabetismo. Esse processo deveria estar pautado em uma perspectiva critica que

considerasse a realidade existencial dos educandos:

O analfabetismo, que antes era apontado como causa da pobreza e da
marginalizagdo, passou a ser, entdo, interpretado como efeito da pobreza
gerada por uma estrutura social ndo igualitaria. (SOARES, 1996, apud
PORCARO, 2007, p. 2).

Entretanto, com a chegada dos regimes militares com seus mecanismos e aparelhos de
repressdo instaurados a partir de 1964, todas as experiéncias fundadas em uma ideia de
educacdo libertaria, sobretudo aquelas propostas com base nas ideias de Paulo Freire, foram
desestruturadas ou desapareceram sob a atuacéo opressora dos sucessivos governos militares.

Acusado de subversdo e preso em 1964 por 72 dias, Paulo Freire partiu para o exilio
no Chile, onde trabalhou por cinco anos no Instituto de Capacitacdo e Investigacdo em
Reforma Agréaria. Sua militancia junto aos trabalhadores do campo teria sido fundamental
para a construcdo de suas obras. Nesse periodo, escreveu sua obra Pedagogia do
oprimido(1968), como ainda, passando por Estados Unidos e Suica, Freire prestou consultoria
para governos de paises pobres do continente africano.Em 1969, em pleno Regime Militar,
um ano apos o fechamento do Congresso Nacional devido a edi¢do do Ato Institucional 5 (Al-
5) de dezembro de 1968, que intensificou as perseguicdes e a repressdo, o Governo Federal
organizara 0 MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo), um programa de alcance
nacional, voltado a promover alfabetizacdo a uma grande parcela da populacéo analfabeta. O
funcionamento do Mobral estava atrelado a Fundacdo Mobral e era presidido pelo economista
Mario Henrique Simonsen, que posteriormente viria a substituir Delfin Neto na pasta da
Economia no governo Geisel (1974/1979).
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O decreto-lei n® 1124, assinado pelo entdo Presidente da Republica, General Emilio
Garrastazu Medici, estimulava, por meio de incentivos fiscais, investimentos do setor privado
no Programa de alfabetizacdo, além de permitir “dedugdes no imposto de renda de pessoas
juridicas para fins de alfabetiza¢ao”. Com isso, o Governo prometia erradicar o analfabetismo
do Brasil num prazo de dez anos, no tempo em que o pais tinha aproximadamente 18 milhdes
de adultos analfabetos.

Por intermédio de uma campanha intitulada “Vocé também ¢ responsavel”, o Mobral
tentava mobilizar a populacdo e conseguia se estender a todos 0s municipios da Federacéo.
Segundo o carater ideoldgico imposto na propaganda do Governo, bastaria ao cidaddo obter o
diploma do MOBRAL e a carteira do INPS para ter seu futuro garantido. Fica evidente que o
modelo de Educacdo proposto tinha como finalidade central a adequacdo aos padrbes do
mercado de trabalho que visavam atender uma demanda compondo um contingente de mao-
de-obra ndo qualificada, e, portanto, barata. O sentido critico que o modelo freireano
propunha daria lugar a um modelo que viria a atender as demandas relacionadas ao “milagre
econdmico” prometido pelos militares.

Extinto em 25 de novembro de 1985 no Governo de José Sarney, no contexto da
redemocratizacdo do paise com uma durabilidade de 15 anos, o Mobral revelou-se um dos
maiores fracassos da educacdo brasileira. Apenas 15 milhGes, do total de 40 milhdes de
brasileiros que passaram por suas salas, conseguiram o diploma, e o indice de analfabetismo
foi reduzido em apenas 2,7% em todo o pais. Ap6s 20 anos de ditadura militar e um modelo
de educacao deficitario e mercadologico, em 1988, com a Constituicdo Cidadd, um avancado
documento na garantia de direitos sociais, consolidava-se o direito dos jovens e adultos a
Educacdo publica e gratuita. Vale ressaltar que, em um contexto internacional, emergiam
diversas conferéncias impulsionadas pela ONU (Organizacao das Na¢des Unidas), no sentido
de defender e reivindicar a ampliacdo de direitos sociais, contando com ampla participacéo da
sociedade civil.Assim, as Conferéncias Internacionais sobre Educacdo de Adultos,
promovidas pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) desde 1949, procuram construir acées que estejam em conformidade com as
diferentes realidades socioculturais que cada pais apresenta.

Foi somente a partir da Constituicdo Federal de 1988, portanto, que o direito mais
amplo a educagdo basica seria estendido aos jovens e adultos. Isso se deve bastante as
mobilizagcOes de setores progressistas que reivindicavam a ampliacdo de direitos sociais,

pressionando o Estado a promover politicas de assisténcia aos grupos sociais mais pobres.
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Embora nesse contexto da Constituinte o ensino supletivo ja existisse em todo territorio
nacional, este se dava de forma bastante heterogénea, o que contribuia para seu fracasso em
nivel nacional. Segundo Siqueira, Freitas & Haddad (1988), a insuficiéncia desse alcance
decorria de problemas de ordem politica, administrativa, financeira e pedagogica. Visando a
reducdo de custos de funcionamento, essa modalidade oferecia o ensino a distancia na maioria
das vezes, 0 que proporcionava baixissima interacao entre professor e aluno.

Assim, foi somente em 1996, quando surge a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) (n° 9.394/96), que se reafirma o direito dos jovens e adultos
trabalhadores ao ensino béasico e o dever publico de garantir sua oferta gratuita, estabelecendo
responsabilidades aos entes federados através da identificacdo e mobilizacdo da demanda,
com garantia ao acesso e permanéncia (BRASIL, 1996). Em 2003 o Governo Federal criou a
Secretaria Extraordinaria de Erradicacdo do Analfabetismo, lancando entdo o Programa Brasil
Alfabetizado, nele incluidos o Projeto Escola de Fabrica (voltado para cursos de formagéo
profissional), o0 PROJOVEM, quese apresentou com enfoque central na qualificacdo para o
trabalho unindo a implementacdo de acbes comunitarias, e o Programa de Integracdo da
Educacao Profissional ao ensino médio para Jovens e Adultos (PROEJA) (VIEIRA, 2004). Ja
em 2007 o Ministério da Educacdo (MEC) aprova a criacdo do Fundo de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (FUNDEB), passando, todas as modalidades de ensino, a fazer parte dos
recursos financeiros destinados a educagédo (BRASIL, 2007).

Podemos constatar que a educacdo de jovens e adultos no Brasil é marcada por
descontinuidades e que as politicas publicas adotadas para suprir suas demandas sao
insuficientes em varios aspectos. Até o presente cenario, 0 que constatamos foi a criacdo de
programas que, aplicados em curto prazo, ndo garantem que os alunos possam dar
continuidade aos estudos.

Maria Clara Di Pierro, em seu artigo “Visdes da educagdo de jovens e adultos no
Brasil”, ressalta que um dos grandes problemas que inviabiliza a constru¢do de uma
identidade pedagogica especifica ao ensino de supletivo, € um fendmeno observado néo
somente no Brasil, mas ainda em outros paises da América Latina. Trata-se de uma constante
mudanca no perfil dos individuos integrantesdessa modalidade de ensino, que vao se tornando
cada vez mais jovem. Abro aqui um paréntese para corroborar com esse diagnostico, tendo
em vista minha observagdo e vivéncia em sala de aula com turmas de NEJA em escolas

estaduais do Rio de Janeirodesde 2015, que me permitiram perceber tal mudanca de forma
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efetiva, especialmente a partir da gestdo no Governo de Sérgio Cabral, sobre a qual tratarei
mais adiante.

Vale ressaltarque os ideais freireanos de uma educacdo popular e verdadeiramente
democratica propuseram construir caminhos de ensino-aprendizagem a partir da compreenséo
das realidades concretas de vida dos educandos, bem comoconsideraram, sobretudo, um tipo
de alunado composto majoritariamente por trabalhadoresadultos e desescolarizados, que,
mesmo sendo moradores dos centros urbanos, mantinham seus vinculos sociais e culturais
com o mundo rural. Sendo assim, esse novo perfil mais juvenil que se insere em tal
modalidade de ensino, torna-a mais heterogénea,estimulando a necessidade de novas e
diversificadas estratégias que possam ser implementadas.

Aqui se encontra uma das grandes questfes que dificultam a préatica docente. Minha
vivéncia em sala de aula como professor de Filosofia do NEJA foi me permitindo perceber
que nessa modalidade de ensino s&o claramente reconhecidos dois diferentes perfis de alunos:
0 primeiro corresponde aos alunos adultos, que em sua maioriatrabalham, tém uma visao mais
tradicional da escola, procuram ser assiduos e tentam construir lacos de afetividade com
professores, direcdo e funcionarios. O segundo grupo compreende 0s mais jovens, que logo ao
completar 18 anos de idade migram para o0 NEJA, pois ndo tém uma relagdo positiva com a
escola e querem o diploma mais rapidamente possivel. Esse segundo grupo, na maioria dos
casos, corresponde ao quantitativo responsavel pelos indices de evasdo, pois também se
deparam com a necessidade de trabalhar e encontram formas de trabalho extremamente
precarizadas, com jornadas extensas gque inviabilizam a frequéncia na sala de aula. Precisamos
também considerar que a deficiéncia enorme do sistema de educagdo regular no Brasil é
diretamente responsavel por parte significativa da demanda de um publico cada vez mais
jovem nas salas daEJA. Assim, a entrada cada vez mais precoce de adolescentes de camadas
mais empobrecidas no mercado de trabalho (atualmente cada vez mais informal), vem
promovendo sua transferéncia para os programas de educacéo originalmente estruturados para
adultos.

Em 1997, dados do IBGE apresentavam uma realidade bastante complicada.
Revelavam a existéncia de 5,3 milhGes de pessoas de 15 a 19 anos de idade frequentando a
escola em situacdo de defasagem em relacdo a série. Entre os jovens de 18 anos, esse
indicegirava em torno de 90%. A mesma contagem revelava que 66,2% dos brasileiros com
15 anos ou mais, ndo tinham concluido o ensino fundamental, embora, segundo a

Constituicdo, tivessem garantido o direito ao ensino fundamental gratuito adequado a sua
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condicdo de jovens e adultos trabalhadores.Com relagdo ao ensino médio, também previsto na
Constituicdo com carater universal, o quadro é também bastante grave.

Consideremos as politicas publicas adotadas no referido periodo, em que se
construiam fortes expectativas em relacdo aos desafios apresentados em nosso sistema de
Educacdo. O que se assistiu de fato foi a uma grande decepc¢do em torno das propostas e dos
investimentos, sobretudo em ambito federal, para a Educacdo brasileira. A Fundagdo Educar,
que substituira o falecido MOBRAL, foi fechada logo ap0s a posse do entdo Presidente eleito
Fernando Collor de Mello. Nesse contexto, 0 MEC lancava o PNAC (programa nacional de
alfabetizac&o e cidadania), com a finalidade de mobilizar setores diversos da sociedade em
torno da alfabetizacdo de criangas, jovens e adultos, inclusive com participagao de instituigdes
ndo governamentais. Embora tratassea questdo a partir de uma perspectivauniversalizante, o
Governo Federal ndao imprimia esforcos, principalmente orcamentarios, para construir ou

efetivar propostas que pudessem reestruturar o modelo de educacdo brasileiro.

1.1A criacdo do NEJA (Nova Educacdo de Jovens e Adultos) no Rio de Janeiro: nova

estrutura, velhos problemas

A Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ) até 2013ofertava
0 ensino médio na modalidade EJA em trés fases semestrais e, somente a partir desse mesmo
ano, tendo observado os desempenhos insuficientes da fase Il no Sistema de Avaliacdo da
Educacdo do Estado do Rio de Janeiro (SAERJ), foi introduzida na rede de ensino uma nova
proposta de oferta de EJA em quatro mddulos também semestrais.

No contexto das discussdes acerca da democratizacdo da Educacdo, entendida como
direito de todos os cidaddos, houve um movimento consensual e gradativo de que essa
modalidade ndo poderia restringir-se a somente alfabetizar jovens e adultos nos principios

mais basicos do letramento em Lingua Portuguesa e Matemética. E o que explica Paiva:

No atual momento politico, depois de passar um ano no embate da
prioridade para a alfabetizacdo de adultos, defendida pelo MEC x
continuidade da EJA, bandeira antiga dos educadores e dos Foéruns, o
governo brasileiro reconhece o movimento histdrico nacional e internacional
de luta em defesa do direito a educacdo para todos [...]. A partir de 2004
investe no alargamento politico da EJA, entendendo que um programa de
alfabetizacdo, sem garantir o direito & continuidade, € pouco para fazer
justica social a tantos excluidos do direito a educacdo. Assim, estabeleceu
que a continuidade de estudos € meta inalienavel da EJA, que também se
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pde, como desafio, a garantia do acesso ao Ensino médio, por via da mesma
modalidade (PAIVA, 2005, p. 201).

No ano de 2013, a Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro, inaugurou em
parceria com a Fundacdo CECIERJ — Centro de Ciéncias e Educacdo Superior a Distancia do
Estado do Rio de Janeiro, o programa Nova EJA (NEJA), cujo alvo principal seria o ensino
médio, estando em consonéncia com o 6° paragrafo do artigo 10 da LDB 9394/96. O texto do
manual de orientacBes do programa salientava a capacitacdo de jovens e adultos para o

mercado de trabalho, bem como

Estimular o desenvolvimento de suas habilidades, constituindo no espago
escolar as condigdes propicias para conquista de sua autonomia e insergdo
nos diferentes e diversos espacos da vida social: exercicio da cidadania
plena, o trabalho, participagdo comunitaria, atuagdo no cenario politico”
(GOVERNO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 2013 a. p. 4).

Fica evidente, a partir da analise do texto, a grande importancia e relevancia da
Filosofia para os alunos dessa modalidade de ensino também. No que diz respeito as
orientacdes propostas no texto do programa, pautadas na garantia do acesso aos direitos de
cidadania (civis, politicos e sociais), as contribui¢fes da Filosofia e também da Sociologia ndo
poderiam estar dissociadas da grade curricular do NEJA em nenhuma hipdtese. Cabe ressaltar
aquio aspecto que representa a especificidade do conhecimento filoséfico: sua capacidade de
guestionamentos e de desconstrucdo de formas naturalizadas de pensar o mundo.

Nesse sentido, penso que a cidadania plena, tal qual citada no texto, somente €
adquirida quando o individuo se reconhece efetivamente como responsavel por sua propria
condicdo de existéncia, e reconhece, sobretudo, seu potencial transformador. Para ser
ativado,esse potencial exige uma nova leitura do mundoque viabilize reconhecer 0s aspectos
de natureza ideoldgica que sdo responsaveis pela manutencdo e perpetuacdo da realidade

material concreta na qual estdo inseridos.

1.2 A matriz curricular do NEJA no RJ

De acordo com 0 manual de orientagdes, o curso do NEJA para ensino médio, deve ser
realizado em quatro médulos semestrais, totalizando um periodo de dois anos para a
conclusdo do curso. Dessa maneira, apresenta uma estrutura diferenciada do ensino regular,

que compreende um periodo de trés anos para a conclusao do curso.
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A distribuigdo de disciplinas em cada modulo apresenta uma especificidade: somente
Lingua Portuguesa e Matematica constam em todos os modulos, enquanto as demais
disciplinas s@o ofertadas de forma alternada. Nos modulos | e 111, além de Lingua Portuguesa
e Matematica, aparecem as disciplinasCiéncias Humanas, Geografia, Histdria, Filosofia e
Sociologia, ocupando Filosofia eSociologia apenasdois tempos semanais tanto para o médulo
| quanto para o modulo 111. Nos modulos 11 e 1V aparecem as Ciéncias da Natureza, Fisica,
Quimica e Biologia, além de Lingua Portuguesa e Matematica.

A figura abaixo ilustra a matriz curricular do NEJA em todos os periodos:

Madulo Semana

Médule | Lingua portuguesa/literatura | 4
Médulo | Matemdtica | 4 &0
Modulo | Historia | 4 80
Médule | Geografia | 4 80
Médulo | Filosofia | 2 40
Modula | Sociologial 2

Carga horaria total do médulo |
Modulo I Lingua portuguesa/Literatura |l

Maodulo i Matemdtica ll 80
Modulo Il Fisica | 80
Module 1l Quimica l 80

Module

Médule Il
Modulo 11
Modulo 11
Médule N
Mdduloe I
Madulo Il
Maédule N
Madulo IV
Médule IV
Madulo IV
Madulo IV
Madula IV
Madulo IV
Médule IV

Biologia |

Carga horaria total do maédulo Il

AN

Lingua portuguesa/Literatura Il 4

Matemdtica Il 4 80
Histdria Il 3 &0
Geografia ll 3 60
Filosofia ll 2 40
Sociologia ll 2 40
Educacao fisica 2 40
Lingua portuguesa/Literatura IV 4 80
Matematica IV 3 60
Fisica Il 3 60
Quimicall i 60
Biologiall E] &0
Lingua estrangeira 2 40
Artes 2 40

A disciplina optativa Ensino religioso sera oferecida em todos os médulos e a disciplina

Lingua Estrangeira optativa serd oferecida no terceiro madulo

llustragcdo 1 — Matriz da NEJA (ensino médio)

Carga horaria total no médulo IV

400




Fonte: site da Fundacgéo Cecierj — Centro de Ciéncias e Educacéo Superior a Distancia do
Estado do Rio de Janeiro
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1.3Curriculo Minimo e o componente Filosofia (apresentacéo)

O material didatico, que foi disponibilizado aos alunos da EJA, apresentava em sua
estrutura os seguintes conteudos que compreendem o curriculo minimo proposto pela
SEEDUC-RJ:

Organizacao do modulo |
e Volume |
* Unidade 1: Introducédo a Filosofia (estimativa de 5 aulas de dois tempos)
* Unidade 2: Quem € o ser Humano? (estimativa de 6 aulas de dois tempos)
e Volume ll
* Unidade 1: A questdo do conhecimento (estimativa 5 aulas de dois tempos)
Organizacaodo madulo 111
e Volume |
» Unidade 1: Filosofia da arte e arte no mundo transformado
* Unidade 2: A presenca do Belo
e Volume ll
* Unidade 1: As diferencas entre ética e moral
» Unidade2: Filosofia Politica: da descoberta da cidade a situacdo atual do

homem no mundo

No que diz respeito aos objetivos dos contetdos propostos no material disponibilizado
pela parceria da SEEDUC com o CEDERJ, apresenta-se 0 seguinte texto:

Objetivos do médulo |
e Volume |
* Unidade 1 — Introduc&o a filosofia
= Contextualizar historicamente o surgimento da filosofia na Grécia.
= Situar a filosofia como uma das dimensdes para compreender e
transformar o homem e omundo.
= Distinguir o pensamento mitico do filosofico, identificando elementos

que indicam a ruptura e a continuidade entre mito e filosofia.
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* Unidade 2 — Quem é o ser humano?

e Volume Il

Explicitar o modo mitologico de compreensdo do ser humano.
Caracterizar a definicdo grega de ser humano como animal racional.
Definir a ideia medieval de ser humano como imagem e semelhanca de
Deus.

Assinalar a compreensdo moderna de ser humano como
subjetividadeauténoma.

Apresentar o ser humano contemporaneo como ser de desejos e ser

social.

» Unidade 1 —A questdo do conhecimento

Relacionar os diversos tipos de conhecimento.

Identificar e compreender as condicbes de possibilidade do
conhecimento.

Diferenciar e articular os principais argumentos das epistemologias

abordadas.

Objetivos do modulo 111

e Volumel

* Unidade 1 — Filosofia da arte e arte no mundo transformado

Compreender o sentido da nogédo de espirito de época e sua importancia
para uma filosofia da arte.

Identificar o carater de expressao de tudo aquilo que acontece em uma
época e perceber o tom mais acentuado da arte como expressao.

Ver a relacdo entre a Arte e a determinacao do espirito de uma época.
Ter clareza quanto a ligacdo essencial entre arte classica, elogio
incondicionado da razdo e pensamento moderno.

Reconhecer os elementos de crise do mundo moderno e suas
repercussoes sobre a Arte: Crise da razéo e revolugéo.

Ver o mundo contemporaneo como o mundo da liberdade na arte:
criacdo e liberdade(A presenca do Belo).

Reconhecer os elementos constitutivos da relacdo estética.
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Acompanhar até que ponto a estética se mostra como um ambito de
reflexdo filosofica.

Descobrir as varias possibilidades de determinacdo do fenémeno
estético e a sua ligacdo com o problema da verdade.

Distinguir algumas posic¢Oes tradicionais acerca do problema da
estetica: Platdo, Aristoteles, Kant e Nietzsche.

Perceber a diferenca entre estética e filosofia da arte.

* Unidade 1 —As diferencas entre ética e moral

Diferenciar ética e moral.

Caracterizar a concepgdo ética aristotélica.

Caracterizar a concepcao ética agostiniana.

Caracterizar a concepcdao ética kantiana.

Identificar elementos responsaveis pela crise da moral moderna.

Definir niilismo.

* Unidade 2 — Filosofia Politica: da descoberta da cidade a situacdo atual do

homem no mundo

Reconhecer a proximidade essencial entre Filosofia e Politica desde os
primeiros passos do pensamento filosofico.

Identificar as razBGes que levaram os gregos a considerar a vida publica
na cidade como a forma de vida mais humana, como o modo de ser
mais proprio do homem.

Identificar elementos estruturais de uma reflexdo filoséfica no interior
de questionamentos relativos a politica: argumentacdo, compromisso

com a verdade, retorica, participacdo, responsabilidade etc.

Como podemos constatar na proposta curricular do NEJA existe um grande problema

no que diz respeito a continuidade do trabalho pedagdgico. Visto que em cada modulo as

disciplinas disponibilizadas sdo diferentes, ou seja, existe uma forma intercalada de

organizacdo das disciplinas, na qual algumas disciplinas — como a Filosofia —s&o

disponibilizadas em apenas dois dos quatro modulos que compdem todo o curso. Entendemos

gue esse hiato ndo permite o desenvolvimento continuo de uma boa proposta pedagogica, em
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especial uma proposta que pretenda emancipar os individuos e construir uma relacdo

democrética entre alunos e professores.
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20lugar da Filosofia na educacéo de jovens e adultos

Neste capitulo apresentaremos alguns caminhos e possibilidades de reflexdopara
fundamentar nosso estudo sobre como a disciplina de Filosofia esta sendo considerada dentro
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na sua versdo homologada em dezembro de
2018, no apagar das luzes do entdo governo Michel Temer.

Nesse sentido, é importante ressaltar a necessidade de algumas interpretacfes em
relacdo ao contexto politico que o Brasil atravessa desde 2016, com a saida de uma presidente
eleita de forma democraticapor meios, no minimo, duvidosos. Assim, proponho uma anélise
inicial de alguns pontos especificos do documento oficial da BNCC, que tangem as questdes
mais especificas em relagdo aos impactos que poderdo acarretar as referidas mudancas que

contemplam a reforma do ensino médio.

2.1BNCC e a area de ciéncias humanas e sociais aplicadas

Como reflexdo inicial deste capitulo, procurei dar atencdo ao titulo atribuido ao campo
das Humanidades, que também inclui, além das Ciéncias Humanas, as Ciéncias Sociais
Aplicadas. A questdo que pretendemos pontuar inicialmente, e que neste momento merece
destaque, é buscar uma analise mais concreta e melhor entendimento em relacdo ao que o
documento expressa sobre Ciéncias Sociais Aplicadas especificamente, ja que esta constitui
um campo de saber e de producdo distinto.Esse tipo de nomenclatura tem uma evidente
relagdo com a nova organizagdo curricular e seus chamados “percursos formativos”. Outro
ponto a que pretendemos chamar atencdo como necessario para uma abordagem das propostas
da BNCC em relacdo a Filosofia, atravessa a visdo proposta para o0 ensino médio,
compreendido como uma continuidade dos processos de construcdo de saber e de um tipo
noc¢do de cidadania, ja iniciada no ensino fundamental.

Durante toda sua vida escolar, os estudantes sdao expostos a diversas disciplinas, e
também diversas formas de abordagens dessas disciplinas. O modelo de educacéo brasileiro,
por sofrer constantemente intervencdes de carater muito mais politico do que propriamente
pedagdgico, reflete as disputas por poder que configuram nosso cendrio politico, e 0 ensino
médio como etapa final da educacdo basicasofre um impacto muito intenso por conta dessas

mudangas estruturais.
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Dessa forma, a discusséo em torno da BNCC parece um terreno que ndo pode deixar
de ser explorado como base para fundamentar qualquer analise a respeito do atual modelo de
educacdo. Para fundamentar inicialmente este trabalho, proponho aqui discutir em que sentido
0 ensino médio se apresenta como uma continuidade ou como um tipo de ruptura em relacédo
ao ensino fundamental. Além disso, podemos refletir sobre as motivacdes — até mesmo as de
carater politico — que teriam levado o Ministério da Educacdo a apresentar um documento
como a BNCC, atrelado a uma reforma doensino médio, que pretende flexibilizar as grades
curriculares, sob a justificativa de atender as novas demandas da sociedade e suas novas
tecnologias.

Em seu texto, a Base Nacional Comum Curricular afirma que no ensino médio

O desenvolvimento das capacidades de observagdo, memoria e abstragdo
permite percepcdes mais acuradas da realidade e raciocinios mais complexos
— com base em um numero maior de variaveis —, além de um dominio maior
sobre diferentes linguagens, o que favorece os processos de simbolizacdo e
de abstragdo. (BNCC; p. 547).

O texto procura apresentar um momento de ruptura ou de mudanca na capacidade
cognitiva do individuo, situado em certo tempo bioldgico. O texto pretensamente deixa claro
que, quando o jovem chega ao ensino médio, sua capacidade de percep¢do das questdes e
problemas que o cercam se torna mais apurada. Nesse sentido, as Ciéncias Humanas e
Aplicadas se apresentam como um conjunto de saberes que permitiria aos jovens uma leitura
mais ampla e concreta de sua realidade e do mundo a sua volta, viabilizando a compreenséo
de simbolos e de questdes que exijam abstracdo do pensamento. Nesse contexto, como
poderiamos inserir os jovens e adultos, que também frequentam as salas de aula do ensino
médio, na modalidade do NEJA?

Quando se refere as justificativas na area das Ciéncias Humanas e Aplicadas, o
documento diz que“Aprender a indagar, ponto de partida para uma reflexdo critica, é uma das
contribuicdes essenciais das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para a formacdo dos
estudantes do Ensino meédio”.

Podemos pensar em encontrar a partir daqui um “lugar” para a Filosofia no
ensinomédio. Um ponto de partida. Se tomarmos como perspectiva pensar 0 nascimento da
Filosofia a partir do “espanto”, a atitude de indagar, tal qual o texto apresenta, pode ser uma
boa justificativa para a Filosofia compor os curriculos do ensino médio, incluindo a
modalidade da EJA.
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Em face ao atual cenario politico brasileiro, marcado por grande instabilidade e por
posicionamentos radicais e conservadores, sobretudo em relacéo a educacao, acredito que seja
um grande desafio pensarmos em um conhecimento curricular que ndo perca seu carater
emancipador. A implantacdo da BNCC e sua construcéo, desde o inicio até a homologacéo da
fase final, percorreu um caminho tortuoso e, ao final, negligenciou a participagdo democratica
da comunidade escolar.

Partimos de um entendimentoque a questdo central envolvidanos debates sobre
quaissaberesprecisam ser ensinados, perpassa as necessidades especificas para cada realidade
social e cultural, o que dificulta uma proposta com base em um programa pretensamente

nacional. Em uma de suas falas, Paulo Freire considera que:

Quem, melhor do que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentird, melhor que
eles, os efeitos da opressdao? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a
necessidade da libertagdo? Libertagcdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas
pelapraxis de sua busca, pelo conhecimento e reconhecimento da
necessidade de lutar por ela. Luta que, pela finalidade que lhe deram os
oprimidos, sera um ato de amor, com o qual se opordo ao desamor contido
na violéncia dos opressores, até mesmo quando esta se revista da falsa
generosidade referida.(FREIRE,2017).

Referimo-nos ao processo que deve definir aquilo que sera desenvolvido pelos
professores em cada sala de aula, em cada distinta realidade. Trata-se de uma disputa de
poder, uma forma de violéncia simbdlica tal qual conceituada por Pierre Bourdieu. Uma
violéncia sutil, pouco percebida, embora extremamente potente, pois esta de certa forma
consentida.No contexto desse debate, entretanto, é essencial esclarecer a diferenca entre o que
entendemos como curriculo e o significado de conhecimento escolar. Para tanto, vou recorrer
a Jean-Claude Forquin, que faz uma produtiva abordagem sobre o tema em questéo.

Existem indmeras tensbes ou contradicdes dentro da escola, e uma delas esta
relacionada justamenteentre os conhecimentos que nela sdo propostos e 0s que sdo

efetivamente produzidos. Assim, o que se entende como conhecimento escolar?

[...]Jmesmo desencantados, mesmo desenganados, ndo podemos nos subtrair
a continuidade das geracdes e que estamos determinados a ensinar, estamos
determinados a transmitir alguma coisa que valha para 0s que nos seguem,
ndo porque achemos que o mundo se tornara especialmente, por isso, mais
feliz, mais justo ou mais sabio, mas muito simplesmente porque o mundo
continua. (FORQUIN, 1993, p. 172).
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E importante e necessario pensar o conhecimento escolar a partir de dois diferentes
campos de investigacdo: o Curriculo e a Didatica. Posto de uma forma mais simples, a
questdo sobre conhecimento escolar pressupde pensar sobre “o que ensinar” e ‘“como
ensinar”.

Assim, é possivel a retomada de uma questdo de fundo sobre qual seria a fungéo social
da escola: transmissdo de conhecimento ou de cultura? Essa questdo ancora uma série de
estudos que procuram também discutir o papel da escola e da relacdo entre docentes e
discentes.

A mediagdo entre os saberes produzidos cientificamente, considerados tradicionais, e
0s saberes escolares, considerados resultado de um acumulo de préaticas, experiéncias e
saberes culturais, torna-se um grande desafio na atualidade, e nos permite pensar a escola em
um contexto p6s-moderno. Nesse campo de batalha e de disputa pelo poderque a escola se
tornou, tal articulacao é essencial.

Consideramos que esse tipo de mediacdo permita disponibilizar um conjunto de
ferramentas para que o professor de ensino médio tenha autonomia para transmitir aquilo que
seja entendido como essencial para cada realidade que se apresente distintamente, em uma
sociedade tdo plural quanto a sociedade brasileira.

Tradicionalmente, a escola divide ou organiza os conhecimentos em disciplinas. Tal
forma de divisdo tem se apresentado, em muitos aspectos, insuficiente para a compreensédo do
conhecimento escolar como algo que supere a ldgica perversa das contradi¢des de classe, na
medida em que se constitui a partir de um tipo de hierarquizacdo das areas de conhecimento.
Nesse sentido é importante ressaltar que a escola representa os anseios mercadoldgicos de
formagdo de trabalhadores que se ‘“encaixam”ou ndo em um mercado de trabalho.
Privilegiando algumas areas em detrimento de outras, a selecdo dos contetdos, tal qual ocorre
atualmente, reforca os aspectos normativos das grades curriculares que por muito tempo
estiveram engessadas.

Em nosso entendimento, a proposta de flexibilizagdo presente na ultima versédo da
BNCC parece ndo atentar para a necessidade desse tipo de mudanca e mantém — talvez mais
ainda — esse modeloengessado. Afinal, a quem interessa a BNCC? Nao podemos deixar de
citar aqui, os organismos interessados em uma “reforma” de ensino que molde a educagdo em
detrimento do Capital. E fato que o espaco da educacdo agora é alvo de setores das elites
capitalistas que vislumbram grandes lucros e, para tanto, surgem como agentes que podem

supostamente salvar a educacédo do pais.
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2Paulo Freire e Jacques Ranciere: uma aproximacao pertinente

Considerando o interesse do estudo deste trabalho em apresentar reflexdes e
guestionamentos que possam contribuir para o reconhecimento de um lugar da Filosofia na
educacdo de jovens e adultos, bem como apresentar possiveis contribuicBes para esse
reconhecimento, entendendo, antes de tudo, que a Filosofiarepresenta uma condigéo essencial
para uma Educacao libertadora, muito mais do que uma Disciplina em sua forma tradicional,
tal como questionado por Paulo Freire (2003), neste capitulo apresentaremos algumas ideias a
partir de suas concep¢des teodricas e metodologias pedagdgicas relacionadas as realidades e as
especificidades da NEJA.

Pensar em educacdo de jovens e adultos inevitavelmente nos coloca em direcdo ao
pensamento de Paulo Freire. As peculiaridades dessa modalidade de ensino na educacao
brasileira nos levam ao seu pensamento, sobretudo quando propomos uma educacdo
emancipadora, capaz de realizar o individuo em sua plenitude. Toda a visdo e reflexdo
presentes nas obras do autor sdo mais que necessariasatualmente, pois sdo indmeros 0S
ataques a educacdo no Brasil, e, também sdo muito intensos os ataques a Filosofia nas grades
curriculares da Educacéo Bésica.

A compreensdo do pensamento de Paulo Freire certamente nos remete a um trabalho
desafiador e a0 mesmo tempo instigante. Instigante porque nos permite refletir sobre a nossa
prépria condicdo humana, sobre nossas praticas e acdes cotidianas, sobre nossa relacdo com o
outro ou com os outrose especialmente sobre as condi¢cdes concretas que fundamentam essa
relacdo. Em mundo permeado pelas relacdes volateis ou liquidas, tal qual nos fala
ZigmuntBauman (2001), esse processo de humanizacdo constante que estd presente na
perspectiva da educacdo como uma pratica politica transformadora da sociedade esta mais
viva do gue nunca.

Alias, consideramos pertinente trazer aqui algumas reflexdes de Bauman que nos
permitem compreender o sentido das mudancas decorrentes dos avangos tecnologicos e como
essas mudancas afetam as rela¢cbes humanas, tornando-as mais volateis, mais fluidas. O
conceito deliquidez que Bauman nos apresenta traz a luz um importante debate no campo da
educacdo pautado pela necessidade de compreenderum dos efeitos mais perversos do poder
do Capital:a desintegracao dos antigos e solidos lagos de unidade entre as pessoas. Esse efeito
é sentido de forma especialmente negativa no ambiente da escola, sobretudo nas relaces

entre professores e alunos.
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Cada um dos pontos de orientacdo que fez o mundo parecer sélido e
favoreceu a légica ao selecionar as estratégias de vida — 0s empregos, as
habilidades, as parcerias humanas, modelos de propriedade e decoro, visdes
de saude e enfermidade, valores que se pensava valer a pena serem
perseguidos e 0s meios comprovados de persegui-los — todos esses e muitos
outros pontos de orientacdo uma vez estaveis parecem estar em fluxo.
(BAUMAN, 2001, p. 160).

Considerando os dilemas proprios de nossa realidade e das condi¢des impostas pelo
que Bauman chama de “sociedade individualizada”(2001), o que propomos pensar aqui
inicialmente € a possibilidade de analisar como o pensamento pedagdgico de Paulo Freire,
atravessado por reflexdes filosoficas, pode ser apresentado como um importante elemento
constitutivo das praticas pedagogicas na disciplina de Filosofia, especificamente na EJA. O
carater dialégico da metodologia freiriana constitui-se como elemento central da esséncia da
Filosofia para a sala de aula na EJA, pois permite a construcao de um tipo de relacao entre 0s
sujeitos envolvidos nesse processo baseada nas condi¢des externas que envolvem as vidas
desses mesmos sujeitos.

Paulo Freire compreende o conceito de educar como “humanizar-se”. Pensamos que o

homem é um ser da préxis, da acdo e da reflexdo. De acordo com sua perspectiva

E fundamental, contudo, partirmos de que o homem, ser de relagdes e n&o s6
de contatos, ndo apenas esta no mundo, mas com o mundo. (FREIRE, 2003,
p.47).

Dito isso, podemos agora pensar em um ponto de partida, que possa nos conduzir para
uma abordagem que permita um entendimento sobre como a Filosofia pode encontrar seu
lugar neste processo dialdgico, atravessando o tempo e 0 espaco, reinventado e criando novas
possibilidades com o propdsito de emancipar os individuos.

Assim, consideramos de fundamental importancia apontar para a relacdo entre aluno e
professor para revelar uma série de especificidades dessa modalidade de ensino, e atribuira
ambos a condicédo de iguais, de inteligéncias iguais, com a pretensé@o de desconstruir qualquer
tipo de hierarquizacdo que possa afetar uma forma ética de discussdo. A meu ver, tal
estratégia viabilizaria uma certa “cumplicidade” entre aluno e professor, trazendo a tona os
dilemas e questdes concretas, reais, que poderdo efetivamente contribuir para um bom
entendimento do que se pretende refletir em cada aula, ou em cada momento das aulas. As
formas de comunicagéo nesse contexto devem ser pensadas como algo potente, que contribua

para a construcdo de caminhos democraticos e emancipadores.
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Devemos compreender a EJA em sua abrangéncia. Isto envolve considerar a grande
diversidade dos sujeitos envolvidos nesse processo de aprendizagem, pois carregam historias
marcadas por formas de excluséo e de negacgéo de direitos. A contingéncia historica na qual a
EJA esta inserida expressa esse ciclo vicioso de desigualdades. E notério que a EJA nunca
teve uma continuidade em sua trajetoria, ou seja, todos os programas apresentados por
Governos em diferentes momentos ndo foram efetivamente consolidados como politica
publica, 0 que torna sua estrutura bastante fragilizada. Essa situacdo se deve ao carater
excludente e bancario da educacéo brasileira.

Todo e qualquer pais que esteja pretensamente organizado em torno de principios
democraticos basicosdeve priorizar a educacao necessariamente. Paulo Freire deixa bem claro
gue a educacdo ndo pode ser privilégio de alguns, masum pré-requisito para a construcdo de
uma sociedade democraticamente sélida, pois somente ela nos permite conhecer a liberdade.

No prefacio da obra Pedagogia do oprimido, o professor Ernani Maria Fiori (2017),
afirma que “o método de Paulo Freire é, fundamentalmente, um método de cultura popular:
conscientiza e politiza”. Ainda segundo Fiori, a centralidade que orienta a proposta de Freire
estd ancorada na concepcdo de liberdade. Sendo assim, entendo que uma educacgdo
emancipadora pode e deve contar com a Filosofia em suas estruturas curriculares.

Quando tratamos de educacdo publica, sobretudo a EJA, tratamos de um sistema que
se propde a atender a parcela oprimida e vulneravel da populagdo. E dessa maneira como
Paulo Freire (2017) reconhece uma relacdo antagbnica entre aqueles que oprimem e
desumanizam e os oprimidos, que sdo desumanizados e tém como tarefa histérica resistir as
formas de exploracdo e opressdo a que estdo submetidos, mas, ressalta Freire, sem que nutram
0 desejo de se tornarem também opressores. O processo de desumanizacao ressaltado por
Freire ndo afeta apenas o oprimido, mas antes ja destituiu de humanidade o préprio opressor.
A luta dos excluidos, entendida como ato de mais pura generosidade, deve ser expressa para
anular a desigualdade e desejo de poder que nutre as formas de opressdo, porém, jamais para
aniquilar os opressores, pois seria, nesse caso, um ciclo sem fim de manutencdo do mesmo
sistema.

A proposta dialégica de Freire (2017) pode ser pensada, guardadas as devidas
ressalvas, a partir do método dialégico socratico, ou seja, a ferramenta que viabilizaria o
conhecimento se constitui a partir do e no diadlogo propriamente dito. As perguntas imprimem
0 movimento e norteiam 0s caminhos que possam ser seguidos, ndo as respostas. A

autonomia, tdo necesséria e cara ao aluno, pode ser alcancada a partir de estratégias que
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tornem a sala de aula um espaco isolado da propria escola, mas que permita a construgdo
coletiva de saberes e de uma nova leitura de mundo, na qual o aluno, marcado pela sua
exclusdo do proprio sistema educacional, possa se reconhecer como oprimido e também
reconhecer quem efetivamente o oprime.

Embora o perfil dos alunos do EJA seja bastante diverso, em linhas gerias, esses
alunos apresentam em comum o fato de terem se ausentado da escola por algum tempo. O
regresso a escola pode apresentar diferentes motivacdes, mas o fato de carregarem tal lacuna
de tempo de contato com a escola os coloca em uma condi¢do ainda mais excludente e
peculiar,ao0 mesmo tempo que os faz se reconhecerem em uma situagdo comum. Essa situacao
comum pode ser entendida como fator agregador, podendo ser pensado e até usado como uma
espécie de identidade capaz de fortalecer os processos de interacédo e lacos de afetividade.

Por muitas e muitas vezes, em meu tempo como professor de Filosofia nessa
modalidade de ensino, me deparei com falas de muitos professores que se queixavam de uma
caréncia de conhecimentos bésicos que os alunos do EJA carregam e que isso era um
elemento complicador que dificultavao processo de aprendizagem. Constatei tambémque, se
de um lado havia essa fala de certos professores, de outro havia a fala dos alunos que se
sentiam desestimulados, levando entdo, mais uma vez, ao afastamento da escola, ja que
muitos desistiam no caminho. Por muitas vezes também ouvia falas de alunos que revelavam
algo muito obscuro e adverso da realidade brasileira e suas desigualdades: a refei¢do da escola
era, para muitos alunos, o0 motivo da sua presenca na escola. O momento da refeicdo também
era um momento de socializacdo e de relaxamento, depois de jornadas de trabalho duras a que
muitos sdo submetidos.

Obviamente,essas constatacOes trazem a tona uma forte critica a politica educacional
brasileira. Sendo essa questdode grande relevancia,nos permite entender de forma ampla o
sistema que nos exclui e ao mesmo tempo nos impulsiona na direcdo de estratégias e formas

de luta e resisténcia. VVoltamos aqui a citar Paulo Freire:

Quem sentira, melhor que eles, os efeitos da opressdo? Quem, mais que eles,
para ir compreendendo a necessidade da libertacdo? Libertacdo a que ndo
chegardo pelo acaso, mas pela préxis de sua busca; pelo conhecimento e
reconhecimento da necessidade de lutar por ela”. (FREIRE, 2017, p.43).

Nesse caminho pensado por Freire, como estratégia para a luta, ha uma concepcéao de
Pedagogia sobre a qual nos debrugcamos neste trabalho, a que pensa a propria opressao e suas

causas como objeto de reflexdo do oprimido, de forma que o coloque como individuo
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engajado e protagonista da propria libertagdo. Nesse sentido, a Filosofia tem um lugar
estratégico a ocupar, ndo apenas em curriculos escolares, mas por conta de suas caracteristicas
intrinsecas, de seus objetos de reflexdo e da maneira como permite que o foco do
conhecimento se deslogue do docente para o proprio alunoe vice-versa. Assim, o foco da
producdo do conhecimento pretendido estd na relagdo construida democraticamente entre
ambos, ou seja, é na relacdo dialética entre educador e educando que se constituir esse lugar
que a Filosofia devera ocupar.

Segundo Paulo Freire (2017), o ponto de partida de toda pratica educativa é a
realidade concreta, 0 meio existencial no qual os sujeitos estdo historicamente inseridos. A
experiéncia concretamente vivida torna-se a referéncia do momento reflexivo da préxis, na
transformacéo das relacdes econdmicas, politicas e sociais. Ja em sua primeira obra Educacéo
como pratica da liberdade Paulo Freire faz defesa de uma permanente postura critica do
homem nas relacGes com a realidade.

O movimento de autorreflexdo, alicerce fundamental para a filosofia socrética, tal qual
mencionado anteriormente, esta plenamente inserido nessa proposta pedagdgica que visa,
antes de qualquer coisa, a desestabilizar as relagdes de opressdo por meio da educacdo, sendo
necessario, antes de tudo, que além dos jovens e adultos na nossa sala de aula se
reconhecerem na relacdo dialética com seu opressor, também possam encontrar o caminho da
liberdade de fato entregando-se ao carater emancipador da praxis.

Aqgui pensamos em resgatar o conceito de praxis, fundamentado na tradicdo marxista,
associado ao conceito de pratica pedagdgica em Paulo Freire, de carater dialogico e, por
conseguinte, a educacao na acepgdo de sentido mais amplo bem como a necessidade da acao
transformadora como elemento fundamentalmente oportuno e atual.

Paulo Freire apreende a relacdo historicamenteconstituida entre opressor e oprimido,
bem como a constituicdo de suas consciéncias, a partir da filosofia de Hegel e sua perspectiva
dialética e antagbnica. Essa perspectiva representa um carater transformador proposto por
Freire, tratando de colocar todo o protagonismo do processo de ensino-aprendizagem na
relacdo construida democraticamente entre educador e educando.

O desafio maior que se apresenta em uma sala de aula de EJA esta justamente na
maneira como esse movimento de construcdo de um tipo de consciéncia para 0 outro,
internalizado por meio das relagfes sociais em todas as esferas de sua existéncia enquanto ser
social, constitui-se um entrave para que os individuos se reconhecam em uma relagdo de

opressao e, sobretudo, reconhecam-se como oprimidos. Creio que isso se deva, em certa
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medida, a naturalizacdo das formas de opresséo e das formas de construcdo da imagem dos
opressores. Torna-se de fato dificil vencer uma luta se ndo sabemos que estamos realmente
lutando e com quem lutamos.

Assim, defendemoscom este trabalhoque, quando pensamos o lugar da Filosofiacomo
um espaco simbdlico e a0 mesmo tempo concreto para a pratica de educacgdo libertadora,
devemos antes de qualquer coisa impulsionar a consciéncia critica dos sujeitos envolvidos
nessa relacdo democratizante por meio da pergunta, estimulando a curiosidade, o
guestionamento, a inquietacdo, indo bem na direcéo do estilo socratico, tal qual mencionamos
anteriormente. Tomemos a perguntae seu carater desestabilizador como resultado desta praxis
entendida por Freire como “a¢do dos homens sobre o mundo para transformé-lo”. Logo,
entendo quedevemos reconhecer a Filosofia como estratégia da luta, se nos propomos a tentar
imprimir uma mudanca significativa no espaco escolar, onde ela esteja inserida e possa ser
reconhecida como atividade libertadora. Em outras palavras, uma estratégia de resisténcia que
pode trazer uma acao critica desestabilizadora.

O carater dialdgico que Paulo Freire (2003) propés como fundamento de sua
Pedagogia atravessa principalmente o carater e 0 proposito que pretendo discutir e apresentar
da Filosofia como prética de sala de aula, reivindicando um novo lugar, que ultrapasse e va
além de seu tradicional sentido enquanto “mais uma disciplina” nos curriculos do EJA.

Dessa forma reconheco na perspectiva de Ranciére, em O mestre ignorante,
uma possibilidade de aproximacao, enfatizando como estratégia a construcdo de uma relacéo
dialdgica que possibilite vislumbrar como resultado a emancipacgdo dos estudantes do EJA. A
partir do didlogo e da relagdo do professor de Filosofia com eles, pautada em uma atitude
autorreflexiva das duas partes, alem do reconhecimento da propria ignorancia, tal qual

pensada por Sécrates,

E na inconclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a educacdo como
processo permanente. Mulheres e homens se tornaram educaveis na medida em que
se reconheceram inacabados. Ndo foi a educacdo que fez mulheres e homens
educéveis, mas a consciéncia de sua inconclusio é que gerou sua educabilidade. E
também na inconclusdo de que nos tornamos conscientes e que nos inserta no
movimento permanente de procura que se alicerca a esperanca. (FREIRE, 2008, p.
58).

Ter consciéncia desse inacabamento do ser € fundamental na formacdo docente para
poder sempre buscar essa conclusdo histérica e social do ser. Para isso, é importante o

respeito a autonomia e a dignidade do ser do educando em busca da curiosidade e inquietacéo

em suas descobertas. Nesse sentido, vejo como a Filosofia, que tem em sua propria esséncia o
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carater questionador e a inquietacdo como base da sua constru¢do enquanto campo do saber
humano, tem um lugar a ocupar, que estd além da mera transmissdo de contetudo. O grande
desafio da Filosofia na educacéo de jovens e adultos reside, antes de tudo, na questao que leva
a necessidade se existir uma modalidade de ensino especifica para um publico que em algum
momento da sua trajetdria de vida foi excluido do sistema regular de ensino.

O lugar que a Filosofia ocupa na EJA deve ser considerado a partir da sua
possibilidade de promover aos estudantes dessa modalidade a capacidade de reconhecerem as
condicdes de opressdo e exclusdo a que estdo submetidos, especialmente a partir da
necessidade de desenvolver neles a capacidade de pensarem por si mesmos e de se
reconhecerem como cidadaos capazes de modificar a propria realidade.

E por meio de nossa capacidade de raciocinio que construimos um discurso sobre a
realidade que nos cerca. Esse discurso sera sempre um recorte da realidade, pois é a maneira
como a percebemos e quase sempre como ela nos é apresentada, isto €, fragmentada e
distorcida. Como podemos desnuda-la? Parece que nesse ponto esbarramos num elemento
essencial para ser inserido nesse lugar que pretendemos para a Filosofia na EJA: a
possibilidade de levar os educandos a construirem um novo olhar sobre a realidade que 0s
cerca, um olhar pautado na emancipacdo do pensamento, na autorreflexdo e no
reconhecimento da importancia do didlogo e do conhecimento da verdade.

No mundo em que vivemos, construido por uma l6gica de dominagdo, por uma disputa
por riquezas e poder, que hoje estd marcado por um embate de narrativas em que a tecnologia
estd cada vez mais a servico das classes dominantes para fazerem valer seus discursos e sua
visdo de mundo, a Filosofia assume um papel essencial, e as discussdes em torna da verdade,
da ética e do prdprio conhecimento sdo mais que necessarias. O caminho para o conhecimento
da verdade ndo é nada facil. Muitas vezes é arduo e tortuoso. Mas ndo é invidvel, ndo é
impossivel. Estd ao nosso alcance e basta fazer uma escolha. Assim como Alice escolheu ir
atrds do Coelho Branco, na fabula de Lewis Carroll, a Filosofia na sala de aula deve ter essa
capacidade, ou seja, estimular a curiosidade, pois € dessa maneira que 0 conhecimento da
verdade se torna possivel.

Partimos, portanto, do pressuposto de que a Filosofia possa e deva ser praticada em
sala de aula a partir de um contexto de entendimento das realidades concretas e das
peculiaridades que envolvem os sujeitos da EJA e, sobretudo, da importancia e relevancia de
considerarmos as questfes inerentes ao mundo do trabalho e suas relagdes que norteiam a

existéncia material desses sujeitos para que efetivamente desenvolvam suas potencialidades.
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Pensamos em mdaltiplas possibilidades de construgdo de reflexdes de carater filosofico
que possam dialogar com estas realidades percebidas em sala de aula, considerando serem
esses sujeitos uma sintese de um processo histérico de negacdo e ndo atendimento das
necessidades béasicas de educacédo na idade apropriada.

E fundamental e necessario reconhecer os alunos da EJA como uma parcela
significativa de individuos esquecidos e deixados & margem do sistema de ensino e que,
embora exista essa modalidade como pretensa forma de reduzir uma lacuna historica no
sistema educacional brasileiro, ainda hd uma enorme deficiéncia em todo o sistema que
impede de atendé-los adequadamente. O que ha de fundamental para pensarmos em um lugar
que a Filosofia possa ocupar nesta modalidade de ensino é a concretizagdo de um método
dialégico que possa ser capaz de trazer a compreensdo de suas realidades cotidianas ou
indicar os possiveis caminhos para ela, fundamentando sempre esse dialogo em questdes
vinculadas a existéncia dos sujeitos.

N&o ha, entretanto, uma proposta de abandono completo ou separacdo completa dos
estudos com base na Histdria da Filosofia, das teorias filosoficas consolidadas, ou dos
pensamentos e reflex@es de grandes e importantes fildsofos, pois ha de se pensar também em
certas questdes praticas que emergem dessa situacdo, comoas avaliagdes dos vestibularestal
qual o ENEM, que exigem esses conhecimentos. Ou seja, 0 aluno do EJA deve estar também
preparado para se inserir no sistema educacional de nivel superior e, com isso, transformar
sua prépria realidade social. Entretanto, embora tais contetdos sejam importantes para que 0s
alunos possam concorrer a uma vaga nos vestibulares, ndo podemos deixar que o
contetidoseja entendido como uma diretriz engessada que norteia a Filosofia em sala de aula.
Muito mais do que servir a qualquer proposito pragmatico, o contetdo deve estar a servico da
vida, da transformacdo, da tomada de consciéncia de classe, para que esses sujeitos possam se
realizar em sua plenitude.

Ao comentar sobre essa questdo, o pesquisador da educacdo de jovens e adultos,
Ledncio Gomes Soares (2005), alerta para o fato de que pensarmos essa modalidade tomando
como referéncia e objetivo apenas a dimensdo relativa a inser¢cdo desses educandos no
mercado de trabalho é ter uma visdo muito reducionista e mesmo pragmatica da educacéo.
Certamente ndo é esse caminho do pragmatismo e do conhecimento como mercadoria que
tracamos aqui. Justamente o oposto, estaremos nos posicionando de forma critica a tais
modelos e concepgbes que somente contribuem para reforcar as diferengas sociais,

econdmicas e culturais.
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Aproximando as discussdes propostas por Jacques Ranciére em sua obra O mestre
ignorante e a proposta pedagodgica de Paulo Freire nas obras Pedagogia do oprimido e
Educacdo como pratica da liberdade, aponto para um caminho onde se construam multiplas
possibilidades que atravessam o sentido da Filosofia na EJA, que contribuam no processo de
emancipacao desses sujeitos.

A obra O mestre ignorante de Jacques Ranciere constitui-se como expressao da
Filosofia da Educacdo, propondo-se a discutir as metodologias de ensino vigentes no século
XIX, e 0 quanto elas ainda ocupam os espacos das salas de aula ao longo do século XX eXXI
com pouquissimas mudancas, o que reforca os abismos socioecondmicos e culturais vigentes.
Na educacdo brasileira, especialmente, essa discussdo é mais que atual. O sistema educacional
brasileiro estrutura-se em torno das desigualdades proprias da sociedade brasileira e as
reforca, as amplia em muitos casos. Assim como Paulo Freire, Ranciére defende uma
educacdo emancipadora e metodologias de ensino que possibilitem a autoconstrucdo do
sujeito.

Entretanto, mesmo tendo a relacdo dialética na base do pensamento de Freire e
Ranciére, é necessario um esclarecimento em relacdo ao caminho apontado por Ranciére na
conduta de Jacotot.Ranciére deixa bastante claro que ha uma distancia entreJacotote Socrates.
O dialogo que Socrates trava com seu interlocutor tem o carater “embrutecedor”. Nas palavras

de Ranciére, 0 mestre ignorante

é um mestre que ndo transmite seu saber e também ndo é o guia que leva o
aluno ao bom caminho, que é puramente vontade, que diz a vontade que se
encontra a sua frente para buscar seu caminho e, portanto, para exercer
sozinha sua inteligéncia, na busca desse caminho. (Ranciére, 2003).

Assim, entendendo como embrutecedora a relacdo tal qual pautada em um dialogo ao
modelo socratico, poistoma como ponto de partida a desigualdade do saber,Ranciere
demonstra que Jacotot propde justamente o inverso, pois, segundo este, o saber deve tomar
como partida uma relacdo de iguais, de igualdade de inteligéncias, na qual o mestre se
cologue como ignorante e permita que o conhecimento surja daquilo que o interlocutor sabe e
ndo do reconhecimento daquilo que nédo sabe.

O proprio significado que traz o titulo da obra de Ranciere, nos remete a um profundo
questionamento apontado por ele: “Como admitir que um ignorante possa ser, para outro
ignorante, causa de conhecimento?” (RANCIERE, 2003, p. 12). A busca pela autonomia do

educando esté presente na esséncia da Pedagogia do oprimido, obra profundamente marcada
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pelo contexto da Ditadura Militar e de todo o processo de opresséo e repressdes politicas e
ideoldgicas que esse terrivel periodo da nossa histdria representou — e ainda representa — para
a democracia. A pedagogia do oprimido procura se contrapor ao modelo que Freire
denominou como educacgdo bancaria, que seria aquela na qual o educador estaria nas méaos das
elites dominantes e a seu servico, reproduzindo o modelo de segregacdo e exclusédo das
classes populares, que as coloca apenas como méao-de-obra a disposicdo do mercado.Nesse

sentido, é essencial pensarmos no papel do educador. Freire coloca a seguinte questao:

Em verdade, ndo seria possivel a educacdo problematizadora, que rompe
com 0s esquemas verticais caracteristicos da educacdo bancaria, realizar-se
como pratica da liberdade, sem superar a contradi¢do entre o educador e 0s
educandos. Como também ndo lhe seria possivel fazé-lo fora do dialogo
(FREIRE, 1994, p. 46).

Referindo-se a superacdo da contradi¢do entre educador e educando, Freire aproxima
sua perspectiva de uma metodologia pedagdgica da de Ranciere. Embora em Ranciére exista
uma certa visdo na qual o método proposto (Universa) e a instituicdo sejam incompativeis,
tanto em Freire quanto em Ranciére vemos a necessidade de desconstruir qualquer tipo de
distanciamento entre educador e educando.

Ranciére (2007) discute essa questao ao narrar a experiéncia pedagdgica vivenciada de
maneira inusitada pelo personagem Jacotot, na qual se depara com a necessidade de ensinar
em outro pais de que ndo conhecia a lingua e sem que os alunos conhecessem a sua. A
linguagem, em primeiro momento, aparece como uma das causas que promovem dificuldade
para ensinar, na medida em que esta ndo é apropriadamente utilizada na relacdo entre
educador e educandoe, portanto, ndo se traduz como mediadora do conhecimento. Sem poder
se comunicar por meio da linguagem formal, o que fazer entdo?Paulo Freire (2017) levanta

essa mesma questao e escreve:

Ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a Si mesmo: 0s
homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo.
Mediatizadospelos objetos cognosciveis que, na pratica “bancaria”, s@o
possuidos pelo educador que os descreve ou 0s deposita nos educandos
passivos. (FREIRE, 1994, p. 44).

Nessa fala, além de Freire explicitar o carater dialégico que pretendemos ressaltar
aqui, também se aproxima das reflexfes postas por Ranciere, pois manifesta seu sentido

politico em que discute o carater libertador sobre o qual a educagdo deve fundamentar suas
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praticas, contrapondo-se ao modelo bancério que reproduz formas de opressao. E ainda nos
leva a outra questdo na Pedagogia do oprimido:
O grande problema estd em como poderdo os oprimidos, que hospedam o opressor
em si, participar da elaboracdo, como seres duplos, inauténticos, da pedagogia de
sua libertacdo. Somente na medida em que se descubram hospedeiros do opressor
poderdo contribuir para o partejamento de sua pedagogia libertadora.
(FREIRE,2017, p. 43).

Percebemos que a questdo apontada por Freire no fragmento nos remete diretamente a
questdo que Ranciere nos propde, segundo a qual, ndo se trata efetivamente de transferir ao
educando toda a responsabilidade com sua formacgdo. Trata-se de apontar para a
responsabilidade do docente assumir uma postura verdadeiramente democratica em relacdo ao
conhecimento e na relagdo professor-aluno de modo a se afastar da condigdo de “impositor”
de conhecimentos, ou seja, desconstruir o carater bancario do processo educacional em toda
sua esséncia.

Assim como Paulo Freire, Ranciére aponta para uma perspectiva de abordagem
que se fundamenta nas questbes de classe. A educagdo dos oprimidos, empobrecidos e
excluidos é preocupacao dos dois autores e em suas abordagens é possivel encontrar aspectos
em comum. Nem Paulo Freire nem Ranciére apontam para uma perspectiva na qual ndo se faz
necessario um profundo conhecimento por parte dos docentes. Ndo é esta a concepcao de
ignorante que fundamenta a imagem do personagem Jacotot. Trata-se de uma nova viséo da
educacéo proposta por ambos, de uma educacéo que supere as desigualdades, entendendo que
estas permeiam as relagdes sociais no tecido estrutural das sociedades capitalistas.

Além disso, percebemos que em ambos os autores, a educacdo é compreendida
como prética politica. A no¢do de uma educacdo verdadeiramente democréatica esta presente
nas perspectivas dos dois autores, ressaltando que democracia ndo deve, nesse aspecto, ser
compreendida como forma de governo, mas como um processo de ruptura e superacdo das
desigualdades. A democracia que se cria a partir dessa pratica pedagdgica é aquela que rompe
com as diferencas e coloca a todos em situacdo de aprendizes, sujeitos que estdo
constantemente em busca de um conhecimento novo e coletivo.Nesse processo a dicotomia
entre docente e aluno desaparece fundando-se uma nova forma de relagéo pautada em uma
perspectiva igualitaria e humanizada.

Paulo Freire aponta para a necessidade de o individuo se reconhecer como ser
inacabado. Este € um processo necessario para que possa se reconhecer como sujeito capaz de

emancipar-se e transformar a propria realidade e consequentemente transformar a realidade da
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sociedade desigual em que estd inserido. Eis o caréater politico atribuido & educacéo, tal qual
defendido por Paulo Freire e também por Ranciére. E necessario que os individuos enquanto
seres historicos e dotados de liberdade de escolhas tomem consciéncia do mundo e dos
mecanismos estruturais em que estdo envolvidos, para de forma bem fundamentada, terem
condigdes de atuar em prol das mudancgas. O caminho que Freire nos aponta se distancia do
modelo bancério, se contrapfe a uma educacdo desumanizada e centrada na formacdo de
individuos para o mercado de trabalho, distancia-se de uma educacdo que mercantiliza
conteudos e leva os individuos a um aprofundamento das formas de alienagdo. Vale frisar o

quanto é importante notar que o caminho que Paulo Freire nos aponta, sendo aquele que

Nas condicbes de verdadeira aprendizagem o0s educandos vdo se
transformando em reais sujeitos da construgdo e da reconstrucdo do saber
ensinado.(FREIRE, 2011, p. 28).

E é justamente nesse sentido que o autor define a pedagogia do oprimido como

Agquela que tem que ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou
povos, na luta incessante de recuperacao de sua humanidade. Pedagogia que
faca da opressdo e de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que
resultara o seu engajamento necessario na luta por sua libertagdo, em que
esta pedagogia se fara e refard. (FREIRE,2017, p. 43).

O papel desafiador e a0 mesmo tempo primordial que a Filosofia tem na EJA precisa
assumir seu lugar a partir dessa percepcao. Este € um ponto crucial para essa proposta, pois
trata da esséncia da relacdo dialégica a que pretendemos. O educador deve estar aberto a
reconhecer-se também ignorante e estar comprometido com o desenvolvimento da
consciéncia critica de seus alunos. Deve considerar 0 senso comum como ponto de partida
para suas abordagens e trazer assim reflexdes capazes de conduzir o educando ao
conhecimento de maneira emancipadora. Deve, portanto, pensar em estratégias e construir
pontes, novos processos de relagdes com seus alunos capazes de romper com as antigas
cartilhas e modelos engessados que sempre reproduzem a ldgica bancaria e mercadoldgica do
nosso excludente sistema educacional.

Consideramos que todas as pressdes de ordem econdmica e também ideoldgicas
(inclusive de carater religioso) operam sobre esses sujeitos constituindo relacfes de forca e
poder que atuam diretamente sobre o desenvolvimento de suas identidades. Este € um
elemento problematizador, sobretudo tratando-se daEJA, pois como ja falamos anteriormente

essa modalidade de ensino carrega especificidades proprias de sua condi¢do historica de
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exclusdo do sistema educacional. Assim, consideramos necessaria uma metodologia que seja
capaz de construir uma visdo de mundo a partir do coletivo, valorizando a acdo pela
descoberta da préaxis e da transformacéo cultural. E importante que o educador perceba a
esséncia da Filosofia no ato de ensinar, sua esséncia questionadora e dialética, a fim de
estimular a curiosidade em seus alunos. Tal curiosidade é necessaria no processo emancipador

no qual os sujeitos estdo inseridos e dele necessitam para se libertar de seus opressores.

N&o ha homem sobre a Terra que ndo tenha aprendido alguma coisa por si
mesmo e sem mestre explicador. Chamemos a essa maneira de aprender
“Ensino Universal” e poderemos afirmar: “o Ensino Universal existe, de
fato, desde o comego do mundo ao lado de todos os métodos explicadores.
Esse ensino, por si so, formou, de fato, todos os grandes homens.”. Mas, eis
0 que € estranho: “Todo homem faz essa experiéncia mil vezes em sua vida,
e, no entanto, jamais ocorreu a alguém dizer ao outro: aprendi muitas coisas
sem explicacdes e creio que, como eu, também o podeis[...] nem eu nem
quem quer que seja havia pensado em empregar esse método para instruir 0s
outros”. (RANCIERE,2002).

Em O mestre ignoranteRanciére afirma que para fugir do embrutecimento € necessario
gue o ignorante reconheca suas competéncias intelectuais. Nesse sentido, considera que nédo
existam duas inteligéncias, referindo-se ao reconhecimento de uma desigualdade a qual o
tradicional modelo de ensino insiste em reforcar. Embrutecimento € a submissdo do aluno a
inteligéncia do professor e emancipacao é a capacidade de operacdo em todos os sentidos, ou

seja, operar de forma autdbnoma:

Aprender qualquer coisa e a isso relacionar todo o resto, segundo o principio
de que todos os homens tém igual inteligéncia. (RANCIERE, 2002).

Os adeptos e defensores dos tradicionais modelos reforcam a ideia de que ha
inteligéncias superiores e que estas dominem 0s outros sujeitos. Esse tipo de posicionamento
pode ser entendido a luz da Pedagogia do oprimido de Freirecomo uma forma de
desumanizacéo a que esta condicionado o opressor.Entretanto, Ranciére expressa sua ideia de

igualdade de inteligéncias e escreve seguindo a teoria de seu personagem, Jacotot:

E inatil dizer se sua inteligéncia “menor” (a do homem do povo) é um efeito da
natureza ou da sociedade: eles desenvolvem a inteligéncia que suas necessidades e
circunstancias exigem. Ali onde a necessidade cessa, a inteligéncia repousa, a menos
que uma vontade mais forte se faca ouvir e diga: continua; vé o que fizeste e 0 que
podes fazer se aplicares a mesma inteligéncia que ja empregaste, investindo em toda
coisa a mesma atengdo, ndo te deixando distrair em teu caminho. (RANCIERE,
2002).
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Pensamos, assim, que a Filosofia que desejamos para a EJA possa ser essa “voz” que
estimula a curiosidade, a imaginacdo, que diz “continua” e, com isso, potencializa as
inteligéncias desses sujeitos para que efetivamente sejam capazes de construir suas proprias
historias, libertando-se das amarras dos sistemas tradicionais e engessados, e tomando
consciéncia das formas de opressao a que estdo historicamente submetidos. A Filosofia, nesse
sentido, podera ocupar um lugar, um espago, no qual se apresenta como conhecimento
emancipador, e é reconhecida pelos educandos como uma forma de se reconhecerem
enquanto sujeitos ativos e potencialmente transformadores das sociedades que vivem.
Reconhecerem o verdadeiro significado da “liberdade” e dar sentido a ela. A sala de aula é 0
espaco do encontro desses sujeitos, mas ndo deve ser compreendida a partir de seus muros,
que representam as limitagdes impostas pelas instituicdes, pelo Estado e pelas politicas que
historicamente produziram e continuam a produzir e reproduzir todas as formas de
desigualdades.

Essa questdo se encaminha em uma direcdo essencial, na medida em que
Ranciére expressa sua concep¢do de ensino emancipador a partir de uma ideia de Ensino
Universal, que esta, segundo o autor, incompativel com o ensino nas instituicdes. O que
Jacotot desenvolveu com seu método universal é antes de tudo um discurso politico contra o
racionalismo, contra as origens do que viria a se tornar o positivismo. E, segundo o autor, o
método universal ndo afirma s6 a igualdade, a arte, a poesia, a criatividade, mas tambémo
trabalho, o empenho, a forca de vontade. Pretende movimentar forcas sociais para a
transformacéo de uma visdo de mundo e de uma situacdo de mundo.

Em Paulo Freire (2003), essa possibilidade de ruptura de hierarquias entre
educando e educador se manifesta na desconstrugcdo do embrutecimento, na relacdo dialdgica,
na maneira como sua pedagogia se preocupa com o empoderamento dos sujeitos, mas,
sobretudo, como desconstruir na consciéncia do oprimido a imagem do proprio opressor
como espelho. Uma pedagogia que permita ao oprimido reconhecer-se como “hospedeiro” do
opressor, pois somente a partir desse reconhecimento ele pode se emancipar.

Quando tratamos desse proposito na EJA, nos deparamos claramente com essas
possibilidades transformadoras pensadas e defendidas pelos dois autores. E ainda podemos
perceber o quanto esta visdo libertaria se encaixa nas demandas dessa modalidade.

Partimos em seguida, a partir de uma analise do cenério que fundamenta este trabalho,

ou seja, 0 cenario das relagGes cotidianas dos alunos do NEJA na rede estadual do RJ, para o
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apontamento de reflexdes para efetivamente pensarmos em caminhos possiveis para a pratica

cotidiana de sala de aula.
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4Consideragdes sobre a realidade do NEJA na rede estadual de ensino do RJ

Fracassei em tudo o que tentei na vida. Tentei
alfabetizar as criancas brasileiras, ndo consegui. Tentei
salvar os indios, ndo consegui. Tentei fazer uma
universidade séria e fracassei. Tentei fazer o Brasil
desenvolver-se autonomamente e fracassei. Mas 0s
fracassos sdo minhas vitorias. Eu detestaria estar no
lugar de quem me venceu.

Darcy Ribeiro

Os principais marcos referenciais legais para a educacdo de jovens e adultos, além da
Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988), atualizada pela Emenda Constitucional n® 59/2009,
sdo: a LDB 9394/96 (BRASIL, 1996), o Parecer CNE-CEB 11/2000 (BRASIL, 2000) e as
Diretrizes Operacionais para EJA, de 2010 (BRASIL, 2010). Elas conceituam a EJA como
direito de todos e dever do Estado e normatizam a sua oferta nas redes de ensino. Embora
estas referéncias legais sejam uma conquista para proporcionar uma reducdo nas
desigualdades histdricas que estruturam o sistema educacional brasileiro, a maioria dos
estados parece negligenciar a presenca do EJA em suas redes de ensino e ndo lhe atribui a
devida importancia. O que percebo em minha vivéncia com turmas do NEJA na rede estadual
de ensino do Rio de Janeiro é uma realidade bastante adversa. Os cursos sdo majoritariamente
ofertados no turno da noite, os professores nao recebem uma qualificacdo especifica, ocorre
grande rodizio de professores e muitas vezes algumas disciplinas ficam sem professores em
algumas escolas, sem contar com a grande evasao de alunos que se torna grande problema
para a modalidade. Essa grande evasédo tem sido um dos argumentos utilizados pelos gestores
para fechamento de turmas e reducdo cada vez maior da oferta em certas regides em todo
estado. Assim, 0s proprios alunos passam a ser considerados os culpados por essa diminuicdo
de ofertas de escolas e do fechamento de turmas.

Essa posicdo reforga ainda mais o carater excludente e ineficiente que o Estado
brasileiro propde no ambito da educacdo como politica publica para reducdo dos abismos

sociais e culturais que marcam negativamente a sociedade brasileira.
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TODOS HOME QUEMSOMOS OQUEFAZEMOS EDUCACAO
EDUCACAQ

Matriculas
Nimero de matriculas na EJA - Brasil - 2009 e 2019

2009 2019
Total EJA 4701.245 3.273.668
EJA integrada & Educacio Profissional 24616 53.392
E]A nio integrada 4 Educogio Profissional 4676629 3220276

Nimero de matriculas na EJA de Nivel Fundamental - Brasil - 2009 e 2019

2009 2019
Total EJA 3148473 1537583
E]A integroda & Educagiio Profissional 5051 11795
E]A nia integrada 4 Educagiio Profissional 3143422 1925784

Nimere de matriculas na EJA de Nivel Médio — Brasil - 2009 e 2019

2009 2019
Total EJA 1552772 1.336.085
E]A integroda & Educagio Profissional 19565 41593

EJA ndo integrada 4 Educogio Profissional 1533207 1294 497

llustragdo 2 — Anuario Brasileiro da Educagao Basica 2020
Fonte:

Os dados acima sdo referentes as pesquisas divulgadas no Anuério Brasileiro da
Educacdo Bésica de 2020. Podemos constatar uma reducdo das matriculas nos cursos de EJA
referentes ao ensino médio.Inimeros fatores tém contribuido para essa situacdo ao longo de
décadas. Desde sua implantacdo nas escolas brasileiras, a EJA ndo foi alvo de bons
planejamentos, e, além disso, seguidas mudancas (relacionadas aos momentos politicos no
Brasil e nos estados) colaboraram para o sucateamento do EJA.

No Rio de Janeiro, a NEJA na realidade cotidiana ndo tem nada de ‘“nova”.
Professores sem qualquer tipo de qualificacdo que se proponham a atender as demandas dos
alunos do EJA utilizam este espago de formacao para ampliarem suas cargas horarias com a
chamada Gratificagdo por Lotacdo Proviséria(GLP). N&o € raro nos depararmos com
professores de outras areas lecionando disciplinas das quais ndo tém formacdo especifica.
Professores de Geografia lecionando Histéria e vice-versa; professores de Fisica lecionando
Matematica e vice-versa; professores de Historia lecionando Filosofia ou Sociologiaetc.

Essa pratica que € muito comum em toda a rede estadual de ensino tem uma
explicacdo eorigem, além de toda desorganizacdo prépria da Secretaria de Educacdo, na

precarizacdo do trabalho docente na rede estadual de ensino. Salérios baixissimos, condi¢es
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de trabalho péssimas, falta de oportunidades e auséncia de concursos publicosséo alguns dos
fatores que levam professores a buscarem nas GLPs uma complicada alternativa para
melhoria salarial, mesmo sendo essa alternativa um trabalho incerto, pois em qualquer
momento, outro professor pode ser alocado nessa vaga, ja que ela é provisoria.

Todos esses problemas estruturais estdo presentes em sala de aula, ou seja, 0 processo
de ensino-aprendizagem afeta de forma concreta esses educandos e os educadores do NEJA.
Em muitas ocasifes observamos turmas que ficam todo o periodo letivo sem aulas de certas
disciplinas por conta da caréncia de profissionais, decorrente na préatica da falta de concursos
publicos que possam suprir tais caréncias.

A organizagdo das disciplinas em mddulos, conforme apresentado anteriormente, ndo
permite ao aluno do NEJA uma continuidade adequada de compreensdo dos conteudos, pois
com este modelo intercalado (Modulo I: Matematica, Lingua Portuguesa, Historia, Filosofia,
Geografia e Sociologia; Mddulo 11: Matemaética, Lingua Portuguesa, Biologia, Quimica e
Fisica; nos Mddulos Il e IV se repetem) os conteudos e as praticas propostas ficam
interrompidas e mais dificeis de serem compreendidas.

Trataremos, de forma especifica, das possibilidades para a Filosofia nessa realidade
curricular. Embora critiguemos e tenhamos consciéncia de toda a deficiéncia que faz parte da
realidade do NEJA, é nela que precisaremos atuar,inicialmente dentro do espaco da sala de
aula, mas com a pretensdo de ir além dele, quebrando os muros e nos relacionando com as
realidades concretas de vida e cotidiano dos educandos. Consideramos que todas essas
adversidades tém uma razao, um proposito politico que envolve mecanismos de construcao e
manutencdo de poder. As elites opressoras ocupam 0s espacos politicos e interferem
efetivamente na formulacdo e aplicacdo das politicas publicas na educagdo brasileira. Sdo
estas as mesmas elites que escravizaram, que torturaram, que ainda hoje se mantém como
classe dirigente e detentora dos direcionamentos das decisdes tomadas por autoridades nos
setores da educacéo e nos projetos politico-pedagdgicos por elas elaborados. Devemos pensar
a educacdo brasileira neste contexto historicamente constituido, com alguns momentos de
interrupcdo em fungédo da luta de movimentos populares organizados, mas ainda distante de
atender aos anseios destes.

A partir de 02 de julho de 2008, quando José de Alencar, na ocasido presidente em
exercicio do Brasil sancionou a lei que tornava obrigatorio o ensino de Filosofia e Sociologia
no ensino médio das escolas publicas e privadas de todo o pais,houve um clima de euforia e

otimismo, sobretudo entre aqueles que contribuiram tanto na luta por esta obrigatoriedade.
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Havia naquele tempo uma perspectiva promissora em relacdo ao lugar que a Filosofia e a
Sociologia passaram a ocupar na educacdo basica brasileira, e isso incluia a educagdo de
jovens e adultos. Assim, a Filosofia encontrava um espaco desafiador de atuacdo como
disciplina obrigatoria e garantida por forca da lei.

E fundamental considerarmos que todo esse processo estd inserido em uma
reestruturacdo mais ampla da educacdo no Brasil, que foi se massificando, trazendo para a
escola, uma clientela cada vez mais diversa. De fato, hd uma massificacdo do acesso a escola,
mas muito longe de significar uma democratizacdo dos saberes, pois hd um abismo imenso
que marca os privilégios entre individuos pertencentes as elites e 0s jovens oriundos das
classes proletérias. Esse contexto se revela desafiador e requer atencéo.

Sabemos nos, porém, que no contexto atual em que produzimos este trabalho, todo o
otimismo e euforia que pairavam sobre nossas cabecas pela presenca garantida da Filosofia
nos curriculos do ensino médio, foram substituidos por inseguranga, incerteza e angustia. Isto
porque a nova legislagéo, a partir dalei n® 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, que instituiu
uma reforma no ensino médio e a implantacdo de uma base nacional comum curricular, retira
a obrigatoriedade do ensino de Filosofia e Sociologia como disciplinas, deixando indefinida a
situacdo destas.

A construcdo de ferramentas de luta, que possibilitem uma participacdo democratica
para os rumos da educacao do pais é urgente neste contexto que atravessamos. Na sequéncia,
apresentamos uma dessas ferramentas, de grande valia como participacdo ativa da
comunidade escolar na luta por politicas adequadas para a educacdo de jovens e adultos.

Trata-se da criacdo do Férum de Educacdo de Jovens e Adultos do Estado do Rio de Janeiro.
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50 Férum de Educacéo de Jovens e Adultos do Estado do Rio de Janeiro
Em seu site oficial, o Férum de Educacdo de Jovens e Adultos do Rio de Janeiro

apresenta-se da seguinte maneira:

O Forum de Educacdo de Jovens e Adultos do Estado do Rio de Janeiro
inaugurou, em 1996, pioneiramente, uma nova versao de movimento social,
cuja histéria tem inicio com a convocagdo da UNESCO para a organizacao
de reuniBes locais e nacionais preparatérias a V Conferéncia Internacional
sobre Educacdo de Adultos, que aconteceu em Hamburgo, Alemanha, em
julho de 1997.

O Forum de Educacdo de Jovens e Adultos do Estado do Rio de Janeiro (Férum
EJA/RJ) é um espaco plural e aberto de discussdo e formacdo de pessoas interessadas na
EJA.O Foérum EJA/RJ é norteado por alguns principios que o caracterizam como espacgo de
mobilizacdo da sociedade civil.

Constatamos que o FOrum se apresenta como uma importante ferramenta para a luta
por um ensino de maior qualidade na EJA.Mesmo necessitando apresentar-se mais
efetivamente dentro das escolas, o FOrum representa um espaco de discussdes e luta, onde
diferentes atores da sociedade civil podem atuar na direcdo de reivindicar as mudancas
estruturais necessarias, pressionando e questionando as politicas publicas que norteiam as
diretrizes dessa modalidade de ensino.

Durante alguns anos, o Férum mostrou-se atuante, mesmo com muitas adversidades
enfrentadas, que sdo proprias dos movimentos sociais que visam as tentativas de
transformacéo social em diversas esferas da sociedade e que pretendam atender aos anseios
das classes oprimidas e excluidas.

Acbes como a construgcdo dos Foruns precisam ser reforcadas e levadas de maneira
mais efetiva para dentro dos espacos da escola. Principalmente, tratando-se do NEJA, a
presenca de acOes dentro da escola parece ganhar mais visibilidade e se tornarem parte
integrante das vivéncias, ndo apenas dos alunos, mas também de todacomunidade escolar.
Acredito que qualquer proposta de transformacdo deve comecar dentro da escola e ndo fora
dela.

As redes sociais representam atualmente um espaco de grande alcance das
informacdes e difusdo de ideias. Entretanto, estd sempre sujeito a difusdo de ideias de todo
tipo, sem qualquer credibilidade ou fundamentag&o segura. Os alunos do NEJA ndo estdo, de
forma nenhuma, fora do alcance dessas redes de informacgdo perniciosas, com propésitos

alienantes, carregadas de intolerancias religiosas, preconceitos raciais e de género, entre



53

outros. Ao contrario, o aluno do NEJA, por ser majoritariamente representante de uma classe
trabalhadora oprimida e extremamente alienada, estd ainda mais vulneravel aos ataques dos
opressores virtuais.

Dialogando com o Férum, a Filosofia pode encontrar maneiras praticas de construir e
ocupar um lugar singular na EJA. Podemos investir muito mais na consolidacdo dessa
aproximagao e assim apresentar caminhos para a Filosofia, ndo apenas como uma disciplina
curricular, mas como uma “centelha” que possa promover a emancipa¢do dos sujeitos, ndo
apenas por seus contetdos, mas pela sua caracteristica essencialmente dialdgica e politica.

Ademais, ainda segundo a Declaragdo de Hamburgo, a educacdo de adultos deve levar
em consideragdo o patrimonio cultural comum, partilhado pelo homens e mulheres de cada
comunidade. Nesse sentido, todas as vivéncias de cada comunidade devem ser respeitadas e
estimuladas na formacao de jovens e adultos. Por conseguinte, as comunidades atingidas pela
educacdo de adultos estardo mais aptas a lidar com as transformacdes inerentes a dindmica
social, permitindo com que as pessoas convivam de modo mais harmdnico, sem perder a
capacidade critica no enfrentamento das vicissitudes cotidianas (UNESCO, 1999).

Consideramos, assim, que a proposta do Férum deva alcancar e ocupar 0s espacos das
unidades escolares de maneira mais efetiva. Entretanto, percebemos na maneira como se
pensou e como se constituiu esse Forum, a partir da necessidade de consolidacdo de um
didlogo entre todos os sujeitos envolvidos, 0 que nos permite apreender seu carater dialégico e
democratico, na medida em que se organiza em torno de um lugar de debates e trocas de
experiéncias. Tais caracteristicas se revelam deforma positiva e podem de fato contribuir para
um debate e para a organizacdo de propostas que tenham como objetivo pressionar as
autoridades para implementarem bons projetos e melhorias para essa modalidade de ensino.
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60 aluno do NEJA: vivéncias e percepcoes

A EJA, em sintese, trabalha com sujeitos
marginais ao sistema, com atributos sempre acentuados
em consequéncia de alguns fatores adicionais como
raca/etnia, cor, @énero, entre outros. Negros,
quilombolas, mulheres, indigenas, camponeses,
ribeirinhos, pescadores, jovens, idosos, subempregados,
desempregados, trabalhadores informais séo
emblematicos representantes das multiplas apartacdes
que a sociedade brasileira, excludente, promove para
grande parte da populacdo desfavorecida econ6mica,
social e culturalmente. (MEC, 2003, p.8)

O trecho citado acima, extraido do Documento Base do PROEJA do Ministério da
Educacdo e Cultura de 2003, explicita o perfil do estudante da modalidade Educacdo de
Jovens e Adultos, de uma forma generalizada. Naquele contexto, havia uma preocupacdo em
ofertar aos alunos dessa modalidade algo além de uma formacéo técnica voltada ao mercado
de trabalho, ou seja, havia um entendimento de que o aluno, até entdo posto a margem do
sistema de educacdo e do proprio mercado de trabalho, era o sujeito capaz de refletir sobre sua
prépria condicdo de vida. Logo, ndo compreendia o individuo apenas como forca de trabalho,
a servico e a disposicdo do mercado, mas como sujeito autbnomo e ativo na construcao de sua
prépria vida. Tais sujeitos que, de certa forma, ao longo do tempo estiveram a margem da
sociedade, percebem nos programas da EJA uma possibilidade de insercdo social. S&o
inimeros os relatos de alunos que expressam seus interesses em conclusdo do curso para
disputarem alguma vaga no mercado de trabalho, ou até mesmo conquistarem um melhor
cargo. Além daqueles que invariavelmente precisam concluir o ensino médio mais
rapidamente para tentar ingressar em cursos profissionalizantes ou graduacao.

Levando-se em conta todas as peculiaridades inerentes ao EJA, e mais ainda, as
especificidades que caracterizam os sujeitos envolvidos nessa modalidade de ensino no
sistema educacional da cidade do Rio de Janeiro, a questdo que em principio devemos pensar
e discutir, € como a Filosofia, sempre abordada em diversos trabalhos académicos como
objeto de investigacdo atrelado ao ensino médio regular, pode ser pensada, refletida, proposta,

e contribuir nessa realidade diferenciada e desafiadora que caracteriza a educagao de jovens e
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adultos, e como pode tornar-se interessante, a partir de conexdes com as realidades e
vivéncias desses sujeitos envolvidos.

Toda a historicidade que compreende as politicas publicas para aeducacdo de jovens e
adultos revela tracos da complexidade humana, tal qual denominada por Arroyo (2007) como
“trajetorias e identidades coletivas”, que nos revelam similaridades que marcam 0s alunos do
EJA: “Desde que a EJA ¢ EJA esses jovens e adultos sdo os mesmos: pobres, desempregados,
na economia informal, negros, nos limites da sobrevivéncia. Sdo jovens e adultos populares.”
(ARROYO, 2007, p. 29).

Podemos constatar, na trajetoria histérica do EJA, tal condicdo, apontada por Arroyo,
como uma “identidade” para pensarmos como ha nessa modalidade de ensino, uma marca
profunda que se faz presente nas consciéncias desses sujeitos, enquanto jovens e adultos que
compartilham dilemas semelhantes, sempre resultantes do mesmo processo de exclusdo que
0s submeteu ao longo de suas vidas. Precisamos reconhecer essa identidade coletiva como um
fator impar, capaz de orientar nossa pratica pedagogica.

Consideraremos como base para essa discussdo minha vivéncia em sala de aula como
professor de Filosofianas turmas do NEJA em algumas escolas da rede estadual de ensino no
periodo noturno. Lecionei entre 2007 e 2019 em unidades escolares da Metropolitana 111, mais
especificamente na regido da zona norte do Rio de Janeiro. Utilizamos, assim, como
referéncia para nossas percepcOes e reflexdes, o Colégio EstadualOlga Benério Prestes,
localizado no bairro de Bonsucesso e o Colégio Estadual Tereza Cristina, localizada no bairro
de Braz de Pina. Nessas unidades escolares me deparei com experiéncias que me motivaram a
buscar um proposito para a Filosofia que deveria estar além de seu status de disciplina no
curriculo educacional para Jovens e Adultos e que trouxeram um novo sentido para minha
pratica em sala de aula.

Nesses anos de vivéncias nas salas do NEJA, percebi que era uma espécie de lugar
comum para os estudantes construir lagos de afetividade em sala de aula, e isto significava
quase sempre transformar a sala de aula em um ambiente de trocas de experiéncias de vida.
N&o era (e ndo €) diferente nas relagdes construidas com professores que estivessem abertos e
dispostos ao dialogo, que estivessem dispostos a percebé-los como pessoas e ndo como
ndmeros que constam nos diarios de classe.

Com pouquissimas excecdes, 0s estudantes do NEJA sdo em sua maioria
trabalhadores, empregados ou desempregados, efetivamente representantes de uma parcela da

populacdo que esté inserida em formas precarizadas de trabalho. Sendo assim, as questdes que



56

envolvem o mundo do trabalho estdo no “chdo da sala de aula” do NEJA, o que nos permite
construir praticas que dialogam com suas realidades. Assim, trazer reflexdes sobre essa
realidade nos impulsiona a abrir um campo no qual a Filosofia pode encontrar abrigo e propor
discussbes que permitam a esses sujeitos ndo sO se reconheceremcomo parcela oprimida e
explorada, mas também como sujeitos livres e potencialmente transformadores de suas
proprias vidas.

N&o ¢é dificil perceber, e isso pode ser constatado em diversas pesquisas que tém a EJA
como objeto de investigacdo, o quanto nas Gltimas décadas a parcela de jovens tem aderido a
essa modalidade. Isto nos permite constatar que hd uma grande diversidade que marca as
relacbes humanas dentro se uma sala de aula de NEJA, estando constituida de sujeitos que
carregam diferentes histdrias, mas que convergem para um ponto comum, e que ali naquele
espaco, mesmo carregando diferentes motivacdes, se reconhecam como sujeitos excluidos e
oprimidos pelo mesmo sistema. Vemos aqui um fator que conduz a seguinte reflexao: talvez
pela EJA acolher pessoas jovens e adultas atravessadas pelas suas trajetérias de trabalho, de
vida, de luta por sobrevivéncia social e econémica, tudo leve a um quadro com uma
diversidade imensuravel, e a partir dessa diversidade brotem inGmeras e importantes
possibilidades integradoras.

A Filosofia ndo se restringe apenas a uma disciplina de carater instrumental e
utilitarista. Devera se propor a contribuir para a formacdo geral dos jovens, em sua
plenitude.Seria passivel de criticas procurarjustificar a Filosofia nos curriculos da educacéao
bésica e, sobretudo da EJA, apenas por sua contribuicdo como um instrumental voltado para a
cidadania. Mesmo que possa fazé-lo, ela nunca deveria ser limitada a isso. Deve ser pensada e
atuar em sentido mais amplo, que permita de fato uma interferéncia nas estruturas sociais e
possa romper de forma desestabilizadora com a opressdo e a dominacdo das classes
trabalhadoras.

Vale frisar que foi somente em 2008 que a Filosofia constituiu-se como disciplina
obrigatdria, quando o projeto da EJA ja havia sido aprovado e encontrava-se em processo de
implantacdo. Naquele contexto, uma grande euforia norteava as agdes dos professores de
Filosofia, sobretudo aqueles que se engajaram politicamente na luta pela inclusdo da
disciplina no ensino médio. O momento parecia de grandes mudangas, e realmente foi.
Atualmente,a Filosofia, a Sociologia e as Artes regrediram a condicdo que antecedia a

obrigatoriedade implantada a partir de 2008. Essa regressao ocorreu em virtude do golpe
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politico de 2014, que destituiu a presidenta Dilma Roussef,bem como de suas consequéncias
na educacdocom a Reforma de 2018 e a BNCC.

Defendemos, com este trabalho, a necessidade de uma acdo pratica de carater
eminentemente politico e transformador. Tal acdo deve se confrontar com as aspiracdes
conservadoras que tém marcado o cenario politico brasileiro, no qual a Filosofia se reconheca
como lugar da libertagdo e possa contribuir para mudangas efetivas nas vidas dos sujeitos que
se configuram como reféns dos processos historicos que os lancaram a margem da
sociedade.Esses sujeitos podem se tornar verdadeiramente livres e reconhecedores de suas
capacidades e potencialidades por meio de um tipo de “catarse filosofica”, de modo que a
condicdo de transformacdo possa se desenvolver a partir dos préprios envolvidos no processo
educacional. Dessa forma, deve-se aproveitar aquilo que trazem de suas proprias vidas, de
suas historias e vivéncias diversas na rua, em suas casas, especialmente no trabalho e na
prépria escola, construindo novos sentidos, novas poténcias, criando novos espagos, novos
ritmos em suas vidas.

Na sequéncia deste capitulo discutiremos as questdes externas que afetam 0s espacos
internos da escola, bem como as relagdes humanas que nela se desenrolam. Esse debate tem
grande relevancia para compreendermos melhor o educando e sua condicdo material de

existéncia.

6.1Violéncia, biopoder e estado de excecdo: a escola no espaco de intersecao

Recentemente, em uma das turmas de ensino médio em que leciono a disciplina de
Filosofia, realizei um debate sobre o tema “reducdo da maioridade penal”. Para dar dinamica
a essa atividade, solicitei que a turma se dividisse em duas partes, uma a favor e outra contra a
reducdo de maioridade penal de 18 para 16 anos de idade. Deixei que se organizassem
conforme cada um se identificasse, ou seja, quem se identificava com a ideia da reducdo da
maioridade penal ficaria de um lado da sala e quem se identificasse com a ideia contraria se
posicionaria do outro lado.

Para minha surpresa, quase a turma inteira decidiu se posicionar a favor do processo
de reducdo. Depois de esclarecer o que significa esse tipo de medida de Estado, expus
diversos argumentos para que pudessem refletir e formular outros argumentos, ou a favor ou

contra.
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Iniciado o debate, deparei-me com muitas falas repletas de discursos de &dio, e,
predominantemente, um discurso de carater determinista, que ndo reconhece minimamente
qualquer relacdo da criminalidade com a situacdo de classe ou o carater exploratorio que
vivenciam todos os dias.

O lugar fisico onde a escola esta situada é uma zona de intersecdo sitiada entre trés
favelas comandadas por facg@es rivais. A violéncia se faz presente também no espaco escolar,
que representa para muitos jovens alunos, uma espécie de lugar mais seguro, onde podem
ficar durante a maior parte do dia, mesmo em horarios diferentes daquele no qual estdo
matriculados.

Confrontos entre alunos tém sido cada vez mais frequentes. Existe uma evidente
dificuldade da direcdo da escola em conseguir trazer os pais ou responsaveis de alunos
envolvidos em situacdes criticas para estabelecer dialogo. Sob a real ameaca de uma possivel
militarizacdo da escola, o corpo docente fica permanentemente em situacdo de tenséo e
preocupacdo em relagdo ao futuro da escola.

Como fica, entdo, aquela que seria a fungdo primordial da escola, a educa¢do? Como é
possivel, dentro de um ambiente com tantas formas de tensdo, produzir bons resultados?

Para muitos pesquisadores, o Brasil vive um estado de excegdo ndo declarado
oficialmente. Esse tipo de situacdo tem como referéncia o decreto presidencial, anunciado no
dia 16 de fevereiro de 2018, decidindo por uma intervencéao federal na seguranca publica do
estado do Rio de Janeiro. Cabe salientar que, embora a intervencdo seja federal, a
transferéncia do trabalho de um civil para um militar, caracterizaria um estado de excecéo.

Segundo censo de 2018 realizado pelo IBGE, as 763 favelas do Rio de Janeiro
compreendem aproximadamente a 22% da populacédo da cidade do Rio de Janeiro, sendo estas
0 alvo das agBes militares. Em virtude do tipo de abordagem a que estdo sujeitas edo
cerceamento de direitos garantidos pela constituicdo, considera-seque haum estado de
excecaoque se reflete dentro da escola e da sala de aula. Pensemos, pois, que a grande maioria
dos jovens da escola que citei ao inicio desse texto sdo moradores de favelas do entorno.

Discursos como dos alunos citados no debate sobre a redugdo da maioridade penal
tornaram-se comuns. Defender esse instrumento de normatizacéo e intensificacdo de opressao
e exclusdo pode ser explicado a partir de um processo de internalizacdo de discursos
ideologicos provenientes de elites dominantes, mas disfarcados de solucdo para o problema da

violéncia que afeta a sociedade como um todo.
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Pretendo refletir neste texto sobre como as formas de controle eos mecanismos
opressores, reconhecidos por todos os atores sociais dentro do ambiente da escola, sdo cada
vez mais naturalizados. Mesmo utilizando como estudo de caso a escola estadual em que
leciono, é possivel apreendermos essa realidade como comum a todas as escolas da rede
publica de ensino eespecialmente aquelas situadas em locais de intensa violéncia e
enfrentamento entre faccéo e policia.

Neste espaco de reflexdo sobre a realidade vivenciada pelos estudantes do NEJA em
seu cotidiano,nos propomos a fazer uso de alguns conceitos defendidos por Giorgio Agamben
e Michel Foucault, procurando adapté-los a realidade do cotidiano a qual estd submetido o
processo educacional dos alunos das escolas da rede publica do Rio de Janeiro. Mesmo que de
forma breve, tentarei uma aproximacdo dos conceitos de biopolitica e vida nua na
compreensdo da violéncia escolar.

Embora muitas outras cidades brasileiras vivenciem algo semelhante, existem certas
especificidades no Rio de Janeiro provavelmente por questdes relacionadas ao histdrico de
abandono e auséncia do poder publico e de seus servicos sociais nas areas ocupadas pelas
classes oprimidas, espacialmente formada por morros que facilitam bastante a “anulagdo” dos
corpos disciplinadosnesses espacos de dificil acesso. Nesse sentido, 0 Estado promoveu uma
separagdo, uma divisdo, que demarca de maneira opressiva 0s espagos que estdo a margem da
sociedade.

A convivéncia diaria dos alunos jovens e adultosem situac6es de violéncia e exclusdo
facilita a construcdo de uma visdo acritica de mundo, sob um olhar ingénuo que dificilmente
reconhece as forcas de opressdo as quais estdo submetidos. Superar essa barreira € um
processo extremamente doloroso, que requer muita ajuda, acolhimento dos professores, além
de algo que lhes falta sempre: respeito.

Giorgio Agamben, filésofo italiano graduado em Direito, procurourefletir em suas
publicacdes sobre uma de suas principais inquietacdesdesde o principio da década de 1990,um
elemento do ancestral direito romano: o homo sacer, isto €, 0 homem sagrado, traduzido
especialmente em um de seus principais livros, Homo Sacer (2007), que o langou ao renome
internacional.

Analisando situacdes que ndo tinham sido propriamente objeto de analise de Foucault,
como os campos de concentracdo na Alemanha nazista e o problema dos refugiados na

Europa (2005), Agambem procurou mostrar como o humano aparece subjugado ao poder
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soberano. Ele aborda a questéo da violéncia a partir de um novo paradigma que é o do homo
sacer.

De acordo com Agamben, Foucault ndo teria direcionado suas analises para o que
poderia ser considerado o local por exceléncia de desenvolvimento da biopolitica moderna: os
Estados totalitarios do século XX. Ou seja, apesar de Agamben admitir a relevancia teorica
das formulagdes foucaultianas, acredita que estas ndo incidiram sobre o exemplo mais gritante
de gestdo biopolitica do século passado, representado pela politica nazi-fascista (AGAMBEN,
2002, p. 125). Em contrapartida, Hannah Arendt (2012) pensa em outras possibilidades de
reflexdo quando distingue violéncia de poder, de vigor, de autoridade e de forga. Para a
fildsofa, a violéncia é eminentemente instrumental. O Estado instrumentaliza a violéncia, ou
seja, a toma para si, como mecanismo de poder, que se dissipa em microespacos das relacbes
humanas e que, dentro da escola, € muito mais que simplesmente um reflexo da violéncia fora
dos muros dela. Ela esta instrumentalizada para combater a resisténcia das classes oprimidas
ao controle do Estado exercido por intermédio da violéncia simbdlica de forma eficaz e pouco
dispendiosa para o ele.

Em outra perspectiva interessante e possivel de ser discutida nesse contexto, é a de
Pierre Bourdieu (2000), que por sua vez ressalta os conteldos escolares, 0os programas de
ensino, os métodos de ensino e de avaliagdo, as relacdes pedagdgicas bem como as praticas
linguisticas, como expressdesdo poder das classes dominantes sobre as classes populares,
desvelando a violéncia simbdlica exercida sobre 0s alunos pertencentes a essas classes.

E possivel, também, realizar uma aproximacdo entre as concepcdes de Agamben e
Foucault com intuito de viabilizar a reflexdo sobre processos de controle e adestramento e de
estado de excecdo a que sdo submetidos os jovens dentro de uma escola. Em particular, uma
escola da rede estadual, com problemas graves de violéncia em todos os seus diferentes

aspectos pode ser percebida como o local de interse¢do dos conceitos aqui elencados.
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7Produto didatico - olanchinho coletivo: “Vocé tem fome de qué?”

A proposta de produto didatico exposta neste capitulo ndo pretende ser um produto
“embalado em uma caixinha” e pronto para ser usado. Muito pelo contrario.Propomos um
conjunto de possibilidades, mas sempre ancorados na perspectiva dialética e emancipadora
freiriana.

A ideia surgiu por intermédio dos proprios estudantes, que estavam sempre mais
dispostos as conversas e reflexdes de sala aula quando compartilhavam suas vivéncias e
dilemas cotidianos regados aos quitutes que muitos deles préprios produziam em suas casas.
Pude perceber o gquanto as aulas naqueles momentos se tornavam mais interessantes e o
guanto estavam mais receptivos e dispostos a conversar e ler textos e conhecer conceitos e
pensamentos de autores diversos.

Assim, o proposito emancipador dessa atividade estd ancorado na visdo de que a
construcdo de uma relacao desprovida de qualquer tipo de hierarquia, que se inicia a partir de
um principio de igualdade e ndo tome a igualdade como um fim, possa viabilizar o
reconhecimento de um lugar para a Filosofia capaz de interagir com a diversidade, bem como
com as diferentes vivéncias exteriorizadas pelos sujeitos envolvidos nessa construcao coletiva

de diversos saberes.

7.1Tematica central: “Trabalho e liberdade”, uma proposta emancipadora

Como ja ressaltamos anteriormente, as especificidades do NEJA nos permitem pensar
0 quanto as préticas pedagdgicas até entdo adotadas nas escolas pelo sistema educacional
brasileiro sdo falhas e carecem urgentemente de mudancas. Mas ndo podemosacreditar que as
recentes propostas impostas pelos governos Temer e Bolsonaro, que se amparam em uma
base nacional comum curricular, possam representar uma melhoria em nosso sistema
educacional. A BNCC ndo representa nenhuma possibilidade de correcdo do abismo historico
que marca nossa sociedade, e que cada vez mais sufoca as classes oprimidas.

Repensar as praticas e estratégias pedagogicas pode representar um importante passo
no processo libertador que desejamos, ja queo NEJA representa um modelo de aprendizagem
intensamente precarizado e desafiador.Nesse sentido, pensar em uma forma de linguagem

capaz de dialogar com as realidades concretas dos sujeitos do NEJA e fundamental. Trata-se
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efetivamente do pontochave de todo o processo, pois de nada adiantaria desenvolvermos mil
teorias, mil ideias inovadoras, se ndo conseguimos alcancar uma forma de compreenséo
desejavel. Dessa forma, a linguagem é fundamental. Também defenderemos que tal proposta
de carater ladicopermitird a construcdo e a tomada do espirito critico, tdo necessario para a
emancipacao desses sujeitos, entendida ainda pelo sentido politico que ela atravessa, pois
permitird a verdadeira mudanca. Nesse processoo professor necessita assumir a crenga no
poder de transformacdo que o ludico pode trazer para a educacdo. A partir do ambiente do
ludico de base dialdgica, pensamos na relacdo entre os dois iguais, entre as duas inteligéncias
iguais, que estardo se relacionando na direcdo de construirem suas narrativas a partir das
condicBes que a linguagem proporcionara para a pratica dessa pedagogia emancipadora, na
qual a Filosofia sera o alicerce de todo o processo.

Entendemos que o professor € um organizador desse espaco, um mediador da
construcdo coletiva do conhecimentoe, assim, deve ter a competéncia para exercer sua
posicao, reconhecendoantes de tudo sua igualdade de inteligéncia em relacdo aos educandos.

Para Freire,

H& uma relacdo entre a alegria necessaria a atividade educativa e a
esperanca. A esperanca de que professor e alunos juntos podemos aprender,
ensinar, inquietar-nos, produzir e juntos igualmente resistir aos obstaculos a
nossa alegria. (FREIRE, 2002, p.80).

Podemos notar como Paulo Freire, ao utilizar a expressdo “juntos podemos aprender”,
se coloca em uma posicdo dialégica e democratizante em relacdo aos individuos que
participam da relagcdo de ensino-aprendizagem. Partindo das minhas vivéncias em diferentes
escolas da rede estadual do Rio de Janeirocom as turmas do NEJAdesde 2015, percebi uma
pratica bastante comum que faz parte do cotidiano escolar dessas turmas do NEJA: o
“lanchinho coletivo”. Pude constatar esse tipo de pratica em quase todas elas, e ndo apenas
nas aulas de Filosofia, mas também em outras disciplinas, o que acontecia na medida em que
0s educandos encontravam nos professores certa abertura ao dialogo e as formas de interacao
gue 0s aproximassem.

Em minha percepgéo, olanchinho tinha maltiplas funcionalidades.Desde a necessidade
de fazerem alguma refeicdo por conta da ma qualidade da merenda escolar, até a clara
necessidade de trocarem ideias sobre suas experiéncias cotidianas, 0 que possibilitava sempre

uma boa “resenha” antes ou depois das aulas.
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A proposta didatica que discutiremos aqui, estd muito longe de pretender se apresentar
como algo pronto, como uma “caixinha” com instrucdes a serem seguidas. Pelo contrario, a
pretensdo é apontar caminhos e possibilidades que viabilizem a préatica do dialogo em sala de
aula, e para tanto o “lanchinho do NEJA” parece a mim ser um caminho possivel.

Nessa pratica, as discussdes, os dialogos e as falas estardo fundamentados em dois
temas geradores: a Liberdade e o Trabalho. Consideramos esses temas por acreditarmos em
suas capacidades para interagir com os cotidianos e realidades concretas de existéncia dos
sujeitos envolvidos e potencialmente permitirem a constru¢cdo dos momentos propulsores das
consciéncias mobilizadoras do “espirito critico”, tdo necessario as suas vidas ¢ emancipagao.

Os autores apresentados anteriormente, Paulo Freire e Jacques Ranciere, como
fundamentacdo teorica sobre a qual essa proposta deve se organizar, bem como suas
conviccdes filosoficas no ambito educacional, norteardo nossa proposta didatico-pedagdgica,
na qual apresentaremos os termos Trabalho e Liberdade como temas geradorespara
construcdo inicial de um processo de relacdo dialética entre dois iguais, ou seja, duas
inteligéncias iguais, envolvendo educandos e educadores, sendo a sala de aula o espaco
pensado para a Filosofia, lembrando sempre da necessidade de pensa-lo, ndo em sentido fisico
ou institucional. Propomos romper os muros institucionais e desconstruir as hierarquias
tradicionalmente e historicamente consolidadas, que reforcam a estrutura desigual que
constitui a sociedade brasileira.

Nessa pratica pedagogica atravessada por uma concepcao da Filosofia e seu
carater emancipador,proporei uma dinamica lddica, que seja capaz de dialogar com as
realidades de vida dos educandos e ao mesmo tempo do educador. Partiremos, para as
discussbes nas etapas da dindmica apresentada, da concepcdo de Liberdade como tema
gerador a partir das seguintes perspectivas: a concepcdo Aristotélica, a concepgdo
existencialista sartriana e a nocdo de poder em Foucault. Evidentemente, ndo é uma proposta
engessada, e as concepc¢Oes citadas sdo apenas indicagdes. O tema gerador Trabalho estard
fundamentado a partir de uma perspectiva marxiana, com relevancia para os conceitos de
alienacdo e praxis, e das reflexdes trazidas por ZigmuntBauman e seu conceito de liquidez nas
relacfes contemporaneas. Assim, pensamos em palavras que possam contemplar os anseios de
uma préatica emancipadora, na medida em que operam necessariamente nos cotidianos desses
sujeitos.

A proposta que pretendemos apresentar segue na direcdo de uma tentativa

pratica que possa viabilizar a construgdo do lugar que defendemos para a Filosofia.
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Ressaltando o carater dialdgico da proposta que esta inicialmente pensada para ser discutida e
realizada em trés etapas. Ndo pretendemos apresentar um modelo de atividade pronto e
acabado. Longe disso, pretendemos apresentar uma proposta de caminho, para que a relacao
dialdgica e democratica defendida neste trabalho possa ser efetivamente construida.

Quando pensamos o conceito de liberdade, consequentemente pensamos no de
autonomia. Esse tema sempre foi, desde as origens do pensar filosofico, frequentemente
debatido, mas foi com Jean-Paul Sartre (1955) que o conceito de liberdade tornou-se central
para o pensamento existencialista que ele desenvolveu. No campo da educacao, esse tema tem
sua relevancia e também esta constantemente presente em diversos estudos. No ambito da
Pedagogia, o pensamento de Paulo Freire (1967) procurou centralizar as preocupagdes em
relacdo a questdo da autonomia na medida em que propde uma educacao libertadora pautada
na pratica pedagdgica como atividade que viabiliza a construcdo da autonomia dos sujeitos
oprimidos.

Sartre (2001) entende o ser humano como um projeto, e sendo ele livre para executa-
lo, seriaum ser dotado de autonomia, portanto. Essa categoria daLiberdade €, nesse sentido,
tema central de nossa proposta pedagdgica para sala de aula, por acreditarmos ser sua

compreensdo e reconhecimento, tdo necessarios para o processo de emancipacao.

A realidade-humana é livre porque ndo é o bastante, porque esta
perpetuamente desprendida de si mesmo, e porque aquilo que foi esta
separado por um nada daquilo que é e daquilo que sera. E, por fim, porque
seu proprio ser presente é nadificacdo na forma do ‘reflexorefletidor’. O
homem é livre porque ndo é si mesmo, mas presenca a si. O ser que € o0 que é
ndo poderia ser livre. A liberdade é precisamente o nada que tendo sido no
amago do homem e obriga a realidade humana a fazer-se em vez de ser.
(SARTRE, 1998, p. 545).

Com relacdo a categoria doTrabalho, consideramos essencial concebé-la como
atividade humana e dissociada dos principios de mercado. A priori,natureza e ser humano
participam do processo de trabalho, no qual os seres humanos constroem a relacdo
constituinte do Ser social ao interagir com a natureza e entre si mesmos.

Ao realizar o trabalho, o ser humano transforma a natureza externa, mas ao mesmo
tempo transforma sua propria natureza. Dessa forma, pensamos em desenvolver o significado
de praxis como a caracteristica humana que intermedeia essa relacdo. Sob essa perspectiva é

gue Marx entende o trabalho humano como atividade que o distancia dos demais animais:
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Antes de tudo, o trabalho é um processo entre 0 homem e a Natureza, um
processo em que o homem, por sua prépria acdo, media, regula e controla
seu metabolismo com a Natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria
natural como uma forga natural. Ele pde em movimento as forgas naturais
pertencentes a sua corporalidade, bracos e pernas, cabeca e maos, a fim de
apropriar-se da matéria natural numa forma Util para sua propria vida. Ao
atuar, por meio desse movimento, sobre a Natureza externa a ele e ao
modifica-la, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua propria natureza. (MARX,
1983, p. 149).

7.2Colocando o “lanchinho coletivo” em sala:proposta pratica

7.2.1A etapa 1

Nesse primeiro momento, o professor podera estimular a curiosidade dos alunos sobre
os temas, usando as palavras geradoras para conectar-se ao cotidiano de seus alunos.
Trataremos esse momento como um “plantar das sementes”. Este € 0 momento que, a partir
da conversa, democraticamente o educador podera expor a ideia do “lanchinho coletivo”, sem
mencionar, entretanto, que o objetivo desse encontro seja debater ou explorar qualquer um
dos temas ou qualquer tipo de conteldo. Colocando-se em igualdade de inteligéncia em
relacdo aos alunos, o professor podera ganhar confianca, o que é fator fundamental para
Nossos propositos.

7.2.2A etapa 2

O lanchinho acontece. Sdo feitas varias perguntas, uns para os outros. “Qual a
receita?”, “Como vocé fez? 7, “ Quanto custou? ”, “ Quem ensinou? ”,entre outras perguntas
que certamente surgirdo. Faremos um relatério coletivo do encontro, registrando as respostas
aos questionamentos, e os dialogos construidos. Nesse momento, a ideia € desenvolver uma
capacidade de percepcdo em que o0s alunos possam se reconhecer nas iguarias que levaram
para a atividade, ou seja, iguarias feitas em casa, cuja forca de trabalho empregada possa ser
percebida pelo préprio aluno que a realizou, e iguarias industrializadas que, embora nao
tenham sido produzidas diretamente pelos alunos ali presentes, fazem parte de um complexo

mundo do trabalho em que todos estéo inseridos. Esse momento é de grande importancia, pois



66

diz respeito a construcdo de percepcbes, ou seja, as formas de desnaturalizacdo e
estranhamento da realidade social.

7.3.3 Aetapa 3

Pensamos nesta etapa como 0 momento do encontro entre a teoria e a pratica; o
encontro entre as ideias e acdo efetivada; o momento em que se dara a possibilidade do
reconhecimento de si mesmos como sujeitos detentores da praxis, capazes de reescrever uma
nova historia para suas proprias vidas e para a sociedade. E nesse momento que entendero e
reconhecerdo as suas proprias potencialidades.

Nessa etapa final, a proposta € direcionar o0 bate-papo pautando o0s
conceitosmarxianos, como alienac¢do e ideologia, de modo que, ao se reconhecerem como
parte do processo produtivo, os sujeitos desenvolvam sua perspectiva critica e possam se
reconhecer enquanto classe trabalhadora. Esse processo de desnaturalizacdo das relacdes de

trabalho é fundamental.
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Considerac0es finais

A Filosofia, enquanto disciplina escolar, ndo pode estar dissociada da sua propria
esséncia, ndo pode estar separada daquilo que a gerou. Pensamos com o desenvolvimento
desse trabalho em uma Filosofia que, embora se apresente no ambiente escolar como
disciplina, esteja essencialmente amparada naquilo que a originou, ou seja, no espanto, no
guestionamento e na constante busca pela verdade. Tomando esse aspecto da esséncia
filoséfica como motivador de nossa experiéncia pedagdgica, encontramos as condicGes
basicas para o desenvolvimento de uma proposta de carater emancipador e que possa
contribuir para a educacgéo de jovens e adultos.

Entendemos essa modalidade de ensino como a tradugcdo mais clara de um processo
historico que envolve a educacdo brasileira de carater excludente. Esse sistema confere a uma
minoria privilegiada as melhores condic¢des para se qualificar e ocupar as melhores posicoes
no mercado de trabalho, enquanto classe trabalhadora e seus filhos se mantém em uma
situacdo de opressdo e exclusao constantes.

Consideramos, a partir das abordagens levantadas neste trabalho, a necessidade da
mudanca em relacdo as tradicionais praticas pedagogicas, de modo que estas,inicialmente,
superem 0s modelos engessados e rigidos, pautados em uma concepcao de disciplina que, na
verdade, opera nas instituicGes como estrutura de poder. Essa superagdo, no entanto,sera
viavel somente quando a relacdo entre educadores e educandos se transformar, ou seja,
guando essa relacdo superar qualquer possibilidade de hierarquizacdo, quando ultrapassaras
relaces de poder que reforgam as desigualdades, sustentam as formas de opresséo e ampliam
0s abismos que mantém os oprimidos ainda mais vulneraveis.

A educacdo de jovens e adultos, como elemento central deste trabalho, esta em uma
situacdo ainda mais critica quando olhamos o sistema educacional brasileiro de maneira
ampla. Esse olhar mais critico em relagcdo ao nosso sistema educacional e sua estrutura nos
permite perceber o quanto é excludente, e 0 quanto promove historicamente uma condigéo de
privilégios para uma minoria, enquanto uma grande maioria de individuos, provenientes das
classes trabalhadoras, vai sendo mantida a margem do sistema educacional e,
consequentemente, & margem da sociedade como um todo.

Buscamos desenvolver reflexdes e possibilidades a partir de uma contextualizagédo
historica, que consideramos essencial para melhor compreensdo da situagdo real de

desamparo do NEJA em relacdo ao poder publico e aos investimentos necessarios para essa
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modalidade de ensino, considerando e pontuando inimeros problemas enfrentados pelos
alunos dentro da escola, mas também fora dela, pois ndo podemos pensar o aluno apenas no
contexto fisico ou institucional que a unidade escolar representa. Talaluno tem uma histéria
que perpassaos dilemas sociais, econdmicos, politicos e culturais que sdo marcas visiveis da
nossa estrutura desigual e excludente.

Trouxemos para nossas reflexdes elementos importantes do pensamento de Paulo
Freire (2017) e Jacques Ranciere (2007), a fim de desenvolver um estudo que contemple a
construcdo de possibilidades para uma pratica pedagogica emancipadora, em quea Filosofia
encontre seu lugarcomo uma posi¢cdo fundamental nesse processo por consistir, em sua
prépria natureza,de caracteristicas essenciais como o pensamento questionador e inquieto, que
busca a todo instante conhecer a verdade sobre as coisas do mundo. A aproximacdo das
perspectivas desses dois autoresfoi se mostrando elemento chave em nossas propostas, ja que
dizem respeito as suas visdes e propostas sobre a relacdo entre educador e educando, sobre
comoa partir da democratizagdo dessa relacdo se torna possivel desenvolver préticas
emancipadorasque possibilitem aos sujeitos envolvidos nesta relacdo construirem novas
narrativas para suas proprias vidas.

Acreditamos que a contribuigéo central desse trabalho caminha para que a educacgéo de
jovens e adultos possa ser pensada de maneira adequada as suas realidades e as suas
verdadeiras demandas, sempre pautadas em uma percepcdo de que 0s alunos sejam
apreendidos em sua totalidade, como cidaddos conscientes e portadores da praxis, tdo
importante para promover as transformacfes necessarias a construcdo de uma nova visdo de
mundo, uma visdo de mundo consciente e critica. Nosso trabalho também buscou apresentar

um lugar que a Filosofia ocupe e contribua neste processo emancipador.
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