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RESUMO

10 ANOS DE PROMULGAGAO DA LEI N° 10639/03: SEUS REFLEXOS EM UMA
COMUNIDADE ESCOLAR DA PERIFERIA

Altair Caetano

Orientador: Prof. Dr. Mario Luiz de Souza

Resumo da Dissertacdo de Mestrado submetida ao Programa de Poés-graduacdo de Pés-
Graduacdo em Relagdes Etnicorraciais do Centro Federal de Educacdo Tecnolégica Celso
Suckow da Fonseca - CEFET/RJ, como parte dos requisitos necessarios a obtencéo do titulo
de Mestre.

Esta pesquisa qualitativa tem por objetivo investigar como e se a Lei N° 10639/03
contribuiu para modificar as representacfes sociais acerca da historia, cultura e populacao
negra. Considerando que em 2013 a Lei completou 10 anos de promulgacdo, a pesquisa
investiga como os sujeitos tém percebido e recebido sua implementagéo na escola e se esta
pratica contribuiu para a construcdo de outras e/ou novas representacdes sociais sobre
aspectos socioculturais negros e de relagbes étnico-raciais e interraciais mais positivas. Neste
sentido, a pesquisa estrutura-se na observagdo dos “lugares” e na investigacao bibliografica e
documental para a formacao de referencial tedrico inicial, que evoluira na medida que mais
conceitos e categorias forem necessarias para compreender os fendémenos sociais elencados
por este estudo.
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This qualitative research aims to investigate how and if the Law No. 10639/03
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individuals have perceived and received its implementation in school and if this practice
contributed to the construction of new and/or other social representations of black and social
and cultural aspects of ethnic-racial and interracial relationships more positive. In this sense, the
research structure on the observation of the "places" and bibliographical and documentary
research for the initial theoretical framework of training, which will evolve as more concepts and
categories are necessary for understanding social phenomena listed in this study.
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“... Periferia é periferia... Que horas séo, nao sei responder...
Periferia é periferia... Milhares de casas amontoadas...
Periferia é periferia... Vacilou, ficou pequeno pode acreditar...
Periferia é periferia... Em qualquer lugar... Gente pobre...

Periferia é periferia... Varios botecos abertos, varias escolas vazias...
Periferia é periferia... E a maioria por aqui se parece comigo...

Periferia é periferia... Maes chorando, irmaos se matando, até quando...
Periferia é periferia... Em qualquer lugar.... Gente pobre....

Periferia é periferia... AQui meu irméo é cada um por si...
Periferia é periferia... Molecada sem futuro eu ja consigo ver...
Periferia é periferia... Aliados drogados...

Periferia é periferia... Em qualquer lugar.... Gente pobre....

Periferia é periferia... Deixe o crack de lado, escute meu recado... cado... cado...”

Periferia é periferia (Racionais MCs)
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INTRODUCAO E METODOLOGIA

Nasci em 1970 e, na minha infancia, vivi no bairro de Hondério Gurgel, sublrbio da
cidade do Rio de Janeiro. Sou o filho mais novo de uma familia negra que era composta por
sete pessoas, chefiada por um carpinteiro casado com uma doméstica. Minha vida estudantil
foi na rede publica, desde a alfabetizacdo até o ensino universitario. Em 1987 entrei no curso
de Geografia da Universidade Federal Fluminense apés o vestibular do ano anterior. Em 1992
e 1993, tirei os titulos de Licenciatura e Bacharelado em Geografia pela referida universidade.
Contudo, ja comecara a trabalhar no magistério um pouco antes de 1992 em cursos e escolas
particulares, na cidade do Rio de Janeiro e em sua regido metropolitana. Mas também foi neste
ano que iniciei minha trajetoria profissional em escolas da rede publica.

Portanto, sou brasileiro, negro, suburbano e professor de Geografia, entre outros
pertencimentos. Nesta perspectiva, fica notério que os lugares de onde falo atravessam minha
existéncia e influenciam minhas acdes e pensamentos. Também sdo espacos de tensao,
dinamismo, (re)producéo e (re)criacdo, que caracterizam o “ser humano”. Torna-los publicos é
uma forma das pessoas compreenderem 0s movimentos que me levam a determinadas
escolhas, inclusive pelas tematicas que envolvem a presente pesquisa.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa que tem por objetivo investigar como, e se, a Lei
N°10639/03 contribuiu para modificar as representacfes sociais acerca da histéria, cultura e
populacdo negra. A Lei tornou obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana em todo curriculo escolar, fato que sera detalhado no corpo desta dissertagéo.
Considerando que no dia 9 de janeiro de 2013 a Lei completou 10 anos de promulgacéo, a
pesquisa procura investigar como os sujeitos tém percebido e recebido sua implementacéo na
escola e se esta pratica contribuiu para a construcéo de representacdes sociais sobre aspectos
socioculturais negros e de relagdes étnico-raciais e interraciais mais positivas, trilhando uma
perspectiva antirracista dentro dos escopos da referida Lei. O processo de construcdo desta
pesquisa também estd fundado nos seguintes objetivos especificos: entender a producéo,
circulacdo e impacto das representacfes sociais no grupo; identificar a necessidade de
implementacéo de politicas afirmativas no Brasil; elencar a multidimensionalidade da Lei e de
seus dispositivos “norteadores”, como suas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(DCNSs) e OrientagOes; apontar os impactos da Lei no curriculo escolar; elencar aspectos de
uma comunidade periférica; investigar como a Lei N° 10639/03 tém sido percebida e recebida
pelos sujeitos de uma escola periférica e se ela ajudou modificar as representacdes sociais
acerca da historia e cultura negras.

Parte-se da hip6tese de que a Lei tem contribuido para construir uma educacdo
antirracista, através da visibilidade, valorizacdo e didlogo dos saberes de diferentes grupos

socioculturais. Embora os avancos nas tematicas das relacGes étnico-raciais e interraciais no



campo da Educacdo, como a elaboracdo de leis regulatérias e o aumento da producéo e
circulacdo de material didatico especifico impresso e digital, sabe-se que ainda é necessario
superar os varios obstaculos presentes para que se progrida mais nos objetivos tracados pela
Lei. Dessa maneira, percebe-se que ainda existe uma longa trajetéria a ser percorrida por ela
para sua real efetivacdo nos espacos escolares.

Pesquisas demonstram que a forma como a Lei foi acolhida nas redes de ensino
brasileiras e chegaram, consequentemente, nas escolas, difere por mdltiplas razdes e
questdes. Este fato incentiva o surgimento de pesquisas por todo pais que desvelaram fatores
gue engendram resisténcias a efetiva implementacdo dessa legislacdo, como os rangos do
pensamento racial brasileiro e, mais atualmente, o paradigma neoliberal na educacéo, fatos
gue também serdo analisados no corpo desta pesquisa. Entretanto, aprofundar as questdes
filosoficas, tedricas e epistémicas desencadeadas por ela tornou-se tarefa excitante para
pesquisadores do campo cujos trabalhos fundamentaram discursos e praticas de professores,
que foram sensibilizados pela questdo negra e procuraram enfrentar as relacées assimétricas
dentro e fora da escola, na perspectiva de construir uma sociedade mais democratica.

Neste sentido, varias experiéncias positivas de aplicacdo da Lei aconteceram e
acontecem em todo pais. Existe grande esforco de entidades representativas dos Movimentos
Negros (MNs) e de alguns pesquisadores atentos a tematica em torna-las publicas. A
socializacao delas é importante para o debate e avango da tematica nos ambientes de ensino,
assim como, vencer as barreiras que procuram silencia-las e isola-las € um desafio para
intelectuais, pesquisadores e professores.

O Estado Brasileiro tem sido grande indutor do debate e, através da Secretaria Especial
para Politicas de Promocédo da Igualdade Racial (SEPPIR) e da Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusédo (SECADI), tem promovido atividades, como
congressos, simposios e conferéncias, sobre as tematicas acerca da Lei, além de estimular a
producdo e circulagdo de material midiatico (livros, filmes, entre outros) sobre as referidas
tematicas. Diferentes setores e atores da sociedade participam destas atividades ativamente.
Este movimento tem capitaneado o crescimento da producédo e circulagdo de material que
subsidia a aplicagéo da Lei, todavia, muitas vezes, este material ndo chega ao conhecimento
dos sujeitos da escola, ndo chega a escola ou quando chega é sub-aproveitado.

Contudo, como nos ensina GOMES (2008), ndo devemos ficar centrados nos limites
impostos a Lei e sim em suas possibilidades. GOMES e SILVA (2013) asseveram que a Lei,
nos 10 anos de sua promulgacdo, apresenta muitos avancos, demandando novas politicas
publicas. Todavia, as referidas pesquisadoras comungam que ela é responsabilidade de toda
sociedade e que precisa superar grandes desafios para sua real implementacdo. Nesta
perspectiva, considerando que ela é numa “realidade” em varios espacos escolares cujo

curriculo inclui o ensino das tematicas da histéria e cultura negra (normas governamentais,



recursos didaticos, praticas pedagogicas, entre outros), a pesquisa investigara se ela tem
contribuido para mudar o imaginario dos estudantes no que refere-se a cultura, histéria e
populacdo negra. Como também, seguindo o objetivo central da Lei, se essa mudanca
curricular e pedagédgica ajudou na construcao, entre alunos brancos e negros, de uma visao
sem preconceito e discriminagdo sobre 0 negro e os problemas da populacdo negra. Em
resumo, esta pesquisa € mais uma contribuicdo para o debate sobre a tematica do negro na
sociedade brasileira e as superac¢des dos entraves que se abatem sobre a populacdo negra.

Nesta perspectiva, esta dissertacdo esta organizada em 4 secdes. Inicialmente, essa
Introducdo onde, entre outros fatores, explicamos alguns elementos tedricos e metodolégicos
gue ordenaram a nossa pesquisa.

Na segunda secdo, trabalha-se os referenciais que serdo 0s principais pressupostos
tedricos utilizados no desenvolvimento da nossa dissertacdo, tais como: cultura, ideologia,
hegemonia, linguagem, racismo, raga, entre outras.

Na terceira sec¢ao, trabalha-se com a Lei 10639/03 evidenciando seu histérico como
fruto da implementacédo das politicas de acdes afirmativas no nosso pais e seus dialogos com
diferentes atores sociais. Desvela-se que ela ndo é simplesmente uma benesse
governamental. Tal Lei deve ser vista como um resultado de um conjunto de fatores histéricos
e conjunturais dos quais realcamos as lutas dos MNs organizados desde a Frente Negra’,
pesquisas de setores académicos, lutas internacionais a partir do pés-Il Guerra Mundial contra
o racismo e modificacdes no Estado brasileiro frente a questao do negro nos ultimos 15 anos.

Na quarta secédo, apresenta-se a pesquisa empirica com os sujeitos participes, ou seja,
um grupo de estudantes de uma escola municipal localizada em um bairro da periferia carioca.

Para a construcdo do corpus da pesquisa foram aplicados questionarios semi-
estruturados em estudantes do 9° ano do ensino fundamental de uma escola publica localizada
na periferia da cidade do Rio de Janeiro. Mdltiplos fatores fundamentam as opc¢des
metodoldgicas por este recorte para a investigacdo: 1) os questionarios sao instrumentos de
investigacdo muito funcionais que pode oferecer maior liberdade aos respondentes; 2) os
estudantes do 9° ano sdo sujeitos que estdo concluindo o ensino fundamental e muitos podem
ter vivenciado os principios da Lei por mais tempo no processo educacional; 3) tanto a escola
publica quanto a periferia séo territérios que historicamente abrigaram a maior parte da
populacdo negra e pobre no Brasil, fato ainda visivel nos dias atuais. Os dados coletados dos
sujeitos, que formaram o corpus da pesquisa, foram analisados através do Discurso do Sujeito
Coletivo (DSC), ferramenta metodolégica que proporciona a compreensédo das representacdes
sociais construidas pelos sujeitos, como mais tarde sera explicitado.

Para melhor compreensdo de como a pesquisa foi desenvolvida, achamos por bem

tecer algumas linhas sobre o processo metodol6gico que embasou o trabalho empirico,

! Criada em 1931, a Frente Negra Brasileira (FNB) foi a principal entidade do movimento negro organizado do inicio do século XX.
No capitulo 2 teceremos mais informacdes sobre a FNB.



deixando para o Capitulo I, como ja citamos, o trabalho mais especifico com alguns dos
conceitos e categorias que vemos como pressupostos fundamentais da dissertacgao.

Como ja deixamos entender, esta pesquisa investiga que representacdes sociais foram
e estao sendo (re)construidas por um grupo de jovens estudantes de uma escola da periferia
acerca da hist6ria, cultura e populacdo negra, a partir da implementagéo da Lei 10.639/2003 na
instituicdo de ensino que frequentam.

Contudo, o que é representacdo social? Antes de responder esta pergunta devemos
enfatizar que nas Ultimas décadas do século XX multiplicaram-se os estudos sobre as
representacdes sociais (RSs). Elas constituiram-se em poderosas ferramentas tedricas,
metodoldgicas, analiticas e epistémicas para investigar o imaginario social. Os estudos sobre
RSs foram retomados na segunda metade do século passado pelo estudioso romeno-franco
Serge Moscovici que em sua obra La Psychanalyse, son image, son public (1961), publicada
no Brasil sob o titulo Representagédo Social e Psicanalise (1978), construiu as bases de sua
teoria que, mais tarde, foi aprofundada por varios cientistas, entre eles, sua principal
colaboradora, Denise Jodelet.

Durante anos, Moscovici debrugcou-se na investigacdo dos processos de construcédo e
de impacto do imaginario social no cotidiano dos sujeitos. Para ele, os sujeitos em suas
praticas sociais elaboravam saberes ingénuos ou amadores, dotados de significados, para
tornar inteligiveis as coisas do mundo. Dessa forma, este estudioso demonstrou que o senso
comum, composto pelo que denominou de saberes populares ou ingénuos, era uma forma
legitima de interpretacdo da realidade e construcdo de saberes ndo menos importante que a
via cientifica. Todavia, o primeiro fundava-se no consenso e o segundo na reificacdo defendida
pela tradicdo positivista (experimento, observacéo e neutralidade).

Para desenvolver a teoria das RSs o0 estudioso orientou-se pelo conceito de
representacdes coletivas do socidlogo francés Emile Durkheim? além de dialogar com as
teorias de cognicdo de Piaget e Vigotsky, entre outras teorias e conceitos de diferentes areas
de conhecimento. Entretanto, a teoria das RSs trilhou caminho diferente do paradigma
cientifico da época (positivismo), sendo assim marcada pela transversalidade e pela
multidisciplinaridade. Ela é original, situando-se na interface da Sociologia e da Psicologia,
dando grande impulso no campo da Psicologia Social. Considerou(a) o dinamismo (a fluidez)
dos processos de construgéo e signos das RSs nas sociedades modernas (urbano-industriais),
que é influenciado por diferentes aspectos atuantes nas relagdes sociointeracionistas, como as

subjetividades, e pela intensificacdo e rapidez dos contatos interpessoais promovida pelos

2 Conforme ALEXANDRE (2004, p. 130), este “sociélogo teorizou que as categorias basicas do pensamento teriam origem na
sociedade, e que o conhecimento s6 poderia ser encontrado na experiéncia social, ou seja, a vida social seria a condi¢cdo de todo
pensamento organizado e vice-versa. As representacdes coletivas designavam um conjunto de conhecimentos e crengas (mitos,
religido, ciéncia...) ... repartidos pelos membros do grupo, com origem nas caracteristicas da vida na coletividade”. Caracterizam-se
por serem duradouras, tradicionais, amplamente distribuidas, ligadas a cultura, transmitidas lentamente por geracdes, comparadas
a endemia.



novos processos de produgcdo e circulagdo das informacfBes e conhecimentos, ambos
geradores de processos cognitivos nos sujeitos.

Em sua teoria, MOSCOVICI (2007) ndo fechou conceituacédo sobre as RSs, fato que foi
importante para adesédo de estudiosos e o surgimento de novos estudos neste campo. Para ele
as RSs: “... sdo formadas através de influéncias reciprocas, através de negociacdes implicitas
no curso das conversagdes, onde as pessoas se orientam para modelos simbdlicos, imagens e
valores compartilhados especificos” (MOSCOVICI, 2007, p. 20). Nesta perspectiva,
MOSCOVICI (2007) abre varios caminhos para os estudos sobre os processos de producao e
circulacdo das RSs, e deixa claro que elas sofrem influéncia da linguagem, da ideologia e da
cultura, conceitos que aqui serdo mais tarde trabalhados. JODELET (1993) elaborou a
conceituacdo mais consensual neste campo. De acordo com esta estudiosa a representacdo
social € “uma forma de conhecimento, socialmente elaborado e compartilhado, que tem um
objetivo pratico e concorre para a construcdo de uma realidade comum a um conjunto social”
(JODELET, 1993, p. 36). Nao obstante, elas também podem ser consideradas como: *
entidades sociais complexas que preenchem uma série de fungdes ..., um conhecimento muito
préximo da acdo cotidiana e que tem a funcdo de guiar, orientar, justificar esta acao”.
(LEFEVRE; LEFEVRE; TEIXEIRA, 2000, p. 13). E a partir deste conceito que aqui as RSs s&o
entendidas.

Portanto, as RSs ndo sdo a realidade mas a interpretacdo/leitura da realidade pelos
sujeitos, socialmente construida e compartilhada. Sdo sempre interpretacdo de algo (objeto)
elou de alguém (sujeito), e a partir delas os sujeitos tornam inteligiveis as coisas do mundo, ou
ainda, procuram familiarizar o desconhecido. Como s&o compartilhadas no/pelo grupo social
elas tornam-se estruturais e estruturantes do pensamento e das atitudes dos sujeitos, ou seja,
elas sdo prescritivas no imaginario e na acdo. Sao, concomitantemente, produto e processo de
apreensdo da realidade, e compostas no sociointeracionismo de sujeitos histéricos e culturais.
Para que as RSs tenham sentido torna-se imprescindivel sua contextualizacdo histérica,
cultural, ideolégica, social, geografica e politica, e a compreensao de sua genealogia, estrutura
e mecanismos de (re)producéo.

Elas mantém as caracteristicas da realidade social de origem, mas também tém vida
prépria, misturam-se e reproduzem-se. Destarte, 0s sujeitos ndo sdo meros receptores e
reprodutores de estimulos das RSs, eles interagem com elas através de suas subjetividades.
Neste contexto, de acordo com ABRIC (apud FRANCO, 2004, p. 176), as RSs sao formadas
pelo nicleo central (marcado pela rigidez, estabilidade e consensualidade) e pelo sistema
periférico (marcado pela flexibilidade, transformacdes e diferencas individuais). Por isso,
devemos considerar que as RSs: “... sdo fenémenos sociais que tém de ser entendidos a partir
do seu contexto de producdo, isto €, a partir das funcbes simbolicas e ideologicas a que

servem e das formas de comunicagéo onde circulam” (ALEXANDRE, 2004, p. 131).



Conforme MOSCOVICI (2007) a principal funcéo das RSs é familiarizar o desconhecido.
Neste sentido dois processos sdo imprescindiveis: a objetivacdo e a ancoragem. Na
objetivacdo os sujeitos formam imagens e estruturas para materializar o desconhecido
(abstrato). Este processo tem por escopo classificar, hierarquizar e naturalizar. ALVES-
MAZZOTTI (1994) e SPINK (1993) demonstram que este processo € marcado por trés etapas:
a construcéo seletiva (apropriacdo de informacfes e saberes de interesse do sujeito acerca do
objeto), a formacdo de um nucleo figurativo (construcdo de um esquema imagético que
reproduza os conceitos) e a naturalizacdo (transformacdo das imagens em elementos da
realidade). Na ancoragem os sujeitos inserem o desconhecido no pensamento ja construido,
procurando estabelecer relagées com o ja conhecido. Através da ancoragem os sujeitos dao
sentidos as coisas representadas.

As RSs seréo aqui categorizadas e analisadas pela metodologia do Discurso do Sujeito
Coletivo (DSC) que permite investigar o que pensa ou acha determinada populacdo sobre
determinada tematica (LEFEVRE; LEFEVRE; TEIXEIRA, 2000, p. 13), que mais tarde sera
detalhada no capitulo referente a pesquisa empirica, e pela interpretacdo critica das imagens
produzidas pelos sujeitos participes.

O presente trabalho trata-se de uma investigacdo qualitativa que obedece “a tradicdo
‘compreensiva’ ou ‘interpretativa™ (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1998, p. 131)
presente neste tipo de abordagem cientifica. Ela também se filia a teoria critica, metodologia
que procura analisar as relacdes dialéticas entre objetividades e subjetividades (ALVES-
MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1998, p. 139-141), caminho trilhado por MOSCOVICI
(2007) na construcdo de sua teoria. Nesta perspectiva, deve-se considerar que 0S processos
de construcdo de representacdo e signo estdo subordinados a relacGes de poder. Desse modo,
esta pesquisa investigara se e como o grupo de sujeitos escolhidos percebeu e acolheu a Lei
10639/03 ao longo de sua trajetéria escolar, e se e como este processo refletiu em mudancas
de pensamentos, comportamentos e atitudes, ou seja, em suas representacdes sociais sobre
histéria, cultura e populacéo negra.

Esta pesquisa € um Estudo de Caso (MINAYO, 2007) que procura aprofundar-se nas
“realidades” construidas por um grupo social, interpreta-las e torna-las inteligiveis. Sendo
assim, foi escolhido um grupo de estudantes do 9° ano do ensino fundamental de uma escola
publica localizada no bairro de Cosmos, da periferia da cidade do Rio de Janeiro, para edificar
o corpus da pesquisa. Foram escolhidos estudantes do 9° ano pelo maior tempo de vivéncia e
aprendizagem no ensino fundamental, além de ser ano de conclusdo de uma etapa do ensino
basico®. O ensino fundamental é nosso compromisso profissional. A escola publica e a periferia
sdo espacos que, historicamente, recebem e concentram parte significativa da populagéo

negra no/do Brasil. Ndo obstante, considera-se que:

% De acordo com a LDB 9394/96, o ensino bésico corresponde ao ensino infantil, ao ensino fundamental (1° ao 9° ano) e ao ensino
médio (1° ao 3° ano).



todas as pessoas sao reconhecidas como sujeitos que elaboram
conhecimentos e produzem praticas adequadas para intervir nos problemas
gue identificam. Pressupfe-se, pois, que elas tenham um conhecimento
pratico, de senso comum e representacdes relativamente elaboradas que
formam uma concepcdo de vida e orientam suas agdes individuais”.
(CHIZZOTI, 1995, p. 83).

Portanto, o presente trabalho investiga o que pensa um grupo de jovens de um bairro
da periferia carioca. Nos ultimos anos, multiplicaram-se as pesquisas sobre os jovens e a
juventude. Muitas delas procuraram desconstruir as visdes preconceituosas e limitadas sobre a
juventude, colocando-a para além de uma fase de vida efémera e mimética (que apenas
copia), fundada na realidade sociocultural ocidental, urbana e de classes alta e média. Neste
sentido, elas tonificaram os jovens como sujeitos, produtores de cultura e construtores de
territorios® proprios, evidenciando um protagonismo juvenil em varios setores.

Aqui, tem-se como recorte um grupo de jovens estudantes do 9° ano do ensino
fundamental e moradores do bairro de Cosmos, da periferia da cidade do Rio de Janeiro.
Seguindo os principios esclarecidos por ABREU (1987) em seus estudos sobre expansao
urbana, periferia é entendida ndo apenas como area distante do centro, mas como area de
multiplas caréncias (de infraestrutura, de lazer, entre outras) que influenciam no processo de
formacgéo de viséo e leitura de mundo dos sujeitos.

Esta pesquisa engloba diferentes tipos de investigacdo. Em sua etapa exploratéria
(CERVO; BERVIAN, 1983), foram realizadas observacfes néo-estruturadas dos sujeitos, da
escola e dos ambientes em que ambos estdo inseridos. Na observacdo ndo-estruturada “os
comportamentos a serem observados ndo sédo predeterminados, eles sdo observados e
relatados da forma como ocorrem, visando descrever e compreender o que esta ocorrendo
numa dada situacdo” (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1998, p. 166). As
observacdes da/na fase exploratoria serviram para perceber sob que condicbes e relacbes de
poder os sujeitos construiram suas representagées sociais. MOSCOVICI (2007) advoga que a
observacdo € uma metodologia imprescindivel no processo de compreensdo das RSs,
contudo, o pesquisador deve tomar cuidado para ndo contamina-la com suas subjetividades.

Com as informacgfes que foram levantadas na etapa exploratéria, outros fenbmenos
relacionados ao objeto de estudo apareceram e demandaram entendimento, exigindo do
investigador a expansdo das referéncias tedricas, ou seja, revisdo e aprofundamento da
pesquisa bibliografica. Este tipo de pesquisa “procura explicar um problema a partir de
referéncias tedricas publicadas ... € o primeiro passo de qualquer pesquisa” (CERVO;
BERVIAN, 1983, p. 55).

4 A partir de HAESBAERT (2007) entende-se territorio ndo apenas como espago material, mas também simbélico apropriado pela
sociedade. E uma construgdo sociocultural realizada sob relagdes de poder.



De acordo com ARAUJO (2008, p. 111), torna-se necessario fazer a Analise do
Discurso (AD) (FIORIN, 2008) contido nas RSs conseguir compreendé-las, considerando que
elas sdo construidas e partiihadas por sujeitos socioculturais e histéricos. Aqui, a AD foi
realizada aproveitando os conceitos bakhtinianos de dialogismo e polifonia, que serdo
explicados na parte da dissertacdo destinada a pratica social da linguagem, tributaria na
construcdo das RSs. Este trabalho também engloba a pesquisa documental porque seu
objetivo é investigar se e como a Lei N° 10639/03 tem sido percebida na escola. Compreender
a Lei em sua totalidade foi imprescindivel para o desenvolvimento dele. Assim, fizemos a AD
do texto da Lei também aproveitando as categorias e conceitos da linguagem elaborados por
Bakhtin (FIORIN, 2008).

Para coleta de depoimentos dos sujeitos e constru¢cdo do corpus da pesquisa, foram
aplicados questionarios semiestruturados (CERVO; BERVIAN, 1983). O questionario € um
instrumento funcional e amplamente aproveitado como forma de insergcéo e coleta de dados do
campo. Os questionarios semiestruturados foram compostos por duas partes distintas:
perguntas fechadas, que destinam-se a obter respostas mais precisas, e perguntas abertas,
gue destinam-se a obter uma resposta livre (CERVO; BERVIAN, 1983, p. 160).

Por fim, as informacfes pertinentes a pesquisa e os dados coletados foram analisados
de forma critica fundamentada na hermenéutico-dialética (MINAYO, 2007). Todavia, para
categorizar os dados coletados e aprofundar a sua andlise das RSs optou-se pela interpretacao
critica das imagens produzidas pelos sujeitos e pelo Discurso do Sujeito Coletivo (DSC),

metodologia que, como ja foi aqui mencionado, mais tarde sera explicitada.



CAPITULO | - REFERENCIAL TEORICO

Seguindo o objetivo desta pesquisa, partimos do principio de que Lei 10.639/2003 é
uma imposicdo do Estado que, no ambito das politicas das a¢des afirmativas, elege a formacéo
escolar, como mais uma forma de instrumento na luta contra o racismo e as consequéncias de
sua pratica sobre a populagédo negra. Nesse sentido, vemos que alguns conceitos e categorias
sdo elementos estruturantes dessa dissertacdo para entendermos ndo apenas essa acao do
Estado como o papel depositado sobre a referida Lei. Para melhor compreenséo do leitor, as

categorias e conceitos sdo apresentadas em grupos, mas isso é apenas uma opcao

metodoldgica visto que elas formam um todo organico.
I.1 Capitalismo, Neoliberalismo e Estado

Os fatos e fendmenos soécio-histdricos estdo relacionados a processos estruturais.
Neste sentido, o capitalismo ou sistema capitalista é a condi¢do estrutural que determina e/ou
influencia a producéo de varios fatos e fendmenos que aqui serdo analisados. Nele, o principal
objetivo € o acumulo de capital, ou seja, de riquezas que geram mais riquezas. Nesta
perspectiva,

. 0 trabalho, a terra, a matéria-prima, os meios de producdo, a arte, o
conhecimento cientifico, a comunicacdo de massa etc., tém como caracteristica
dominante o fato de serem mercadoria, isto é, de serem produzidos para o
mercado. Além do valor de uso caracteristico de todos produtos do trabalho,
tudo adquire um valor de troca, um preco, um valor resultante da média do
trabalho social necessario a producgédo. Tal caracteristica, embora peculiar a um
certo modo de producéo, faz parte de nossa vida e é por nés encarada como a
Unica forma real e eterna — é nessa incorporagéo que se coloca o ‘segredo’ da
possibilidade histérica de se acumular capital”. (SANTOS, 1991, p. 58).

No capitalismo, as coisas do mundo s&o transformadas em mercadoria cuja
negociacdo proporcionara o acumulo de capital. Outra caracteristica deste sistema é a
existéncia da propriedade privada do capital (meios de producédo), determinante da posicao
social dos sujeitos e da desigualdade. Ele configura-se em um complexo sistema que congrega
de forma reciproca pensamento (sistema de ideias) e pratica (sistema de acdes).

Foi na Europa que houve a sedimentacdo das principais caracteristicas capitalistas,
atendendo aos interesses de classes sociais que estavam emergindo com a derrocada do
sistema feudal. Com a expansao maritimo-comercial, a partir das Grandes Navegacdes do
século XV, este sistema foi introduzido em diferentes regides do mundo, incorporando e
influenciando suas caracteristicas. Este processo promoveu a integracdo do mundo através do
estabelecimento de um sistema de trocas, associado a especializacdo das diferentes regides
do mundo na producédo. O capitalismo atravessou varias fases e periodos de crise e de
recuperacao, todavia, seu objetivo sempre foi preservado. Sua capacidade de transformacéo e

adaptacao ao longo da histéria possibilitou sua existéncia até os dias atuais, a despeito dos
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movimentos que o questionam como forma de organizacdo social e econémica visto que
engendra desigualdades. Ele (re)produz, reforca e se alimenta das diferencas e desigualdades.

O Brasil € um pais capitalista com suas particularidades. Aqui se tem o que Florestan
Fernandes designha de capitalismo dependente (apud CARDOSO, 2005), sendo um conceito
fundamental para compreender a desigualdade estrutural nacional. As diferencas existentes no
sistema econémico mundial como consequéncia do progresso técnico entre centro e periferia,
desenvolvido e subdesenvolvido, entre outras categorias usadas para classificar paises, eram
pecas do mesmo jogo, uma unidade construida pela dinamica de mercado capitalista onde
rigueza de “umas” depende da pobreza de “outras”. O capitalismo dependente é um fenémeno,
simultaneamente, econbmico, politico, social e cultural, capaz de engendrar realidades
diferentes, contudo, complementares. Para Fernandes, no capitalismo dependente, tipico dos
paises de capitalismo tardio como o caso do Brasil, ocorre a superexploracdo e
superexpropriacdo para otimizar o processo de acimulo de capital devido ao conluio entre as
classes dominantes internacionais e nacionais (CARDOSO, 2005). No Brasil, como resultado
deste processo capitalista tem-se maior desigualdade e exclusdo social diretamente
relacionada a forte concentracdo de riquezas por uma minoria que conduz ao crescimento da
pobreza e da miséria. Portanto, neste quadro de desigualdade e exclusao social, a situacédo do
negro se complica ainda mais porque pesa sobre ele as agruras desse capitalismo
dependente, que assola parte significativa da populacéo brasileira, e o racismo.

O capitalismo, ao longo de seu processo historico, apresentou varias conjunturas que
propiciaram momentos de prosperidade ou de crise sistémica que atingiram os diferentes
setores da sociedade. A atual conjuntura capitalista assenta-se no neoliberalismo ou nas
politicas neoliberais. O pensamento neoliberal foi elaborado por Friedrich Hayek logo apés a Il
Guerra Mundial constituindo-se em uma: “... reacgao tedrica e politica veemente contra o Estado
intervencionista e de bem-estar” (ANDERSON, 1995, p. 9). Com a crise de 1973, as ideias
neoliberais ganharam forcas e nos anos vindouros tornaram-se base de politicas econdmicas
nos paises centrais. A doutrina neoliberal funda-se na desregulamentacgéo estatal na economia,
na privatizacdo (principios que levam a formag¢édo do Estado Minimo) e na liberdade para o
mercado, todavia, o Estado deve ser forte para sufocar as acoes sindicais e dos movimentos
sociais (ANDERSON, 1995). Estes principios influenciam varios setores das esferas
econbmica, politica, social e cultural. Como consequéncia deles ocorre o0 aumento da
concentracao de capital (acumulo de riquezas), tributaria principal das desigualdades e da
exclusdo. O avancgo tecnolégico proporcionou o aumento do acumulo de riquezas para as
classes dominantes, entretanto, contribuiu para o crescimento da pobreza e das
desigualdades. Este processo colocou a margem e excluiu milhdes de trabalhadores, que
ficaram de fora das relacbes formais de producdo e ndo contavam com a assisténcia

governamental devido as mudancas da atuacdo do Estado sob a égide neoliberal (Estado
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Minimo). Este grupo de trabalhadores foi identificado por SINGER (2012) como subproletariado
e, no Brasil, esta categoria de trabalhadores é significativa em todas as regifes geograficas.

Por outro lado, o neoliberalismo estabelece formas de atenuar e/ou dissimular as
desigualdades através do incentivo a implementacao de politicas publicas voltadas a incluséao
dos segmentos vulneraveis e excluidos. Desse modo, o sistema na perspectiva neoliberal
reduz possiveis animosidades sociais resultantes da exploracédo e da expropriagdo e mantém a
l6gica da exploracdo e do acumulo com a incorporacdo dos segmentos antes excluidos, como
consumidores de bens e servicos. Na Nova Ordem, 0os organismos internacionais multilaterais,
como a Organizacao das Nacdes Unidas (ONU) e suas agéncias (como exemplo a UNESCO),
e financeiros, como o Banco Mundial (BM) e o Fundo Monetario Internacional (FMI), sdo atores
gue operam junto aos governos dos paises para promover e ensinar os principios neoliberais.
No Brasil, a hegemonia que o neoliberalismo consolidou-se no governo Fernando Henrique
Cardoso (1995-2002) aprofundando o processo excludente do capitalismo dependente,
contudo, acBes foram tomadas para diminuir os impactos sociais negativos. Seguindo as
orientacdes dos referidos atores internacionais, o Estado Brasileiro, que sera analisado depais,
deflagrou um conjunto de politicas publicas em diferentes setores para atender a populacao
excluida e marginalizada pelo processo de acumulo de capital.

Neste contexto, nos Ultimos anos, varias politicas publicas na perspectiva neoliberal
foram implementadas pelo Estado Brasileiro. Elas contribuiram para incluir setores sociais
marginalizados e excluidos do processo produtivo, possibilitando-os o consumo de bens e
servicos. Contudo, elas ndo transformam a estrutura como um todo, sendo assim formas de
controle social e de manutencao do processo de acumulagao de riquezas. O Bolsa Familia, do
governo federal, e o Bolsa Familia Carioca, do governo municipal, sdo programas de
assisténcia social que procuram atacar a pobreza e a pobreza extrema. Materializam politicas
sociais de transferéncia de renda ajudando financeiramente a parcela da populacdo mais
pobre. Em contrapartida, cobram dos beneficiados que as criancas estejam matriculadas na
rede de ensino. Em varios rincGes do pais sdo os programas de assisténcia social que mantém
a sobrevivéncia de toda familia em situacdo de vulnerabilidade e aquece a economia local
através do consumo de bens e servicos vendidos pelas empresas. Nao obstante as criticas de
diferentes atores sociais ao assistencialismo do Estado Brasileiro, atualmente ndo se pode
prescindi-lo devido a colossal desigualdade social produzida e alimentada pelo sistema
capitalista em sua fase neoliberal.

De acordo com MONTARNO (2002), as Organizacdes N&o-Governamentais (ONGS)
foram transformadas em grandes parceiras nas acBes do Estado sob a égide neoliberal,
atuando nas lacunas deixadas pela reducdo de investimentos estatais nos setores sociais.
Sendo assim, as ONGs foram instrumentalizadas para atender ao processo de acumulo de

capital através da domesticacdo dos sujeitos prejudicados pela dindmica do sistema e
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enfraquecimento dos movimentos sociais de cunho reivindicatério. Por outro lado, os donos e
as agéncias que controlam as ONGs recebem recursos, hoje principalmente do Estado, pelos
servicos prestados. No atual quadro de marginalizagdo e exclusdo social, a atuacdo de muitas
ONGs também se torna indispensavel.

Na educacao, os postulados neoliberais também se transformaram em base para as
politicas do/no setor, que ha anos estavam em profunda crise. As politicas neoliberais na
educacao foram defendidas e propaladas como solucdo para os problemas deste setor social.
De acordo com GENTILI (1996), na educacdo, as politicas neoliberais introduziram os
principios do mercado em prol da produtividade, eficiéncia e eficacia no setor, modificando a
organizacao escolar. As escolas funcionam como empresas (com metas concretas que devem
ser atingidas) competindo entre elas visto que, segundo os intelectuais defensores dessa ideia,
o principal problema da educacédo € de gestdo e ndo de falta de recursos e um choque de
mercado é essencial para equaciona-lo. Metas sao pré-estabelecidas pelos 6rgaos centrais da
educacao, que definem as acbes pedagodgicas para toda rede. O pessoal das escolas que
atingem as metas recebem um bbénus ou premiagdo. Os 6rgaos centrais aplicam provas
sistémicas periédicas para avaliar o processo de ensino-aprendizagem e identificar possiveis
problemas nele contido. No entanto, elas também servem de critério para a distribuicdo do
bonus para o pessoal das escolas que atingiram as metas pré-estabelecidas, favorecendo a
fragmentacgéo na luta dos trabalhadores da educagéo por melhores condi¢des de trabalho. As
acOes pedagogicas na perspectiva neoliberal procuram instrumentalizar os estudantes, que
passam a ser tratados como clientes receptores de um produto (o ensino), para atender aos
interesses do mercado de trabalho futuro. O produto oferecido é Unico (universal) para acolher
as demandas de um grupo diversificado de “clientes”. Neste contexto, também existe a
terceirizacdo de varias atividades escolares que passam a ser ocupadas por atores sociais
diversos, como ONGs, profissionais contratados, iniciativa privada, responsaveis, entre outros.
Entretanto, esta medida serve para enfraguecer o movimento sindical dos profissionais da
educacao, que é rotulado como problema para o funcionamento do setor. Hoje, as politicas
neoliberais na educacdo sdo “realidade” nas redes de ensino do pais administradas por
diferentes segmentos partidarios, ndo obstante as praticas desviantes de alguns profissionais
em prol de uma pedagogia transformadora e as criticas de estudiosos que advogam que a
funcéo social da escola ndo é formar para o mercado. O direito a educacgédo, potencializado
pelos principios neoliberais no setor nas Ultimas décadas, foi instrumentalizado para atender ao
sistema a partir da maior qualificagéo da méo de obra e consequente aumento do seu poder de
consumo, entretanto, isto ndo desqualifica a iniciativa neoliberal de ampliar o acesso dos
grupos marginalizados e excluidos a escola para participar deste direito social fundamental.

Também nas ultimas décadas, seguindo as orientacdes dos organismos multilaterais e

financeiros, o Estado Brasileiro elaborou politicas publicas no setor da educacao,
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estabelecendo metas e estratégias para melhorar a qualidade deste setor, principalmente, a
educacao destinada as parcelas da populacdo em vulnerabilidade social. Aumentar a
escolaridade, combater a evasao escolar, ampliar o nimero de vagas e a permanéncia na
escola, entre outros, sdo objetivos destas politicas educacionais, entretanto, na perspectiva
neoliberal elas sdo instrumentalizadas para atender aos interesses de acumulacdo do capital.
Os recursos para implementacdo destas politicas tém origem, principalmente, no Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), autarquia vinculada ao Ministério da
Educacao responsavel pela conducédo das acdes no setor. Neste contexto, sdo exemplos de
acoes no setor educacional: o Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE-escola), o Plano de
Desenvolvimento da Educacgéo (PDE) e o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE). O PDE-
escola é um programa do governo federal de apoio a gestdo escolar através de planejamento
participativo. As escolas priorizadas por este programa do governo federal recebem recursos
financeiros para auxiliar a/na implementacdo de todo ou parte de seu planejamento politico-
pedagdgico (BRASIL, 2013a). A aplicacdo dos recursos financeiros € pré-determinada pelo
programa, que ndo permite improvisos em seu destino mesmo em casos urgentes, criando
obstaculos para seu aproveitamento na/pela escola. O PDE é outro programa do governo
federal que tem por objetivo melhorar a educacao basica em um prazo de 15 anos. Ele propde
acOes para identificar e solucionar varios problemas que interfferem na educacédo brasileira.
Uma dessas acgles € a aplicacdo de provas sistémicas periddicas para avaliar o desempenho
dos estudantes (Provinha e Prova Brasil), elaboradas pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). A avaliacdo do desempenho discente nas
provas e a avaliacdo das taxas de reprovacgéo e evasdo escolar séo indicadores que servem de
base para o célculo do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb) (BRASIL,
2013b), indicador educacional aproveitado para avaliar o servigo prestado pelas unidades de
ensino. O PDDE tem por objetivo prestar assisténcia financeira e de gestéo as escolas publicas
do ensino basico, principalmente, principalmente aquelas com desempenho insatisfatério no
Ideb (BRASIL, 2013c). Estas acbes demandaram por mais politicas publicas e criaram
caminhos pelos quais atores sociais que atuam fora da educacdo entraram na escola.

Dentro do pensamento neoliberal os problemas sociais devem ser solucionados através
da utilizacao de politicas pontuais ou focalizadas para os diferentes segmentos socioculturais,
ou seja, acOes especificas para negros, mulheres, gays e entre outros. O movimento do
multiculturalismo, que mais tarde sera debatido nesta dissertacdo, foi aproveitado e
instrumentalizado pelo pensamento neoliberal para potencializar a execucéo de suas politicas
focalizadas. Neste contexto, estas politicas pontuais avancam em detrimento de politicas de
cunho universais em diferentes setores sociais, entre eles o educacional. No entanto, ndo se
pode desprezar os beneficios gerados pelas politicas neoliberais aos grupos secularmente

negligenciados, dentro das contradigcbes do sistema. Por mais que se tenha ocorrido alguns
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avancos, na perspectiva neoliberal os sujeitos sociais deixam de ser um todo para ser uma
fracdo. Como por exemplo, tais politicas inserem a ideia de que as melhorias das condi¢cées do
negro sao apenas de cunhos raciais. Este segmento da populacao s6 deve se preocupar com
iSso e ndo com outras questbes que afetam a toda classe trabalhadora. Concomitantemente,
isso reforgca os principios neoliberais da individualidade e da competicao, tributarios de relacdes
sociais cada vez mais tensas e conflituosas.

Por fim, estamos conscientes que a Lei 10639/03, que mais tarde sera analisada nesta
dissertacdo, se insere em uma politica de cunho neoliberal que busca da uma resposta a
demandas de determinados grupos, no entanto, isso nao retira a importancia e relevancia da
referida Lei. Nota-se que sua criacdo € uma forma de conscientizar professores e alunos de
gue o problema do negro se refere a uma questdo de racismo e de classe, com a lei sendo um
passo na direcdo do primeiro e que outras acgbes devem ser feitas na direcdo do segundo.
Entretanto, todo este processo € contingente devido a influéncia de diversos fatores, dentro e
fora do mundo da educacéo.

Por varias vezes, até aqui, o Estado foi mencionado. O Estado € uma categoria
fundamental no nosso trabalho porque é através dele que politicas publicas sédo implementadas
em varios setores sociais e operam na vida das pessoas, principalmente aquelas que tém
vigorado sobre a questdo do negro nos ultimos anos. De acordo com Gramsci (apud
SEMERARO, 1999), ele tem importante papel organico na luta e na dominagédo politica,
representando e organizando o interesse politico, a longo prazo, do bloco do poder, ou seja, de
fracbes da classe dominante. Entretanto, para Gramsci, o Estado, nas sociedades ditas
ocidentais, ndo pode ser visto apenas como aparelho burocratico-coercitivo da burguesia,
seguindo irrestritamente suas determinacfes ou respondendo automaticamente as mudancgas
no setor produtivo. Por mais que seja ligado aos setores dominantes, suas acgles
correspondem ao conjunto de correlagbes de forcas que se estabelecem na sociedade e
tomam forma na sociedade civil, como SEMERARO (1999) nos explica:

. multiplicidade dos “organismos” da sociedade civil, onde se manifestam a
livre iniciativa dos cidadaos, seus interesses, suas organizagfes, sua cultura e
valores, e onde praticamente se enraizam as bases da hegemonia. Nesta ¢tica
€ possivel dizer que a “sociedade civil” representa o Estado considerado “de
baixo”, enquanto a “sociedade politica” é o estado visto “do alto”. [...] O novo
conceito de Estado deve, portanto, resultar da composicdo de elementos
politicos e sociais; da forca das instituicbes e da liberdade dos organismos
privados; da inter-relacdo entre estrutura e superestrutura; da compenetracédo
do aparelho estatal com a sociedade civil organizada. “O Estado € todo o
conjunto de atividades tedricas e praticas com as quais a classe dirigente
justifica e mantém ndo somente a sua dominacdo, mas também consegue
obter o consenso ativo dos governados™. (SEMERARO, 1999, p. 75).

z

Essa concepcdo de Estado, que aqui é aproveitada, principalmente no sentido do

consenso ativo dos governados, faz com que, nesse processo, determinadas demandas das
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classes trabalhadoras ou das classes subalternizadas também sejam atendidas pelos setores
dominantes ou que o Estado procure agir para que tal fato aconteca. Pois para se ter um
consenso ativo, os setores dominados também tém que receber algum beneficio na estrutura
econdmica e social posta em pratica. Mas como alerta Gramsci, esse ceder nao corresponde a
nada que ponha em perigo ao controle politico e econémico dos grupos dominantes.

Seguindo esse conceito de Estado proposto por Gramsci, POULANTZAS (2000)
estabeleceu uma analise do Estado capitalista moderno, afirmando que o Estado em: “... sua
politica, suas formas, suas estruturas, traduzem portanto os interesses da classe dominante
nao de modo mecanico, mas através de uma relacdo de forcas que faz dele uma expressao
condensada da luta de classes em desenvolvimento” (POULANTZAS, 2000, p. 132). Para esse
pensador, o Estado capitalista moderno é uma condensacao de for¢cas sociais, concepgao esta
gue supera a dicotomia Estado Coisa (instrumento passivo dominado por uma classe ou fracdo

social) Estado Sujeito (organizacao autbnoma). Dessa forma:

“... entender o Estado como condensacdo material de uma relacéo de forgas,
significa entendé-lo como um campo e um processo estratégicos, onde se
entrecruzam nucleos e redes de poder que ao mesmo tempo se articulam e
apresentam contradicBes e decalagens uns em relagdo aos outros. Emanam
dai taticas movedicas e contraditorias, cujo objetivo geral ou cristalizagdo
institucional se corporificam nos aparelhos estatais. Esse campo estratégico é
transpassado por taticas muitas vezes bastante explicitas ao nivel restrito onde
se inserem o Estado, taticas que se entrecruzam, se combatem, encontram
pontos de impacto em determinados aparelhos, provocam curto-circuito em
outros e configuram o que se chama “a politica” do Estado, linha de forga geral
gue atravessa os confrontos no seio do Estado”. (POULANTZAS, 2000, p. 138-
139).

No caso de nossa dissertacdo, cabe destacar que POULANTZAS (2000), também
seguindo Gramsci, aponta ser um grave erro tedrico achar que algumas das demandas
populares ndo estdo presentes dentro do Estado capitalista. A ossatura do Estado mantém
uma estrutura hierarquica-burocratizada (centralizada) reproduzindo as relagdes de classe no
capitalismo. Todavia, ela permite a presenca das classes dominadas ou subalternizadas,
porém o objetivo € a manutencdo da relacdo de dominacgdo-subordinacdo. Desse modo,
algumas demandas populares se encontram em pontuais politicas do Estado capitalista: “As
classes populares sempre estiveram presentes no Estado, sem que isso tenha modificado
jamais alguma coisa no nucleo essencial desse Estado”. (POULANTZAS, 2000, p. 146).
Portanto, as classes populares, aqui também entendidas como dominadas ou subalternizadas,
muitas vezes tem poder formal, mas ndo tem poder real.

Desse modo, podemos entender que a questdo de uma luta antirracista também pode
estar dentro das acdes de um Estado capitalista. Mesmo que isso ndo desqualifique tal
processo, devemos estar atentos a essa questdo como fruto dos embates das correlacdes de
forcas e da forma como o Estado busca enfrentar as contradicdes existentes na sociedade

capitalista, a partir de certas demandas dos setores populares.
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O aumento da desigualdade social associado ao novo padréo de acumulagéo capitalista
na fase neoliberal, que sera tratada no préximo tépico, pressionou ao Estado Brasileiro a
implementar acdes para atender algumas demandas dos grupos excluidos. Fundamentado na
concepgdo de Gramsci, COUTINHO (2012) demonstra que estas acdes do Estado configuram
a reforma passiva na qual as classes dominantes reagem as pressbes das classes
subalternizadas acolhendo algumas de suas reivindica¢fes, contudo, o objetivo desta politica é
manter os principios da velha ordem social. Nota-se que o Estado Brasileiro, sob a égide
neoliberal, usa e abusa desta estratégia para aplacar focos de descontentamento nas classes
subalternizadas (marginalizadas e excluidas), fragmentar os movimentos sociais e conservar a
l6gica de acumulagéo capitalista.

De acordo com HALL (2003), o Estado, em suas praticas, € pressionado pelas
diferencas multiculturais existentes no pais. Dessa forma, promove um programa reformista no

qgual ele:

. reconhece formal e publicamente as necessidades sociais diferenciadas,
bem como a crescente diversidade cultural de seus cidadaos, admitindo certos
direitos grupais e outros definidos pelo individuo. O Estado teve que
desenvolver estratégias de redistribuicdo através de apoio publico (como
programas de acdo afirmativa, legislacdo que garanta igualdade de
oportunidades, fundos publicos de compensacéo e um estado de bem-estar
social para grupos em desvantagem etc.), até mesmo para garantir a igualdade
de condic¢des tdo cara ao liberalismo formal. Tem transformado em lei algumas
definicbes alternativas do "bem viver" e legalizado certas "exceg¢des" por
raz6es essencialmente Culturais”. (HALL, 2003, p. 81).

O Estado Brasileiro esta sendo aqui entendido dessa forma. Ele é eminentemente
prescritivo das realidades existentes no pais. Sua estrutura, acdes e intervenc¢des tinham e tém
como escopo atender aos interesses da(s) classe(s) dominante(s), legitimando seu dominio e o
processo de acumulagéo de riquezas. Para isso, ele ndo utiliza apenas seu aparelho coercitivo
e procura, através de suas politicas, o consenso ativo das massas. Procura responder e
incorporar algumas demandas das classes subalternizadas na perspectiva liberal para
promover a igualdade de condi¢cdes. Contudo, a(s) classe(s) dominada(s) (marginalizadas e
exculidas) participa(m) do Estado, mas longe do seu nucleo de decisédo de poder.

A implementagcdo das politicas ou acdes afirmativas deve também ser vista nessa
atuacdo do Estado capitalista na fase neoliberal, contudo, ndo representa que devemos por
causa disso rejeita-las. Tal assunto sera aprofundado no capitulo 2, quando analisaremos a
muldimensionalidade da Lei 10639/03.

[.2. Cultura, Linguagem, ldeologia, racismo e raca

Como ja foi mencionado nesta dissertacédo, as RSs sdo socioculturalmente construidas
e compartilhadas pelos sujeitos. Neste processo, trés categorias e/ou praticas sociais sao

proeminentes: a cultura, a linguagem e a ideologia.
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A cultura € uma palavra polissémica cuja semantica desvela que ela assumiu diferentes
(re)significados, desde o mais restritos até sentidos mais amplos. Através de MOREIRA et al
(2007), CUCHE (2002) e EAGLETON (2005) percebe-se que palavra cultura foi usada pela
primeira vez para indicar uma parte de terra trabalhada e a pratica humana de cultivar a terra.
Todavia, foi no século XVI que a palavra passou a indicar algo mais subjetivo, ou seja, um
desenvolvimento intelectual e moral atavico a determinados grupos sociais. Nesta perspectiva,
ter cultura ou ser culto indicava possuir um “gosto refinado”, ou seja, comungar dos gostos das
elites, grupos ou classes dominantes.

Portanto, a cultura se tornou em uma forma de hierarquizar e classificar as pessoas,
operando diretamente na estrutura social. O mais interessante € o quanto deste sentido de
cultura que, ainda hoje, se faz presente, legitimando algumas expressfes culturais em
detrimento de outras. Dessa forma, tem-se o0 binarismo “alta cultura” e “baixa cultura”. A
primeira corresponde a um corpo de obras artisticas e intelectuais de dominio da elite, sendo
ela muito mais valorizada pela sociedade. A segunda corresponde as produ¢cBes materiais e
simbdlicas das pessoas comuns, que constituem das culturas populares. Este processo de
binarizacdo ndo é simplesmente uma imposicdo de classes e/ou grupos sociais sobre outros
visto que diferentes classes e/ou grupos sociais comungam deste tipo de visdo sobre a cultura.
Este processo € lento e funciona pelo convencimento, aceitacdo e adesao. Nele, a ideologia é
fundamental.

Dando continuidade a analise dos signos da cultura, ela tornou-se base da ideia de
civilizacdo devido a influéncia do movimento iluminista, complexo movimento desencadeado na
Europa do século XVIII centrado no racionalismo, no universalismo e no humanismo. Destarte,
ela estava associada a progresso, avanco, intelecto, educacdo e poder. Este signo foi
importante para consolidar as rela¢des de poder e dominacao, internas e externas, construidas
pelos Estados-nacao a partir do século XIX.

Em outro signo, que apareceu no século XX devido ao avanco da Antropologia e da
Sociologia, a cultura corresponde aos modos de vida, visGes e leituras de mundo, valores e
significados compartilhados por determinado grupo social.

No entanto, aqui se concebe cultura a partir de uma outra visdo antropolégica que
destacou no campo das Humanidades, ou seja, ela corresponde a um “conjunto de praticas
significantes” (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 27). As coisas e eventos existentes no mundo
nao apresentam significados incorporados, porém os sentidos séo a elas e eles atribuidos pela

linguagem, pratica que mais tarde sera analisada. Assim, “... quando um grupo compartilha
uma cultura, compartilha um conjunto de significados, construidos, ensinados e aprendidos nas
praticas de utilizacdo da linguagem” (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 27).

Nesta perspectiva, a cultura congrega diferentes temas, coisas e eventos cujos

significados sdo produzidos e atribuidos pela linguagem e comungados por um grupo social.
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Nao obstante, ela também opera no processo de construcdo das relagdes e arranjos sociais,
considerando que este € marcado por relagdes de poder e dominacao.

z

Ampliando a analise de cultura é imprescindivel vé-la como um fendébmeno
multidimensional, ou seja, ela é “um modo de cogni¢do, de organizagdo social e até mesmo
tentativas de emancipacéo social” (YUDICE, 2006, p.49). Dessa forma, a cultura é ndo apenas
uma forma de apreensdo do mundo e de formatar a sociedade. Ela opera na area econémica,
atraindo investimentos de/para varios setores, e na area social contribuindo para eliminar o
analfabetismo, diminuir a violéncia, gerar renda e empregos, revitalizar regibes e cidades,
promover a coesdo social em temas divergentes, entre outras possibilidades de
desenvolvimento local e regional. Apesar dos novos usos da cultura, ela, ainda hoje, € uma
pratica social tributaria da construcao da visdo/leitura de mundo dos sujeitos.

A natureza humana € social e cultural, como advogam LARAIA (2001) e EAGLETON
(2006). E através da cultura que os sujeitos deixam de ser individuos para estarem integrados
a/na coletividade. Portanto, é através dela que os sujeitos passam a fazer parte de um grupo
sociocultural, interagindo e desenvolvendo a capacidade de adaptacdo, transformacédo e
dominacdo do/no ambiente, ou seja, ddo e produzem sentido a vida.

No entanto, ao entrar no complexo territdrio da cultura é necessario ponderar trés fatos.
Vejamos cada um de maneira mais detalhada.

Primeiro fato: nenhuma sociedade ou grupo social possui homogeneidade cultural.
Neles coexistem diferentes grupos socioculturais com suas proéprias praticas e representacfes
simbdlicas, este fenébmeno é denominado de pluralidade cultural. Sdo grupos de mulheres,
homens, homossexuais, heterossexuais, idosos, adultos, jovens, portadores de necessidades
especiais e suas especificidades, trabalhadores, empresarios, ricos, pobres, entre outros, que
disputam espaco de representacdo na sociedade. O aumento dos fluxos migratérios nacionais
e internacionais e da producdo e consumo de novas midias potencializou a pluralidade cultural
das sociedades modernas (urbano-industriais) porque aproximou diferentes grupos
socioculturais. Portanto, os grupos sociais sdo cada vez mais plurais ou multiculturais, ou seja,
marcadas pelo pluralismo cultural.

As mudancas conjunturais desenroladas no século XX, no sistema socioeconémico e na
atuacdo do Estado, proporcionaram que algumas demandas dos grupos subalternizados, até
entao afénicos e invisibilizados, fossem atendidas. Concomitante a este processo, nao se pode
desprezar as lutas destes grupos por justica e cidadania. O multiculturalismo é uma resposta
as demandas das sociedades multiculturais, como advoga HALL (2003). Dialogando com
CANDAU (2008, p. 19-20) e CANEN (2008, p. 60), entende-se multiculturalismo como forma
politica e ideol6gica de pensar e agir (campo tedrico e pratico), no sentido de radicalizar a
democracia (como principio da cidadania) e a inclusdo social, centrada no respeito e

valorizagdo das diferencas. Estas duas estudiosas asseveram que o multiculturalismo néo
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surgiu nos bancos académicos e sim das demandas dos grupos subalternizados, que exigiam
mudancas nas politicas publicas para efetivo exercicio da cidadania.

Gradativamente, varias demandas dos grupos subalternizados foram acolhidas pelo
Estado na perspectiva do Estado gramisciano. Dentro do novo padrdo de acumulacéo
capitalista implantado pelo neoliberalismo, a politica multicultural transformou-se em estratégia
de dominacdo das massas através de acles focalizadas executadas pelo Estado (para os
negros, as mulheres, os homoafetivos, entre outros grupos), que enfraquecem o sujeito coletivo
em sua luta nas relagbes sociais. Portanto, o multiculturalismo passou a influenciar varias
politicas publicas estatais, para atender a diversidade sociocultural, entretanto, foi
instrumentalizado para manter as relacdes de dominacéo.

A partir dos anos 70, as agendas internacionais imprimiram transformacgdes no setor da
educacdo. Dentro da modernizacdo conservadora, varios temas passaram pautar a
organizacdo dos artefatos escolares, como a pluralidade cultural. Dessa maneira, 0
pensamento multicultural tornou-se uma alternativa para trabalhar a diversidade na escola.
Contudo, o multiculturalismo segue a trés abordagens distintas dentro e fora do espaco
escolar. Na abordagem assimilacionista parte-se do principio que vivemos em uma sociedade
multicultural (com varias culturas) e assim procura-se integrar os grupos subalternizados a
cultura dominante (hegemdnica), desprezando suas experiéncias. Na abordagem
diferencialista ou monocultura plural as diferencas sé@o reconhecidas, porém, acredita-se que
seja necessaria a criacdo de espacos proprios para que 0S grupos possam expressar suas
diferencas em liberdade, promovendo guetos. No Brasil, séo os casos dos dias da Consciéncia
Negra (20 de novembro), da Mulher (8 de marco) e do indio (19 de abril), que centralizam as
acOes pedagdgicas na escola. Na abordagem critica ou intercultural se propde atividades
abertas e interativas que promovem a interrelacdo entre grupos socioculturais diferentes,
concebem as culturas em processo constante de construcdo e reconstrugdo, reconhecem as
relacdes de poder envolvidas nas relagdes socioculturais e enfrentem as relacdes assimétricas.

O multiculturalismo critico, na perspectiva de MCLAREN (2000), busca retirar essa
posicdo de uma postura fragmentada na luta social promovendo ag¢des interativas que integrem
as diferencas sociais. Neste processo € importante que os agentes, que lutam por politicas
multiculturais, também levem em consideracgéo a luta por politicas publicas universais e a luta
de classes. No campo da educacgdo, as politicas afirmativas voltadas para o negro nao
conseguem unir essas lutas que envolvem a constru¢cdo do sujeito negro em sua totalidade.
Dessa forma, a Lei N° 10639/03 pode ser vista dentro do multiculturalismo voltada para o
padrao de dominacéo neoliberal, se ndo for levada dentro da Iégica do multiculturalismo critico.

Entretanto, a pluralidade cultural, que aqui também sera tratada por diversidade, funda-
se na construcdo sociocultural das diferencas, como defende GOMES (2007), sendo estas

usadas principalmente para classificar e hierarquizar os sujeitos. Nesta perspectiva, o grande
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desafio social é valorizar as diferencas e as diferencas dentro das diferencas. Todavia,
historicamente, o respeito a diversidade sempre foi problematica nos grupos sociais,
interferindo na construg¢éo do imaginario social, ou seja, das RSs. MOREIRA et al. (2007, p. 40-
41) demonstram como as diferencas (alteridade) sdo tratadas: como fonte de todo mal (deve
ser eliminadas e coagidas), como sujeitos plenos de um grupo cultural (deve ter espacos e
momentos especificos) e como alguém a tolerar (problematico porque também abre espacos
para praticas antissociais). Portanto, a pluralidade (diversidade) cultural ou a sociedade
multicultural exige a concomitancia de a¢bes publicas universais e de a¢bes pontuais, sendo
gue as Ultimas devem valorizar as diferencas e promover a democracia e o real exercicio da
cidadania. Estas acdes devem ser, preferencialmente, implementadas e preconizadas pelo
Estado, atualmente sob a égide neoliberal. Nos Gltimos anos, a concepg¢do do multiculturalismo
tem sido a base de mudltiplas ac6es do Estado em detrimento do universalismo, contudo, a
perspectiva neoliberal instrumentaliza este multiculturalismo para atender ao novo padréo de
acumulacéao de capital, como ja foi explicitado no corpo desta dissertacao.

Assim, o multiculturalismo esta presente na educacédo e em seus artefatos e, entre eles,
destacamos o curriculo. O conceito de curriculo relaciona-se a diferentes pensamentos sobre
como deve funcionar o processo de ensino-aprendizagem, embora aqui seja entendido “[...]
como as experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, em meio a
relagbes sociais, e que contribuem para a construcdo das identidades de nossos/as
estudantes”. (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 21). Para além de simples papel ou documento, o
curriculo € um instrumento de poder prescritivo naquilo que se deve e como se deve ensinar,
abarcando uma série de politicas e praticas. Através dele se define que sujeito se quer formar:
0 que ele deve pensar, como ele deve agir, entre outras coisas. Entretanto, ele é contingente
em seus resultados. Neste sentido, o curriculo apresenta trés dimensdes a saber: a politico-
pedagdgica, que envolve as normas governamentais e os materiais pedagogicos, a pratica,
que envolve as acbes pedagogicas e relacdes interpessoais mediadas pelo professor, e a
oculta’, gue envolve as regras, as atitudes e os valores passados subliminarmente, nas
entrelinhas das ac0es.

Os estudos sobre o curriculo desvelaram seu carater ideol6gico fundado na hierarquia
de saberes, na sistematizacdo dos tempos e espacos escolares e homogeneizacéo cultural. Os
movimentos sociais e parte da academia pressionaram para que o curriculo fosse flexibilizado
considerado sua importancia no processo de construcao das identidades dos estudantes. Com

as mudancas politicas, econdmicas e sociais mundiais da segunda metade do século passado,

°® De maneira mais minuciosa, a dimensdo do curriculo oculto “... envolve, dominantemente, atitudes e valores transmitidos,
subliminarmente, pelas relagdes sociais e pelas rotinas do cotidiano escolar. Fazem parte do curriculo oculto, assim, rituais e
préticas, relagdes hierarquicas, regras e procedimentos, modos de organizar o espaco e o tempo na escola, modos de distribuir os
alunos por grupamentos e turmas, mensagens implicitas nas falas dos(as) professores(as) e nos livros didaticos. Sdo exemplos de
curriculo oculto: a forma como a escola incentiva a crianga a chamar a professora (tia, Fulana, Professora etc); a maneira como
arrumamos as carteiras na sala de aula (em circulo ou alinhadas); as visdes de familia que ainda se encontram em certos livros
didaticos (restritas ou ndo a familia tradicional de classe média)”. (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 18-19).
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o curriculo multicultural tornou-se o caminho pelas quais antigas demandas dos grupos sociais
subalternizados chegaram as escolas. O curriculo multicultural foi entendido de diferentes
formas nas estruturas de ensino, conforme as abordagens do multiculturalismo que aqui foram
descritas: a assimilacionista na qual todos devem aprender o mesmo conteldo, a diferencista
na qual é criado um espacgo para celebrar aspectos grupos subalternizados e a critica ou
intercultural na qual se considera as diferentes culturas em um processo de entrecruzamento.

No Brasil, o curriculo multicultural propiciou que mdltiplas tematicas adentrassem os
espacos escolares. As questfes da mulher, dos homoafetivos, dos portadores de necessidades
especiais, dos trabalhadores rurais, entre outras, foram inclusas nos curriculos e sao debatidas
em sala de aula. A Lei N° 10639/03 tornou obrigatério o ensino da cultura e histéria africana e
afro-brasileira, como sera debatida nesta pesquisa no capitulo 2. Ela atravessa todas as
dimensdes do curriculo escolar aqui referidas: a politico-pedagogica, a pratica e a oculta. Esta
lei demandou novas politicas publicas no campo da educacdo e mudancas na postura da
comunidade escolar. A Lei N° 11645/08 ampliou a obrigatoriedade de ensino para a cultura e
histéria indigena. Todavia, aqui, debruca-se nos reflexos da Lei N° 10639/03 nas RSs de um
grupo de jovens por té-la como referéncia principal nas relagfes étnico-raciais na escola.

O conceito de diversidade, aqui entendido e ratificado como a construgdo historica,
cultural e social das diferencas que ultrapassa as caracteristicas bioldgicas visiveis (GOMES,
2007, p. 17), traz, para o contexto deste estudo, o conceito de identidade. A identidade é um
conceito complexo mas central nas rela¢des sociais. Considerando o contexto da diversidade
sociocultural existente no mundo, as identidades individuais e coletivas sdo socio-
historicamente construidas. Aqui, ela é entendida como norma de vinculacao, necessariamente
consciente, com grupos sociais, modos de vida ou cddigos simbdlicos (CUCHE, 2002, p. 176),
e esta relacionada com reconhecimento ou pertencimento a um grupo. Ela é multidimensional
tendo multiplas categorias (racial, social, de género, de orientagcdo, entre outras) e estad em
constante processo de negociacdo e transformacao, interna (psicolégica) e externa (social).
Todavia, “todos os termos da identidade dependem do estabelecimento de limites — definindo
0 que séo em relacdo ao que ndo sdo” (HALL, 2003, p. 85). Desse modo, as lutas sociais
também sdo atravessadas pelas questbes identitarias. Conforme os postulados de HALL
(2006), atualmente, as identidades estdo cada vez mais mistas, efémeras, instaveis e
contraditérias. Os sujeitos acumulam um conjunto cada vez maior de identidades, sao
multifacetados. O processo atual de construcdo das identidades esta diretamente relacionado
as novas dinamicas populacionais e o avanc¢o das telecomunicacdes que colocam em contato
sujeitos de grupos socioculturais diferentes. Este contato leva a negociacdo das identidades
por espacos, contudo, geralmente estas trocas sédo assimétricas.

Segundo fato: nenhuma cultura existe em estado puro, sempre igual a si mesma, sem

nunca ter sofrido qualquer tipo de influéncia. Desde tempos imemoriais, 0s contatos sociais
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resultaram em grupos mesticos. Estes contatos ou encontros produziram culturas mistas,
impuras ou sincréticas. Estes processos, geralmente, ndo sao simétricos e valorizam mais
alguns aspectos em detrimento de outros. As narrativas de pureza de alguns povos sdo
falaciosas visto que todos resultam do cruzamento de diferentes grupos sociais e,
consequentemente, culturas. Seguindo uma concepcao antropolégica tradicional, os encontros
culturais estavam relacionados a processos de aculturacdo (caracterizados pela aproximacao
de vérias culturas e a troca de elementos representativos) e de deculturacao (a perda de
cultura). Atualmente, conceito de hibrido, hibridismo ou hibridizacdo permite compreender este
processo de trocas socioculturais, que estd em andamento e € potencializado pelas migracdes
e novas midias. Dessa forma, as culturas sao hibridas, dindmicas e inconclusas. O conceito de
hibrido, hibridismo, hibridizacdo e hibridacao, que se tornou central na pés—modemidadee, deve
ser entendido como:

“... processos socioculturais nos quais estruturas ou praticas discretas, que
existam de forma separada, se combinam para gerar novas estruturas, objetos
e praticas. Cabe esclarecer que as estruturas chamadas discretas foram
resultado de hibridacdes, razdo pela qual ndo podem ser consideradas fontes
puras”. (CANCLINI, 2001, p. XIX).

Para CANCLINI (2001), melhor que procurar cercar uma definicdo para hibridismo é
compreender 0s processos que ocorrem no seu interior e desvelam suas caracteristicas. Este
conceito passou por forte processo de ressignificagdo visto que quando concebido, dentro do
campo da Biologia, indicava um processo de cruzamento que resultaria em produto
degenerado e infértil. Outros campos de conhecimento aproveitaram este conceito como surgiu
na Biologia, sendo o caso dos estudos linguisticos. O hibridismo recebe diferentes nomes
como mesticagem (no caso de misturas raciais ou étnicas), sincretismo (no caso de crencas) e
crioulizacdo (no caso de linguas na América). Em varios casos, ele serviu de camuflagem no
projeto racista e homogeneizante, colonial e pos-colonial, efetivado no continente americano.

Todavia, o “primeiro mundo redescobriu e valorizou a mistura cultural adotando o termo
hibrido com frequente aprovacéo, em grande parte pressionado por mudancas raciais e étnicas
e pela influéncia de culturas hibridas dentro de seu proprio espaco geografico” (COSER, 2005,
p. 175). Os casos francés e inglés na Europa e o caso dos Estados Unidos na América sédo
emblematicos neste sentido. Os movimentos das minorias, que reivindicaram incluséo e
democracia, obtiveram maior legitimidade com os estudos que confirmavam suas contribui¢cdes
no processo de construcao da cultura nacional. A pés-modernidade

“... ao trazer a tona o conceito de hibrido, enfatiza acima de tudo o respeito a
alteridade e a valorizacdo do diverso. Hibrido, ao destacar a necessidade de
pensar a identidade como processo de construcdo e desconstrucdo, estaria
subvertendo os paradigmas homogeneizantes da modernidade, inserindo-se na
movéncia da pés-modernidade e associando-se ao heterogéneo”. (BERND,
2004, p. 100).

® De acordo com CHEVITARESE (2001), a pés-modernidade (expressao utilizada por Bauman) ou modernidade tardia (expressao
utilizada por Giddens), deve ser entendida como umareleitura da modernidade através de outro angulo cultural (contemporaneo), e
ndo como uma ruptura.
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O conceito de hibrido na pés-modernidade permite compreender e valorizar a
coexisténcia de diferentes valores, vozes e visdes de mundo em um produto novo e impuro.
Alids, os mitos de pureza sociocultural ndo se sustentaram frente aos estudos socioldgicos e

antropoldgicos. Sendo assim, se por hibrido

“... queremos nos referir a um processo de ressimbolizacdo em que a memoéria
dos objetos se conserva e em que a tensdo entre elementos dispares gera
novos objetos culturais que correspondem a tentativas de traducdo ou de
inscricdo subversiva da cultura de origem em uma outra cultura, entdo estamos
diante de um processo fertilizador”. (BERND, 2004, p. 100-101).

No Brasil, o conceito de hibrido é central para a compreensao sociocultural do pais. A
mistura € a marca do pais, da construcdo da brasilidade, entretanto, ela serviu para esconder
ou dissimular relagcdes socioculturais assimétricas. Também foi uma estratégia politica da
classe dominante para diminuir as tensfes raciais engendradas pelo fim da escravidéo e a
construcdo de uma birracializacdo da sociedade brasileira.

Em sua analise sobre a identidade cultural na pés-modernidade, HALL (2006) também
aproveita este conceito ao demonstrar que as culturas estdo cada vez mais impuras devido a
fusdo de diferentes tradigcbes, no movimento que ele conceitua como traducdo. Segundo este
intelectual, as diferentes formas de contatos socioculturais proporcionam a traducéo cultural.

Antes de terminarmos essa parte, vale frisar que estamos conscientes de que o
pensamento pés-moderno propiciou a pregacdo de que a luta social se daria mais de forma
fragmentada com os negros, mulheres, gays, entre outros grupos sociais, lutando apenas pelas
guestbes concernentes aos seus grupos. Em funcdo disso, o pensamento pds-moderno
favorece o pensamento neoliberal e o capitalismo, ao enfraquecer a luta pelo estabelecimento
de politicas de cunho universais e de uma luta dos trabalhadores enquanto classe. Contudo,
cremos que podemos ter uma luta por uma sociedade mais justa e igualitaria somando tanto a
questdo de classe com a questdo particulares dos grupos sociais excluidos ou explorados,
como negros, mulheres e gays. A juncdo desses dois caminhos é um passo fundamental para
sairmos das armadilhas do pensamento pds-moderno e neoliberal.

Terceiro fato: a cultura € uma pratica social que de modo reciproco relaciona-se a
outras praticas sociais contribuindo para a construcdo de uma viséo/leitura de mundo. Desse
modo, para apreendé-la torna-se necessario a sua contextualizacdo. Ela é estrutural e
estruturante das rela¢des sociais e inscreve normas que definem os papeis de cada grupo,
muitas vezes, privilegiando alguns em detrimento de “outros” e naturalizando esta
desigualdade. E ferramenta importante nas relagbes dominacdo. Portanto, a linguagem, a
ideologia, a hegemonia e o poder, praticas sociais que mais tarde serdo analisadas,
sedimentam-se no grupo aproveitando a cultura, através de influéncias reciprocas, contribuindo

para a construcéo de RSs dentro de uma visdo de mundo. O racismo, categoria que mais tarde
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sera analisada, é aqui também visto como uma pratica cultural. Dai seu combate ndo é nada
facil, exigindo dos multiplos atores sociais, nacionais e internacionais, um conjunto de esforcos
para enfrenta-lo nas relacfes interpessoais dos sujeitos.

A linguagem é uma pratica social de comunicacdo que proporciona a integracao dos
sujeitos nos grupos sociais, a transmissédo de valores e habilidades, assim como, as trocas e
contatos socioculturais. A partir de MOREIRA et al. (2007), infere-se que estes canais de
contato comp8em de sistemas de comunicac¢do formados por codificagdes e decodificacoes,
aqui entendidos como linguagens. O avanco tecnoldgico proporcionou a multiplicacdo desses
sistemas, aproximando diferentes grupos socioculturais e facilitando a circulacdo de ideias. No
entanto, as linguagens sdo praticas sociais que, de modo reciproco, relacionam-se com outras
praticas sociais e estdo implicadas em relacdes de dominacdo. Todavia, elas também sé&o
tributarias na producéo das RSs que, através delas, ganham signos e circulam pela sociedade.

No inicio do século XX, o fil6sofo russo Mikhail Mikhailovich Bakhtin (1895-1975) fundou
um grupo de estudos com outros intelectuais, denominado Circulo de Bakhtin, cuja
fecundidade, mais tarde, foi conhecida no ocidente. Os estudos epistémicos de Bakhtin e de
seu circulo elaboraram varias obras com categorias e conceitos que desvelam a linguagem.

De acordo com FIORIN (2008), o pensamento bakhtiniano foi construido considerando
a diversidade, a heterogeneidade, o vir a ser, o inacabamento e o dialogismo. Este
pensamento contrapunha-se ao pensamento tradicional que predominava na filosofia, fundado
na unidade, na homogeneidade, na estabilidade, no acabamento e no monologismo.

A complexidade da dialética bakhtiniana permite entender o real funcionamento da
lingua e da linguagem. Para Bakhtin, a linguagem é um fendmeno que resulta da interacéo de
sujeitos histéricos e culturais. A linguagem de cada sujeito esta direcionada ao outro que a
responde, concordando ou discordando. Este processo compde uma cadeia comunicativa
cujos elos séo construidos devido a sociointeracdo. Portanto, a existéncia do discurso de cada
sujeito esta condicionada a existéncia do outro.

O discurso, aqui entendido como uma construgao sociocultural préxima ao abstrato que
torna-se concreto quando situado nos campos histérico, cultural, ideolégico e social, € formado
por duas categorias de analise: texto e enunciado. Segundo FIORIN (2008), a primeira € “uma
realidade imediata, dotada de materialidade, que advém do fato de ser um conjunto (coerente)
de signos”; ja a segunda “é uma posicdo assumida por um enunciador é, um sentido (dado ao
texto)” (FIORIN, 2008, p. 52). Dessa forma, o enunciado abarca “emocoées, juizos de valor,
paixdes”, assim como ideologias (FIORIN, 2008, p. 23). Entretanto, considerando a construcao
sociointeracionista do discurso as duas categorias estéo interligadas.

A preocupacédo basica de Bakhtin em seus estudos sobre a linguagem foi demonstrar

“

que o: “... discurso ndo se constréi sobre o mesmo, mas se elabora em vista do outro. Em

outras palavras, 0 outro perpassa, atravessa, condiciona o discurso do eu”. (FIORIN, 1999,
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p. 29). Desse modo, fundamentados em Bakhtin, FIORIN (1999; 2008) e outros’ demonstram
gue o dialogismo é principio constitutivo da linguagem, ou ainda, da comunicacéo que liga as
pessoas. Portanto, conceito de dialogismo construido pelo intelectual russo se manifesta nas

“

categorias de Analise do Discurso (AD) e traz consigo uma; ideia de resposta, de
compreensdo resposta, de compreensdao ativa. Que prevé o eu e 0 outro opondo
contrapalavras, nem sempre presentes no mesmo tempo e espago, nem sempre duas pessoas
distintas, nem sempre duas pessoas ‘fisicas™. (PADILHA, 2009, p. 104).

Contudo, o dialogismo n&o pode ser confundido com a polifonia. O conceito de polifonia
foi aproveitado por Bakhtin quando, ao analisar obras de Dostoievski, evidenciou a
multiplicidade de vozes sociais ideologicamente distintas, as quais resistiam ao discurso
autoral, que ora se orquestram, ora se digladiam (PIRES; TAMANINI-ADAMES, 2010). Assim,
ele é democratico, dialégico, aberto e inconcluso. Portanto, a polifonia é caracterizada pela
existéncia de diferentes vozes que atravessam o discurso, estando presente na maior parte
dessa forma de expressdo. Nao obstante, a diferenca entre esses dois conceitos, é importante
considerar que:

“... 0 dialogismo e a polifonia permeiam tanto a oralidade quanto a escrita por
ambas serem interac8es sociais. Nessa dimenséo social, o discurso é marcado
pelo dialogismo, pela preocupacdo com o outro, aquele com quem o sujeito
interage diretamente no processo de interlocucdo e indiretamente por meio da
polifonia. Dialégico porque se concebe num espaco de interagdo com o outro e
se constroi por meio dessa mesma interacdo de acordo com os interesses do
locutor e das imagens que este faz do interlocutor ou supfe que este faz dele.
Polifénico porque, apesar de proferido por um sujeito especifico, é perpassado
por outras vozes, outras visdes de mundo”. (SOERENSEN, 2009, p. 5)

Nesta perspectiva, € importante reforcar que o texto da Lei 10639/03 e do corpus da
pesquisa serdo submetidos a AD fundada nos conceitos bakhtinianos de dialogismo e polifonia.
As RSs sédo responsivas as indagacdes sociais sobre as coisas e sujeitos do mundo, como
aqui ja foi pontuado, uma forma de familiarizar com o desconhecido ou estranho. No entanto,
também se deve considerar que as RSs sdo atravessadas por diferentes valores sociais, ou
ainda, pelas vozes de diferentes atores sociais. Destarte, desvelar a genealogia das RSs é
imprescindivel para a sua compreensao.

Como veremos no capitulo 2, o texto da Lei 10639/03 € dialdgico e polifénico. No
entanto, é através das linguagens que ideias sdo produzidas e circulam pelo grupo social, entre
elas o racismo. Se através delas ocorre a producdo e circulacdo do ideario racista, elas
também podem ser o caminho para o seu enfrentamento, através do ideario antirracista.

A ideologia é um termo polissémico e multidimensional. EAGLETON (1997) menciona
EAGLETON (1997), o termo surgiu no século XIX sendo utilizado pelos ide6logos ou
pensadores lluministas para designar a génese das ideias, entretanto, mais tarde, o termo foi

incorporando outros signos.

" PIRES & TAMANINI-ADAMES (2010), RECHDAN (2003), RODRIGUES (2004), BLIKSTEIN (1999), DORNE (2009), PADILHA
(2009), SOERENSEN (2009) e VALERIO (2012).
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Uma das mais interessantes analises do termo foi realizada por Karl Marx em sua critica
ao pensamento burgués onde atacou o sentido metafisico imputado a ideologia. Para ele, nas
relacdes sociais, marcadas pela luta de classes, os sujeitos tém sua posi¢éo ou classe social
definida por suas condicbes materiais de existéncia: de um lado os donos dos meios de
producéo (classe dominante ou burguesa) e de outro os donos da forca de trabalho (a classe
subalternizada ou proletaria). As “coisas do mundo”, entre elas as ideias, sédo (re)produzidas no
contexto destas circunstancias materiais e refletem as relagbes sociais. Nao obstante as
criticas, devido ao reducionismo econdmico desta analise, Marx advogava que a classe
dominante, aproveitando-se de sua condicdo material e da alienagéo, impunha seus valores,
ideias, habitos e costumes a outra classe. Desse modo, a ideologia funcionava como modo de
ordenamento e controle social. O Estado estaria organizado para atender aos interesses
particulares da burguesia e seria a estrutura politica e juridica pela qual da classe dominante
implementaria sua ideologia. Contudo, os estudos de Marx abriram uma série de possibilidades
para se pensar sobre a ideologia e suas implicagdes na sociedade. Se a concepc¢do marxista
se materializasse como seus postulados, a imposicdo da ideologia dominante (da classe
dominante), com o tempo, levantaria formas de resisténcia a ela na classe subalternizada,
exigindo aumento do poder coercitivo do Estado burgués.

Em suas andlises sobre o papel do Estado Moderno, Gramsci forneceu grande
contribuicdo para entender como funciona a ideologia aproveitando os estudos de Marx. Para
ele, Estado é um espaco estratégico e marcado pela luta de classes. Neste jogo é importante
para as classes sociais construirem a hegemonia, entendida por Gramsci como consenso ativo
e direto de participacéo de diferentes sujeitos da sociedade (SEMERARO, 1999, p. 80).

“A concepcao de hegemonia, de fato, supde diferencas, multiplicidade, conflitos
e interdependéncia entre partes sociais. De modo que o grupo que se propde a
ser hegeménico deve demonstrar as suas capacidades de “persuasdo” e de
“direcdo”, muito mais do que a forca e a dominacdo. A hegemonia, afinal, tem
intima ligacdo com a democracia, entendida como forma de busca publica da
verdade, como consenso obtido através duma escola permanente de liberdade
e de autonomia, como constru¢do duma racionalidade coletiva, animada pelas
paixdes e pelos afetos de individuos conscientes de suas diversidades. A
hegemonia, entdo, ndo é a incorporacdo passiva das massas no Estado,
sancionada so pelo sistema parlamentar, mas € acima de tudo a permanente
movimentacdo de iniciativas que elevam a capacidade subjetiva e a
participacado dos individuos”. (SEMERARO, 1999, p. 85).

A hegemonia de um grupo ou ideia é construida e integra processos sociais, politicos,
econdmicos e culturais. E através da hegemonia que se exerce o poder. De acordo com
POULANTZAS (2000): “por poder se deve entender a capacidade, aplicada as classes sociais,
de uma, ou de determinadas classes sociais em conquistar seus interesses especificos”
(POULANTZAS, 2000, p. 149). Como a hegemonia, o poder é construido e: “... depende e
provém de um sistema relacional de lugares materiais ocupados por tais ou quais agentes”
(POULANTZAS, 2000, p. 149) das classes em luta. De acordo com BOURDIEU (1996, p. 168),
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0 poder se materializa de fato quando a classe subalternizada inculca as estruturas de
percepcéo classe dominante. A primeira conhece e reconhece a hegemonia da segunda.

Mas, como Gramsci aponta, a hegemonia € a dire¢do moral e politica de um grupo que
consegue por sua visdo de mundo como consenso ativo pela classe trabalhadora e/ou classe
subalterna, a ideologia tem um papel fundamental nesse processo porque fornece as ideais,
crencas e valores que sustentaram essa forma de dominagédo. Sendo assim, cabe esclarecer
gue o conceito de ideologia aqui se vai entendé-la por:

referenciais mentais — linguagens, conceitos, categorias, conjunto de
imagens do pensamento e sistemas de representacdo — que as diferentes
classes e grupos sociais empregam para dar sentido, definir, decifrar e tornar
inteligivel a forma como a sociedade funciona”. (HALL, 2003, p. 267).

Como ja indicamos, em termos da classe dominante a ideologia serve para criar a sua
hegemonia. Neste sentido, ela ndo pode ser publicizada como vinculada a nenhuma classe
social especifica, ou ser uma imposicao grosseira. Deve ser difundida como valor universal, ou
seja, do interesse de todos para que haja consenso direto, ativo e participativo acerca dela.
Assim, todos passam a acreditar e a defender as mesmas ideias, comungar da mesma forma
de ver/ler as “coisas do mundo”. Nas relagdes sociais, 0s sujeitos produzem varias ideologias,
que podem se tornar hegeménicas dentro da estrutura sociocultural, politica e econémica
existente, que atende aos interesses da classe dominante. Neste sentido, mesmo algumas
ideologias da classe subalternizada tidas como revolucionarias podem estar a servico da
classe dominante ao incorporar ideias, crencas e valores desse grupo.

Em seu processo de difusdo, a ideologia utiliza informacdes, imagens e materiais
preexistentes nos grupos socioculturais e/ou classes sociais, integrantes do campo do senso
comum (MOREIRA; SILVA, 2008, p. 24). De acordo com EAGLETON (1997), as classes
dominantes utilizam a ideologia para manter e legitimar a injusta estrutura das relacdes

socioculturais através de seis estratégias diferentes:

“Um poder dominante pode legitimar-se promovendo crencas e valores
compativeis com ele; naturalizando e universalizando tais crencas de modo a
torna-las Obvias e aparentemente inevitaveis; denegrindo idéias que possam
desafia-lo; excluindo formas rivais de pensamento, mediante talvez alguma
I6gica ndo declarada mas sistematica; e obscurecendo a realidade social de
modo a favorecé-lo”. (EAGLETON, 1997, p. 19).

Dessa forma, a ideologia permite que as ideias da classe dominante ou de seu
interesse transformem-se em ideias dominantes, como explica CHAUI (1984), sendo
fundamental no processo de conformacédo de valores, de crengas, enfim, de visdes de mundo.
De outra forma,

“... 0 que caracteriza a ideologia ndo ¢é a falsidade ou verdade das idéias que
veicula, mas o fato de que essas idéias séo interessadas. Transmitem uma
visdo de mundo social vinculada aos interesses dos grupos situados em uma
posicdo de vantagem na organizacao social”. (MOREIRA; SILVA, 2008, p. 23).
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No transcorrer da Histéria, diferentes ideologias concorreram para a formatagéo social e
a visdo de mundo predominante em diversas sociedades. Para este fim, as ideologias raciais
sao recriadas nos mais diversos momentos histéricos devido a intensificacdo das trocas entre
0S grupos socioculturais:

“Os individuos, grupos, classes, coletividades ou povos estdo continuamente
definindo-se e redefinindo-se reciprocamente. Independentemente de suas
caracteristicas étnicas, desenvolvem ideologias raciais, classificando-se como
diferentes ou semelhantes, iguais ou estranhos, opostos ou antagdnicos.
Mobilizam caracteristicas étnicas ou tracos fenotipicos, para distinguir,
assemelhar, discriminar ou oprimir. Sempre reelaboram socialmente o “outro”
de modo a transforma-lo em igual, semelhante, diferente, estranho, exoético,
estrangeiro ou inimigo”. (IANNI, 1996, p. 18-19).

No Brasil, mdltiplas ideologias de cunho racial foram importantes para estruturar a
sociedade. Mas antes de falarmos sobre isso, iremos tecer algumas linhas sobre duas
categorias: racismo e raca.

O conceito bioloégico de raca balizou o racismo cientifico do século XIX. HALL (2003)
desvela o racismo como complexo sistema de exploracdo e exclusdo social que se funda na
categoria raca. Entretanto, o racismo cientifico esta relacionado aos pensadores iluministas
gue buscavam mostrar as diferengas entre 0s grupos socioculturais, identificados como
portadores de racas diferentes e hierarquicamente organizadas. A ciéncia, portadora da razéo,
foi usada para justificar este pensamento que legitimou praticas antissociais. TODOROV (1993,
p. 107) procura diferenciar o pensamento da pratica racista. Conforme este cientista, o conceito
de racialismo é alusivo ao dominio do pensamento e producéo de ideias relacionadas as racas
humanas, enquanto que o racismo é um comportamento fundado na ojeriza aos grupos
diferentes fenotipicamente. Esclarece que o pensamento racialista esta baseado na crenca da
existéncia das racas, da continuidade entre fisico e moral, da acao do grupo sobre o individuo,
da hierarquia universal dos valores e da politica baseada no saber. Nesta perspectiva,
pensamento e pratica se unem sendo eficazes no controle social, definindo espacgos e papéis
sociais. Apesar da grande contribuicdo dos estudos de TODOROQOV (1993), aqui ndo se fara a
distincdo entre racialismo e racismo. O conceito de racismo abarcara pensamento e pratica,
inferindo-se a relacao dialética entre ideia e acdo. Para MUNANGA (2003, p. 5) o racismo: “... é
uma crenca na existéncia das racas naturalmente hierarquizadas pela relacao intrinseca entre
o fisico e o moral, o fisico e o intelecto, o fisico e o cultural”, sendo este o conceito que norteara
a pesquisa. O esvaziamento do conceito de raca em sua concepcao hioldgica ndo significou o
enfraquecimento do racismo, que se adaptou as condicbes socio-histéricas. A combinacdo do
racismo com outras praticas antissociais (machismo, homofobia, xenofobia, entre outras)
engendra formas ainda mais eficazes de controle e ordenamento social. Por isso o racismo é
uma ideologia de forte penetracdo e ordenamento social em qualquer sociedade, sendo um
elemento analitico de grande valor para o entendimento do conjunto de correlagcfes de forcas e

situacao socioecondmica num pais.
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Para se falar em racismo como categoria de analise, nao podemos deixar de lado a
categoria raca. Esta categoria € central para entender a importancia da implementacdo de
politicas antirracistas, entre elas a Lei 10639/03. Para QUIJANO (2007, p. 43), o conceito de
raga surgiu no contexto da ocupacdo da América e evolucdo do capitalismo tornando-se
importante ferramenta de classificacdo social e geocultural® para toda populacdo mundial. J&
SKIDMORE (1976) e HOFBAUER (2006) demonstram que no século XIX, por influéncia dos
intelectuais iluministas, o conceito de raca era largamente usado para indicar as diferencas
entre grupos humanos e classifica-los, fundadas no fenétipo (caracteristicas corpoéreas visiveis:
cor da pele, tipo de cabelo, formato do nariz, da boca e do rosto, entre outros), determinantes
das caracteristicas morais, intelectuais e culturais dos sujeitos. Neste conceito determinado
pela biologia, pertenciam a mesma raga os individuos que tinham alguma semelhanca no/de
fendtipo. Além da classificacao, estes intelectuais também fizeram a hierarquizacdo dos grupos
através de pseudociéncias em voga na época, colocando a raca branca como padrdao de
humanidade e as ragcas negra e indigena distantes e/ou abaixo deste padrdo. Nesta
perspectiva, enquanto que os individuos da raca branca eram racionais (inteligentes e
engenhosos), os individuos das racas negra e indigena eram mais ligados a natureza (instintos
e emocodes) e ao primitivismo (selvageria e atraso). Este conceito biolégico de raca legitimou o
dominio dos povos europeus sobre territérios transcontinentais e seus povos visto que eram
portadores de uma misséo civilizatéria. Portanto, a construgdo do conceito de raga tinha por
objetivo o ordenamento sociocultural internacional, ou seja, uma funcao ideol6gica, como
assevera MUNANGA (2003).

O avanco dos estudos da genética demonstrou a inadaptabilidade do conceito de raca
para a espécie humana, em termos biolégicos. Contudo, ainda hoje, este conceito, assim como
suas categorias, persiste nas relagdes sociais nacionais e internacionais. No Brasil, o fendtipo
ainda é o marcador social que evidencia as diferencas, e neste conjunto, como assevera Telles
(2003), a cor da pele é o que mais sobressai €, a partir dela, prescreve-se o comportamento do
sujeito. Este fato ndo representaria problema algum se ndo fosse acompanhado de acesso
diferenciado aos bens materiais e imateriais importantes na construgédo da qualidade de vida e
da autoestima. As diferencas nao poderiam determinar desigualdades, contudo, néo € isso que
se nota. Sendo assim, 0 conceito de raca ganhou outro signo que é fundamental para se
entender as relagbes sociais. Portanto,

“se na cabeca de um geneticista contemporéneo ou de um biélogo molecular a
ragca nao existe, no imaginario e na representacdo coletivos de diversas
populacBes contemporaneas existem ainda racas ficticias e outras construidas
a partir das diferencas fenotipicas como a cor da pele e outros critérios
morfologicos. E a partir dessas ragas ficticias ou “racas sociais” que se
reproduzem e se mantém os racismos populares”. (MUNANGA, 2003, p. 4).

8 Segundo SANTOS (2009, p. 111-112) o conceito de geocultural esta baseado na a referéncia espacial. Assim, se estabelece
relagBes artificiais entre grupos raciais e suas areas de ocupagdo. Exemplo: branco relacionado a Europa e negros a Africa, por
mais que tenha grupos descendentes destes em outros continentes.
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Esta categoria perdeu sua concepcao bioldgica e ganhou concepcéo socioldgica porque
persiste nas relagBes sociais e articulada a outros conceitos e categorias torna-se importante
ferramenta de controle social e de producédo de desigualdades, principalmente num pais que
mantém um regime capitalista marcado por uma grande exclusao.

HALL (2003) demonstra que a categoria raca fundamenta um complexo sistema de
exclusdo e exploragdo social, referindo-se ao racismo. Este, por sua vez, manifesta-se de
diferentes formas, contudo, elas integram-se formando um todo. As questdes bioldgicas e
culturais sdo concomitantes na constru¢do da raca enquanto categoria discursiva.

Neste contexto, aqui entendemos raga como:

. uma categoria discursiva e ndo uma categoria biolégica. Isto é, ela é a
categoria organizada daquelas formas de falar, daqueles sistemas de
representacao e praticas sociais (discursos) que utilizam um conjunto frouxo,
frequentemente pouco especifico, de diferencas em termos de caracteristicas
fisicas — cor da pele, textura do cabelo, caracteristicas fisicas e corporais, etc.—
como marcas simbdlicas, a fim de diferenciar socialmente um grupo do outro”.
(HALL, 2006, p. 63).

Portanto, raca € uma categoria aproveitada no/pelo senso comum para diferenciar os
grupos socioculturais, classifica-los e hierarquiza-los a partir de determinados valores sociais.
No quesito cor/ragca contido no formulario para recenseamento da populacdo brasileira,
elaborado e aplicado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ha 5
(catergorias): pardos, pretos, brancos, indigenas e amarelos. Aqui, considera-se esta
categorizacdo, assim como se infere que a populacédo negra ou de raga negra € o conjunto de
pretos e partos cuja afrodescendéncia’ da a unidade, seguindo os postulados dos MNs. No que
tange aos sujeitos desta parcela da populacdo brasileira, as pesquisas de PAIXAO (2003),
fundadas em dados de agéncias oficiais de grande credibilidade, demonstram que ela tem os
piores indicadores sociais, quando comparada aos sujeitos de ragca branca. Este quadro
perdura nos dias atuais, mesmo com 0s avan¢os nos indices socioecondémicos da populacéo
negra nos Ultimos anos. Este dado foi demonstrado pelo Laboratério de Analises Econbmicas,
Historicas, Sociais e Estatisticas das Rela¢des Raciais (LAESER), 6rgao de pesquisa vinculado
a UFRJ dirigido por Paix&o. As pesquisas neste campo confirmam que fatores estruturais sdo
responsaveis pelo quadro de desigualdade, para além do racismo. Entretanto, esta questdo da
raca demonstra que mesmo levando em consideragéo a exclusdo e a exploragdo presente no
capitalismo no Brasil, sobre negros e brancos, para se entender a situacdo da populacéo
negra, a questédo da raca e do racismo ndo pode ser deixada de lado. Como afirma Florestan
Fernandes, sobre o negro recai problemas de classe e o problema do racismo, deixar qualquer

um dos dois casos de lado é ndo entender a questdo do negro em sua totalidade social.

° Esta categoria sera tratada mais adiante neste trabalho.
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Portanto, considerando a origem multicultural e multiétnica do nosso povo as ideologias
de base racial também foram a ferramentas usadas pelos setores ligados as classes
dominantes e as classes dirigentes na visdo de mundo predominante na sociedade brasileira.

Nesta perspectiva, ha muito tempo, a ideologia racista permeia as relacdes sociais
brasileiras estabelecendo, espacos e papéis na sociedade. Ela dificulta a ascensao da
populacdo negra e é eficaz ferramenta de controle social. A ideologia racista foi desenvolvida
articulada a um projeto de poder em mudltiplos aspectos da vida social local e internacional. No
processo histérico mundial, narrativas, imagens, discursos e as ciéncias foram tributarias na
construcdo ideolégica que atestava a inferioridade negra. Este pensamento expandiu-se pelo
mundo e chegou ao Brasil. Dessa maneira, a ideologia racista inculcou na populacéo ideias e
valores, que se transformaram em ‘“verdades” hegemdnicas e prescritivas na construcao da
imagem do negro. Todavia, ela atinge seu objetivo principal quando parcelas da populacéo
negra acreditam na sua suposta inferioridade, ou seja, participam de maneira ativa de uma
visdo/leitura de mundo. O racismo € responsavel pela baixa autoestima de parcelas da
populacdo negra e pela fragmentacéo politica do coletivo negro e distanciamento do projeto de
poder real.

Nesse sentido, duas ideologias raciais foram fundamentais para organizar a sociedade
brasileira e se combinam com o racismo: o branqueamento e a democracia racial.

Conforme SKIDMORE (1976; 1991), ideologia do branqueamento ou assimilacionista foi
pensada no século XIX. A iminéncia do fim da escraviddo devido a atuacdo de varios
movimentos abolicionistas, muitos capitaneados por negros, levou as elites a engendrarem
novas maneiras de controle, para manter a ordem social. Nesta época, os estudos sobre a
sociedade brasileira apontavam um futuro nada promissor para o Brasil devido a grande
presenca de sujeitos de raca negra e indigena. Estava o problema criado para as elites
brasileiras: o que fazer com a massa de sujeitos negros?

A influéncia das ideologias europeias era notéria nos principais centros produtores de
conhecimentos. Para alguns intelectuais estrangeiros e nacionais o0 pais nao tinha jeito visto
gue ndo construiria uma nacéo forte devido a sua composicao racial. Todavia, um grupo de
intelectuais brasileiros defendeu a ideologia do branqueamento, entre eles Oliveira Vianna que
em suas obras fez grande apologia a superioridade ariana. Através dela advogava-se que uma
boa dose de sangue branco europeu elevaria o padrdo racial brasileiro. Acreditava-se que em
anos de mistura racial, o grupo negro desapareceria. Ndo obstante a visdo de degeneracao
racial do sujeito mestico esta ideologia, também chamada de assimilacionista, passou a ser
hegemoénica para atacar o problema negro, classificado como inferior. A ideologia do
branqueamento compreendia também a perseguicdo e eliminacdo das praticas culturais

negras. Contudo, outras vozes, como Manuel Bonfim e de Alberto Torres, procuravam
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demonstrar que atraso brasileiro ndo estava associado a questédo racial (inferioridade negra e
indigena) e sim ao processo histdrico de exploracao do pais.

Orientado por esta ideologia assimilacionista, o Estado Brasileiro financiou e co-
financiou a entrada de milhares de imigrantes europeus com o objetivo de branquear a
populacao e o territdrio além de reprimir as manifestagdes culturais da populacéo negra, sendo
estas francas politicas dos governos republicanos. Esperava-se que o0s imigrantes europeus
chegados ao pais se misturassem com 0s negros, fato que encontrou resisténcias em ambos
0s grupos. Gradativamente, a ideologia do branqueamento permeou toda estrutura social
brasileira, em meio as resisténcias, criando um espectro de cores e identidades raciais que
fragmentou a unidade politica negra. Entretanto, seu objetivo era criar uma raca brasileira,
fenotipicamente branca, através da mistura. Portanto, a mesticagem dissimulou a polaridade
racial brasileira, mostrando um pais sem barreiras raciais mas que se queria branco.

No inicio do século XX, a ideologia do branqueamento consolidou-se ganhou novo
impulso no pais devido a influéncia da pseudociéncia da eugenia que defendia a melhoria da
raca. Contudo, percebeu-se que as condi¢cbes sociais do povo brasileiro eram as principais
responsaveis pelo quadro de atraso do pais. Com o tempo, a ideologia do branqueamento
adquiriu novas roupagens, mas manteve sua esséncia através da intensa assimilacdo dos
valores brancos e da miscigenacao voltada para o ideal fenotipo branco. Este processo poderia
garantir maior espago para os sujeitos, uma solucéo individual para os problemas edificados
pelo racismo. Ainda hoje, a ideologia do branqueamento atravessa as relagfes e 0s setores
sociais, muitas vezes dissimulada, ensejando o ideal da brancura.

A democracia racial é outra ideologia elaborada no contexto brasileiro para o
ordenamento social. De acordo com GUIMARAES (2001; 2004; 2006), ela foi elaborada no
tripé intelectual, politico-social e econébmico. Sua base intelectual esta relacionada aos estudos
de Gilberto Freyre, do inicio do século XX, que procuravam entender a origem do povo
brasileiro. Segundo este estudioso, o povo brasileiro resultava da mistura “harmdnica” entre
diferentes grupos raciais. Um raro caso de convivio fraternal e mistura entre diferentes grupos
raciais que atraiu pesquisadores de relacdes sociais dos principais centros de pesquisa para o
pais da regido tropical. Sua base politico-social estava nas a¢cfes do Estado Brasileiro que, nos
anos 30, investiu na construcdo da identidade nacional, da brasilidade, fundada na democracia
racial. Para isso, o Estado Varguista elevou a condicdo identitaria nacional elementos culturais
dos grupos formadores do povo, contudo, esvaziou seu conteldo racial. Ele utilizou varias
estratégias politicas para minar os movimentos raciais em nome da unidade do povo brasileiro,
firmando um novo pacto social. Sua base econbmica € o nacional-desenvolvimentismo,
também do periodo Varguista, que abriu vagas para a massa trabalhadora. Dessa forma,
houve a insercdo de parcelas da populacdo negra na classe trabalhadora, protegida e

beneficiada por mecanismos juridicos. A ideologia da democracia racial conseguiu ofuscar os
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conflitos raciais do cotidiano brasileiro, por mais que houvessem vozes para mostrar o
contrario. Os estudos de intelectuais da Universidade de S&o Paulo (USP), financiados pela
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
demonstraram o quéo era falsa a democracia racial, sendo por eles identificada como mito.
Contudo, este grupo limitou-se ao preconceito como categoria analitica para compreender a
desigualdade racial brasileira. Embora desvelada como mito e negada, mais tarde, pelo Estado
no governo FHC, a democracia racial € uma ideologia que persiste no processo de formatacao
da sociedade, todavia, transformada e adaptada as novas condi¢cdes impostas pelas mudancas
socioculturais e econdmicas. Assim, a nova democracia racial esta circunscrita em dois

interesses:

“O primeiro, de ordem politica, visa amortizar a crescente tomada de
consciéncia e a capacidade reivindicatéria dos afro-descendentes,
especialmente o segmento mais jovem, assim impedindo que o conflito racial
se explicite com toda a radicalidade necessaria para promover a mudanca
social. O segundo interesse, de ordem econdmica, € determinado pela légica
de mercado estabelecida pelo capitalismo globalizado, avido por novos
mercados, 0 qual antevé, na potencial consolidacdo de uma classe média
negra, a viabilizagcdo de um novo mercado consumidor.

Para atender a estes dois interesses, a neo-democracia racial [nova
democracia racial] estabelece a capacidade de consumo como o limite da
cidadania negra. Desse modo, no novo desenho de relagfes raciais que se
delineia as portas do novo milénio, o status de consumidor é garantido a alguns
afro-descendentes, enquanto, por outro lado, ampliam-se os mecanismos de
exclusao social da maioria”. (CARNEIRO, 2002, p. 212).

O corpo negro e sua producdo cultural tornaram-se produtos na nova légica de
acumulacéao capitalista, dissimulando praticas e pensamento racistas. Dessa forma, a ideologia
da democracia racial vai se reinventando no Brasil mostrando que as tensfes raciais “ndo”
existem, salvo os casos particulares classificados como injdria racial. Por outro lado,
enfraquece a luta dos Movimentos Negros e ratifica 0s espagos sociais para 0S grupos negros.

No Brasil, o racismo adquire formas particulares que fundam categorias. Ele é sutil,
velado, o que dificulta a sua identificacdo, todavia, ele legitima e fortalece desigualdades
sociais, econémicas e culturais. Como advoga MUNANGA (2009), aqui o racismo € um crime
perfeito ja que coloca na conta da vitima a agressao sofrida, principalmente, a simbdlica. Em
seus estudos, TELLES (2003) mostra que no pais a cor da pele é um marcador das relacdes
sociais e pode abrir ou fechar espacos materiais e simbolicos. Neste caso, quanto maior a
guantidade de melanina dos sujeitos sociais maiores serdo os obstaculos por eles enfrentados
no processo de ascensdo social. Este processo discriminatério é feito sem utilizar ferramentas
juridicas, o que passa o ideario democratico colocando no préprio negro as culpas de seu
insucesso, como diz MUNANGA (2009). Consta na Constituicio Federal de 1988 que o

racismo é crime inafiancavel (artigo 5° item XLII). Mas como identificar o crime de racismo em
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um pais que néo foi educado para assumi-lo? No entanto, ideia o racismo foi se adaptando as
novas situacdes socioculturais e esta presente nas relacdes sociais estabelecidas no pais.

Mas se estamos falando sobre ideologia ndo podemos deixar de lado algo que Gramsci
sustenta: a ideologia ndo é algo que apenas cria as condi¢des para a dominacgéo das classes
dominantes, também existe a ideologia da classe trabalhadora. Essa Ultima tem a funcdo de
desvelar as distor¢des que a ideologia dos setores dominantes criam nos setores dominados e
propor uma visdo de mundo mais afeita aos trabalhadores, os excluidos e os explorados.
Nesse sentido, a ideologia cria um conjunto de ideias, crengas e valores que sustentaram uma
visdo de mundo de acordo com os interesses reais da classe trabalhadora e das classes
subalternas. Por isso, se had uma ideologia racista, também pode haver uma ideologia
antirracista, fator fundamental para o estudo da Lei N° 10639.

Analisando Gramsci, HALL (2006) advoga que as categorias elaboradas pelo pensador
italiano sdo importantes para compreender as relacdes raciais. De fato, elas permitem ter uma
visdo do todo das relagBes raciais e minam as analises superficiais, limitadas e/ou simplérias.
De acordo com ele, no senso comum coexistem informac¢des fragmentadas, desconexas e
antagbnicas. A ideologia e a cultura séo praticas sociais que permitem homogeneizar 0 senso
comum, sendo este um campo tenso e conflituoso. No entanto, este processo ndo é apenas
imposto de cima para baixo, resultando de complexas relacdes que buscam a hegemonia de
modos de ver/ler o mundo. E assim que o racismo, enquanto ideologia e cultura, se faz
presente nas praticas e pensamentos sociais. Considerando que o racismo € uma ideologia
capaz de adquirir diferentes aspectos, torna-se importante a construcdo de uma ideologia
antirracista para enfrentd-lo e o Estado, em sua funcéo ética e cultural segundo o pensador
italiano, deve ser o indutor deste processo.

Por fim, como ja foi mencionado, o racismo como ideologia cria e recria uma visao de
mundo, no qual temos relacbes de poder e dominacdo. Por isso a luta contra o racismo
também é uma luta ideolégica se contrapondo a visdo de mundo posta pelo setor dominante,
No NOSSO caso racista. Por isso, a importancia da Lei 10639/03 porque ela busca valorizar a
figura do negro e da Africa, como forma de combater os estigmas pregados pela ideologia

racista no Brasil.
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CAPITULO Il - A LEI N° 10639/03

Neste capitulo, iremos fazer a Analise do Discurso (AD) contido na Lei N° 10639/03.
Para isso, aproveitaremos os conceitos bakhtinianos de dialogismo e polifonia para entender a
natureza desta lei e as raz6es que impulsionaram sua implementacéo pelo Estado Brasileiro no

inicio do atual século.
.1 A Genealogia da Lei

A Lei N° 10639/03 tornou obrigatério o ensino da histéria e cultura negra nos
estabelecimentos escolares destinados a educacdo basica. Esta lei foi desdobramento da
atuacao dos atores sociais, hacionais e internacionais, em diferentes momentos ou conjunturas
socioculturais, politicas e econdmicas. Entretanto, no Brasil, muitos direitos e conquistas
sociais sdo vistas como benesses governamentais esvaziando sua esséncia de natureza
social, politica, econdmica e ideoldgica. Dessa forma, vamos desvelar os processos que
possibilitaram a elaboragéo e a sancdo desta lei na contemporaneidade brasileira, comecando
pelo fato de ser uma demanda antiga do Movimento Negro.

De acordo com DOMINGUES (2007), no inicio do século XX havia diversas
associacOes, irmandades, confrarias, entre outras entidades, criadas pela populacdo negra nas
principais cidades do pais como forma de mitigar a dificil situacdo dos ex-cativos na Primeira
Republica (1889-1930). Elas atuavam como centros recreativos, societarios, educacionais,
trabalhistas e assistenciais que reuniam e atendiam a populacdo negra e foram embrides dos
Movimentos Negros (MNs) organizados com capacidade reivindicatéria que apareceram neste
periodo.

Os MNs defendiam que seria necessaria uma “segunda abolicdo” visto que o Estado
Republicano Brasileiro, assentado na perspectiva liberal, ndo promoveu politicas publicas de
inclusé@o aos ex-cativos. A “segunda abolicdo” seria a ascensdo social da populacdo negra cujo
principio gerador seria a educacéo, fato comungado pelas principais liderancas negras deste
periodo (SANTOS, 2005, 21-22).

Em 1931, em S&o Paulo, foi criada a Frente Negra Brasileira (FNB), que foi a principal
entidade negra deste periodo e reuniu mais de 20 mil membros no seu auge. Com complexa
organizacdo mantida com recursos proprios devido a colaboracdo de seus membros, a FNB
operava em diferentes setores (educacional, salde, assistencial, entre outros) procurando
elevar o padrdo moral e intelectual dos “homens de cor” ou da “gente negra” brasileira para
enfrentar o preconceito e a discriminacao racial. Neste sentido, além de construir escolas e
promover cursos de alfabetizacdo, a FNB questionou os principios da educacao brasileira e
deu os primeiros passos na promocdo de um ensino antirracista, valorizando o negro na
histéria do pais (DOMINGUES, 2008, p. 522-532). Portanto, ha muito tempo, a FNB defendia

no processo de ensino a inclusédo de conteldos que desvelassem a importancia dos negros na
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construcdo do pais, como forma de aumentar a autoestima negra e, concomitantemente,
enfrentar e desconstruir praticas e pensamentos antissociais existentes contra esta parcela
significativa da populacéo brasileira. E a FNB defendia que esse processo educacional deveria
ser dirigido para alunos negros e também para os alunos brancos, visto que achavam que a
luta pela valorizacdo do negro passava por um ensino que envolvesse esses dois grupos
sociais nessa nova perspectiva. Assim, as vozes da FNB atravessam a Lei 10639/03.

No entanto, o Estado Brasileiro operou, em diferentes momentos e de diferentes
formas, no sentido de diluir o problema racial existente no pais. Para isso, segundo
GUIMARAES (2001) ele articulou expedientes ideoldgicos (intelectuais), econdmicos e
politicos, que mais uma vez esclarecemos. No campo ideoldgico, aproveitou os estudos de
Gilberto Freyre a cerca das origens brasileiras. Para este estudioso o cerne da brasilidade
estava na mistura, fruto das relagcbes entre os diferentes grupos socioculturais que
compuseram a populacdo do pais. O conceito de democracia racial assentou-se nos estudos
freyreanos e mostrava a ideia de convivéncia harmoniosa e fraterna entre grupos raciais
diferentes. O Estado Brasileiro investiu nesta ideia, que se transformou, a partir da década de
1930, em marca do pais identificado como paraiso racial, e elevou a simbolos nacionais as
contribui¢cBes culturais dos diferentes grupos, como o samba, mas descontextualizados de suas
origens. No campo econdmico, implementou o projeto nacional-desenvolvimentista no governo
varguista que incorporou parcelas da populacdo negra ao proletariado urbano, como forca de
trabalho formal. No campo politico, sufocou possiveis dissidéncias que pudessem por em risco
0 projeto de nacdo fundado na democracia racial e, concomitantemente, sancionou leis e
politicas publicas'® que protegiam o proletariado, classe que recebia os trabalhadores negros,
como também a ampliacdo de ofertas de trabalho para o trabalhador nacional, o que acabou
favorecendo uma parcela da populacédo negra.

Entretanto, segundo DOMINGUES (2007, p. 105-107) a FNB, que tinha representacdes
em outras unidades da federacdo como Rio de Janeiro e Minas Gerais e se tornou partido
politico em 1936, foi extinta pelo Estado Novo Varguista em 1937, assim como outras
organizagdes politicas com certo poder reivindicatério. Se por um lado durante o Estado Novo
houve avangos, mesmo que inseridos no discurso da democracia racial, por outro, 0S
expedientes usados pelo Estado Brasileiro forcaram o recuo da atuacédo da FNB e dos MNs.

Apoés a Ditadura Varguista (1945), os MNs reapareceram no cenario politico brasileiro
em um periodo cuja conjuntura social, politica e econémica, conduzia o pais para uma
formatacdo que dissimulava os conflitos raciais. A ideia da democracia racial, combinada as
politicas de geracao de empregos que beneficiou parcelas da populacéo negra e de protecéo e

assisténcia ao trabalhador, contribuiram para mascarar as questdes raciais que prejudicavam

10 Neste sentido, foram exemplos: o Decreto N° 19433, de 26 de novembro de 1930, no qual se instituiu o Ministério do Trabalho; o
Decreto N° 406, de 4 de maio de 1938, no qual se estabeleceu cotas para a entrada de imigrantes, exceto portugueses; o Decreto
N° 5452, de 1 de maio de 1943, no qual se sancionou a Consolidag&o das Leis de Trabalho.
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0s negros. Entretanto, também existiam vozes discordantes deste jogo, que denunciavam a
real situacdo da populacdo negra e reivindicavam por mudancas.

Em 1944, no Rio de Janeiro, Abdias Nascimento e Alberto Guerreiro Ramos criaram o
Teatro Experimental do Negro (TEN). Inicialmente, o TEN tinha como proposta formar um
grupo teatral com atores e atrizes negras, contudo, ampliou sua area de atuacao investindo na
cultura e na educacdo como formas de promover a “segunda abolicdo” da populagdo negra.
Todavia, as liderancas do TEN e de outros MNs perceberam que a discriminacdo racial
também era (re)produzida na educacao.

Como consequéncia, na declaragéo final do | Congresso do Negro Brasileiro, que foi
promovido pelo TEN, no Rio de Janeiro, entre 26 de agosto e 4 de setembro de 1950, incluia
na agenda de reivindicacdo junto ao Estado Brasileiro: “... no que tange a educacéo, o estudo
da histéria do continente africano e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacédo da sociedade nacional brasileira.” (SANTOS, 2005, p. 23).
Portanto, o discurso da Lei 10639/03 é atravessado pelas vozes das liderancas do TEN e de
outros MNs que conseguiram se organizar apdés a ditadura Varguista, em um ambiente
construido para dissimular os conflitos raciais do/no pais. As vozes do TEN e de outros MNs
gue ressurgiram neste momento histérico dialogam com as vozes da FNB.

O Golpe de 1964 e a implantacdo da Ditadura Militar marcaram um novo momento de
recuo dos MNs. Além da repressdo contra os grupos descontentes com o regime, inclusive
impondo exilio a algumas liderancas sociais e politicas (no grupo de intelectuais negros que
foram obrigados a sair do pais pode-se citar Abdias Nascimento e Milton Santos), a ditadura
abracgou, estrategicamente, a bandeira da democracia racial na qual se fundou o Estado
Brasileiro Moderno. Portanto, “[a] democracia racial acabara por associar-se em demasia ao
sentimento de nacionalidade, a ideologia oficial do regime militar e a expansdo econémica dos
anos 50, 60 e 70.” (GUIMARAES, 2001, p. 125).

Contudo, isso nao significou o fim da acdo politica dos MNs, pois as lutas contra o
regime politico mantiveram varias entidades negras na ativa. Nos anos 70, ainda sob o bastéo
totalitario, houve a rearticulagdo dos MNs no Brasil. Tais grupos se reorganizaram, outros
surgiram, e muitos estabeleceram um dialogo com o movimento pelos direitos civis nos EUA,
com o movimento da negritude francés, com o processo de descolonizacdo da Africa e da Asia
e com os ideais marxistas. A construgdo destas redes, no lastro do movimento antirracista
internacional, foi fundamental para o ressurgimento de MNs com determinado poder
reivindicatério no pais.

Em 18 de junho de 1978, no estado de S&o Paulo, foi criado o Movimento Unificado
Contra a Discriminacdo Racial (MUCDR), que reuniu varias entidades negras locais e recebeu
apoio de outras que atuavam em diferentes unidades federativas do Brasil. Apés a 12

Assembléia Nacional, realizada no dia 23 de julho, o MUCDR passou a ser chamado de



38

Movimento Negro Unificado Contra a Discriminagdo Racial (MNUCDR). No 1° Congresso
Nacional, que contou com participantes de varios estados brasileiros, o MNUCDR foi
simplificado para Movimento Negro Unificado (MNU) (DOMINGUES, 2007, p. 113-114).

“No Programa de Acgéo, de 1982, o MNU defendia as seguintes reivindicacdes
“minimas”; desmistificacdo da democracia racial brasileira; organizagao politica
da populagdo negra; transformacdo do Movimento Negro em movimento de
massas; formacdo de um amplo leque de aliangas na luta contra o racismo e a
exploracdo do trabalhador; organizacdo para enfrentar a violéncia policial;
organizacao nos sindicatos e partidos politicos; luta pela introducao da Historia
da Africa e do Negro no Brasil nos curriculos escolares, bem como a busca
pelo apoio internacional contra o racismo no pais”. (DOMINGUES, 2007,
p. 114).

Nesta perspectiva, o discurso da Lei 10639/03 também é atravessado pelas vozes do
MNU que dialogam com as vozes da FNB, do TEN e de outros MNs. Portanto, pode-se
perceber que a inclusdo da Histéria e Cultura da Africa e do Negro no Brasil nos curriculos
escolares é uma reivindicacdo antiga dos MNs frente ao Estado Brasileiro, como politica de
combate (ou uma réplica) a praticas e pensamentos discriminatorios, preconceituosos e
racistas e estimulo a autoestima negra. Fora do campo da educacdo escolar, o MNs
radicalizaram nas campanhas de conscientizagdo procurando denunciar e enfrentar 0s casos
de racismo assim como despertar a negritude dos/nos sujeitos através da valorizacdo dos
aspectos corporeos, histéricos e culturais negros.

De acordo com SANTOS (2005), como consequéncia as acdes reivindicatérias dos
MNs, a partir do final dos anos 80, a Secretaria de Educacéo de varios municipios brasileiros
incorporou a tematica racial no universo escolar de sua rede, através do ensino da historia,
cultura e populacdo negra e de praticas antirracistas. Neste sentido, sdo exemplos
emblematicos os municipios de Salvador (1990), Belo Horizonte (1990), Porto Alegre (1991),
Aracaju (1994), Belém (1994), Sao Paulo (1996), entre outros.

A Marcha Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, Pela Cidadania e a Vida, realizada
no dia 20 de novembro de 1995, em Brasilia (DF), foi um marco histérico dos MNs. Em uma
data carregada de simbologia para os MNs (trezentos anos apds a morte do lider do maior
quilombo que existiu no Brasil), milhares de sujeitos de diferentes partes do pais marcharam na
capital federal. Na marcha, seus organizadores denunciaram o0 racismo anti-negro e
reivindicaram uma agenda governamental que atendesse as demandas da populagcédo negra.
As liderancas dos MNs participantes deste evento, atores representativos da populagédo negra,
foram recebidas pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso no Palacio do Planalto a
guem entregaram o Programa de Superacdo do Racismo e da Desigualdade Racial com
diversas propostas de enfrentamento e desconstrucdo do racismo em diferentes setores
sociais. Na educacao, o referido programa propds a erradicacdo da discriminacéo racial no

ensino, o monitoramento de livros e materiais didaticos e a qualificacdo de professores na
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questdo racial (SANTOS, 2005, p. 23-25). A conjuntura politica e econémica, que aqui mais
tarde sera abordada, propiciou que o Estado Brasileiro atendesse parte das demandas dos
MNs.

Desse modo, a sancdo da Lei N° 10639/03, que estendeu a educacdo antirracista para
todo territério nacional visto que ja era uma realidade em varios municipios do pais, nao foi
uma dadiva governamental. Acima disso, foi resultado de conjunto de fatores no qual o MNs
teve uma participacdo fundamental.

O segundo fator que deve ser real¢cado, reside na agéo de intelectuais que contribuiram
para que determinadas visGes sobre o negro ou sobre as relagdes raciais no Brasil, fossem
desacreditadas e que serviram para refutar a ideia de que o racismo no nosso pais nao gera
obstaculos de qualquer ordem para o negro se realizar na sociedade brasileira. Tal acao
fortaleceu a ideia de uma acao mais especifica no campo educacional.

Apo6s o genocidio praticado pelo regime nazista nos anos 30 e 40 do século passado, o
Brasil “apresentava-se como um ‘laborat6rio socioantropologico’ privilegiado para desqualificar
a importancia conferida aos constructos raciais em nome da promissora experiéncia de
miscigenacao e assimilacdo” (MAIO, 1999, p. 12). MAIO (1997), afirma que, nos anos 40 e 50,
a Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) interessada em combater casos de intolerancia
sociocultural, demandou que a Organizacao das Nac¢6es Unidas para a Educacao, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO) desenvolvesse um conjunto de atividades, como conferéncias, estudos e
palestras, para entender a dindmica do racismo e combaté-lo em suas origens.

O Brasil, que recebia varios pesquisadores interessados em investigar “paraiso racial
dos trépicos” a partir da idéia da democracia racial, ganhou recursos da UNESCO (cujos
fundos eram fruto da doacdo de grandes corporacdes internacionais) 0 que estruturou a
pesquisa académica sobre a questao racial no pais. A Universidade de Sdo Paulo (USP) reunia
um grupo de intelectuais, onde se destacavam Florestan Fernandes, Roger Bastide, Costa
Pinto, Oracy Nogueira e Fernando Henrique Cardoso, entre outros, cujas pesquisas sobre a
guestao racial brasileira foram aprofundadas com o referido financiamento externo.

Os resultados desses estudos, contudo, nao foram os esperados pelas agéncias
financiadoras. Pelo contrario, eles demonstraram que a democracia racial brasileira era um
mito. Desse modo, contribuiram para rediscutir a questdo racial e as relagdes raciais
brasileiras, destacando os fatores que dificultavam a ascens&o social do negro e serviram para
legitimar as reivindicacdes dos MNs por direitos e justica (GUIMARAES, 2004).

Na educacgéo, pesquisas contundentes realizadas Carlos Hasenbalg e Nelson do Valle
Silva, no final do referido século, demonstraram que os artefatos escolares desprezavam,
distorciam e subvalorizavam aspectos da cultura e histéria negra (GUIMARAES, 2004). Dessa
maneira, durante muito tempo, os livros didaticos, os programas curriculares e as praticas de

ensino foram tributarios para a reproducdo e/ou manutencdo da cultura racista nas escolas.
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Esta estratégia agravava a invisibilidade e estigmatizacao dos sujeitos e das culturas negras na
escola. Como desdobramento prejudicava a construcdo das identidades e da autoestima
negra, sendo tributario dos/nos problemas do negro neste setor social, como a repeténcia e a
evasdao escolar. Por outro lado, ideia do branqueamento e da democracia racial construia, na
escola, um ambiente no qual ndo era importante ressaltar as tematicas étnico-raciais.

Os estudantes negros ndo estavam incluidos em muitas atividades desenvolvidas
pela/na escola, e quando estavam era para ratificar seu lugar social. Dessa forma, ndo se
realizava a valorizacdo dos negros e de conhecimentos alusivos as suas culturas e histérias no
processo de construcéo do pais, refletindo negativamente nas relagées étnico-raciais dentro e
fora da escola, e na autoestima destes estudantes.

No entanto, ainda hoje, nas escolas coexistem conhecimentos, acdes e pensamentos
para ratificar o lugar social do negro, “naturalizadas” na sociedade que sao tributarios para
repeténcia nos diferentes niveis de ensino, para a evasao escolar, para a discriminacéo racial e
outros casos de violéncia nas unidades de ensino e para as dificuldades de adaptacédo de

7

milhares de estudantes negros. Contudo, para muitas pessoas, € “nhormal” quando um
estudante negro é reprovado ou evade da escola. A repeténcia e a exclusao escolar,
provocadas pelos mecanismos de opressdo, aumentam a desigualdade racial. Este modelo de
escola ainda hoje se faz presente, legitimado pela sociedade que recebe forte influéncia das
classes dominantes.

Neste sentido, a estudiosa Eliane Cavalleiro, que fez varias pesquisas que
contemplavam a situacao da infancia e da juventude negra na escola, também comprovou que:

. a existéncia do racismo, do preconceito e da discriminagdo raciais na
sociedade brasileira e, em especial, no cotidiano escolar acarretam aos
individuos negros: auto-rejeicdo, desenvolvimento de baixa auto-estima com
auséncia de reconhecimento de capacidade pessoal; rejeicdo ao seu outro
igual racialmente; timidez, pouca ou nenhuma participacdo em sala de aula;
auséncia de reconhecimento positivo de seu pertencimento racial; dificuldades
no processo de aprendizagem; recusa em ir a escola e, consequentemente,
evasdo escolar”. (CAVALLEIRO, 2005, p. 11-12).

Ela também demonstrou que as relagbes interpessoais travadas em sala de aula
potencializam a discriminacdo dos estudantes negros visto que eles, muitas vezes, nao
recebem a afetividade de alguns professores e de alguns colegas. Somando as pesquisas
realizadas nas universidades, levantamentos de dados e andlises referentes a condicdes

socioecondmicas da populacdo negra, realizados por instituicdes de grande credibilidade®?,

" Desigualdades raciais, racismo e politicas ptblicas: 120 anos apés a aboligdo. INSTITUTO DE PESQUISA ECONOMICA
APLICADA (IPEA) 2008; Sintese dos Indicadores Sociais. INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE)
2012.
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reforcaram a ideia da necessidade de implementacdo de politicas antirracistas, no qual se
inclui a educacéo escolar.

Portanto, as pesquisas corroboram com a ideia de que o0 combate ao racismo, e outras
praticas antissociais, tem que fazer parte da agenda de um projeto maior que tenha como
l6gica o enfrentamento da desigualdade social. Neste processo, segundo parte delas, a
educacdo tem papel proeminente na desconstrucdo da ideologia racista, na promoc¢do da
autoestima negra e na valorizacdo de suas identidades e culturas. Elas também confirmaram
gue a reivindicacdo dos MNs era legitima. Dessa forma, deve-se considerar que as vozes de
parte dos intelectuais da academia e dos institutos de pesquisa, que investigaram a questédo
racial, também atravessam a Lei 10639/03 e dialogam com as vozes dos MNSs.

Cabe agora tecer algumas linhas sobre a acdo do Estado num viés da luta antirracista,
nos ultimos anos. O governo brasileiro é signatario dos dispositivos politicos e juridicos™
elaborados ap6s o fim da Il Guerra Mundial (1939-1945), que eram/sdo contingentes na
construgcdo de um mundo mais justo e democratico. A Constituicdo Federal Brasileira de 1988,
também chamada de “Constituicdo Cidada”, dialoga com estes dispositivos. O Banco Mundial
(BM) e o Fundo Monetario Internacional (FMI), organismos financeiros responsaveis pela
integracdo econdmica do sistema-mundo, recomendaram aos paises a eles vinculados, entre
eles o Brasil, para investirem nos segmentos sociais marginalizados e excluidos. Estas
politicas publicas devem promover a inclusdo social, sendo elas uma clara estratégia de
minimizacdo da insatisfacdo popular gerada pelos processos de expropriacdo e exploracdo
desenvolvidos pelo sistema em sua fase neoliberal. Dessa forma, o Estado Brasileiro
comprometeu-se a incorporar em sua agenda politica o combate as causas das desigualdades
sociais e a promogéo a incluséo social.

De acordo com BARBOSA et al. (2008, p. 916-917), a partir da década de 1990, a ONU
e suas agéncias, como UNESCO, promoveram uma série de eventos internacionais, entre eles
conferéncias e clpulas mundiais, que visavam debater formulacGes em varias esferas para a
inclusédo social de minorias marginalizadas e/ou em situacdo de vulnerabilidade. Neste

panorama, destaca-se a:

“Ill Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia
e as Formas Conexas de Intolerancia — realizada no periodo de 31 de agosto a
8 de setembro de 2001, em Durban, na Africa do Sul — teve como slogan:
“Unidos para combater o racismo: Igualdade, Justica e Dignidade” e foi
conectada a agenda de “2001 — Ano Internacional de Mobilizacdo contra o
Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia a as Formas Conexas de
Intolerancia”. A “Declaracao e Programa de Acao de Durban” estabelecem com
maior énfase quem sado as vitimas do racismo, da discriminacao racial, da
xenofobia e de outras formas de intolerancia, destacando em sua ampla
agenda as multiplas formas de discriminacdo que podem afetar sobremaneira

12 Neste conjunto, podemos destacar a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, adotada na Franga/Paris, em 10 de dezembro
de 1948, a Convengdo Internacional sobre a Eliminacdo de todas as Formas de Discriminagdo Racial — ICERD, em 1965, e a
Convengéo sobre a Eliminacédo de todas as Formas de Discriminagédo Contra a Mulher — CEDAW, em 1979.
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as mulheres (em particular as mulheres negras e indigenas) e impedir que elas
desfrutem ampla e dignamente seus direitos civis, politicos, econdmicos,
sociais e culturais”. (BARBOSA et al., 2008, p. 918).

Esta conferéncia reconheceu que as varias praticas antissociais sao determinantes na
situacao de vulnerabilidade de varios grupos. A Declaragdo e o Programa de Acdo de Durban,
que foram os instrumentos politicos e juridicos resultantes da conferéncia, pressionaram
governos e Estados a assumirem acfes concretas de combate as praticas antissociais e de
promocao da incluséo e justica social.

Para cumprir a agenda politica internacional e nacional, o Estado Brasileiro, a partir da
gestdo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), implementou uma série ac¢des articuladas de
combate as causas das desigualdades sociais existentes no pais. No plano sécio-politico, o
Estado assumiu que no pais existia racismo e que ele deveria ser combatido, deixando de lado
a bandeira da democracia racial, sendo este processo um grande salto histérico na perspectiva
de construir uma sociedade mais justa, democratica e solidaria. No conjunto de politicas
publicas por ele efetivadas para corrigir as desigualdades que atrapalhavam o
“desenvolvimento” do pais, foram realizadas acbes especificas para atender as demandas de
determinados segmentos sociais, entre eles o segmento da populacdo negra, aprofundando a
formulacdo de acgdes afirmativas.

Para Joaquim B. Barbosa Gomes™®:

“As acOes afirmativas consistem em politicas publicas (e também privadas)
voltadas a concretizagdo do principio constitucional da igualdade material e a
neutralizacdo dos efeitos da discriminacdo racial, de género, de idade, de
origem nacional e de compleicéo fisica. Impostas ou sugeridas pelo Estado, por
seus entes vinculados e até mesmo por entidades puramente privadas, elas
visam a combater ndo somente as manifestacdes flagrantes de discriminagéo,
mas também a discriminacao de fundo cultural, estrutural, enraizada na
sociedade. De cunho pedagogico e ndo raramente impregnadas de um carater
de exemplaridade, tém como meta, também, o engendramento de
transformacgdes culturais e sociais relevantes, inculcando nos atores sociais a
utilidade e a necessidade da observancia dos principios do pluralismo e da
diversidade nas mais diversas esferas do convivio humano. Constituem, por
assim dizer, a mais elogiiente manifestacdo da moderna idéia de Estado
promovente, atuante, eis que de sua concepc¢ao, implantacdo e delimitagédo
juridica participam todos os 6rgaos estatais essenciais, ai incluindo-se o Poder
Judiciario, que ora se apresenta no seu tradicional papel de guardido da
integridade do sistema juridico como um todo, ora como instituicdo formuladora
de politicas tendentes a corrigir as distor¢gdes provocadas pela discriminagao”.
(GOMES, 2001, p. 6-7 apud BARBOSA et al., 2008, p. 916).

Em outras palavras, elas também podem ser entendidas como:

“... conjuntos de a¢des politicas dirigidas a correcdo de desigualdades raciais e
sociais, orientadas para oferta de tratamento diferenciado com vistas a corrigir
desvantagens e marginalizacdo criadas e mantidas por estrutura social
excludente e discriminatéria”. (BRASIL, 2010b, p. 4).

3 GOMES, Joaquim B. Barbosa. Acdo afirmativa e o principio constitucional da igualdade. 2001.
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De certa forma, as acdes afirmativas promovem justica porque oportunizam a incluséo e
ascensdo dos grupos marginalizados e/ou em vulnerabilidade social, fato que dificilmente
aconteceria sem elas devido a coexisténcia de praticas e ideias antissociais. Os
desdobramentos sobre os grupos beneficiados por elas sdo muitos como o aumento da
autoestima, a inclusdo e ascensao social, o crescimento de referéncias sociais, entre outras.

Tal processo de acgles afirmativas voltadas para a populacdo negra comeca a ser
efetivado no governo de Fernando Henriqgue Cardoso (1995-2002). Na gestdo de FHC, foram
criados os Grupos de Trabalho Interministerial (GTIs) encarregados de propor e coordenar
acOes contra a discriminacdo racial. Esta acdo também foi desdobramento das demandas do
Programa de Superacdo do Racismo e da Desigualdade Racial que foi entregue ao presidente
pelas principais liderancas dos MNs ap6s a grande marcha na capital federal no dia 20 de
novembro de 1995.

No governo de Lula (2003-2010) houve continuidade e aprofundamento da
implementacdo de acbes afirmativas, muitas focalizadas na populacdo negra. Neste sentido,
destacamos a criagdo e atuacao da Secretaria Especial de Politicas de Promocao da Igualdade
Racial (SEPPIR), com status de ministério cujo nome revela seu propésito, que articula e
coordena acdes entre diferentes ministérios e secretarias dos trés niveis de governo e a
promulgacéo da Lei N° 12288, de 20 de julho de 2010, que instituiu Estatuto da Igualdade
Racial. No processo de promulgagéo da lei, que instituiu o Estatuto da Igualdade Racial, houve
intensa disputa politica e ideolégica no Congresso Nacional envolvendo segmentos
interessados e contrarios a aprovacdo do seu texto, que no final foi sancionado com muitas
mudancgas e, na pratica, pouco tem funcionado. Contudo, ndo se pode negar que este
instrumento juridico trata-se de um avanco no debate sobre as relagdes étnico-raciais no Brasil.

Em 2014, no governo de Dilma Rousseff (2011-2014) foi sancionada a Lei 12990, que
estabeleceu reservas de vagas para negros nos concursos publicos federais. A referida lei abre
oportunidades e democratiza o0 ingresso no servigo publico federal, sendo também uma forma
de aumentar a representatividade negra nos cargos do Estado.

No campo educacional, houve a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD), hoje chamada de Secretaria de Educagédo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao (SECADI), 6rgdo que orienta, através de conferéncias e
publicaces, para a educacéo inclusiva. Mais recentemente, a Lei N° 12711/12 estabeleceu
cotas de 50 % (cinquienta por cento) das vagas nas universidades e escolas técnicas publicas
federais para estudantes oriundos da escola publica. A cota social, principal critério utilizado
para a reserva de vagas estabelecido por esta lei, beneficia a maior parcela da populacdo
negra predominantemente pobre. No entanto, o critério cor/raca € uma variante que deve ser

observada no processo de preenchimento das vagas pelas instituicdes federais.
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Também neste campo, a Lei N° 10639/03 esta inscrita no rol de politicas ou acgdes

afirmativas, pois como afirma OLIVEIRA (2007):

“As medidas governamentais contemporaneas para promover a igualdade
racial decorrem do reconhecimento de parte do governo de que a
discriminacdo racial estd presente no cotidiano brasileiro e de que ha
necessidade de politicas particularmente orientadas para corrigir as
desigualdades raciais que tém origem histérica e sao ratificadas por fatores
contemporaneos que precisam ser eliminados”. (OLIVEIRA, 2007, p. 270).

No entanto, tais medidas também devem ser consideradas no ambito das mudancas no
sistema capitalista mundial no final do século XX. Nesta perspectiva, como resposta a crise
sistémica, cuja culpa recaiu sobre o Estado do Bem Estar Social (o Estado Interventor) dentro
da fase do capitalismo monopolista, foi implementado o projeto neoliberal fundado no Estado
Minimo e na liberdade de mercado (ANDERSON, 1995). Tendo a ideologia neoliberal como
arcabouco doutrinario, o Estado Brasileiro passou, a partir do final da década de 1980, a adotar
medidas como corte em investimentos sociais, privatizacdo de empresas publicas e abertura
de setores que eram da obrigacdo estatal para a exploracdo do capital. Consciente que a
reducdo de direitos e outras medidas impopulares, que caracterizaram a categoria de
contrareforma® elaborada por Gramsci e bem aproveitada por COUTINHO (2012), levariam a
resisténcias e conflitos, o Estado Neoliberal pds em pratica um jogo de negociacdo e
cooptacdo da sociedade civil, incorporando algumas de suas demandas.

Como esclarece GOHN (2010), no Brasil, o projeto neoliberal, que deslanchou no
governo Fernando Henriqgue Cardoso e teve algumas mudancas no governo Lula, aproveitou-
se da conjuntura sociopolitica e ideol6gica surgida apés o periodo da Ditadura Militar (1964-
1985), na qual os movimentos sociais estavam cada vez mais setorizados, lutando por
questbes especificas. Assim, ele abarcou diferentes demandas dos movimentos sociais,
contudo, ndo interferiu na estrutura de classes, pelo contrario, reforcou-a cada vez mais.

Assim sendo, todo processo das agdes afirmativas relaciona-se o plano formal que ndo
muda a estrutura das desigualdades sociais. Elas se inserem no contexto de estratégias
neoliberais que visam reduzir os problemas gerados pelo novo padrdo de acumulacéo
capitalista através de acbes cada vez mais focalizadas para/em um determinado segmento
social. Nesse sentido, estas estratégias sdo extremamente funcionais ao sistema porque ao
mesmo tempo que servem para diminuir as tensdes sociais geradas pela exclusdo social,

aumentam a qualificacdo da forca de trabalho e o poder de consumo dos sujeitos por elas

™ De acordo com COUTINHO (2012), Gramsci “caracteriza a contrareforma como uma pura e simples “restauracao”,

diferentemente do que faz no caso da revolugéo passiva, quando fala em uma “revolugao-restauragéo”. Apesar disso, porém, ele
admite que até mesmo neste caso tem lugar uma “combinacdo entre o velho e o novo”. Podemos supor assim que a diferenca
essencial entre uma revolugdo passiva e uma contra-reforma resida no fato de que, enquanto na primeira certamente existem
“restauragdes”, mas que “acolheram uma certa parte das exigéncias que vinham de baixo”, com diz Gramsci, na segunda é
preponderante ndo o momento do novo, mas precisamente o do velho. Trata-se de uma diferen¢a talvez sutil, mas que tem um
significado histérico que ndo pode ser subestimado”. (COUTINHO, 2012, p. 121).
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beneficiados, inserido cada vez mais o individuo na ordem existente. As oportunidades por
elas criadas sdo ocupadas pelos sujeitos que por mérito conquistaram melhor desempenho,
mantendo a ldgica da exclusdo do sistema. Para que ocorra a real transformacao da estrutura
social é imprescindivel a elaboracéo da igualdade de condicdes.

No entanto, considerando os niveis de marginalizacdo e exclusdo da sociedade
brasileira as acbes afirmativas ndo podem ser desprezadas. Sem sombra de duvida,
representam um avanco sem precedentes no ambito das politicas puablicas, uma vez que se
materializam em acOes concretas para tentativa de melhoria de parte da populagdo negra.
Agora, uma acdo mais efetiva, para atingir uma parcela muito mais substancial da populagéo
negra, deveria conjugar politicas de acbes afirmativas com politicas publicas gratuitas
universais de qualidade, principalmente no campo da educacdo e da salde, como também
uma luta antisistémica com o objetivo de construir outros valores na sociedade, capazes de
fortalecer o coletivo.

Portanto, ndo se pode separar a sangao da Lei 10639/03 desse jogo politico, ideoldgico,
sociocultural e econébmico, corrente no contexto da implementacdo de um novo padrdo de
acumulacéo capitalista, tendo como fator estruturante a ideologia neoliberal. Além de dialogar
com as demandas histéricas dos MNs, ela também dialoga com a conjuntura atual que permite
a sua existéncia. Neste contexto, enquadram-se a pés-modernidade e o multiculturalismo que
abriram caminhos para debater as questfes dos grupos subalternizados, inclusive no curriculo
escolar onde opera a lei. Mas mais uma vez chamamos atencdo para o fato de que isso ndo
desqualifica a existéncia dessa lei, uma vez que ao implementa-la o Estado favorece o
processo civilizatério no nosso pais, em funcdo de suas possibilidades na luta contra o

racismo. Neste sentido,

“... pedagogias de combate ao racismo e a discrimina¢des elaboradas com o
objetivo de educacdo das relagbes étnico/raciais positivas tém como objetivo
fortalecer entre os negros e despertar entre os brancos a consciéncia negra.
Entre os negros, poderdo oferecer conhecimentos e seguranca para
orgulharem-se da sua origem africana; para os brancos, poderdo permitir que
identifiguem as influéncias, a contribuicdo, a participagdo e a importancia da
histéria e da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver, de se relacionar com
as outras pessoas, notadamente as negras”. (BRASIL, 2010b, p. 16).

Assim, o discurso da lei é atravessado pelas vozes dos MNs que, em diferentes
momentos histdricos, pleitearam a inclusdo das tematicas negras nos curriculos para combater
0 racismo, assim como, por outras vozes de mdltiplos atores sociais, internos e externos, que
operaram e operam no combate as causas das desigualdades, sendo exemplo as pesquisas
de parte dos intelectuais da academia. A reducéo das desigualdades dialoga com os interesses
dos sujeitos do novo padrdo de acumulacdo capitalista porque promove insercdo social e
aumento do consumo. Nada que desqualifique a lei, mas que deve ser desvelado e alvo de

reflexdes de toda sociedade brasileira e, em especial, dos MNs e da populacdo negra.
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II.2 A Lei como Ferramenta Juridica, Epistémica e Politico-Pedagdégica

Em 09 de janeiro de 2003, o entdo presidente da republica, Luis Inacio Lula da Silva,
atendendo as demandas do MN, de parte dos intelectuais da academia e cumprindo a agenda
internacional, sancionou a Lei N° 10639 que alterou os artigos 26 e 79 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Brasileira (LDB) N° 9394/96, e engendrou novos caminhos para o ensino
basico nas escolas do pais. A referida lei tornou obrigatdrio, nos estabelecimentos de ensinos
fundamental e médio, oficiais e particulares, o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileiras e
Africanas, aqui também chamada de Negras, contemplando o estudo da Histéria da Africa e
dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacéo da
sociedade nacional, no ambito de todo curriculo escolar. O estudo deve valorizar a participacdo
do povo negro nas areas social, econdmica, politica e cultural, pertinente a Histéria do Brasil.
Esta lei também determinou a inclusdo no calendario escolar do dia 20 de novembro como o
“Dia Nacional da Consciéncia Negra” (BRASIL, 2010a).

Cinco anos mais tarde, no dia 10 de marco de 2008, também foi sancionada pelo entao
presidente reeleito, Luis Inacio Lula da Silva, a Lei N° 11.645 que alterou o artigo 26-A, que foi
incluido pela Lei N° 10639/03, e estabeleceu, além da obrigatoriedade do ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana na Educacéo Basica, a obrigatoriedade do estudo da Histéria
e Cultura Indigena. Contudo, SOUZA (2009, p. 2) mostra que a Lei N° 11.645/08, quando reline
guestdes negras e indigenas, ndo é capaz de atender a especificidade de cada grupo que, por
sua vez, tem suas demandas particulares que corroboram para construcdo, afirmacdo e
reconhecimento de suas identidades. Desta maneira, aqui se aproveita como marco de
referéncia da educacao das relacdes étnico-raciais a Lei N° 10639/03, porque a partir dela a
discussdo sobre formas de inserir a cultura e histéria negra incrementada na escola,
desencadeando uma série de medidas institucionais, juridicas e politico-pedagégicas. No
entanto, atualmente, as duas leis que alteram a LDB N° 9394/96 sdo validas e nao sao
excludentes visto que a Lei N° 11.645/08 manteve o texto do artigo 79-B incluido pela Lei N°
10639/03 que determina o dia 20 de novembro como o Dia Nacional da Consciéncia Negra no
calendério escolar.

Entretanto, como seria o processo de implementacdo da Lei N° 10639/03 nas escolas?
Quais os caminhos metodolégicos que os sujeitos do processo educacional deveriam trilhar
para atingir os objetivos da referida lei? O que poderia ser feito para implementa-la? Estes,
entre outros questionamentos, surgiram no processo de promulgacdo da lei. Ela é uma
ferramenta juridica e politico-pedagogica que procura incluir no curriculo ndo apenas
determinados conteddos invisibilizados pelas praticas e saberes escolares, mas novas
maneiras dos sujeitos se relacionarem com as diferengas, sendo contingente no enfrentamento
a ideias e acdes antissociais. Ela € uma politica publica que atravessa todas as dimensées do

curriculo escolar, demandando por novas politicas publicas e ac¢des individuais e coletivas. Ela
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nao é direcionada apenas para a parte da populacdo brasileira que se autodeclara negra,
sendo assim uma prerrogativa desta comunidade. Seu foco é toda populacdo nacional com
escopo de valorizar a participacao negra nos processos histérico, social, cultural, econémico e
politico, do pais. No mundo da educacao, as politicas ou acfes valorizativas, aqui vistas no
conjunto das ac¢6es afirmativas, procuram a partir do (re)conhecimento da importancia do negro
na construcéo da sociedade brasileira desconstruir a ideologia racista que inferioriza, distorce e
invisibiliza 0 negro e seus aspectos culturais e promover relagdes étnico-raciais positivas.

A sociedade brasileira € multirracial e multicultural, portanto a diversidade é sua marca.
No entanto, isto ndo é percebido em varios setores desta sociedade, corroborando na
construcdo de ideias e praticas antissociais que permeiam as relacdes entre os sujeitos, sendo
exemplo a misogenia, a homofobia e o racismo. Mdltiplas narrativas e imagens moldaram as
formas dos sujeitos perceberem as diferencas ao longo dos anos, assim construindo modos de
se relacionar com elas, muitas vezes, antissociais. Apesar de existir racismo em relacdo a
diferentes grupos brasileiros, por exemplo os indigenas, o racismo anti-negro é uma das
marcas das relagdes socioculturais construidas no pais, fato que parte da sociedade ndo quer
ver e/ou ndo quer assumir. Varias pesquisas, de parte de intelectuais da academia e de 6rgdos
de grande credibilidade, como o IBGE e o IPEA, também demonstraram que a maior parte dos
negros apresenta os piores indicadores sociais no pais, ocupando os estratos mais baixos da
sociedade. A desigualdade social brasileira tem na desigualdade racial um dos seus mais
complexos fatores, e esta se assenta na existéncia do racismo em mdiltiplos setores e praticas
sociais que acaba se somando aos outros tipos de desigualdades sociais e econbémicas
engendradas pelo capitalismo brasileiro.

Toda sociedade organizada se funda em instituices que foram criadas e desenvolvidas
a partir das necessidades humanas e operam em carater permanente. Elas também sao
responsaveis pela difusdo de praticas sociointeracionistas, neste convivio ha a transmisséo de
habitos, costumes, atitudes, valores, entre outras subjetividades, tributarias na construcao das
identidades individuais e coletivas. Através de SAVIANI (2005), inferimos que a familia
desencadeia o processo educacao espontanea, também entendida como trabalho pedagdgico
primario, porque € a primeira instituicdo onde os sujeitos tém contato perene com seus pares.
Com o desenvolvimento dos sujeitos, outras instituigdes concorrem na sua constru¢do humana

e identitaria, correspondendo ao trabalho pedagogico secundario, entre elas a escola que:

“... € uma das instituicdes responsaveis pela preservacgao das tradi¢cbes, reforca
nosso passado através de suas praticas cotidianas, como as festas que
celebram a historia da nacdo, do esforco aos simbolos nacionais, enfim, da
construcdo permanente do ser brasileiro. A escola exerce esta funcdo ao
transmitir, em cursos sistematicos, o saber sobre os bens que constituem o
acervo natural e histérico. Além dos contelidos conceituais de ensino, o
patriménio € inculcado através das celebracdes, festividades, exposicbes e
visitas aos lugares miticos”. (GONCALVES, 2009, p. 94).
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Desse modo, a escola, que foi edificada especificamente para educacéo formal que se
funda em saberes sistematizados (SAVIANI, 2008; 2008a), € uma instituicdo social
proeminente na formatacdo da sociedade, sendo ela um espaco de disputa de projetos e
visbes de mundo. Historicamente, as transformacées nos modos de producdo determinaram
mudancas na educacao e na escola. Gradativamente, a escola, antes um privilégio das elites,
foi popularizada para atender as novas demandas politicas, ideoldgicas, socioculturais e
econbmicas, e passou por mudangas em sua ossatura.

A Declaragéo Universal dos Direitos Humanos (1948) tornou a educacdo em direito de
todos, o que pressionou os Estados a democratizar o acesso a escola. Contudo, o
universalismo, a homogeneidade e a monoculturalidade eram apanagios desta escola que
surgiu no periodo moderno, que se tornaram hegemaénicas com o tempo, cujo desenvolvimento
atendia aos interesses do Estado e das classes dominantes, em especial, na manutencéo da
ordem e controle social. Ndo obstante as mudancas em seus objetivos para se adaptar as
novas demandas desencadeadas pelas novas conjunturas, ela manteve seu carater também
classista e monocultural dissimulado de universal, valorizando determinados grupos
socioculturais, seus conhecimentos e praticas, em seus artefatos, em detrimento de outras.
Portanto, ela produz e reproduz ideias e praticas antissociais, entre elas o racismo anti-negro.

De acordo com NOGUEIRA et al (2009), Bourdieu desvelou a escola como uma
ferramenta politica e ideoldgica de/para manutengéo da ordem e controle social, visto que ela é
vista por muitos como espago democratico e equitativo. Para Bourdieu a escola servia para
transmitir a cultura da classe dominante, que é valorizada pela maior parte da sociedade, e
avaliar se o individuo conseguia adaptar-se, ou nao, a ela. Desse modo, 0s sujeitos que
tivessem maior patriménio cultural, social e econébmico obteriam éxito na escola, com maior
facilidade. Os casos desviantes, nos quais sujeitos das classes dominadas conseguissem
apresentar bom desempenho nos estudos, serviam para mostrar a neutralidade e a democracia
da estrutura escolar. A despeito desta abordagem de Bourdieu trazer uma visdo muito
determinista (mecanicista) sobre o papel da escola, deixando de lado que ela também é um
espaco de disputa de projetos, como sera visto mais a frente, percebemos como o ensino esta
inserido nas relagdes de poder e como podemos nos apropriar disso em termos das relagbes
étnico-raciais.

Nesta perspectiva de Bourdieu, os artefatos construidos para/na escola sdo permeados
por relacdes de poder. Por tras de seu carater aparentemente neutro e democratico eles sédo
importantes ferramentas de dominacao e de formatacdo da sociedade. Portanto, o curriculo
escolar esta distante de ser um simples instrumento normatizador, ele € um artefato construido
na/para a escola sendo reflexo das relagbes socioculturais assimétricas. Por ele, as classes
dominantes determinam os saberes que devem ser ensinados e como eles devem ser

aprendidos. A cultura branca é hegeménica na construcdo dos saberes e praticas de ensino,
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fundando-se ai o carater monocultural, homogeneizador e universalista do curriculo. Outros
saberes e praticas socioculturalmente relacionadas aos grupos subalternizados, aqui também
identificados como marginalizados, excluidos e dominados, eram distorcidas e desprezadas no
curriculo escolar. Este fato era tributario de praticas antissociais, dentro e fora da escola, e da
baixa autoestima dos sujeitos subalternizados envolvidos no processo de ensino.

Entretanto, tanto a escola quanto seus artefatos sdo espacos privilegiados nos quais
correntes pedagogicas disputam poder de representacdo, portanto, a histéria ndo esta dada.
Assim como eles estdo estruturados para atender aos interesses do projeto hegemonico,
podem ser instrumentalizados para construir um projeto contra-hegemdnico capaz de promover
a transformacéo social e enfrentar a ordem imposta, muitas vezes, aproveitando as fissuras e
contradicdes do préprio sistema. Neste processo, as classes dominadas podem, através de um
estudo critico, identificar que saberes sdo do seu interesse no processo de construcao do
homem histérico e de uma nova/outra realidade social. Portanto, na constru¢cdo de uma outra
realidade social, mais equitativa e solidaria, o racismo deve ser enfrentado e desconstruido.

Atualmente, focando as disputas no campo da educacédo, podemos perceber uma
corrente pedagoégica hegemdnica, assentada na ressignificacdo de praticas tradicionais na pos-
modernidade®™, que é relativista e eclética (SAVIANI, 2010) e n&do oferece respostas
contundentes aos reais problemas da educacédo brasileira, como a questdo do analfabetismo
funcional que afeta parte substancial do grupo discente em diferentes etapas da vida escolar.
Ela esta voltada para atender aos interesses do mercado, reforca o individualismo e desarticula
0S processos sociais constituintes do sujeito historico. Todavia, a corrente da pedagogia
histérico-critica, fundada no materialismo histérico marxista, € uma proposta contra-
hegemoénica que pode fazer que a educacdo e a escola atinjam seus objetivos fundados no
desenvolvimento dos individuos como sujeitos sociais, humanos e histéricos. Seu processo
metodoldgico comecga na pratica social que € comum aos professores e estudantes mas que é
por eles experimentada de modo diferente, avanca para a problematizacdo das questdes que
urgem ser resolvidas pelas praticas, chega a apropriacdo das teorias e acbes necessarias a
resolucdo das questdes, tem na efetiva apropriacdo dos aspectos culturais seu apice e termina
na propria pratica social compreendida pelos sujeitos dialégicos e histéricos (SAVIANI, 2012).
No entanto, a educacéo deve funcionar em funcdo daquilo que é essencial ou classico, ou seja,
trabalhar saberes escolares imprescindiveis ao desenvolvimento humano, que tem origem nos
saberes cientificos. Segundo SAVIANI (2008a), o processo de transmissédo-assimilacdo é
classico na escola e, a partir dele, os sujeitos desenvolvem sua capacidade critica, criativa e

intelectual, que em movimento dialético permite a sua liberdade e pratica da cidadania.

5 SAVIANI (2010) demonstra que determinadas metodologias da pedagogia tradicional foram ressignificadas na pés-modernidade.
Ele aproveita o prefixo neo para expressar este processo de transmutacdo das metodologias feito para atender as demandas da
atual conjuntura capitalista. Sdo exemplos o neoprodutivismo, o neoescolanovismo e 0 neoconstrutivismo.



50

A Lei N° 10639/03, como ferramenta pedagdgica histérico-critica, permite desenvolver o
padrdo civilizatério e a civilidade dos sujeitos porque também possui como objetivo promover
uma educacdo antirracista. O racismo é uma grave barreira para o desenvolvimento humano
porque marginaliza e exclui sujeitos dos processos materiais e imateriais fulcros ao gozo de
uma vida digna. Esta lei propicia a apropriagdo de saberes e praticas que, devidamente
aplicados pelos sujeitos, podem desconstruir e enfrentar o racismo estrutural da sociedade
brasileira e edificar uma nova/outra realidade social.

Contudo, nas ultimas décadas, como ja enfatizamos, a nova conjuntura social, politica e
econdmica possibilitou mudancas em varias praticas sociais, inclusive na educacéo. A agenda
internacional, o0 movimento do multiculturalismo e o pensamento pds-moderno proporcionaram
gue outras vozes, visdes e leituras de mundo ganhassem legitimidade em diferentes arenas
sociais. As contradicOes e fissuras do sistema ficam evidentes mesmo na fase atual sob a
doutrina neoliberal.

Como ja foi citado, ha muito tempo, os MNs reivindicavam que na educacao brasileira
se ensinasse a historia e a cultura afro-brasileira e africana como forma de combater praticas
antissociais contra a populagdo negra e de trabalhar a identidade e a autoestima dos
estudantes negros. Foi no contexto da atual conjuntura, que os MNs conquistaram parte de
suas demandas histéricas. A Lei N° 10639/03 é referéncia para promog¢ado de uma educacao
antirracista, mais democratica e equitativa, contingente na construcdo de uma sociedade mais
solidaria. Neste sentido, o Estado Brasileiro tem sido o grande protagonista desse processo
que, reconhecendo as profundas desigualdades histéricas da sociedade, procura combater as
causas da exclusdo social em diferentes setores, e como ja postulava os MNs a educacao é
uma arena estratégica.

Esta lei proporcionou uma nova negociacdo pelo poder e um rearranjo de forcas, no
contexto de disputa politica e ideolégica, no curriculo escolar e, consequentemente, no mundo
da educacdo. Ela tornou obrigatério o ensino das tematicas raciais alusivas a populacédo negra,
em todo curriculo escolar. Ela é uma politica ou acao valorizativa, compreendida no conjunto
das acdes afirmativas, cujo escopo €&, através do (re)conhecimento da importancia do negro na
construcdo da sociedade brasileira, enfrentar e desconstruir a ideologia racista que inferioriza,
estigmatiza e invisibiliza o negro e seus aspectos culturais no mundo da educacao,
promovendo relagdes étnico-raciais mais positivas e aumentando o nivel de civilidade dos

“

sujeitos. Dessa maneira, a Lei N° 10639/03 permite “... reposicionar 0 negro e as relagdes
raciais no mundo da educacdo ...” (SANTOS, 2009, p. 109), criando novas perspectivas
sociais, culturais, politicas, ideolédgicas e identitarias no Brasil.

PEREIRA et al (2007) demonstram os desafios filosofico, tedrico e epistémico erigidos

pela lei para os estudos académicos. A superacao destes desafios pela academia proporciona
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multiplicacdo de referenciais sobre as tematicas negras que transpostos para o curriculo
escolar séo tributarios para sua real efetivacdo nos sistemas de ensino brasileiros.

No entanto, para que haja a efetivacdo da lei nos ambientes escolares é fundamental
gue os(as) professores(as) estejam sensibilizados pelas questdes e tematicas concernentes a
ela. No processo de implementacdo da lei em sala de aula, estes sujeitos deste processo
devem problematizar, contextualizar, dialogar, indagar, exercitar, enfim, devem fazer com que a
proposta da lei esteja para além de mais conteddos curriculares, propiciando a mudanca de
comportamentos socioculturalmente construidos e naturalizados e a transformacédo social.
Portanto, a pedagogia que funda a lei € eminentemente revolucionaria na perspectiva do
desenvolvimento humano.

Todavia, as demandas diretas e indiretas promovidas pela lei, que atravessam todas as
dimensbes do curriculo escolar, exigiram outras politicas publicas. De acordo com SILVA
(2007), a sancéo da lei teve desdobramentos fundamentais para a inser¢cao de temas proprios
as relacdes étnico-raciais na educacdo nacional, assim como para o ensino da histéria e
cultura negra. Em 17 de junho de 2004, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)/Conselho
Pleno (CP) através da Resolugdo n° 1, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relaces Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana (DCNSs), fundamentada no Parecer CNE/CP 3/2004, de 10 de marco de 2004
(BRASIL, 2010c). Nos planos institucional, juridico e politico-pedagdgico, as DCNs, assentadas
no referido parecer aprovado pelo CNE/CP, estabeleceram principios geradores para a
educacao das relagbes étnico-raciais e para o0 ensino da histéria e cultura negra,
determinacBes para atingir aos escopos propostos pela lei e providéncias institucionais que
deveriam ser acolhidas pelos atores responsaveis e envolvidos no processo educativo para
efetivacdo da Lei N° 10639/03. Porém, as DCNs séo “... dimensdes normativas, reguladoras de
caminhos ..., ndo visam a desencadear a¢gdes uniformes” (BRASIL, 2010b, p. 16), cabendo a
cada Conselho de Educacéo aclimata-las as suas especificidades.

A partir de suas DCNs, nota-se que a referida lei ndo procura prescrever férmulas
acabadas para o ensino da histéria e cultura negra em sala de aula, e tdo pouco é um

“

mecanismo para mudar um foco etnocéntrico marcadamente de raiz européia por um
africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural, racial,
social e econ6mica brasileira” (BRASIL, 2010b, p. 8). O curriculo, assim como os demais
artefatos escolares, € uma ferramenta politica e ideoldgica, embebida de relacdes de poder e
de disputas de projetos societarios. Em volta dele, praticas pedagoégicas sdo construidas para
atender determinados objetivos. Ao incluir as tematicas negras e alusivas a educacao para
relagdes étnico-raciais ele torna-se contingente na construcdo de uma sociedade mais
democratica, menos desigual e mais solidaria. O combate ao racismo é uma politica de toda e

qualquer sociedade que pretende aumentar seu nivel de civilidade e civilizatério.
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Também, a partir da lei infere-se que ela “... exige que se repensem relacdes étnico-
raciais, sociais, pedagogicas, procedimentos de ensino, condicbes oferecidas para
aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da educacdo oferecida pelas escolas” (BRASIL,
2010b, p. 8). Esta lei sera efetiva e eficaz em sala de aula quando todos os segmentos da
escola perceberem sua importancia na construcdo de novas ou outras relagdes sociais que
extrapolardo este ambiente visto que, através dela, espera-se criar um novo imaginario
nacional, ou seja, uma nova forma da sociedade brasileira se pensar, identificar e representar
(BRANDAO, 2007, p. 34). Como apontam as DCNSs, ratificamos que no sentido de efetivacéo

da lei,

“... pedagogias de combate ao racismo e a discrimina¢des elaboradas com o
objetivo de educacdo das relagbes étnico/raciais positivas tém como objetivo
fortalecer entre os negros e despertar entre os brancos a consciéncia negra.
Entre os negros, poderdo oferecer conhecimentos e seguranca para
orgulharem-se da sua origem africana; para os brancos, poderdo permitir que
identifiguem as influéncias, a contribuicdo, a participagdo e a importancia da
histéria e da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver, de se relacionar com
as outras pessoas, notadamente as negras”. (BRASIL, 2010b, p. 16).

COSTA (2012) demonstra a importancia da lei no curriculo escolar, especificamente no
componente Histdria, no qual as narrativas étnico-raciais configuram em poderosas praticas
discursivas capazes de subverter a ordem socio-histérica. Ela investigou os sentidos dados a
categoria negro nos discursos narrativos dos documentos, que fundamentam a lei, e de um
grupo de estudantes do 3° ano do ensino médio de uma escola da rede publica, aproveitando
as tensdes da historicidade. Percebeu que o ideario racista opera de diferentes formas nas
narrativas discursivas, estabelecendo relagbes artificiais e visGes historiograficas, que se
fizeram hegeménicas, que conduzem os sujeitos da pratica pedagdgica para uma equivaléncia
semantica entre diferentes categorias, como: negro, raga, racismo, preconceito, Africa e
discriminacdo. Este processo esta associado, de acordo com ela, entre outros fatos, ao baixo
fluxo de cientificidade mobilizado no ensino das tematicas alusivas as relagfes étnico-raciais
contidas no curriculo que também contribui para a hibridizacdo dos modos de ver histéria. O
baixo fluxo de cientificidade no trato das tematicas étnico-raciais enfraquece a legitimidade do
conhecimento aprendido e ao invés de ser tributario na elaboracdo de uma visdo critica da
histéria pode reforcar visbes essencialistas ou estereotipadas.

Ela também demonstra que a lei, como alteracdo da LDB 9394/96 através da incluséo
do artigo 26-A, € uma forma de enfrentar uma visdo historiografica apresentada de modo
subliminar no artigo 26, em seu paragrafo 4°'°. A referida visdo reforca as ideias da democracia

racial e da mesticagem no processo formacéo do Brasil, dissimulando as tensdes e conflitos

6 O texto do paragrafo 4° assevera que: “O ensino da Histdria do Brasil levara em conta as contribui¢cdes das diferentes culturas e
etnias para a formagéao do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e européia’. (BRASIL, 2010)
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inerentes a uma sociedade multirracial e multicultural aqui existente. Ela também sinaliza que a
lei € uma maneira de evidenciar e enfrentar as relagcdes assimétricas dentro do curriculo,
mostrando que nele as narrativas eurocéntricas sao hegemonicas frente as demais.

A andlise do discurso (AD) da referida lei, que aqui fizemos em paginas anteriores,
fundada em processos sociais, politicos, ideoldgicos, culturais e econdmicos ocorridos no
Brasil e no mundo em diferentes conjunturas histdricas, ja evidencia o quando ela é dialdgica e
polifénica. Ela é dialégica porque responde a determinadas demandas construidas no processo
sociointeracionista e polifénica porque é atravessada pelas vozes de diferentes atores sociais,
internos e externos, que legitimam a sua existéncia.

A lei é numa “realidade” em varios espacos escolares cujo curriculo politico-pedagégico,
que é composto pelas normas governamentais e recursos didaticos, inclui as tematicas da
histéria e cultura negra. Especialmente, os livros didaticos e paradidaticos tém se debrucado e
incorporado estas tematicas. Contudo, ha de se considerar como a histéria e cultura negra
estdo sendo incluidas nos livros didaticos. Pesquisas do campo das relagdes étnico-raciais®’
demonstram que neles as armadilhas ideoldgicas dissimulam, invisibilizam, distorcem e
naturalizam determinadas situacdes de discriminacdo em prol do ordenamento social. Mas a
prépria lei exigiu novas politicas publicas de incentivo a producdo de novos/outros recursos
didaticos para sua efetivacao, disponiveis na midia e orientados em suas DCNs. Neste sentido,
a SECADI disponibiliza varios trabalhos que possibilitam as atividades propostas pela lei.

Entretanto, para que a lei seja efetivada na sala de aula é imperiosa a participacao dos
professores, porém reconhece-se que muitos nao efetivam as premissas da lei em seu trabalho
porque acreditam no discurso da democracia racial, que as tematicas negras nao sao
relevantes, que a lei é imposi¢cdo governamental e/ou que as condicdes de trabalho e salariais
espoliativas operam como refratarias as novidades. Em todos os casos, néo se pode desprezar
0 pensamento racista que permeia as relagbes socioculturais brasileiras. Atualmente, a
guantidade e a qualidade dos recursos didaticos disponiveis alusivos as tematicas negras sao
bem maiores, tanto impressos como digitalizados, o que néo significa afirmar que este mercado
esteja suprido. Todavia, ninguém pode afirmar que falta material alusivo a lei para ser
aproveitado em sala de aula nas diferentes areas do conhecimento.

Por outro lado, cabe lembrar que, ainda hoje, muitos cursos de formacéo de professores
ndo fazem a inclusdo de saberes representativos de parte da diversidade sociocultural
existente no pais. Desse modo, o professor ndo se sente seguro para trabalhar com a
diversidade de saberes em seu oficio. No que tange as tematicas negras, exige-se uma
dedicacdo que nem todos estéo dispostos a segui-la seja por questdes de foro intimo, mas que
estdo associadas a questdes sociais mais gerais, e/ou por imposicdes sistémicas contra as

guais eles ndo querem discordar. Contudo, GOMES (2008, p. 71-87) assevera que ndo se

" S50 exemplos: COSTA (2006), FERRACINI (2012), SANTOS (2012), entre outros.
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deve ficar baseado nas limitac6es impostas a efetiva implementacédo da lei, que ja sdo bem
conhecidas e debatidas, e sim em suas possibilidades. E é nisso que estamos apostando nesta
pesquisa que procura investigar como e se a lei contribuiu para que os sujeitos modificassem
suas representacdes sociais acerca da histéria, cultura e populacdo negra.

No ano de 2007, a SECADI avaliou o processo de implementacdo da lei, através da
efetivagdo de suas DCNs. Os resultados desta avaliagdo apontaram para problemas neste
processo, principalmente, na producdo de material didatico e na formacéo de professores, fatos
que trabalhamos nos paragrafos anteriores. Como ja afirmamos, a lei € uma politica publica
que demanda por varias politicas publicas. A partir deste levantamento verificou-se a
necessidade de um conjunto de a¢des mais incisivas e articuladas para efetivacéo da lei. Como
desdobramento dos resultados da pesquisa de 2007 foi instituido o Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relaces Etnico-
raciais e para ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, que opera em seis frentes
estratégicas:

“1) Fortalecimento do marco legal; 2) Politica de formacdo para gestores e
profissionais de educacéo; 3) Palitica de material didatico e paradidatico;  4)
Gestdo democratica e mecanismos de participacdo social; 5) Avaliacdo e
Monitoramento e 6) Condicdes institucionais”. (BRASIL, 2010c, p. 23).

A partir destas frentes estratégicas, o referido plano determina a¢bes concretas para
efetivar as Leis N° 10639/03 e N° 11645/08, ratificando que esta Ultima alterou o artigo 26-A da
LDB 9394/96 incluindo a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura indigena. Para isto, o
plano articula diferentes instituicdes publicas e privadas envolvidas na educacédo e atribui
responsabilidades. Nele, o Estado Brasileiro, como indutor destas politicas publicas, possui
papel privilegiado nas ac¢des para atingir ao objetivo do plano nos diferentes niveis
relacionados a educacédo. No caso do municipio, o governo deste ente federativo, através de
sua Secretaria de Educacdo, do Conselho de Educacédo, das instituicbes de ensino e dos
segmentos gestores e pedagogicos das escolas, tém suas atribuicbes para atender ao escopo
deste plano (BRASIL, 2010c).

GOMES et al (2013) realizaram uma pesquisa nacional, financiada por organismos
multilaterais, para saber o nivel de enraizamento da lei nas redes de ensino da educacéo
basica do pais. Estabeleceram critérios para chegar a 36 escolas onde foram observadas as
praticas a partir da lei. Os resultados desta pesquisa tracam um quadro bem diversificado do
processo de efetivacdo da lei no pais e levantam aspectos que facilitam e/ou blogueiam a
educacao das relagcbes étnico-raciais e o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana
nos estabelecimentos escolares. De acordo com GOMES et al (2013), o processo de
implementacdo da lei esta incompleto visto que ela foi acolhida de diferentes formas pelas
redes de ensino existentes no pais e multiplos fatores cooperam para que ela avance ou recue

em determinados contextos, como: a gestdo escolar, a sensibilizacdo dos professores, o



55

envolvimento da comunidade, a atuacdo de entidades relacionadas aos MNs, entre outros
fatores. Indubitavelmente, os fatores que interferem na efetivacdo da lei tensionam para a
elaboracdo de novas estratégias pelos multiplos atores envolvidos no processo.

O Laboratorio de Andlises Econbmicas, Histéricas, Sociais e Estatisticas das Relagdes
Raciais (LEASER, 2013) realizou uma outra pesquisa acerca da aplicacdo da Lei N° 11645/08,
que alterou a Lei N° 10639/03 que ja modificava a LDB N° 9394/96, nas escolas publicas de
acordo com a Prova Brasil 2009. Tal investigacao era uma tarefa dificil devido a caréncia de
dados estatisticos oficiais elaborados pelo MEC. No entanto, a partir de 2009, foram
adicionadas duas perguntas no questionario socioecondmico que o0s gestores das escolas
participantes da Prova Brasil deveriam responder, que foram aproveitadas na referida

investigacdo. Sdo elas:

“i) “Vocé tem conhecimento do contetdo da Lei 11.645 de 2008 que determina
a obrigatoriedade do estudo da tematica “histéria e cultura afro-brasileira e
indigena” nos estabelecimentos de ensino do pais?”; e ii) “Neste ano, foram
desenvolvidas atividades para atender o determinado pela Lei 11.645 de 2008
nesta escola?™. (MEC, 2009 apud LEASER, 2013, p. 3-4).

Os resultados desta investigacdo apontam para um quadro no qual a aplicacdo da lei é
“razoavelmente baixo” (LEASER, 2013, p. 4). Das 58374 escolas participantes da Prova Brasil
2009, 76,1% dos diretores conhecia a lei, porém 42,7% do total asseverava que ela é aplicada
de maneira sistematica e/ou abrangente, ou seja, menos da metade. Ponderando o universo da
pesquisa, que contemplou as escolas publicas de ensino fundamental, sete em cada dez
unidades de ensino estariam adotando ac¢bes direcionadas a aplicacdo da lei de maneira
sistematica ou isolada. E importante notar que esta pesquisa ndo contempla dados quanto a
aplicacao da lei em escolas particulares do ensino fundamental e em escolas do ensino médio,
tanto publicas quanto privadas, integrantes do ensino basico onde ela é obrigatéria. Mesmo
assim ela demonstra que a lei, principalmente nas regides e estados com significativa
guantidade de negros e indigenas no conjunto da populacao, ainda caminha a passos lentos.

N&o obstante aos resultados das pesquisas citadas, um mais positivo ou positivado e 0
outro mais negativo, as propostas de estudos sobre a efetivacdo da lei nas redes de ensino do
pais sdo ferramentas para desvelar seu processo capilaridade em diferentes setores da
sociedade, elencando problemas e experiéncias positivas que podem ser percebidas. Nesta
perspectiva, esta proposta de estudo € mais uma maneira de contribuir para/no/com proficuo
debate sobre a implementacéo da Lei N° 10639/03 na educacéo brasileira.

Por fim, ratificamos que esta pesquisa investiga se a lei tem contribuido para mudar o
imaginario dos estudantes no que refere-se a cultura, histéria e populagcédo negra. Na préxima
secao, as informagdes coletadas do campo através da Observacdo Semi-estruturada e da
aplicacdo de questionario serdo analisadas aproveitando as metodologias da hermenéutico-

dialética, da Andlise do Discurso e do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC).
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CAPITULO Il - A PESQUISA EMPIRICA
[11.1 Pesquisa exploratéria: Investigacao Inicial

Dando inicio a parte da pesquisa empirica, através da observacdo nao-estruturada,
procuramos levantar aspectos que marcam o cotidiano do local e dos sujeitos participes que
estdo relacionados a aspectos globais e estruturais. Desse modo, nés nos familiarizamos com
recorte espacial e social que pretendemos estudar e que nos dard subsidios a nossa

investigacdo. Assim, para compreender este cotidiano notamos 0s seguintes aspectos:

I1.1.1 O bairro de Cosmos como resultado da evolugdo urbana da cidade do Rio de

Janeiro

Na paisagem da cidade do municipio do Rio de Janeiro percebemos grande
desigualdade socioespacial: areas ricas e pobres, muitas vezes, no interior do mesmo bairro. A
construcdo de espacos desiguais nesta cidade esta relacionada a dindmica capitalista. Desse
modo, fundada nos interesses capitalistas, a evolugéo urbana do Rio de Janeiro rompeu com o

“projeto Unico de cidade™®

que se forjava até o final do século XIX.

Para confirmar o que foi mencionado no paragrafo anterior, no inicio do século XX
(1904), foi implementado pelo prefeito Pereira Passos, indicado para funcdo pelo presidente
Rodrigo Alves, um conjunto de reformas urbanisticas que tinham o objetivo de europeizar o
centro da cidade do Rio de Janeiro, antiga capital federal. A Reforma Pereira Passos ou “bota-
abaixo”, como ficou conhecido este conjunto de reformas, forgcou a saida do centro da cidade
dos grupos socioculturais indesejados (principalmente pobres e negros) pelas elites brasileiras
do periodo (LOPES, 2001). De acordo com FERNANDES (2007, p. 203-204), foi a partir das
intervencdes urbanisticas estatais de Pereira Passos que se engendrou um processo
ideoldgico e politico no qual a periferia (o suburbio) é o lugar do proletariado.

No referido periodo, a construcéo de linhas de bondes e de trens, com forte participacéo
de investimentos externos, favoreceu a ocupacao de areas distantes do centro da cidade pela
populacdo interessada em estabelecer moradia. Os mais ricos deslocaram-se principalmente
para as freguesias, hoje bairros, da zona sul, enquanto que os mais pobres deslocaram-se
principalmente para as freguesias das zonas norte e oeste, muitas distantes do centro da
cidade. Portanto, no lastro da cidade que se expandia e modernizava dentro da légica de
acumulagéo capitalista, parte da populacdo pobre e negra que residia no centro, antes das
reformas urbanisticas, foi obrigada a sair devido a regulacao e valorizacdo desta area. A opcao
de moradia para esta parcela da populacdo foi morar nos morros préximos ao centro, neste

periodo ja ocupados por favelas, ou morar nos bairros periféricos que surgiam pelos lugares

8 A expressdo contempla os estudos de MOURA (1995) e VIANNA (2002). De acordo com estes estudiosos, até o século XIX
diferentes grupos sociais urbanos moravam na regido central da cidade, contudo, as familias mais ricas em imdveis luxuosos e
amplos enquanto que as mais pobres em iméveis modestos e corticos. Mas este quadro ndo significa afirmar que n&o existiam
conflitos.
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atravessados pelos ramais ferroviarios que estavam sendo construidos (MOURA, 1995), em
direcédo a Baixada Fluminense e a Costa Verde.

Neste contexto, os ramais ferroviarios atravessaram antigas chéacaras, fazendas e
engenhos da antiga area rural do municipio do Rio de Janeiro. Estas terras foram compradas e
loteadas por empresas do setor imobiliario e, mais tarde, vendidas. Este processo foi gerador
de varios bairros do suburbio ou periferia carioca. Na area que foi atravessada pelo ramal
ferroviario de Mangaratiba (Costa Verde), antes produtora de laranja, café, entre outros
géneros, houve processo semelhante. Nos loteamentos criados pela especulacdo imobiliaria
nesta area foram construidas casas que deram origem a muitos conjuntos habitacionais. Varios
bairros surgiram influenciados pela expansao ferroviaria do ramal Mangaratiba. Como exemplo,
em 1928, foi inaugurada a estacdo ferrovidaria de Cosmos que deu o nome ao bairro cujo
crescimento seguiu a légica capitalista de construcéo e ocupacédo da periferia, demonstrado por
ABREU (1987) e FERNANDES (2007): espaco ndo apenas distante do nlcleo mas carente de
infraestrutura e servicos urbanos, habitado principalmente por pessoas pobres integrantes,

sobremaneira, do proletariado.
I11.1.2 O bairro de Cosmos e sua comunidade na atualidade

No processo de urbanizacdo do Rio de Janeiro do século XX a cidade cresceu muito,
tanto verticalmente, com a construcdo de prédios residenciais e comerciais, quanto
horizontalmente, com a expanséo para as areas rurais das zonas norte e oeste, resultando na
transformacado destes espacos. Ha algum tempo, devido a este crescimento, a cidade do Rio
de Janeiro é do tamanho do municipio, ou seja, todo municipio € uma cidade. Entretanto, este
processo de urbanizagdo, que contou com a intervencédo do Estado, engendrou desigualdades
socioespaciais gritantes na cidade que estdo longe de serem superadas. A periferia recebia
menos recursos que o nucleo da cidade, fato ainda hoje visivel na paisagem carioca. Obras
viarias foram executadas pelo Estado mas a integracdo urbana era dificultada por questbes
econdmicas, politicas e ideoldgicas.

De acordo com os dados do Instituto Municipal de Urbanismo Pereira Passos,
popularmente conhecido por Instituto Pereira Passos (IPP, 2014), que é uma autarquia da
Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro (PCRJ), hoje, a cidade possui 160 bairros, organizados
pela gestdo municipal em 33 Regides Administrativas (RAs) e estas em 5 Areas de
Planejamento (APs). Nela, segundo o censo de 2010, residiam 6.305.279 de habitantes (IPP,
2014).
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Figura 1.1 - Mapa da cidade do Rio de Janeiro
Fonte: Instituto Pereira Passos (IPP). Disponivel em: http://portalgeo.rio.ri.gov.br/bairroscariocas/index_bairro.htm

Na zona oeste desta cidade, com area de 1.126,13 hectares (ha), encontra-se o bairro
de Cosmos (147), que é desdobramento da expansao ferroviaria pela area. Este bairro se limita
com os bairros de Campo Grande (144), Inhoaiba (146), Paciéncia (148), Santa Cruz (149) e
Guaratiba (151). Junto com os bairros de Campo Grande, Inhoaiba, Santissimo (143)
e Senador Vasconcelos (145), ele integra a XVIII Regido Administrativa (RA de Campo
Grande) da cidade. A XVIII RA integra a Area de Planejamento 5 (AP 5), que também reline a
XVII RA (Bangu) XVIII, a XIX RA (Santa Cruz), a XXXIII RA (Realengo) e a XXVI RA
(Guaratiba).

De acordo com os Censos de 2000 e 2010, armazenados pelo Instituto Pereira Passos
(IPP, 2014), a populacéo do bairro de Cosmos passou de 65.961 para 77.007 de habitantes, e
seus domicilios de 18.586 para 26.717 unidades. O numero de moradores do bairro cresceu
significativamente nos Ultimos anos devido aos conjuntos habitacionais inaugurados e
ocupacdes realizadas. Contudo, a presenca do Estado ndo atendeu, e ainda n&o atende, as
demandas geradas por este processo de crescimento, aprofundando as desigualdades
socioespaciais da cidade que, como aqui ja foi explicitado, ndo podem ser compreendidas fora
da dinamica capitalista.

No bairro existe grande diversidade sociocultural. Nele, coexistem diferentes pessoas e

grupos. Na verdade, no bairro existem varias comunidades atravessadas por varias culturas
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que, devido a dindmica populacional e aos meios midiaticos, entram em contato e, muitas
vezes, se misturaram de mdltiplas formas dando origem a culturas hibridas®®. Todavia, é
importante considerar que o processo de hibridizacdo cultural € marcado pela assimetria.
Portanto, todo este processo € tenso, com avangos e recuos, e marcado pela luta das
representacdes entre os grupos socioculturais que disputam espagos nas comunidades
(CUCHE, 2002). Sendo assim, algumas representac¢des séo vistas como mais legitimas do que
outras devido ao processo ideolégico. Um bom exemplo no bairro € a questdo religiosa que
envolve seguidores das crencas catdlicas, pentecostais e neopentecostais® (cristas) e das
afro-brasileiras (candomblé e umbanda), onde as representacdes dos Ultimos sdo, geralmente,
depreciativas. Mas também ocorre a apropriacao e ressiginificacdo de determinados elementos
culturais que resulta na transformacdo das representacdes sobre eles, como o caso dos
banhos energéticos e de limpeza.

A questédo religiosa ndo é tocada por acaso: ela € emblematica no bairro. Nos ultimos
anos, houve um crescimento exponencial de igrejas neopentecostais. Tal fenébmeno adquire
relevancia porque parte significativa dos moradores do bairro frequenta os cultos promovidos
por elas. Neles, suas liderancas procuram “satanizar” e/ou estigmatizar elementos culturais de
outros segmentos religiosos, contribuindo para a construcdo de representacdes sociais (RSs)
negativas sobre a cultura e os grupos sociais a ela relacionados, muitas vezes, artificialmente.

Os meios midiaticos colocam em contato pessoas e suas culturas. Este processo
produz no bairro mudancas nos padrdes culturais, estabelecendo novos habitos, costumes e
valores, que estdo no meio da tensdo entre movimentos de tradicdo e de traducdo (HALL,
2006). Neste sentido, as contradicdes comportamentais ficam cada vez mais evidentes.

Conforme HALL (2006), as identidades na atualidade sdo cada vez mais transitorias,
efémeras, fragmentadas, inconclusas e hibridas. Assim, no bairro de Cosmos percebemos que
elas sdo cada vez mais multifacetadas e foram/sdo construidas a partir da intensa mistura,
muitas vezes assimétrica, de varios simbolos socioculturais, em muitos casos contraditérios
(HALL, 2006). Portanto, pode-se dizer que diferentes elementos culturais sdo constituintes, em
maior ou menor intensidade, das identidades dos sujeitos. Este fendbmeno complexo também é

tributario no processo de construcéo e circulacédo das RSs.

9 A partir de CANCLINI (2001), entendemos que culturas hibridas como desdobramento de processos de combinag&o ou mistura
de estruturas e praticas socioculturais.

20 | OPES (2001, p. 61) em seus estudos sobre cultura negra, esclarece que “pentecostalismo ... € um movimento religioso
segundo o qual o fendmeno de falar linguas estranhas, por interferéncia do Espirito Santo, como aconteceu com os apéstolos de
Jesus no dia de Pentecostes, pode ser experimentado pelos fiéis, através do batismo. O movimento surgiu nos Estados Unidos,
em Los Angeles, E.U.A., em 1906, em uma das reunides promovidas pelo pastor William Joseph Seymour.” De acordo com este
estudioso, Seymour era filho de ex-escravos, seguiu a doutrina Holiness e sagrou-se ministro. Em 1906 mudou-se para Los
Angeles onde comandou um pequena comunidade religiosa de trabalhadores negros. No dia 6 de abril, um menino falou linguas
estranhas, também acontecendo com outras pessoas. Anunciando o novo Pentecostes, Seymour criou a Missdo Apostdlica
Evangelho da Fé, congregando brancos, mexicanos e asiaticos. O movimento do neopentecostalismo ou neopentecostal é uma
nova leitura do pentecostalismo, muito mais sectérias, que ganhou grande expressividade, no Brasil, a partir da segunda metade
do século passado.
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Entretanto, toda diversidade sociocultural esta subordinada a questfes que determinam
a construcdo de uma “identidade comum” a maioria das pessoas das comunidades do bairro.
Como aqui ja foi elencado, devido a questao geografica Cosmos € um bairro de periferia e,
devido as questdes ideoldgica, social e econbmica € habitado, principalmente, por
representantes do proletariado e do subproletariado. Portanto, as comunidades do bairro estdo
distantes do nucleo da cidade (centro) e sao formadas, majoritariamente, por trabalhadores(as)
formais e informais que desempenham mdiltiplas atividades ou que estdo fora do processo
produtivo devido a diferentes fatores. Fatos, muitas vezes, esquecidos pelas comunidades que
reforcam muito mais suas diferencas em detrimento dos elementos que as unem.

Prosseguindo, notamos que, nos Ultimos anos, o bairro recebeu varios investimentos,
tanto publicos como privados, em servicos (telefonia, TV a cabo, entre outros) e infraestrutura
(fornecimento de agua, canalizacdo de esgoto, pavimentacao de vias, entre outros), contudo,
eles continuam ndo atendendo as suas demandas, que sdo muito maiores. Demandas que
tendem a crescer ainda mais devido a chegada de mais moradores no bairro, relacionada ao
surgimento de novos conjuntos habitacionais e ocupagdes no bairro e na circunvizinhancga,
como ja foi pontuado.

Portanto, a presenca do Estado no bairro, ainda hoje, € insatisfatéria no que tange ao
ordenamento de ocupacdo do espago e aos investimentos em servicos e infraestrutura urbana.
Destarte, as ocupacfes irregulares de areas de risco e a caréncia de escolas e postos de
saude, entre outras entidades estatais de servigos sociais, sdo problemas visiveis e exigem
solucao rapida sob risco de reduzir a ja debilitada qualidade de vida local.

As lacunas entre o bairro, suas comunidades e o Estado sdo ocupadas por diferentes
atores sociais, como o0s empresarios (in)formais, as liderancas comunitarias, 0s
narcotraficantes, as milicias, grupos filantropicos ligados ou ndo as igrejas ai existentes
(catdlicas e, principalmente, neopentecostais) que, como aqui ja foi mencionado, séo
numerosas no bairro. Alguns destes atores, como as igrejas e as liderancas, operam na forma
de Organizacdes N&o-Governamentais (ONGs) prestando diferentes servicos sociais, que
deveriam ser ofertados pelo Estado as comunidades, como: assisténcia social (ajuda alimentar,
recuperacao de alcoodlatras e narcéticos, ressocializacédo de ex-detentos, atividade para idosos,
entre outras), (re)qualificacdo profissional, entre outras atividades filantrépicas. Esta forma de
atuacao recebe apoio e recursos do Estado, que estabelece com elas as chamadas parceiras.
Como explica MONTANO (2002, p. 231-232) as ONGs foram instrumentalizadas para otimizar
0 processo de acumulagcdo no capitalismo em sua fase neoliberal. Além de receber recursos
principalmente do Estado com fragil fiscalizacdo sobre seus gastos, elas o desobrigam de
investir mais recursos no setor da assisténcia social e ajudam a minimizar os problemas e

conflitos gerados pela reducéo de servigos e acimulo de capital.
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O Estado elegeu as ONGs para interlocucdo com as comunidades pelas razdes
explicitadas. As associacfes de moradores tém atuacdo limitada devido a escassez de
recursos. Em Cosmos, as associacdes de moradores tém certa influéncia nas comunidades e,
por isso, sofrem ingeréncias dos atores sociais citados que as transformam em arenas
politicas. Mas a politica praticada envolve a barganha interesses que nao contribui para o real
exercicio da cidadania no processo democratico, ndo sendo esta uma exclusividade local.

No bairro de Cosmos, o lazer é escasso e pouco variado, limitando-se a bares, ruas,
pracas e pequenos clubes, onde séo praticadas formas de sociabilidade. As oportunidades de
trabalho também s&@o escassas. A alternativa de parte da populacdo é procurar por lazer e
trabalho em outros bairros. Entretanto, este processo € marcado por problemas devido ao
cansaco do deslocamento combinado com a precariedade do transporte publico e aos conflitos
entre as comunidades dominadas por milicias e facc¢des rivais do narcotrafico.

No que tange ao setor da educacgédo, de acordo com o IPP (2014), em existe no bairro
sob administracdo da Secretaria Municipal de Educacéo (SME — 92 Coordenadoria Regional de
Educacao) 1 Espaco de Desenvolvimento Infantil (EDI), 1 Centro Integral de Educacéo Publica
(CIEP), 3 creches e 11 escolas (10 escolas regulares e um Ginasio Experimental Carioca -
GEC), sendo uma delas o recorte da pesquisa. Aqui, ela € chamada de escola municipal
KOSMOS?.

111.1.3. A Escola

A escola KOSMOS, do bairro periférico carioca, apresenta problemas que podem ser
encontrados em outras escolas desta rede municipal como, por exemplo, a superlotacdo do
espaco fisico. Em 2014, a escola possui mais de 1000 estudantes distribuidos em turmas
regulares de 6° ao 9° ano em dois turnos (manhé e tarde) e uma turma especial de aceleracao.
No entanto, sua estrutura fisica esta precaria cujas reformas de modernizacéo foram paliativas.
Trata-se de um prédio com mais de trinta anos (do estilo “caixote”), que muito se assemelha a
um presidio. Possui quatro andares e dezoito salas, sendo quatro aproveitadas como sala de
leitura, sala dos professores, sala de informatica e secretaria. Este espaco fisico é
compartilhado com a Secretaria Estadual de Educacgéo (SEE-RJ), portanto tem atividades nos
trés turnos. Todavia, no 3° turno, sob administracdo da SEE-RJ, ele funciona com Educacéo de
Jovens e Adultos e ensino médio regular.

A escola possui uma quadra poliesportiva coberta compartilhada pelos professores de
Educacao Fisica. O refeitdrio é improvisado ao lado dos banheiros, que cheiram mal por mais
gue haja esforgco do pessoal terceirizado da Companhia Municipal de Limpeza Urbana
(COMLURB) em manté-los limpos.

1 Nome fantasia criado para preservar o anonimato da escola devido a questdes legais (Portaria Municipal E/DGED N° 41, de 12
de fevereiro de 2009).
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A parte do mobiliario destruido, apesar dos esforgos de conscientizacao, e ndo atende a
demanda tanto qualitativamente quanto quantitativamente, obrigando ao constante
deslocamento de mesas e cadeiras entre as salas. As paredes das salas, banheiros e
corredores foram recentemente pintadas, contudo, durante anos, se encontravam mal-
conservadas (tinta descascando e pichadas). Ha grande dificuldade de conservar o espaco
fisico e o mobiliario, que devido a ineficiéncia do projeto politico-pedagdgico sendo ele incapaz
de integrar e conscientizar os diferentes segmentos da comunidade escolar ou da fiscalizacéo
(na pior das hipoteses), sdo constantemente destruidos pelos estudantes porque eles
comungam de representacdes sociais negativas sobre a escola e contam com a impunidade.

O recreio é realizado entre os turnos para oferecer a merenda escolar. No inicio do 1°
turno e no final do 2° turno, é oferecido lanche aos estudantes. Esta medida visa diminuir a
permanéncia dos estudantes nos espacgos e horarios comuns na escola devido a falta de
inspetores (atualmente, tem 2 agentes educadores) e a violéncia entre os estudantes.

Nesta escola, percebemos diferentes tipos de violéncia que, por sua vez, produzem
mais violéncia em uma complexa cadeia. A violéncia, aqui vista como toda e qualquer forma de
imposicao de “uns” sobre “outros” (simbdlica, verbal e fisica), & potencializada no/pelo sistema
capitalista que, sob a doutrina neoliberal, estimula a competicAo entre pessoas. O
individualismo e o mérito sao principios difundidos no/pelo neoliberalismo que minam o projeto
coletivo de sociedade visto que o individuo deve “superar’ os demais para atingir seus
objetivos. Como desdobramento ha a agudizacdo das diferencas e das intolerancias
socioculturais, que pode ser vista em toda sociedade e se reflete nesta escola.

Ndo obstante aos problemas até aqui elencados, a escola KOSMOS possui
profissionais de ensino da maior parte das areas do conhecimento trabalhadas no curriculo do
segundo segmento do ensino fundamental (Portugués, Matematica, Ciéncias, Geografia,
Historia, Inglés, Espanhol, Artes e Educacéo Fisica), com diferentes processos de formacéo
académica, tempo de exercicio no magistério e filiacées ideoldgicas.

De segunda a sexta, os estudantes tém no maximo 5 (cinco) tempos, e cada um tem
duracdo de 50 (cinquenta) minutos, totalizando 4 horas e 10 minutos de aulas diarias. A carga
horaria semanal das disciplinas do curriculo aplicada nos discentes € diferente ao longo do
processo de formacao, priorizando ora Portugués, ora Matematica, que tem mais tempos (varia
de 4 a 6 tempos semanais para cada uma dependendo do ano de formacdo). Ciéncias,
Geografia e Historia, que completam o nicleo comum do curriculo disciplinar, possuem 3
tempos semanais para cada uma e as disciplinas complementares 2 tempos para cada uma.
Assim, a efetivacéo do curriculo, pratico e oculto, nesta escola ocorre em, no maximo, 22 horas
e 30 minutos semanais, se adicionarmos 20 minutos diarios para atividades anteriores e
posteriores ao periodo em que os estudantes estdo sala de aula, que também comp&em o

conjunto de experiéncias escolares (como a ocupacao do patio e o consumo da merenda).
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Contudo, a escola carece de profissionais de apoio como agentes educadores e
funcionarios administrativos. Na estrutura organizacional, a escola conta com a ajuda de
responsaveis que realizam algumas atividades da secretaria. Trata-se de um projeto da rede
que objetiva atrair responsaveis para participacdo na administracdo da escola, através do
voluntariado e suprimir a falta de funcionarios.

Parte das familias cujos filhos estudam nesta escola participa de programas
governamentais de combate a pobreza, como o “Bolsa Familia” (federal) e o “Bolsa Familia
Carioca” (municipal). Estes programas estatais concedem ajuda financeira as familias inscritas
desde que confirmem a matricula dos menores na rede de ensino (creches e escolas). Esta
assisténcia social do Estado mitiga parte dos problemas criados no bairro pelo acelerado
processo de acumulacdo capitalista na sua doutrina contemporanea neoliberal. Em outras
palavras, € uma estratégia do Estado, para tratar da pobreza e da pobreza extrema, a0 mesmo
tempo em que tenta diminuir conflitos e desmobilizar a populacédo pobre, que é quem mais
sofre com a auséncia do Estado e o processo de acumulacao capitalista.

A escola estd vinculada ao Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE-escola)
(BRASIL, 2013a). Neste plano, a aplicacéo dos recursos financeiros é por ele pré-determinada,
fato que ndo permite improvisos em seu destino mesmo em casos urgentes, criando obstaculos
para seu aproveitamento na/pela escola. Contudo, os recursos disponibilizados ndo atendem
as demandas da escola.

A escola também esta no Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE), programa do
governo federal que tem por objetivo melhorar a educacdo basica em um prazo de 15 anos
através da identificacdo e combate dos problemas do setor (BRASIL, 2013b). Em 2007, ano de
inicio do PDE, a escola ficou no Ideb (indice de Desenvolvimento da Educaciio Basica), que é
uma das ferramentas usadas para avaliar o ensino, abaixo da média nacional, que naquele ano
foi 3,8. A escola recebeu, de acordo com os principios do PDE, orienta¢cdes, investimentos e
projetos educacionais para melhorar seu desempenho e, consequentemente, seu Ideb.

Hoje, a escola “esta fora do PDE?*" porque, em avaliagdes mais recentes, obteve Ideb
superior a média nacional constituindo um fato marcante na melhoria da autoestima da
comunidade escolar, inclusive superior ao Ide-Rio (Iindice de Desenvolvimento da Educacéo da
cidade do Rio de Janeiro), parametro usado pela SME-RJ para avaliar o desempenho das
unidades de ensino a ela vinculadas. Todavia, as atividades implantadas na escola como
desdobramento do PDE como, por exemplo, o reforco escolar e as oficinas (Projeto Mais
Escola, Projeto entre Jovens e Projeto Gibi), ainda hoje, séo realizadas por pessoal terceirizado
que recebe remuneragdo por seu trabalho. A escola também esta vinculada ao Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE) (BRASIL, 2013c) e por ele recebe recursos mas em

guantidade menor do que necessita para resolver os problemas cotidianos.

2 Na verdade, a escola permanece no PDE recebendo recursos e seguindo suas orientagdes. No entanto, 0 momento de maior
austeridade e ingeréncia na escola passou porque ela alcangou as metas propostas.
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Desse modo, inferimos que o Estado Brasileiro seguiu as orientacfes dos organismos
financeiros internacionais, como o Banco Munidial (BM) e o Fundo Monetario Internacional
(FMI), de investir nos segmentos mais pobres da populagéo. Esta acao é duplamente funcional
para o sistema porque minimiza a insatisfacdo popular devido ao crescimento da exploracéo e
da expropriagdo gerado pelo novo padrdo de acumulacdo capitalista e aumenta a qualificacido
da forca de trabalho e a capacidade de compra do mercado. A “Educacéo para Todos” de
direito foi instrumentalizada, na perspectiva neoliberal, para atender aos objetivos sistémicos
de controle social. Todavia, ndo estamos desconsiderando a importancia das acfes na
ampliacdo e melhoria do servico educacional que, para além de um direito, € uma forma de
promover o desenvolvimento humano. Mas, tais acfes sao passiveis de reflexao.

Percebemos que o paradigma neoliberal estrutura e é estruturante do modelo de
educacao proposta pelo Estado Brasileiro, e determina o funcionamento desse servi¢o social.
Ele formata as relagdes de ensino-aprendizagem das redes de ensino do pais. Na SME-RJ
este paradigma funda a organizacéao da maior rede de ensino da América Latina, composta por
1520 unidades, sendo: 1065 escolas, 255 creches publicas, 178 creches conveniadas e 22
espacos de desenvolvimento infantil (EDI), segundo o IPP (2014).

As politicas neoliberais na educacao foram defendidas e propaladas pelos seus
mentores como solucéo para os problemas do setor e hoje séo “realidade” nas redes de ensino
do pais, ndo obstante as criticas. De acordo com GENTILI (1996), na educacdo as politicas
neoliberais introduziram os principios do mercado em prol da produtividade, eficiéncia e
eficacia no setor, modificando a organizacdo escolar. As escolas da rede funcionam como
empresas (com metas concretas que devem ser atingidas) competindo entre elas visto que,
segundo os intelectuais defensores dessa ideia, o principal problema da educacédo era de
gestao e ndo de falta de recursos e um choque de mercado era essencial para equaciona-lo.
Por tras de praticas e discursos ditos democraticos na educacéo neoliberal mascara-se a forte
centralizacéo politico-pedagdgica por parte dos 6rgaos centrais (MEC e SME-RJ).

Deste modo, a SME-RJ estabelece metas que devem ser alcancadas pelas escolas da
rede, contemplando o desempenho dos estudantes nas provas sistémicas das esferas federal
(Provinha e Prova Brasil) e municipal (Prova Rio), o percentual de evasdo escolar e de
reprovacao e a gestdo da unidade. A partir da avaliacdo desses indicadores, que fundamentam
o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb) e indice de Desenvolvimento da
Educacdo da Cidade do Rio de Janeiro (Ide-Rio), é elaborado um ranking das escolas e
aquelas que alcancam as metas tém seu pessoal premiado (14° salario): politica de bonificacdo
municipal. Portanto, a escola KOSMOS ¢é avaliada sistematicamente para medir sua eficacia,
eficiéncia e produtividade, e, nos Ultimos anos, obteve éxito porque alcangou as metas pré-

estabelecidas pelos 6rgaos centrais, sendo assim premiada.



65

O curriculo determinado pela SME-RJ esta, em grande parte, presente em seu material
pedagdgico, tanto impresso como digitalizado produzido por grupos de professores da rede,
gue as escolas da rede devem utilizar. Ele tem como escopo o desenvolvimento de habilidades
e competéncias nos sujeitos, eleitas como fundamentais para insercdo no mercado de trabalho,
cada vez mais competitivo e incerto.

Todavia, é a educacédo neoliberal que abarcou a pluralidade cultural permitindo que a
diversidade sociocultural tenha espaco no curriculo escolar. Hoje, na escola, varias atividades
sdo construidas dentro da perspectivas multiculturais mais conservadoras. Aproveitando este
caminho aberto pela pluralidade cultural, a Lei 10639/03 chega a escola sendo interpretada e
praticada de diferentes formas, contudo, muitas ndo contribuem para reais transformacdes nas
relagBes de poder nos ambientes de ensino.

Outro fato que gostariamos de relembrar, como ja tocamos anteriormente, no corpo
dessa dissertacao, a educacdo € um campo de disputas hegemdnicas e por mais que 0s
setores dominantes procurem implementar a sua proposta, ha espagos para as propostas
contra-hegemoénicas, fazendo com que a escola seja um contexto de disputas de projetos de
visdo de mundo, inseridos também no anseios da classe trabalhadora. E l6gico que isso néo se
da ao acaso ou por pura naturalidade, dependera da acdo de membros do corpo docente, do
corpo pedagdégico e administrativo que busquem trazer uma formacao escolar desse tipo para

seus alunos, por mais que vigore uma proposta oficial.
[11.1.4 Os jovens estudantes da escola Kosmos: o recorte da pesquisa

Aqui, investigamos que RSs um grupo de jovens estudantes de uma escola localizada
na periferia da cidade do Rio de Janeiro esta construindo acerca da cultura, histéria e
populacdo negra. Deve-se considerar que os jovens, de forma geral, ttm mudltiplas formas de
experimentar os lugares e o tempo que estao relacionadas a um conjunto de fendémenos
sociais que opera de modo simultaneo e integrado. Entre estes fendbmenos, aqui se destacam a
cultura, a ideologia, a linguagem, a estrutura social e o nivel educacional, que sao tributarios
na/da construcéo da visdo de mundo dos sujeitos, ou seja, das RSs sobre as coisas do mundo.

Destarte, ponderamos a grande diversidade sociocultural existente neste grupo, que
também n&o é mero expectador. Ele dialoga internamente e com os demais grupos (adulto e
idoso), (re)criando varias manifestagdes culturais conectadas a outros fenbmenos sociais.

As culturas juvenis sao hibridas devido ndo apenas a existéncia de diferentes grupos
socioculturais juvenis, mas das relacdes que estes grupos travam entre eles e entre eles e o
mundo adulto, mantendo no seu “corpo” as marcas do entrecruzamento. Estas culturas sdo
impuras e sao contingentes no surgimento de identidades mistas, efémeras, fragmentadas,
instaveis e contraditérias, sendo esta a marca da pés-modernidade, conforme os postulados de
HALL (2006). Portanto, podemos concluir que as culturas juvenis desenvolveram-se com/no/do

entrecruzamento de simbolos (materiais e imateriais), estilos, estéticas, performances e gostos
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de diferentes grupos. Este processo nao € simétrico e esta subordinado a atuacao diferenciada
de outros fenbmenos sociais.

Dessa forma, as culturas juvenis sdo também influenciadas pelo fator geografico. As
“auséncias” ou “caréncias” da periferia urbana inspiram a (re)construcéo, troca e apropriacao
de repertérios culturais, de diferentes matizes, pelos sujeitos. Neste processo, a mistura ou
miscigenacao, ou ainda o entrecruzamento de varios elementos culturais locais e globais é um
fenbmeno mediado pelas novas formas comunicabilidade e marcado pela assimetria.
Entretanto, este processo tem gerado produtos culturais interessantes que sdo apropriados e
aproveitados no/pelo mercado, gerando grande lucratividade as empresas e pessoas que
investem neste setor. Ndo obstante a sua estigmatizacao, o funk € uma manifestacdo cultural
hibrida, identificada com as juventudes das areas pobres caribenhas, estadunidenses e
brasileiras (suburbios e favelas), majoritariamente, negras. Transformado em produto, o funk é
amplamente consumido em/por diferentes grupos sociais, independentemente da sua
vinculacdo de classe e racial, contudo, ainda carrega sua estigmatizacdo na qual parte da
populacao o rotula como de “péssimo gosto” e retira dele o posto de manifestagao cultural.

Os jovens do bairro de Cosmos, assim como todos 0s grupos sociais, recebem multiplas
influéncias que operam na construcdo de suas RSs sobre as coisas do mundo. Pode-se afirmar
gue as culturas juvenis locais sédo hibridas e portadoras de uma fecundidade incrivel, devido a
conexdo entre 0os grupos juvenis locais e “de fora” que aproveitam as novas ferramentas
midiaticas. Refletindo o momento, estes jovens sdo multifacetados, com valores, muitas vezes,
contraditérios. Todavia, € salutar lembrar que todo processo de construcdo de RSs, que
também é influenciada pelas identidades dos sujeitos e por aspectos da geografia local-global,
€ assimétrico, sendo assim, determinados elementos culturais tém mais poder e influéncia
neste processo frente outros.

A relacéo destes jovens com a escola KOSMOS e o estudo é ambigua e funda-se em
RSs muito prescritivas. De um lado, consideram que sédo importantes “para ser alguém na
vida”, por outro “acham chatos”. As razdes para que parte dos estudantes considere a escola e
o estudo “chatos” sdo demonstradas por CARRANO (2009), que aponta para a necessidade de
reformas estruturais na escola que incorporem as verdadeiras demandas do mundo jovem.

O bairro € um celeiro de talentos que, em varios momentos, ndo € percebida pela
escola KOSMOS devido as imposicdes sistémicas. Entretanto, ha momentos desta percepcao
gue tém engendrado grande satisfacdo. Mesmo nédo tendo professor de Mulsica no ano de
2013, a escola KOSMOS participou do Festival da Cancéo das Escolas Municipais (FECEM)
da 92 CRE (Campo Grande), sagrando-se vencedora. Esta atividade é realizada e estimulada
anualmente pela SME-RJ, contudo, fica organizada por suas CREs. Nelas, ocorrem as
disputas entre suas escolas para escolher a cangdo que vai representa-las. Um processo que

envolve varias etapas até chegar a apresentacao final na atividade municipal que reline as



67

cancdes de cada regional. Na escola KOSMOS, além da participacdo de seus professores, que
com suas habilidades procuraram apoiar a participagdo, o diferencial foi a bagagem de cultura
musical dos estudantes participes da banda, que cantam e tocam diferentes instrumentos. Eles
receberam educacdo musical, principalmente, nas igrejas da regido onde aprendem tocar e
cantar o género gospel aproveitado nos cultos. Entretanto, estes jovens cantam, tocam e
curtem diferentes géneros musicais, entre eles, funk, rock, rap e samba. Sao multifacetados e
estdo na tensdo do entrecruzamento de culturas. Embora conectados com este mundo cada
vez mais dinamico estdo diante de um futuro de incertezas. As contradi¢cbes sistémicas criam
um quadro ainda mais confuso para estes jovens estudantes desta escola e residentes neste
bairro que sofre com as caréncias e auséncias. Nesta perspectiva, a cultura e a ideologia séo

ferramentas imprescindiveis ao projeto de manutencéo das relacdes sociais.
I11.2 As Representag8es Sociais dos Sujeitos Participes

Para investigar as RSs dos estudantes do 9° ano da escola KOSMOS, aplicamos
guestionarios semiestruturados em trés turmas: 1904, 1095 e 1906. Pedimos a colaboracéo do
professor de Lingua Portuguesa Marcus Vinicius que, semanas antes, trabalhara em sala de
aula os conceitos de fato, opinido e argumento, nas/com referidas turmas. O questionario,
composto na parte inicial por questdes fechadas e na parte final por questdes abertas, teve sua
parte final elaborada a partir destes conceitos para extrair o maximo de informacdes dos
sujeitos participes sobre as problematicas elencadas pela/na pesquisa. Orientamos ao
colaborador para que deixasse 0s sujeitos a vontade no que se relacionava a participacdo na
pesquisa e a elaboracéo das respostas, tendo estes a liberdade de ndo responder o que néo
interessava ou nao entendia. Ele é pardo mas sua pele é clara, o que no senso comum néo o
categoriza como negro ou da raca negra considerando que a cor da pele é determinante na
caracterizacao do fenétipo dos sujeitos. Dessa forma, esperavamos que a cor do colaborador
nao influenciasse na construcao das respostas dos sujeitos participes da pesquisa.

A parte inicial dos questionarios nos permitiu a caracterizacdo dos sujeitos participes da
pesquisa e coletar respostas objetivas. Dessa forma, participaram da pesquisa 83 (oitenta e
trés) estudantes com idade de 13 (treze) a 16 (dezesseis) anos na época da aplicacdo do
guestionario, assim distribuidos: 31 (trinta e um) da turma 1904, 36 (trinta e seis) da turma
1905 e 16 (dezesseis) da turma 1906. No diario das referidas turmas, o nimero de estudantes
inscritos no ano letivo de 2014 passa de 40 (quarenta). Um problema disciplinar dos estudantes
€ a saida da sala de aula e/ou escola sem permisséo, o que é popularmente conhecido como
matar aula. Por motivos que fogem dos limites desta pesquisa, parte dos estudantes usa deste
artificio o que justifica o quantitativo presente em sala de aula na data em que o professor
colaborador aplicou o questionario em cada turma. Portanto, aproveitamos as informacfes dos
estudantes que ficaram na escola e participaram da aula do professor colaborador. Como esta

pesquisa segue uma abordagem qualitativa acreditamos que este problema nao €
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determinante para a analise das RSs através da ancoragem (elaboracdo do DSC) e da
objetivacéo (elaboracédo dos desenhos).

Utilizando o questionario, também fizemos o levantamento da estrutura dos estudantes
participes de cada turma por géneros e por cor/raca. No quesito cor/raca aproveitamos a
categorizacdo presente nos formularios do recenseamento periodicamente realizado pelo
IBGE: brancos, pretos, pardos, amarelos e indigenas. O método usado foi a autodeclaragéo
dos sujeitos dentro da proposta do IBGE que acata orientacdes internacionais. Consideramos
gue a autodeclaragdo sobre pertencimento racial no Brasil € uma questdo complicada visto que
o poder de dizer o que cada sujeito é resulta de complexas relacdes intrapessoais e
interpessoais. Destoando dos padrbes de apresentacdo da diversidade humana, que reforcam
relacdes assimétricas de poder, na tabela abaixo nos pautamos na representatividade

numeérica na estrutura por género e cor/raca do grupo participante.

Tabela Ill.1: Estrutura por género e cor/ra¢a do grupo participante

Turma | Estudantes Estrutura por Estrutura por cor/raca
participes género (categorias utilizadas pelo IBGE)
16 pardos;
18 meninas; 8 brancos;
1904 31 13 meninos 3 pretos;
2 amarelos;
2 indigenas
13 brancos;
20 meninos; 11 pardos;
1905 36 16 meninas 9 pretos;
2 indigenas;
1 amarelo
7 pretos;
1906 16 10 meninas; 5 pardos;
6 meninos 3 brancos;
1indigena;
0 amarelo

Considerando que a populagcdo negra € composta por pretos e pardos, dentro dos
postulados dos MNs e dos intelectuais de parte da academia que norteiam as analises sociais
no quesito cor/raca do IBGE, observamos que a maior parte dos estudantes das turmas da
escola KOSMOS pertence a este segmento social, ou seja, 19 (dezenove) pretos e 32 (trinta e
dois) pardos, totalizando 51 (cinquenta e um) estudantes que se autodeclaram negros. Dessa
forma, podemos inferir que as campanhas de conscientizacdo dos MNs e as politicas
focalizadas do Estado nos negros reverberaram de modo positivo no processo de identificag&do
de parte da populacdo brasileira, sem desprezar o sucesso de personalidades negras
contemporaneas em diferentes setores sociais e a Lei 10639/03. Em um pais onde coexistem
diferentes ideias e praticas de branqueamento e racistas, a autodeclaracdo ou o

autoreconhecimento de parte dos estudantes como nao brancos € um dado interessante mas
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que ndo modifica o contrato social®®

historicamente firmado. Pelo contrario, este contrato social
€ ratificado a todo momento por estratégias tacitas que utilizam pensamentos e acdes
aparentemente revolucionarios, como a ideia pds-moderna e algumas abordagens do
multiculturalismo. Por trds da louvacdo a mesticagem, existente na perspectiva pds-moderna,
pode ocorrer o fortalecimento dos valores da branquitude, como aponta Cunha Jr. (2008). No
lastro do movimento multicultural utilizado pela doutrina neoliberal do Estado Brasileiro, varias
politicas publicas foram elaboradas especificamente para a parcela negra da populacédo para
domesticar as a¢bes dos MNs, como esta Lei. Neste rol de estratégias, também devemos
lembrar que, na atual conjuntura, ser negro (estéticas corporais, bens culturais, modos de vida,
cosmovisdes, entre outros apanagios) se transformou em produto interessante para o sistema,
subvertendo-o e incorporando-o0 no processo de consumo. Ser negro tornou-se legal para
muitos sujeitos, ndo-brancos e brancos, e fonte de riqgueza para alguns, contudo, nada que
abale o poder real. Todavia, estas estratégias reforcam antigos estereétipos e estigmatizacdes
em relagcdo ao povo negro. Portanto, elas foram instrumentalizadas para atender aos objetivos
sistémicos: atenuar os conflitos sociais e proporcionar maior controle social mantendo o
contrato histérico, cada um em seu lugar.

Dando continuidade a pesquisa, afirmamos que, nos Ultimos anos, nas matérias
escolares se ensina mais sobre os negros (pretos e pardos), sua cultura e histéria. Também
afirmamos que em sala de aula os professores trabalham este importante conteldo para
melhor compreensédo da histéria e cultura brasileira, apoiados em livros, apostilas e outros
materiais de ensino. Dessa maneira, perguntamos se os estudantes participes tém percebido
este fato na escola KOSMOS. A tabela abaixo, expressa a percepcdo dos estudantes

participes ao trabalho de implementacéo da lei na escola.

Tabela Ill. 2: Percepgao da Lei 10639/03 pelo grupo participante

Turma Estudantes que Estudantes que Estudantes que nao
tém percebido a nao tém percebido responderam
implementacdo da | aimplementacéo
lei da lei
1904 28 03 00
1905 28 07 01
1906 12 04 00

Portanto, do grupo de 83 estudantes participes, 68 tém percebido a implementacao da

Lei N° 10639/03 na referida escola, enquanto que 14 ndo tém percebido e 1 ndo respondeu. E

3 Entendemos contrato social como uma negociagdo tacita entre diferentes grupos socioculturais que prescreve seus lugares

sociais.
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importante frisar que essa percepcao dos estudantes se da no sentido de que eles véem temas
presentes na Lei sendo trabalhados, mas isso ndo quer dizer que esse trabalho seja dentro de
aspectos que poderiamos apontar como aqueles que primam pela qualidade, aprofundamento
e trabalho de reflexdo que tal tematica requisita. Pelo contrario, nesta escola, o processo de
efetivacdo da lei € incompleto, se seguirmos as ponderacfes realizadas por GOMES et al
(2013) para que essa formacao, pregada na Lei 10639/03, seja feita de forma satisfatéria. Na
dimensao politico-pedagodgica do curriculo ela esta presente em documentos € no material
didatico que chegam a escola, tanto para a sala de leitura como para 0 uso permanente dos
estudantes. Além dos livros, didaticos e paradidaticos, que a escola recebe por participar do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e do Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE), a SME-RJ seleciona professores da rede para confeccionar material didatico,
eletrdnico e impresso, que deve ser consumido por seus professores e estudantes. No ano de
2013, as disciplinas do nucleo comum (Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e
Ciéncias) tinham apostilas impressas e eletrénicas cujo contetdo era cobrado nas avaliacdes
bimestrais encaminhadas pela SME-RJ. Ou seja, este material determina o plano de curso e 0
plano de aula das disciplinas do ndcleo comum. Em 2014, as apostilas impressas sao
confeccionadas apenas para as disciplinas com avaliacbes bimestrais programadas pela SME-
RJ: Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias.

Percebemos que este material procura acolher parte das orientacdes e determinacdes
das DCNs elaboradas a partir da Lei que determina que as tematicas negras devam ser
trabalhadas em todo curriculo escolar, principalmente, nas disciplinas de Lingua Portuguesa,
Historia e Artes. Entretanto, as tematicas negras ndo sdo organicas em todo curriculo escolar
imposto pela SME-RJ, em especial no material didatico. Desse modo, outros problemas séo
adicionados para dificultar a efetivacdo da Lei nas dimensdes curriculares mediadas pelos
professores em sala de aula: curriculo pratico e oculto. Do grupo de professores da escola,
parte ndo vé as tematicas étnico-raciais enquanto prioritarias, ignorando-as ou tratando-as de
modo superficial. Neste contexto, além da precaria formacdo dos professores nas referidas
tematicas muitos acreditam no discurso da democracia racial, por mais que o préprio Estado ja
tenha reconhecido que ela ndo existe. Cabe lembrar que a politica de premiacdo (14° salario)
para os funcionarios da escola s6 € recebida se os estudantes obtiverem notas boas nas
avaliactes sistémicas (do governo federal e municipal) e da prépria unidade escolar, além de
ndo evadirem, ou seja, a escola deve apresentar bom Ideb e bom Ide-RIO. Grande parte do
esforco dos profissionais da escola gira em volta da preparacado para as avaliagdes sistémicas,
subvalorizando a formacéo cidada dos estudantes em prol de relacfes sociais mais positivas.
Na sala de leitura, existe material didatico enviado pelo PNBE sobre as tematicas negras que,
muitas vezes, ndo chegam ao conhecimento ou n&o sdo do interesse dos(as) professores(as).

Entretanto, ndo se pode satanizar os(as) professores(as) da escola em que foi realizada a
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pesquisa, nem a toda categoria. Eles(as) estao inseridos(as) em uma dindmica social na qual a
ideologia, a cultura e a linguagem, séo categorias prescritivas para/na leitura do mundo.
Portanto, eles(as) ndo sdo super-humanos(as) acima das coisas do mundo, sdo humanos que
se filiam a determinadas formas de ler mundo e de viver, inseridas nas relacdes de poder, por

mais que hajam outras.
[11.2.1 Apresentacédo e Analise dos Dados
[11.2.1.1 Discurso do Sujeito Coletivo (DSC)

Na segunda parte do questionario, destinada as questdes abertas, apareceram as RSs
dos sujeitos participes que foram analisadas a partir das ferramentas da ancoragem e da
objetivacdo. Para analisar a ancoragem das RSs aproveitamos a metodologia do Discurso do
Sujeito Coletivo (DSC) e para interpretar a objetivacdo das RSs faremos uma leitura critica das
imagens construidas pelos sujeitos. O DSC é uma metodologia que nos permite investigar o
gue pensa ou acha determinada populacdo sobre determinada tematica, através de suas RSs.

Ou seja, esta metodologia nos permite

“... através do discurso, que é o modo como naturalmente as pessoas pensam,
0 acesso a dados da realidade, de carater subijetivo, isto &, “ideias, crencas,
maneiras de pensar, opinides, sentimentos, maneiras de atuar, conduta ou
comportamento presente ou futuro; razées conscientes ou inconscientes de
determinadas crencas, sentimentos, maneiras de atuar ou comportamentos”.
(LEFEVRE; LEFEVRE; TEIXEIRA, 2000, p. 16).

Entretanto, “ao0 mesmo tempo que o sujeito enquanto ator social revela dados que séo
modelos culturais interiorizados, este mesmo ator “experimenta e conhece o fato social de
forma peculiar” (LEFEVRE; LEFEVRE; TEIXEIRA, 2000, p. 16). Portanto, para a construcédo
do DSC é necesséria a sele¢do de variados discursos para que consigamos compor um quadro
global e assim compreender os dados do campo pretendido. De fato, a construcdo do DSC
condensa em um discurso, varios discursos ou varias vozes (polifonia).

No processo de construcdo do DCS destacam-se figuras metodolégicas, como a
ancoragem, a ideia central, as expressées-chave e o Discurso do Sujeito Coletivo, ou seja, a
elaboracédo do DSC (LEFEVRE; LEFEVRE; TEIXEIRA, 2000, p. 17-25).

A ancoragem do discurso esta fundamentada na existéncia, quase sempre, de
pressupostos, teorias, conceitos e hipoteses, que o subsidiam. A ideia central é a esséncia do
conteldo do discurso, ou seja, 0 modo pelo qual podemos categorizar o DSC. As expressoes-
chave sédo transcri¢oes literais de parte do discurso, que permitem o resgate do contetdo. Na
construgcdo do DCS, a categorizacdo dos discursos, a principal das figuras metodoldgicas, é

feita a partir de palavras e expressfes adequadas para representa-los.
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O DCS é “uma estratégia metodolégica com vistas a tornar mais clara uma dada
representacéo social e o conjunto das representacbes que conforma um dado imaginario”.
(LEFEVRE; LEFEVRE; TEIXEIRA, 2000, p. 19).

Dentro de uma abordagem epistémica, mdultiplos fatores operam nos processos de
construcdo, circulacdo, sedimentacdo e transformacédo das RSs visto que elas resultam de
relagdes sociointeracionistas, subordinadas as relacfes de poder e dominagéo que permeiam a
sociedade. Como foi apontado na parte da Introducdo e Metodologia desta dissertacdo, o
entendimento das RSs também passa pela Analise do Discurso (AD), que aqui aproveitara as
categorias da polifonia e do dialogismo. Portanto, esperamos que desta maneira consigamos
desvelar os fendmenos contidos nas RSs dos 15 DSCs aqui construidos a partir das narrativas
dos sujeitos participes. Para incentivar a producdo das narrativas apresentamos fatos e
pedimos a opinido e a argumentacdo dos sujeitos a partir deles. Cada categoria aproveitada
para caracterizar cada um dos 15 DSCs estd em constante dialogo com as demais, permitindo

uma visdo complementar e dialética dos fendmenos aqui elencados e analisados.
[11.2.1.1.1 Importancia da Lei 10639/03

Informamos que devido a Lei N° 10639/03 o ensino da Histéria e da Cultura Negra,
Africana e Afro-brasileira, tornou-se obrigatorio nas escolas de ensino fundamental e médio
(basico). Sendo assim, perguntamos aos 83 sujeitos participes, estudantes do 9° ano do ensino
fundamental da escola KOSMOS localizada na periferia da cidade do Rio de Janeiro, se eles
achavam este ensino importante. Do total do grupo participe, 79 (setenta e nove) sujeitos
assinalaram ou opinaram que “sim” e suas argumentagfes nos propiciaram a construcdo de 3
DSCs, fundamentados nas expressdes-chave selecionadas dos discursos presentes nas

argumentacdes, expostos nos quadros 1, 2 e 3.

curriculares

aprendizado... esse assunto € muito
importante pra nosso conhecimento

. no Brasil existem muitas pessoas
com etnias diferentes, mas temos
descendéncia de muitos povos e é
preciso saber como eles viviam e
como vivemos agora... para sermos
alguém na vida... vai nos ajudar no
mercado de trabalho

Ideia Central Expressfes-chave dos argumentos DSC 1
de 33 estudantes
A maioria das matérias é sobre a | Devido & lei todos devem saber as histérias
Africa, negros, etc... do ensino | passadas, da Africa, dos negros, etc., e
basico... devido a lei todos deveriam | poderdo aprender mais sobre a cultura
saber as histérias passadas... sO | negra, africana e afro-brasileira no ensino
assim os alunos poderdo aprender | basico. Esse assunto é muito importante
mais sobre a cultura negra, africana e | para o conhecimento dos estudantes porque
Introduzir afro-brasileira... ndo importa a cor do | no Brasil existem muitas pessoas com
conteldos aluno, todos temos direito ao | etnias diferentes, mas os brasileiros tém a

descendéncia de muitos povos e é preciso
saber como eles viviam e como o0s
brasileiros vivem agora. Todos tém direito
ao aprendizado, ndo importa a cor do aluno,
e saber mais sobre a matéria vai nos ajudar
no mercado de trabalho para sermos
alguém na vida.

Quadro lll.L1 DSC 1
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O quadro 1 apresenta o DSC 1 categorizado como introduzir contetdos curriculares.
Nele, se pondera que, com a lei, os estudantes “poderéo aprender mais sobre a cultura negra,
africana e afro-brasileira no ensino basico”. Defende que as tematicas elencadas e incluidas
pela lei no curriculo escolar sdo importantes para que os estudantes brasileiros saibam que
descendem de muitos povos, entre eles, dos negros africanos. “Todos tém direito ao
aprendizado”, como garantem a Constituicdo Federal de 1988 e a LDB 9394/96, “ndo importa a
cor do aluno”. Um ensino que valoriza e respeita a diversidade sociocultural existente no pais.
A lei demandou por outras politicas publicas em diferentes setores, inclusive houve a insercéo
de questdes alusivas as tematicas negras em avaliacGes sistémicas promovidas pelos érgaos
centrais como forma de se fazer cumprir este dispositivo. “Saber mais sobre a matéria vai nos
ajudar no mercado de trabalho” porque para além de ser um conteldo curricular cobrado em
avaliacdes, que podem oportunizar a entrada dos sujeitos em instituicbes que qualificam méo
de obra, € uma maneira de promover, através desse conhecimento, um outro modo dos
brasileiros se relacionarem, mais respeitoso e solidario, principalmente com as pessoas de
descendéncia negra. Neste Ultimo caso, este conteldo curricular deve ser mobilizado para a
desconstrucdo e enfrentamento do ideario racista. Portanto, a introducdo de conteldos
curriculares pode dialogar com o (re)conhecimento das origens brasileiras e com a promocao
de uma educacdo antirracista desde que seja realizada dentro de principios reflexivos
propostos, principalmente, por correntes pedagogicas contra-hegemoénicas, que primam pelo

desenvolvimento critico da espécie humana.

Ideia Central

Expressbes-chave dos argumentos de
30 estudantes

DSC 2

Promover
uma
educacéo
antirracista

Hoje em dia tem muita gente passando
por racismo, e isso até mesmo na
escola, televisdo, etc... aprendendo
mais algumas pessoas talvez parariam
com essa palhacada de racismo e
assim quase tudo seria melhor... assim
ird diminuir o racismo... € bom pra abrir
a mente das pessoas... racismo é
crime... ndo ter mais o preconceito de
negros porque branco e preto sdo tudo
gente entdo ndo precisa ter
preconceito eu tenho orgulho da minha
cor... 0 negro hoje em dia é ainda
muito questionado pela sociedade, no
trabalho, a maioria dos negros nao tem
futuro bom por haver ainda
preconceitos no meio da sociedade em
gue nds vivemos hoje... com esse
ensino que somos todos iguais e
previne um pouco do racismo no futuro

O racismo é crime mas, ainda hoje em dia,
tem muita gente passando por racismo, e
isso até mesmo na escola, televisdo, etc...
O negro é ainda muito questionado no
trabalho pela sociedade e a maioria dos
negros nao tem futuro bom por haver ainda
preconceitos no meio da sociedade em
gue nos vivemos hoje. Ainda existem
muitas pessoas com preconceito, e estudar
as histérias dos negros ajuda a abrir a
mente das pessoas e vencer O
preconceito. Assim, acho que esse ensino
previne um pouco porque aprendendo
mais algumas pessoas talvez parariam
com essa palhacada de racismo e quase
tudo seria melhor, e o0s adolescentes
devem aprender a nao discriminar as
pessoas porque branco e preto sdo gente.

Quadro I1l.2 DSC 2

O quadro 2 apresenta o DSC 2 categorizado como promover uma educacao

antirracista. Nele, se assevera que, ainda hoje, “tem muita gente passando por racismo, e isso
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até mesmo na escola, televisdo, etc...”, mesmo sendo ele um crime prescrito como inafiancavel
na Constituicdo Federal vigente. Também afirma que “o negro € ainda muito questionado no
trabalho pela sociedade e a maioria dos negros ndo tem futuro bom por haver ainda
preconceitos no meio da sociedade em que nos vivemos hoje”. O racismo é uma potente
ferramenta de exploracdo, marginalizacdo e exclusdo. Portanto, “estudar as histérias dos
negros ajuda a abrir a mente das pessoas e vencer 0 preconceito” e, talvez, elas “parariam
com essa palhacada de racismo” visto que esta pratica fere os principios humanitarios. Assim,
a lei também tem uma perspectiva antirracista e com ela “os adolescentes devem aprender a
ndo discriminar as pessoas porque branco e preto sdo gente”. Esta perspectiva formal de
igualdade, todos sdo humanos ou gente, ndo pode ser desprezada porque ainda hoje
coexistem pensamentos e praticas que “coisificam” e animalizam os negros, colocando-os em

um estagio atrasado ou inferior frente ao hegemoénico padrao ou ideal branco.

Ideia Central

Expressfes-chave dos argumentos
de 16 estudantes

DSC 3

Conhecer as
origens
brasileiras

Ajuda compreender melhor o povo
africano... mostra as nossas origens e
nos ensina sobre eles... contar a
histéria dos nossos antepassados...
os alunos conhecerem mais dessas
origens... isso faz parte da cultura do
Brasil... explicaria de onde a gente
veio... todos nés temos alguma
descendéncia negra... importante

Importante para compreender melhor o povo
africano e aprender mais sobre a cultura
africana e afro-brasileira. Isto explicaria de
onde vieram as pessoas mostrando as suas
origens e a histdria dos seus antepassados
visto que todos tém alguma descendéncia
negra. Isso faz parte da cultura e histéria do
Brasil e todos necessitam aprender para
viver num pais com tantas diferencas

para aprendermos mais sobre a | raciais, e viver bem.
cultura africana e afro-brasileira...
para vivermos num pais com tantas

diferengas raciais e vivermos bem.
Quadro 111.3 DSC 3

O quadro 3 apresenta o DSC 3 categorizado como conhecer as origens brasileiras.

7

Nele, se expde que a lei € “importante para compreender melhor o povo africano e aprender
mais sobre a cultura africana e afro-brasileira”, e “isso faz parte da cultura e histéria do Brasil”.
Uma forma de conhecer parte de nossas origens relacionadas ao continente africano e seus
povos, que vieram obrigados para as terras brasileiras como trabalhadores cativos. “Isto
explicaria de onde vieram as pessoas mostrando as suas origens e a historia dos seus
antepassados visto que todos tém alguma descendéncia negra”, sendo a lei uma ferramenta
pedagdgica capaz de estimular o autoconhecimento dos sujeitos. O Brasil possui origens
multirraciais, multiculturais e multiétnicas, “e todos necessitam aprender para viver num pais
com tantas diferencas raciais, e viver bem”. Portanto, dentro da percep¢éo propiciada pelo
DSC, a lei como ferramenta pedagogica, historica e epistémica, propicia que o povo brasileiro

(re)conheca as contribui¢Bes negras no processo de construcdo do pais.
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Do total do grupo participe, 4 (quatro) sujeitos assinalaram ou opinaram que “ndo” e
suas argumentacdes nos propiciaram a construcdo de 1 DSC, fundamentado nas expressoes-

chave selecionadas dos discursos presentes nas argumentacgdes, exposto no quadro 4.

Ideia Central Expressfes-chave dos argumentos DSC 4
de 4 estudantes

Os professores ndo falam muito de | Os professores nao falam muito de negros

negros ... ndo precisa saber disso... | porque ndo precisa saber disso e é chato
Ensino chato estudar isto o tempo todo, nds | estudar isto o tempo todo, pois ndo é muito

desnecessario | ndo vamos usar muito, deviam | usado. Devia estudar mais o que de fato

estudar mais o que de fato interessa | interessa porque africanos e afro-brasileiros

... Africanos e afro-brasileiros estdo | estédo pobres.

pobres

Quadro lll.4 DSC 4

O quadro 4 apresenta o0 DSC 4 categorizado como ensino desnecessario. Este DSC
mostra que o ensino do conteddo curricular determinado pela Lei é desnecessario porque,
segundo ele, “é chato estudar isto o tempo todo” e “ndo € muito usado”. Considera que se
“devia estudar mais o que de fato interessa”, mas o que de fato interessa? Como sera
construido aquilo que interessa? Que interesses estardo por tras daquilo que interessa? Sao
apenas algumas indagacfes. A cultura classista e racista ainda é muito forte. As pessoas
tendem a valorizar os fatos alusivos as classes altas e dos grupos brancos, contudo, existem
movimentos que procuram valorizar a producdo dos grupos subalternizados. No curriculo
escolar e na midia, da-se atencdo especial aos fatos que ocorrem na Europa, na América
Anglo-Saxénica (Canada e Estados Unidos), no Extremo Oriente (Japdo) e na Australia
(Oceania), reforcando uma visao racista, preconceituosa e superficial de outras areas da
superficie terrestre. Entao, por que ensinar as tematicas associadas a Lei, se “africanos e afro-
brasileiros estdo pobres™? Para este grupo faz pouco sentido estudar sobre pobres, assim
como eles. O falecido carnavalesco Jodozinho Trinta afirmava que: “pobre gosta de luxo e
rigueza, quem gosta de pobreza séo os intelectuais”. A riqueza proporciona o consumo, pratica
consagrada pelo sistema e que o mantém, prescritivo nas relacdes de poder. Portanto, estudar
acerca de africanos e afro-brasileiros estereotipados como pobres, que ndo consomem os bens
e servigos vendidos na economia globalizada, nédo é importante, visdo esta que foi construida

nos processos socioculturais assimétricos.
[11.2.1.1.2 Lembrancas de Estudo sobre Cultura e Historia Negra

Dando continuidade a pesquisa, pedimos para que 0S Sujeitos citassem 0 que
aprenderam e lembravam da cultura e hist6ria negra, ao longo dos seus anos de estudo no
ensino fundamental (da alfabetizacdo ao 9° ano). Dessa maneira, pensavamos em contar as
tematicas que iriam aparecer como respostas dos sujeitos e montar uma tabela informando o

guantitativo de vezes que elas eram mencionadas. Contudo, 6 (seis) sujeitos nada
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escreveram®, enquanto que 77 (setenta e sete) escreveram informacdes que proporcionaram a

construcdo de 3 DSCs, expostos nos quadros 5, 6 e 7.

Ideia Central Expressfes-chave dos argumentos DSC5
de 41 estudantes
Foi uma populagdo muito mau- | Os negros foram escravizados e
tratada... 0s negros foram | transportados para o mundo inteiro. Foram
escravizados e transportados para o | tirados da Africa e vieram ao Brasil trabalhar
mundo inteiro foram tirados da | nas plantacdes de cana-de-aclcar. Eles so
Africa... eram desrespeitados... sO | serviam para ser escravos servindo aos
serviam para ser escravos servir aos | brancos. Eram desrespeitados, muito mal-
brancos... mortos ou massacrados | tratados, obrigados a trabalhar até a morte
Escravidao guando nao fazia o que tinham que | ou também mortos e massacrados quando

fazer, eram obrigados a trabalhar até
a morte... vieram ao Brasil trabalhar
nas plantacdes de cana-de-acucar...
eram vendidos e trocados por algo...
mas depois de um tempo tudo isso
comecou a mudar um pouco e hoje
eles sdo pelos menos livres em
relacdo ao trabalho forcado... mas

nao fazia o que tinham que fazer. Sofreram
muito, ndo tinham como sustentar suas
familias e se cuidarem e ainda eram
vendidos e trocados por algo. Mas depois de
um tempo, tudo isso comegou a mudar um
pouco. A escravidao acabou. Hoje, eles sao
livres em relagcdo ao trabalho forcado e
merecem ter o direito igual a todos, direito a

estudos, cultura e lazer. Por isso, devem
lutar pelos seus direitos.

conseguiram  lutar pelos seus
direitos... a escraviddo acabou...
merecem ter o direito igual a todos
noés, direito a estudos, cultura e lazer.

Quadro lll.5 DSC 5

O quadro 5 apresenta o DSC 5 categorizado como escravidao. A escraviddo trata-se de

uma relacdo de trabalho nefasta existente de diferentes formas ao longo da histéria da
humanidade porque os trabalhadores escravizados “eram desrespeitados, muito mal-tratados,
obrigados a trabalhar até a morte ou também mortos e massacrados quando nao fazia o que
tinham que fazer”. Estes trabalhadores “sofreram muito, ndo tinham como sustentar suas
familias e se cuidarem e ainda eram vendidos e trocados por algo”. Entretanto, ela estigmatiza
a populacéo negra porgque existe uma relacdo artificial entre a escraviddo e a populacdo negra
socioculturalmente construida porque “os negros foram escravizados e transportados para o
mundo inteiro. Assim, 0s negros “foram tirados da Africa e vieram ao Brasil trabalhar nas
plantacdes de cana-de-aclcar” e “sé serviam para ser escravos servindo aos brancos”. Esta
relacdo é tao forte que parte significativa dos sujeitos, 41 estudantes, mencionou a escravidao
como aspecto da historia e cultura negra. Os limites desta pesquisa impedem saber como este
fato é tratado em sala de aula. Nas memdrias negras a escravidéo foi uma experiéncia que nao
pode ser negada. O principal problema é como a escravidao negra é retratada nas escolas.
Nao se enfatiza os modos de resisténcia a escraviddo como as lutas contra a dominacgédo, os
assassinatos de senhores e feitores, as fugas e, porque nédo, os suicidios. Com esta
invisibilidade e silenciamento da diferentes formas de resisténcia mostra-se que 0S povos

negros aceitaram passivamente e pacificamente a escraviddo visto que eles existiam para esta

24 Os sujeitos foram orientados pelo colaborador, nos casos de divida ou de desinteresse em responder, a deixarem a questdo em
branco.
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atividade. Ainda hoje, narrativas corroboram para a sedimentacdo desta visdo de mundo,
inclusive creditando a Princesa Isabel a abolicdo da escraviddo, ou seja, nem neste momento
0s negros foram sujeitos ativos. Tudo isso tonifica uma visdo racista sobre 0s povos negros
que, ainda hoje, permeia as relagdes sociais construidas no Brasil, obrigando-os a “lutar por
seus direitos”, principalmente, mais “a estudos, cultura e lazer”. Portanto, a escraviddo é um
episoédio que ndo podemos apagar quando estudamos histéria e cultura negra, todavia, tornam-
se imprescindiveis novas abordagens sobre o fato para que ele ndo reforce pensamentos e

acoes racistas.

Ideia Central Expressfes-chave dos argumentos de DSC 6
25 estudantes
Eles eram muito bons na area artesanal | Lembro que Zumbi dos Palmares foi um
e que inventaram a capoeira... Zumbi | homem negro que mudou a histéria do
dos palmares, miscigenacao, trafico de | pais. Também lembro da miscigenacéo,
negros, religides diferentes, surgimento | do trafico de negros, das religifes
da capoeira, lutas, comidas diferentes, | diferentes, do surgimento da capoeira, das
lendas, etc... no momento temos um | lutas, das comidas diferentes, das lendas,
Luta presidente americano negro e isso tem | etc. Os negros eram muito bons na area
Antirracista e | mostrado suas capacidades... nao | artesanal e que inventaram a capoeira.
valorizacdo | devemos julgar ninguém pela cor... ndo | Depois de libertos, os negros lutaram
das tematicas | devemos ter conosco racismo... estudar | pelos seus direitos e até hoje lutam contra
negras sobre esse assunto € muito bom pois | o preconceito. Nelson Mandela lutava
ndo podemos discriminar ninguém s6 | contra o racismo entre negros e brancos
por causa de sua cor, cultura ou histéria | (ndo podem ficar juntos) e, no momento,
de vida... Zumbi dos palmares que foi | tem um presidente americano negro e isso
um homem negro que mudou a histéria | tem mostrado suas capacidades. Estudar
do pais... depois de libertos lutaram | sobre esse assunto € muito bom pois ndo
pelos seus direitos e até hoje lutam | se deve julgar ninguém pela cor, ndo se
contra o preconceito... Nelson Mandela | deve ter racismo conosco e ndo se deve
lutava contra o racismo entre negros e | discriminar ninguém sé por causa de sua
brancos (ndo podem ficar juntos). cor, cultura ou histéria de vida.

Quadro Ill.6 DSC 6

O quadro 6 apresenta o DSC 6 categorizado como luta antirracista e valorizacdo das
tematicas negras. Nele, percebemos o quéo é importante “estudar sobre esse assunto” para
enfrentar e desconstruir ideias e praticas racistas porque “nao se deve discriminar ninguém soé
por causa de sua cor, cultura ou histéria de vida”. A luta antirracista, que ganhou impulso ap6s
a Il Guerra Mundial (1939-45), tinha a educacdo como campo estratégico para atingir seus
objetivos, fato que ainda hoje é visivel. O ensino das tematicas africanas e afro-brasileiras no
curriculo escolar procura reconhecer a participacdo negra nos processos de construcéo do pais
e do mundo. Assim, “Zumbi dos Palmares foi um homem negro que mudou a histéria do pais”,
um herdi brasileiro negro, e sua luta por liberdade e justica esta viva e mobiliza os movimentos
sociais negros (MNs) na conquista de direitos sociais que garantam, de fato, a liberdade para
os afrodescendentes. Em honra a Zumbi, os MNs deslocaram para o dia 20 de novembro, dia
da morte deste herdi, os festejos e agdes que simbolizam as lutas negras. O artigo 79-B da Lei
10639/03, mantido na Lei 11645/08, inclui, no calendario escolar, este dia como o Dia Nacional

da Consciéncia Negra. “Os negros lutaram pelos seus direitos e até hoje lutam contra o
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preconceito”. Apesar de serem “bons na area artesanal” e terem elaborado lutas (como a
“capoeira”), comidas, religides e lendas diferentes, os negros ndo devem ser estereotipados
por estes aspectos, no entanto, constituem em elementos identitarios negros aproveitados nos
movimentos politicos deste grupo. No plano internacional, “Nelson Mandela lutava contra o
racismo entre negros e brancos (ndo podem ficar juntos)” e nos deixou mensagens de
tolerancia e amor contra o odio racial. Barack Obama é primeiro presidente negro dos EUA,

7

gue para além de mostrar as capacidades negras na gestdo do Estado € um personagem

dotado de forte poder simbdlico local e mundial, em especial, sobre as comunidades negras.

Ideia Central

Expressfes-chave dos argumentos
de 11 estudantes

DSC7

Esquecimento,
Distorgéo e
subvalorizacdo
das tematicas
negras

Agora nao tenho nada em mente...
ndo lembro, nao sei... ndo aprendi
muita coisa falando sobre a histéria
negra... em todas as escolas que eu
estudei nunca levou esse assunto
adiante. Eu ndo aprendi muita coisa...
lembro muito pouco mas me lembro
da princesa lIsabel, que foi uma
branca que conseguiu a liberdade
deles... que na Africa é um pais muito
pobre e que o brasileiro reclama de
barriga cheia enquanto os outros nédo

N&o lembro, ndo sei! Agora ndo tenho nada
em mente porque ndo aprendi muita coisa.
Ao longo dos estudos ndo aprendi muita
coisa falando sobre a historia negra. Lembro
muito pouco porque em todas as escolas
gue eu estudei nunca levou esse assunto
adiante. Mas, lembro da princesa lIsabel,
qgque foi uma branca que conseguiu a
liberdade deles, e da Africa, que é um pais
muito pobre, que mostra que o brasileiro
reclama de barriga cheia enquanto os outros
nao tem nada para comer em seu pais.

tem nada para comer em seu pais.
Quadro Ill.7 DSC 7

O quadro 7 apresenta o DSC 7 categorizado como esquecimento, distorcdo e
subvalorizacdo das tematicas negras. Nele, se afirma que as tematicas negras foram
esquecidas ou tratadas superficialmente porque nas escolas ndo eram levadas adiante. Sobre
esta questdo podemos refletir sobre as condi¢ces contraditérias impostas nas escolas que, por
um lado, abrem para o trabalho com as tematicas negras (multiculturalismo, pluralidade cultural
e diversidade) e, por outro, engessam as atividades de ensino em favor da produtividade, da
eficacia e da eficiéncia, principios fundantes da educacao neoliberal. Muitos professores sao
refratarios aquilo que julgam uma imposicdo como a Lei 10639/03, ndao tém formacéo
adequada para trabalhar as tematicas negras ou ainda existem aqueles que créem que somos
todos iguais. Por isso, muitos ndo cumprem a lei. A precariedade no trato da lei ocasiona um
conjunto de distor¢des, fundadas em esteredtipos e estigmatizagbes. Ainda hoje, muita gente
cré que a Princesa Isabel foi a grande redentora dos negros porque “conseguiu a liberdade
deles”, desconhecendo todos os movimentos histéricos (fugas, alforrias, lutas juridicas,...),
muitos capitaneados por negros, que esvaziaram a escraviddo no pais e a transformaram em
uma instituicdo sem sentido no século XIX. A Africa ndo “é um pais muito pobre” e sim um
continente, sendo o terceiro em extensao territorial, apenas superado pela Asia e pela América.
Possui grande riqueza natural, como seus recursos minerais e sua biodiversidade. Assim como

todo espaco apropriado pela espécie humana na perspectiva capitalista, o continente africano é
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marcado pelas desigualdades. Esta relacdo entre Africa e pobreza é artificial visto que, no
continente, coexistem bolsGes de prosperidade e de atraso. Portanto, na Africa, uma parte
cresce a passos largos impulsionada pelo petréleo e conectada ao sistema-mundo, e outra é
esquecida ou desprezada, mas que se faz lembrar, principalmente, quando seu subproduto, os

imigrantes ilegais, entram na Europa a procura de melhores condi¢fes de vida.

11.2.1.1.3 A Visédo Sobre Ser Negro

Dando continuidade a pesquisa, perguntamos quem € negro no Brasil, indagacéo ha
muito tempo centro de profundos e proficuos debates, dentro e fora da academia. Dos
participes, 63 (sessenta e trés) responderam, enquanto que 20 (vinte) nada responderam ou as
suas respostas ndo proporcionaram a construcdo de DSCs?, sendo assim descartadas da
analise®. As respostas dos 63 sujeitos ensejaram a construcdo de 4 DSCs, expostos nos
guadros 8, 9,10 e 11.

Ideia Central Expressfes-chave dos argumentos de DSC 8
22 estudantes
Negro no Brasil é aquele discriminado, | Negro no Brasil € uma pessoa preta,
aquele que é humilhado, aquele que | discriminada por ter melanina mais no
nao tem oportunidade pra mostrar o | corpo. Quem tem cor ou pele escura e
seu valor, aquele que ganha | descende de negros, as pessoas mais
desconfiangca por onde passa, aquele | escuras com raca negra e com cabelos
gue recebe olhares de nojo, aquele que | crespos, que infelizmente sofrem muito
Determinados | aprende desde pequeno que o mundo | preconceito. Os que passam de “morenos”
pelo fendtipo | tem muita gente preconceituosa, aquele | e alguns tém cabelo crespo. E aquele que
gque é humilhado muitas vezes... € | é humilhado, que ndo tem oportunidade
discriminado por ter melanina mais no | pra mostrar o seu valor, que ganha
corpo... € uma pessoa preta... pessoas | desconfianga por onde passa, que recebe
mais escuras com raca negra... quem | olhares de nojo e que aprende desde
tem cor escura... pessoas escuras que | pequeno que o mundo tem muita gente
infelizmente sofrem muito preconceito... | preconceituosa.
0S que passam de “morenos”... quem
tem a cor da pele escura e descende
de negros... com cabelos crespos...
alguns de cabelo crespo

Quadro 111.8 DSC 8
O quadro 8 apresenta o0 DSC 8 categorizado como determinados do fenétipo. Nele,
percebemos que o conjunto de caracteristicas fisicas visiveis, o fenétipo, € prescritivo na
categorizacdo racial dos sujeitos, sendo esta uma pratica pretérita. “Negro no Brasil € uma
pessoa preta, discriminada por ter melanina mais no corpo”, ou seja, “quem tem cor ou pele
escura e descende de negros, as pessoas mais escuras com raca negra e com cabelos
crespos, que infelizmente sofrem muito preconceito”. Portanto, a cor da pele, determinada pela

melanina, e o tipo de cabelo sdo caracteristicas corpéreas proeminentes na classificacéo racial

% para a construcdo do DSC devem existir varios discursos ou narrativas, que condensados a partir de expressdes-chave
proporcionam sua categorizacéo através de uma ideia-central. Portanto, narrativas mal construidas e isoladas (Unicas) no contexto
das respostas impossibilitam a constru¢cdo do DSC.

% Em uma pesquisa empirica, as variaveis sdo importantes, porém, no caso do DSC, sua excessiva quantificagdo pode
comprometer esta metodologia. Assim, desprezamos da andlise das respostas as narrativas mal construidas e isoladas (Unicas).
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existente no senso comum. Elas fundamentam, artificialmente, caracteristicas estéticas,
morais, intelectuais e culturais, associacdo que é base dos preconceitos populares. Assim, a
cor da pele € um marcador corpdreo que pode abrir ou fechar portas de acordo com o espaco
gue o sujeito vive. Os negros sao “os que passam de “morenos” e alguns tém cabelo crespo” o
qgue reforca a ideia que a quantidade de melanina na pele é decisiva na classificacdo racial.
Considerando a existéncia do racismo anti-negro, fundado no fenétipo, mais ou menos
melanina pode representar maior ou menor possibilidade de oportunidades e situacdes de
risco. A partir do fen6tipo, o negro “é aquele que é humilhado, que nédo tem oportunidade pra
mostrar o seu valor, que ganha desconfiangca por onde passa, que recebe olhares de nojo e
que aprende desde pequeno que o mundo tem muita gente preconceituosa”. Além da cor da
pele e do cabelo, os labios, o nariz e a compleicédo fisica sdo marcadores corp6reos potentes
para a classificacdo racial que julga quem é negro ou nao-negro. Entretanto, esta classificacéo

racial, ainda hoje, serve para legitimar desigualdades e praticas antissociais nefastas.

Ideia Central Expressfes-chave dos argumentos de DSC9
21 estudantes

Os negros no Brasil eram escravos | Os negros no Brasil eram escravos, nao
empregados... nao tinham dignidade, | tinham respeito e muito menos um
nao tinham respeito muito menos um | trabalho bom com dignidade, bondade e
trabalho bom com dignidade, bondade, | valor. Eles ndo tinham comida legal e era
respeito e valor... ndo tinham comida | sempre o resto que eles comiam. Hoje,
legal a todos na casa era sempre 0 | muitos negros nao tém um bom emprego
resto que eles comiam... trabalhadores, | e moram na parte menos favorecida da
as pessoas que correm atras do que | cidade, na verdade os negros ndo sdo
guerem... julgam como pobres, passa- | levados a sério. Sao trabalhadores, as
fome, sem-teto e favelados, mais a | pessoas que correm atras do que querem,
Trabalhadores | maioria dos negros sdo mais educados | aqueles com baixa renda ndo e que nao
pobres e com | do que muitos brancos, todos tem o | ttm muitos estudos, ou seja, na maioria
pouco estudo | mesmo direito... julgam como pobre, | dos casos pertencem das camadas mais
favelado, sem cultura, sem educacdo... | pobres e tém estudos incompletos.
muitos negros hoje ndo tem um bom | Aqueles com os piores trabalhos pois
emprego... ndo teve muitos estudos, | ainda tem muita gente que tem
aqueles com baixa renda... na maioria | preconceito. Julgam como pobres, passa-
dos casos parecem das camadas mais | fome, sem cultura, sem educacao, sem-
pobres e tem estudos incompletos... | teto e favelados, mas a maioria dos
com os piores trabalhos pois ainda tem | negros sdo mais educados do que muitos
muita gente que tem preconceito... | brancos. As pessoas negras lutam para
mora na parte menos favorecida da | mudar de vida e sempre ele tem que ficar
cidade, na verdade os negros nao sao | com os piores trabalhos.

levados a sério... lutam para mudar de
vida e sempre ele tem que ficar com os
piores trabalhos.

Quadro 111.9 DSC 9
O quadro 9 apresenta o DSC 9 categorizado como trabalhadores pobres e com pouco
estudo. Nele, notamos a relagéo entre raca e classe para determinar quem € negro no Brasil.
Esta relacdo foi socioculturalmente construida pois “os negros no Brasil eram escravos, ndo
tinham respeito muito menos um trabalho bom com dignidade, bondade e valor”. A falta de

dignidade da situacédo destes trabalhadores estava, entre outras coisas, no fato de que “eles
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ndo tinham comida legal e era sempre o resto que eles comiam”. Este passado construiu
narrativas e imagens que, ainda hoje, direcionam como 0s negros sdo vistos e as formas que
os demais grupos com ele se relaciona. Porém, este processo ndo é apenas interracial, sendo
também intrarracial. O racismo, que opera no campo cultural e ideoldgico, permeou todo
processo de construcdo da relagdo entre racga e classe, formatando a sociedade brasileira sem
necessitar de instrumentos juridicos de segregacdo como nos EUA e na Africa do Sul. Como
desdobramento, “hoje, muitos negros ndao tém um bom emprego e moram na parte menos
favorecida da cidade, na verdade os negros nao sao levados a sério”. “Sao trabalhadores, as
pessoas que correm atrds do que querem, aqueles com baixa renda néo e que nao tém muitos
estudos, ou seja, na maioria dos casos pertencem das camadas mais pobres e tém estudos
incompletos”. “S&o aqueles com os piores trabalhos pois ainda tem muita gente que tem
preconceito” que os “julgam como pobres, passa-fome, sem cultura, sem educagéo, sem-teto e
favelados, mas a maioria dos negros sdo mais educados do que muitos brancos” sendo uma
forma de aceitacdo social, através da submissdo e assimilagdo. A associacao entre raca e
classe é tdo intensa que conduz a construcdo de representacdes sociais (RSs) capazes de
ligar os sujeitos com determinadas caracteristicas de fenétipo a atividades especificas.
Portanto, os negros sao ligados a classe proletaria mas dos trabalhadores bracais, que usam a
forca fisica e recebem menor remuneracgao, sendo esta uma RS muito forte em toda sociedade.
No que tange a educacédo, os problemas negros, como a repeténcia e a evasdo que levam
baixa instrucdo de parte representativa deste grupo, estdo relacionados ao racismo existente
nos artefatos escolares e nas RSs que conferem aos negros menor intelecto e desequilibrio
moral. A baixa instru¢cdo € determinante na presenca de negros em atividades de menor
remuneracédo, como pode ser visto nas pesquisas do IPEA, do IBGE e do LEASER, que sdo

incapazes de oferecer a dignidade humana em sua plenitude.

Ideia Central Expressfes-chave dos argumentos de DSC 10
12 estudantes
Os negros sdo descendentes dos | Os negros sdao pessoas que tem origem
povos africanos... pessoas que tem | africana, que sdo descendentes dos povos
origem africana... quem segue a cultura | africanos e conhecem, respeitam e
africana... € aquele que conhece a | seguem a cultura africana. Entdo, todos
Descendéncia | cultura, aquele que respeita... todo | sdo negros porque todo mundo tem um
negra mundo tem um negro na familia... | negro na familia e assim praticamente
entao, todos somos negros... | todos tém o seu lado afro-brasileiro, tém
praticamente todos tém o seu lado afro- | sangue crioulo. Portanto, mais da metade
brasileiro... os brasileiros tem sangue | da populacgédo brasileira é negra.

crioulo... metade da populagédo
brasileira &, por isso existem muitos
negros.

Quadro 111.10 DSC 10
O quadro 10 apresenta o DSC 10 categorizado como descendéncia negra. Nele,
observamos que a afrodescendéncia determina quem é negro no Brasil, ou seja, “0s negros

sao pessoas que tem origem africana, que sdo descendentes dos povos africanos e conhecem,
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respeitam e seguem a cultura africana”. “Entéo, todos (os brasileiros) sdo negros porque todo
mundo tem um negro na familia e assim praticamente todos tém o seu lado afro-brasileiro, tém
sangue crioulo”. A despeito da iniciativa de erradicacdo negra no pais, através do
branqueamento fisico e cultural da populacéo brasileira, as marcas negras ou afroascendentes,
estdo presentes de forma inconteste em diferentes setores e praticas sociais. O Censo de 2010
revelou que “mais da metade da populacdo brasileira é negra” porque a maior parte dos
recenseados se autodeclarou preta e parda. Este fato esta relacionado as campanhas de
conscientizacdo desenvolvidas pelos movimentos negros, que privilegiaram o (re)conhecimento
das nossas origens africanas, o orgulho e a autoestima negra e a dendncia e enfrentamento do
racismo. Portanto, a afrodescendéncia € uma categoria que denota a existéncia de lugares
geografico, histérico e sociocultural comuns a um grupo social especifico: os negros. Como
assevera ROCHA (2010), esta categoria traz uma carga simbdlica positiva de unidade e
orgulho para as pessoas, a despeito de outras categorias frequentemente relacionadas ao
negativo, como o negro e o preto. O Estado Brasileiro também tem contribuido para o
crescimento da autodeclaracdo negra através de politicas de identidade baseadas em acgdes
focalizadas neste grupo sociocultural, o que incentiva mais sujeitos a evocarem sua

afrodescendéncia.

Ideia Central Expressfes-chave dos argumentos de DSC 11
08 estudantes
Eu acho que a maioria dos pretos e | A maioria dos pretos e pardos é mal vista,
pardos estdo mal vistos... é visto como | e, por isso, varias pessoas no Brasil
coitado € delinqiente... pois isso € | sofrem discriminacdo. Por causa do
racismo... fazer um grupo para acabar | racismo, eles sdo menos instruidos e
Vitima do com o racismo porque eles se sentem | sofrem mais preconceitos e desprezo, e
racismo mal por causa do racismo como se eles | ttm muitas pessoas que nem chegam
fossem restos... varias pessoas sdo | perto. Também, devido ao racismo, s&o
negras no Brasil e sofrem discriminagdo | vistos como coitados e delinquentes, e
por isso.... sdo menos instruidos, que | isso tem atrapalhado os negros no seu
sofrem mais preconceitos e etc... sendo | meio de trabalho. O racismo tem que
muito desprezados por pessoas e tem | acabar.
muitas pessoas que nem chegam
perto... ato racista no seu meio de
trabalho e isso tem atrapalhado os
negros.

Quadro I11.11 DSC 11

O quadro 11 apresenta o DSC 11 categorizado como vitima de racismo. Nele,
percebemos ser negro é sofrer com o racismo porque “a maioria dos pretos e pardos é mal
vista, e, por isso, varias pessoas no Brasil sofrem discriminacao”. “Por causa do racismo, eles
[os negros] sdo menos instruidos e sofrem mais preconceitos e desprezo, e tém muitas
pessoas que nem chegam perto”. Muitas vezes, sdo “vistos como coitados e delinqlentes e
isso tem atrapalhado os negros no seu meio de trabalho”. Todavia, é importante lembrar que o
racismo ndo é apenas um sentimento, na forma de Adio ou aversdo. E uma crenca na

existéncia de racas superiores e inferiores que ganha forma com a ideologia e se naturaliza
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com a cultura. O negro sofreu e sofre com o racismo, este fato se materializa no cotidiano
injusto visto que a pobreza, a baixa instrucdo e a indigéncia tém cor (raca). No Brasil, “o
racismo € um crime perfeito”, como assevera MUNANGA (2009), porque consegue imputar a
culpa da violéncia em quem a sofre. Seria 0 negro realmente uma vitima do racismo? O negro
interage com o racismo, contudo, a forca das RSs faz com que parte deste segmento social
acredite em sua suposta inferioridade. Por isso, muitos negros sédo tdo ou mais racistas que
pessoas de outros grupos raciais. O racismo anti-negro € um marcador das relacbes
socioculturais construidas no Brasil que formatou a sociedade e prescreveu o seu lugar social.
“O racismo tem que acabar” visto que esta pratica é contraria aos principios humanitarios, que
deveriam permear as relagbes sociais, capazes de construir uma outra realidade, mais justa e

solidéaria.
[11.2.1.1.4 Condi¢Bes Sociais e Econdmicas da Populacédo Negra

Dando continuidade, asseveramos que pesquisas baseadas nos dados do IBGE
mostram que, apesar das recentes melhorias, a populagdo negra brasileira ainda tem
indicadores sociais precarios no que diz respeito a renda, escolaridade e salde, interferindo no
indice de Desenvolvimento Humano (IDH) deste grupo. Sendo assim, perguntamos como 0s
sujeitos participes explicavam este fato. Dos participes, 61 (sessenta e um) responderam,
engquanto que 22 (vinte dois) nada responderam ou as suas respostas ndo proporcionaram a
construcdo de DSCs. As respostas dos 61 sujeitos proporcionaram a construcdo de 2 DSCs,

expostas nos quadros 12 e 13.

racista... acontece em escolas,
hospitais, etc, isso acontece geralmente
com pessoas da raga negra.. €
verdade, tem gente que por ser negro é
dificil arrumar um emprego...
deveriamos lutar mais para 0s nossos
direitos, como um ser humano... as
pessoas 0s subestimam por sua cor... 0
negro que principalmente mora em
favela é visto pelos nobres como um

Ideia Central Expressfes-chave dos argumentos de DSC 12
43 estudantes

Eu acho que por serem negros eles | Por serem negros, eles perdem muita
perdem muita coisa... ndo tém | coisa e ndo tém oportunidades. Eles sado
oportunidades... sdo discriminados, | discriminados pela cor da pele, coisa que
pela cor da pele coisa que ndo deveria | ndo deveria acontecer ja que no Brasil a
acontecer ja que no Brasil a diversidade | diversidade € absurdamente grande. Mas
€ absurdamente grande... as pessoas | as pessoas ficam um pouco receosas
ficam um pouco receosas perto de um | perto de um negro jA acham que vao
negro. Ja acham que véo roubar ou | roubar ou fazer alguma coisa ruim. Em
fazer alguma coisa ruim... | pleno século 21, tem gente que € racista
oportunidades... precisam disso... [ nas escolas, hospitais, etc, e isso
precisam de confianca também para | acontece geralmente com pessoas da
Desdobramento | mostrar que sdo bons e capazes... em | raca negra. E verdade, tem gente que por
do racismo pleno século 21 tem gente que é | ser negra tem dificuldade de arrumar um

emprego porque as pessoas a
subestimam por sua cor, e acha que ela
mora em favela sendo visto pelos nobres
como um nada. Os negros precisam de
oportunidades e de confianca para
mostrar que também séo bons e capazes
porque parte da populagdo negra vive na
pobreza, esquecida pelo governo, e ainda
sofre humilhag&o e preconceito. O racismo
deve acabar porque isso afeta no
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nada... 0 governo esqueceu muito as
pessoas negras por isso que € tudo
precario eles ainda sofre humilhacéo e

desenvolvimento do nosso pais, porém,
como seres humanos, todos devem lutar
mais por direitos.

preconceito... populacdo negra vive na
pobreza. o racismo deve acabar... isso
afeta no desenvolvimento do nosso
pais.

Quadro 111.12 DSC 12

O quadro 12 apresenta o DSC 12 categorizado como desdobramento do racismo. Nele,
notamos que na construcdo do quadro de desigualdade social brasileiro a raca foi proeminente
tributaria visto que “por serem negros, eles perdem muita coisa e ndo tem oportunidades”.
Portanto, o racismo, que se manifesta a partir da categoria raca, edificou barreiras simbdlicas e
materiais que dificultaram o acesso dos negros aos bens imprescindiveis ao seu
desenvolvimento socioeconémico, emocional e perceptivo. Os negros “séo discriminados pela
cor da pele, coisa que nao deveria acontecer ja que no Brasil a diversidade é absurdamente
grande”, ou seja, o racismo anti-negro manifesta-se no cotidiano das pessoas e a cor da pele é
altamente prescritiva. “Em pleno século 21, tem gente que é racista nas escolas, hospitais, etc,
e isso acontece geralmente com pessoas da raca negra’, fato que ndo € assumido
francamente porque nédo é elegante ou de boa educacao e é crime inafiancavel, e cria um pais
racista sem racistas. Ainda hoje, “as pessoas ficam um pouco receosas perto de um negro ja
acham que vao roubar ou fazer alguma coisa ruim” porque consideram o negro moralmente
inferior. Esta ideia cria obstaculos ao negro. “E verdade, tem gente que por ser negra tem
dificuldade de arrumar um emprego porque as pessoas a subestimam por sua cor, e acha que
ela mora em favela sendo visto pelos nobres como um nada”, e tém sua condicdo humana
aviltada com expressfes que a posiciona como animal ou coisa. Mas, “0s negros precisam de
oportunidades e de confianca para mostrar que também sao bons e capazes porque parte da
populacdo negra vive na pobreza, esquecida pelo governo, e ainda sofre humilhacdo e
preconceito”. Nesta perspectiva, as politicas publicas de promocédo de inclusdo social e da
democratizacao sao imprescindiveis para o exercicio da cidadania, mesmo no plano formal. “O
racismo deve acabar porque isso afeta no desenvolvimento do nosso pais, porém, como seres
humanos, todos devem lutar mais por direitos” visto que o racismo ndo € apenas um problema

do negro, e sim de toda sociedade que se quer mais justa, inclusiva e solidaria.

Ideia Central Expressfes-chave dos argumentos de DSC 13
18 estudantes

Mesmo assim o bolsa familia ndo da | Muitas pessoas tém uma qualidade de
para sustentar tanto a vida das pessoas | vida estavel, mas ainda ha muitas
negras do nosso pais... muitos ndo tém | pessoas, nao sé negras, que precisam de
condi¢cBes de ir as melhores hospitais, | ajuda e sofrem com sua baixa renda,
Desdobramento | por ndo receberem bem, e de ter as | porém o bolsa familia ndo da para
da melhores escolas... acho legal por um | sustentar tanto a vida das pessoas do
desigualdade | lado é ruim por outro porque nem todos | nosso pais. Por um lado, a ajuda do
social estdo sendo ajudados... ndo é sO os | governo € legal, mas ruim por outro
negros que sofrem pela sua qualidade | porque nem todos estdo sendo ajudados.
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de vida, ou seja, sua renda baixa... | J& melhorou bastante, mas ainda tem
muitas pessoas tém uma qualidade de | muita coisa faltando ou pela metade e que
vida estavel, mas ainda ha muitas | deve ser feito porque muitos nao tém
pessoas que precisam de ajuda... ja | condicBes de ir aos melhores hospitais,
melhorou bastante, mas ainda tem | por ndo receberem bem, e de ter as
muita coisa faltando e pela metade que | melhores escolas. Educacao e salde sao
deve ser feito. servicos muito importantes para todos,
sendo eles importantes no indice de
desenvolvimento humano.

Quadro 111.13 DSC 13

O quadro 13 apresenta o DSC 13 categorizado como desdobramento da desigualdade
social. Nele, percebemos que a desigualdade é um problema social e ndo racial visto que
“ainda ha muitas pessoas, ndo s6 negras, que precisam de ajuda e sofrem com sua baixa
renda, porém o bolsa familia ndo da para sustentar tanto a vida das pessoas do nosso pais”. O
Bolsa Familia € um programa federal de transferéncia de renda concedido as familias em
situacao de pobreza ou de extrema pobreza. “Por um lado, a ajuda do governo é legal, mas
ruim por outro porque nem todos estdo sendo ajudados”. Devido as politicas sociais, que nao
podem ser entendidas desconectadas do novo processo de acumulacdo capitalista, a situacéo
no Brasil “ja melhorou bastante, mas ainda tem muita coisa faltando ou pela metade e que
deve ser feito porque muitos ndo tém condicdes de ir aos melhores hospitais, por nao
receberem bem, e de ter as melhores escolas”. Portanto, o Estado Brasileiro deve investir mais
recursos na educacédo e na saude porque “sao servicos muito importantes para todos, sendo
eles importantes no indice de desenvolvimento humano”. De fato, devido a sua natureza, o
Estado deve priorizar politicas universalistas, que de qualquer modo também atingem os
negros, na maioria, pobres. Porém, ponderando que o racismo € transversal nas relacbes
sociais, entendemos que as politicas focalizadas no grupo sociocultural negro sao
imprescindiveis para o seu desenvolvimento humano. Na nossa percepgao, as politicas sociais
universalistas e focalizadas efetivadas pelo Estado podem ser concomitantes e, portanto, umas
ndo excluem as outras no contexto que procura promover mudancas no padrdo

socioecondmico brasileiro.
11.2.1.1.5 Melhoria da Situac&o da Populacdo Negra nos Ultimos Anos

Depois atestamos que, nos Ultimos anos, o nimero de negros nas universidades, nos
meios de comunicacdo (televisdo) e em determinados setores do mercado de trabalho,
aumentou, consideravelmente, mas ainda é pequeno diante do percentual de negros no
conjunto da populagéo brasileira. Perguntamos como 0s sujeitos participes explicavam este
fato. Dos participes, 35 (trinta e cinco) responderam, enquanto que 48 (quarenta e oito) nada
responderam ou as suas respostas ndo proporcionaram a construcdo de DSCs. As respostas

dos 35 sujeitos propiciaram a construcdo de 2 DSCs, expostos nos quadros 14 e 15.
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Ideia Central Expressfes-chave dos argumentos de DSC 14
23 estudantes

Nesses Ultimos anos, 0s negros | Depois de muitas coisas terem acontecido
correram atrds de seus direitos, mas | com o0s negros, nesses Ultimos anos, eles
muito mais precisa ser feito. Depois de | ndo estdo parados e correram atras de
muitas coisas terem acontecido nos | seus direitos, mas muito mais precisa ser
nossos antepassados... ndo podemos | feito. Os negros estdo se expondo mais e
ficar parados... 0s negros estdo mais se | também estdo sendo mais respeitados por
expondo e também estdo sendo mais | algumas pessoas que sdo obrigadas a
respeitados por algumas pessoas... as | aceita-los. Alguns negros estdo vencendo
pessoas sao obrigadas a aceitar os | a barreira do preconceito e conseguindo
negros... a maioria esta conseguindo | terminar o estudo e fazer faculdades, mas
terminar o estudo e fazer faculdades, | mesmo assim ndo sdo muitos, com isto
mas mesmo assim ndo sdo muitos. | eles tém aumentado sua capacidade de
Consciéncia e | Eles tém aumentado sua capacidade | ensino ajudando-os no mercado de
luta negra de ensino isso ajuda eles no mercado | trabalho. Eles estao conquistando os seus
de trabalho. Porque muitos negros | lugares porque algumas barreiras raciais
estdo vencendo a barreira do | estdo sendo quebradas, mas ainda falta
preconceito... estdo conquistando os | muito para o total respeito. Estdo
seus lugares mas ainda tem muito o | aproveitando as oportunidades visto que
que fazer. Porque algumas barreiras | hoje em dia tem muitos cursos publicos e
raciais estdo sendo quebradas mais | bolsas para universidade, mas nem todos
ainda falta muito para total respeito... | ttm a mesma sorte, por isso, € bom
Por eles estarem correndo atras, e hoje | aumentar mais e mais as oportunidades
em dia tem muitos cursos publicos com | para os negros.
bolsas para universidade... € muito bom
gue aumentou mas mesmo assim
penso eu que precisa negros mais e
mais oportunidades... mas nem todos
tém a mesma sorte.

Quadro 111.14 DSC 14

O quadro 14 apresenta o DSC 14 categorizado como consciéncia e luta negra. Nele,
observamos a proatividade negra na perspectiva de transformar sua realidade social. Este fato
pode ser visto porque “depois de muitas coisas terem acontecido com 0s nhegros, nesses
ultimos anos, eles ndo estdo parados e correram atras de seus direitos, mas muito mais
precisa ser feito”. “Os negros estao se expondo mais e também estdo sendo mais respeitados
por algumas pessoas que sdo obrigadas a aceita-los” devido a uma outra postura, que € mais
agressiva em prol de seus direitos e interesses. Esta outra postura cria resisténcia nos grupos
secularmente privilegiados em diferentes setores sociais, que ndo querem perder regalias.
“Alguns negros estédo vencendo a barreira do preconceito e conseguindo terminar o estudo e
fazer faculdades, mas mesmo assim ndo sao muitos, com isto eles tém aumentado sua
capacidade de ensino ajudando-os no mercado de trabalho”. Estas mudancas estdo
acontecendo porque eles “estdo aproveitando as oportunidades visto que hoje em dia tem
muitos cursos publicos e bolsas para universidade, mas nem todos tém a mesma sorte, por
isso, € bom aumentar mais e mais as oportunidades para os negros”. As politicas de reserva
de vagas, como as cotas, e de incentivo, como o Programa Universidade para Todos (ProUni)
gue concede bolsas de estudo em instituicbes particulares, ampliaram as oportunidades do
negro entrar no ensino superior, assim promovendo a qualificacdo da sua mao de obra e a

possibilidade de obter maiores salarios. No entanto, apesar do aumento da conscientizacao e
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luta negra, nem todos despertaram para este fato devido as armadilhas sistémicas que
naturalizam a distancia entre os negros e as universidades®’ e reafirmam, a todo momento, seu
lugar social. Mas, ainda hoje, os negros que chegam a universidade pelas politicas de acesso
ao ensino superior carecem de politicas de permanéncia (moradia, alimentacdo, aquisi¢cdo de
material,...) visto que as previsbes sombrias de queda na qualidade de ensino ndo se

confirmaram.

Ideia Central Expressfes-chave dos argumentos de DSC 15
12 estudantes

As pessoas estdo amadurecendo e | Antigamente, os brancos tinham muito
Transformacdo | deixando de ser racistas e dando | preconceito como 0s negros, porém as
no oportunidade para os negros... muitas | pessoas estdo amadurecendo e deixando
comportamento | pessoas estdo vendo o negro de outra | de ser racistas e dando oportunidade para
da populacdo | maneira... antigamente, 0s brancos | os negros, estdo vendo o0 negro de outra
tinham muito preconceito como o0s | maneira. Isso € uma questdo de educacgéo
negros mas hoje em dia ndo ha tanto | certa, direcionamento dos pais e foco
preconceito como antigamente... se | naquilo que é importante. Hoje, se alguém
alguém, tipo o prefeito, deputado, etc, | (tipo o prefeito, deputado, etc) difamar
difamar algum negro sabe que vai ter | algum negro sabe que vai ter fortes
fortes consequéncias, e prefere manter | consequéncias, e prefere manter seu
seu preconceito para ele mesmo... | preconceito para ele mesmo. As pessoas
ninguém é melhor do que ninguém pois | deveriam se lembrar que quando
todos nés somos de carne morta... | morrerem irdo pro mesmo lugar e la nédo
todos nés devemos lembrar que | havera divisdo para mostrar onde ficardo
guando morremos iremos pro mesmo | brancos, pretos, pardos, etc.
lugar e nao terdo divisdo, onde vai ficar
os brancos, os pretos, os pardos, etc.

Quadro I11.15 DSC 15

O quadro 15 apresenta o DSC 15 categorizado como transformacéo no comportamento
da populacdo. Nele, notamos a construcdo de uma outra situagéo social através da reducédo de
praticas antissociais porque “as pessoas estdo amadurecendo e deixando de ser racistas e
dando oportunidade para os negros, estdo vendo o negro de outra maneira”. De fato, a luta
antirracista ajudou a modificar o comportamento das pessoas pois ,“antigamente, os brancos
tinham muito preconceito como 0s negros”. Os movimentos sociais negros, organismos
internacionais, o Estado Brasileiro e parte dos intelectuais académicos, operaram na denuncia,
no combate e na desconstru¢do do racismo anti-negro. E todos tém responsabilidade na luta
antirracista, sendo isso € uma questdo de educacdo certa, direcionamento dos pais e foco
naquilo que é importante” para o convivio social. Além da educacéo, o juridico é aproveitado
como instrumento de enfrentamento ao racismo, tanto que “hoje, se alguém (tipo o prefeito,
deputado, etc) difamar algum negro sabe que vai ter fortes consequéncias, e prefere manter
seu preconceito para ele mesmo”. Na Constituicdo Federal vigente o racismo € crime
inafiancavel mas, como a lei penal permite mdltiplas manobras, os casos de racismo séo

classificados como injlria racial, tipo de crime em que as penalidades sdo mais brandas. Isto

27 A distancia entre negros e as universidades pode ser notada no caso em que eles ndo sdo 0s maiores consumidores dos
servicos prestados pelas instituicdes de ensino superior, entretanto, nelas, muitos negros séo trabalhadores bragais, em funcdes
de baixo prestigio social.
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tem também possibilitado que setores sociais conservadores e reacionarios exponham suas
ideias e praticas antissociais, sendo 0 racismo uma delas. Todavia, “as pessoas deveriam se
lembrar que quando morrerem irdo pro mesmo lugar e la ndo havera divisdo para mostrar onde

ficardo brancos, pretos, pardos, etc”, ou seja, onde todos séo iguais.
111.2.1.1.6 Conclus@es do Discurso do Sujeito Coletivo

Os 15 DSCs, construidos das argumentacdes de um grupo de estudantes do 9° ano do
ensino fundamental de uma escola municipal localizada na periferia carioca, nos permitem
algumas percepcdes sobre as relagbes étnico-raciais edificadas no pais através das
representacdes sociais (RSs). As RSs sdo dialdgicas e polifénicas, e recebe influéncia da
linguagem, da cultura e ida deologia. Notamos que elas ndo estdo dadas visto que RSs do
negro (sua histéria e cultura), que orientam estas relacdes, estdo em processo de
transformacgéo devido ao surgimento e/ou ao fortalecimento de outras RSs que disputam com
as RSs pretéritas, altamente influenciadas pelo racismo, no senso comum. Este processo é
mais dindmico nos casos das estruturas periféricas e menos dinamico nos casos das estruturas
centrais das RSs. As tensdes séo inerentes ao processo de transformacdo das RSs, com
avancos e recuos, porque ele envolve relac@es socioculturais secularmente assimétricas.

Mas, percebemos que o processo de transformagédo nas RSs alusivas ao negro, que
aqui é investigado em um grupo de jovens ja especificado, resulta da combinagcédo de varios
fatores, intra e extra escolares, sendo a Lei N° 10639/03 um fator tributario no referido
processo dentro da escola, principalmente em sala de aula. Nada que desqualifique a Lei.
Contudo, observamos que os estudantes ficam, no maximo, 4 horas e 30 minutos neste
ambiente escolar durante 5 dias, totalizando 22 horas e 30 minutos por semana®®. Nas 19
horas e 30 minutos restantes nos 5 dias, totalizando 97 horas e 30 minutos por semana, e nos
2 dias do final de semana (48 horas), os sujeitos estdo fora da escola recebendo diferentes
estimulos. Em outras palavras, durante 145 horas e 30 minutos por semana 0s sujeitos
recebem uma carga de estimulos diferentes as praticas pedagdgicas da escola. Este fato nédo
pode ser menosprezado ou desprezado no processo objetivo e subjetivo proposto pela Lei.
Junta-se a isto o fato de que, nesta escola, seu o processo de efetivacdo Lei esta incompleto.
Em outras palavras, percebemos que os sujeitos ndo recebem as propostas pedagodgicas da
Lei nem quantitativamente, nem qualitativamente, sendo o segundo mais importante que o
primeiro. Mesmo com os problemas aqui apontados no seu processo de efetivacdo na escola
KOSMOS, ela é uma ferramenta, que combinada a outras, proporciona transformacfes nas
RSs pretéritas alusivas ao negro.

Nesta perspectiva, observamos uma maior aceitacdo do ensino das tematicas negras,

africanas e afro-brasileiras, no curriculo escolar como forma de conhecer nossas origens,

% Os estudantes que participam do projeto Mais Escola ficam por tempo maior na escola em oficinas, que como n&o estdo
conectadas a um projeto para a escola.
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aumentar o conteddo trabalhado e combater o racismo. Considerando que em épocas
pretéritas estas tematicas ndo eram tidas como importantes sendo menosprezadas ou
desprezadas e, ainda hoje, enfrentam resisténcias, o que se reflete no DSC 4, o0s DSCs 1, 2 e
3 desvelam mudancas nas RSs quanto ao trato das tematicas negras em sala de aula.

No que tange as tematicas negras que ficaram no imaginario individual e coletivo no
processo educativo, a escraviddo € a mais citada, como mostra o DSC 5. Apesar da relacéao
artificial entre o negro e a escraviddo no senso comum, esta relacdo de trabalho faz parte da
memoria negra, todavia, € importante debater sobre ela e demonstrar as estratégias de
enfrentamento desenvolvidas pelos negros. O estudo mais cuidadoso, reflexivo e critico com a
proposta da Lei N° 10639/03 permite a dilatacdo de conhecimentos alusivos aos negros,
inclusive acerca da escravidao, fato que vem acontecendo, ainda de modo timido, propiciando
a valorizacdo das tematicas negras e o fortalecimento de um ideario antirracista, expostos no
DSC 7. Porém, ainda ha descaso e distor¢édo no trato com tais tematicas, como pode ser visto
no DSC 6, que resultam de equivocos das praticas pedagoégicas hegemodmicas.

No que se refere a ser negro, notamos que a cor da pele ainda é importante, como esta
no DSC 8, mas que outros marcadores, como a classe social e o grau de instrucédo que esta no
DSC 9, a afrodescendéncia que esta no DSC 10 e a vitima de racismo que esta no DSC 11,
concorrem para prescrever quem € negro no Brasil. Portanto, as RSs sobre 0 negro no senso
comum nédo estdo apenas baseadas na cor da pele, mobilizando outros marcadores sociais
gue estdo imbricados.

Sobre as condic¢fes sociais e econdmicas da populacdo negra, observamos que ainda é
forte no senso comum a ideia de que o problema do Brasil € social e ndo racial, como pode ser
visto no DSC 12. Contudo, quando lemos as pesquisas sociais e econémicas veiculadas por
orgaos de grande credibilidade (IBGE, IPEA, DIEESE e LEASER), percebemos que a pobreza
e a exclusado social possuem cor/ragca e género. Portanto, a raca € um marcador social que
define maior ou menor acesso aos bens materiais e imateriais imprescindiveis a dignidade
humana. No entanto, a ideia de que no Brasil existe um grave problema racial ganhou forca,
como pode ser visto no DSC 13, mostrando mudanca nesta RS. As atua¢Ges dos movimentos
sociais negros, de parte de intelectuais da academia e do Estado Brasileiro, foram prescritivas
neste processo. A Lei, que € uma ferramenta politico-pedagdgica promulgada pelo Estado,
também é tributaria visto que debate as tematicas negras.

No que diz respeito a melhoria da situacdo da populagdo negra nos Ultimos anos,
percebemos a forca da RS da luta e consciéncia negra, evidenciada no DSC 14. Ela mostra a
proatividade negra na conquista de direitos em prol de uma outra realidade social. Ela resulta
da combinacédo de um conjunto de fatores, entre eles, a atuacdo dos MNs. Contudo, a outra
RS, exposta no DSC 15, mostra as transformagdes no comportamento humano nas quais 0s

sujeitos estao erradicando praticas racistas. As campanhas de conscientizacao veiculadas na



90

midia, por entidades representativas dos negros, por entidades defensoras dos direitos
humanos, entre outras, e a ameaca de punicdo determinada em lei, contribuiram para algumas
mudancas nas relagfes sociais. Entretanto, os recentes casos explicitos de racismo em
diferentes setores sociais®®, se confronta com esta RS. Ponderamos que estas transformacées
estdo ocorrendo mas que elas também levantam resisténcias de movimentos conservadores e
reacionarios interessados em manter seus privilégios em um sociedade desigual e injusta. O

trabalho com a Lei também tém contribuido para promover a transformacao social.
I11.2.1.2 Uso das Imagens Para Expressar as Visdes Sobre os Negros

Além da ancoragem, as RSs podem ser estudadas pela objetivacdo é uma ferramenta
de analise das imagens que 0s sujeitos constroem sobre os fendmenos. As imagens sao
construidas a partir de ideias que os sujeitos adquirem nos processos sociais. Desse modo, as
imagens materializam as ideias que os sujeitos adquirem sobre as coisas do mundo. Portanto,
a sua analise nos permite inferir sobre diferentes aspectos dos fenébmenos estudados. Nesta
perspectiva, no final do questionario pedimos para que os estudantes participes da pesquisa
desenhassem qualquer fato ou coisa que pudessem relacionas com a populagéo, histéria e
cultura negra. Também pedimos para que cada sujeito elaborasse um titulo para o seu
desenho para facilitar o entendimento. O titulo também é uma forma de analisar que RSs
fundam os desenhos elaborados pelos sujeitos, sendo ele muito importante para interpretagcéo
proposta nesta parte da pesquisa.

Dos 83 estudantes participes, 78 (setenta e oito) fizeram esta atividade: 27 (vinte e
sete) na turma 1904, 35 (trinta e cinco) na turma 1905 e 16 (dezesseis) na turma 1906. Apenas
5 (cinco) deixaram de fazer esta atividade. Os desenhos foram categorizados em dois tipos:

1) representacdes positivas, quando as constru¢ées imagéticas evidenciaram valores culturais
negros em torno dos quais a autoestima e as identidades negras poderiam ser edificadas para
corroborar nos projetos de luta politica deste grupo, aquelas que mostram o negro em
situacOes e posi¢cOes sociais de destaque ou ainda aquelas que denunciam e enfrentam o
racismo;

2) representacdes negativas, quando as construgdes imagéticas reforcaram estereotipos e
estigmatizacdes sobre a histéria, a cultura e a populagéo negra.

Desse modo, acreditamos que as representacdes positivas resultam das mudancas no
imaginario individual e coletivo sobre aspectos negros devido a atuacdo dos movimentos
antirracistas, dentro e fora da escola. Contudo, algumas dessas mudancas podem ser
guestionadas porque se fundam em conquistas individuais ou podem servir para 0s grupos

dominantes como forma de manter a desigualdade e o contrato social. Ja as representacdes

29 como exemplo, citamos no futebol, esporte de preferéncia nacional no qual muitos negros se destacam dentro do campo mas
que a presenca é rarefeita nas funcdes de prestigio extra campo, o caso do goleiro do Santos chamado de macaco no estadio do
Grémio por parte de seus torcedores.
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negativas mostram a persisténcia do ideario racista, que orienta acdes que impedem o
verdadeiro exercicio da cidadania a parcela da populagdo negra.
As imagens estao identificadas pelo titulo e ao lado delas as informacGes dos sujeitos

gue as desenhou: nimero do questionario, iniciais do nome do sujeito e idade.
[1.2.1.2.1 Imagens como Representacdes Positivas

Ratificando, no final do questionario pedimos para que o0s sujeitos elaborassem
desenhos alusivos ao negro, sua histéria e cultura, que, no processo de analise categorizamos
como representacdes positivas ou negativas. Aqui, ponderamos que as representacoes
positivas desvelam um outro olhar acerca do negro. Assim, categorizamos 44 (quarenta e
guatro) imagens como representacdes positivas e as organizamos em 5 temas de acordo com
o contelido de cada um:

[11.2.1.2.1.1 Aspectos fisicos da populacao negra

Imagem 11.1: O garoto que tinha dificuldades sé por ser
negro! - 12MR 14 (1904)

Imagem 111.2: Liberdade de escolhas - 17BD14 (1905)

Imagem 111.5: Povo Negro - 31NC14 (1905)

~ Imagem III.6: A histéria negra - 04MC15 (1906)

Imagem I11.3: Livres para sempre! - 19AB14 (1905)
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Imagem 111.9: Os pretos - 13MV15 (1906)

Imagem 111.8: Os pardos - 12DF16 (1906)

Das imagens categorizadas como representacdes positivas, 09 (nove) se enquadram no
tema aspectos fisicos da populacdo negra. Nelas, notamos o aproveitamento de diferentes
marcadores corporeos, com destaque para a cor (pigmentacéo) da pele e o cabelo crespo (s
na imagem 06 ele aparece alisado), para demonstrar quem é negro. Nelas, percebemos o
predominio de fisionomias alegres e descontraidas dos negros e negras em variadas situacoes
expressando a sua autoestima, exceto na imagem 03 onde a conquista e manutencdo da
liberdade é tratada com seriedade. As campanhas de conscientizacdo dos MNs e a Lei operam

de forma positiva na construcdo das RSs que fundam os desenhos.

111.2.1.2.1.2 Aspectos culturais

Imagem I11.10: Capoeira - 18BM14 (1904) el
Imagem 111.11: A histéria da capoeira - 09DA14 (1905)




Imagem 111.12: Capoeira - 11DJ15 (1905)
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Imagem 111.15: Capoeira - 32VC15 (1905)

Imagem 111.20: Feijoada - 34JS14 (1905)
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Imagem 111.21: Feijoada - 35KV 14 (1905)

X

Imagem 111.24: O homem dangando - 22CS14 (1904)

Imagem 111.22: Feijoada boa - 08RS15 (1905)

Das imagens categorizadas como representacdes positivas, 15 (quinze) se enquadram
no tema aspectos culturais da populacdo negra. Nelas, observamos que 6 (seis) imagens se
referem a capoeira (imagens 10, 11, 12, 13, 14, 15 e 16), 5 (cinco) a feijoada (imagens 18, 19,
20, 21 e 22), 1 (uma) a capoeira e as comidas diferentes (imagem 17), 1 (uma) a religido
(imagem 23) e 1 (uma) a danca (imagem 24). As imagens sobre a capoeira mostram os negros
em movimentos caracteristicos deste jogo que mistura danca e luta. J4 as imagens sobre a
feijoada evidenciam as panelas onde ocorre 0 seu preparo. A imagem sobre a religido,
intitulada “Candomblé”, mostra uma negra vestida com trajes tipicos dos cultos de matrizes
africanas ao lado de utensilios aproveitados no ritual, como uma garrafa de cachaca. O
candomblé, que é uma religido criada no Brasil, € marcado pelo sincretismo, o que pode ser
visto pelo terco no pescoco da praticante (candomblecista). A imagem sobre a danga mostra
um negro, muito feliz, em movimentos de expressédo corporal e artistica. As campanhas de
conscientizacdo dos MNs, a midia e a Lei operam de forma positiva na constru¢do das RSs

gue fundam os desenhos.
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111.2.1.2.1.3 Situacéo da populacdo negra e a questdo do trabalho
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Imagem 111.26: A escraviddo acabou - 10TV14 (1905)

Imagem 111.29: O negro jogando lixo no lixo - 03KL14
(1905)

Das imagens categorizadas como representac¢des positivas, 5 (cinco) se enquadram no
tema situacdo da populagdo negra e a questdo do trabalho. Nelas, notamos o negro em
diferentes situagdes nada constrangedoras, evidenciando um prestigio social conquistado. Na
imagem 25, um negro e uma negra tém um livro nas méos e a uma negra esta vestida para
dancar. Na imagem 26, o homem esta vestido e com gravata e uma pasta na mao esquerda.
Na imagem 27, intitulada “A evolugéo”, o negro esta vestido e com chapéu e uma pasta na mao
direita. Neste desenho, onde denotamos uma superacao, tem a seguinte frase: “Depois de tudo
correram atras de seus direitos e seus sonhos”. Na imagem 28, duas pessoas negras exercem
funcbes diferentes: a mulher trabalha em servicos gerais e 0 homem é advogado. Neste
desenho, tem a seguinte frase: “O que mais vemos € 0 que menos vemos. Mais tudo é
onesto®”. Ele nos revela a percepcdo para a maior presenca negra (mulheres) em funcdes de
menor prestigio e a menor presenca negra (homens) em fungdes de maior prestigio,

atravessada pela questdo de género. Também reforca a ideia de que todo trabalho honesto é

%0 preservamos a expresséo escrita da estudante.
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digno. Na imagem 28, o rapaz negro faz a agdo correta. Considerando que por causa do
racismo espera-se que o0 negro faca acdes erradas, o simples fato de jogar o lixo no devido
lugar ja denota uma mudanca na percepgédo sobre o negro. Mais uma vez, ndo podemos deixar
de citar as campanhas de conscientizacdo dos MNs, a midia e a Lei operam de forma positiva

na construcéo das RSs que fundam os desenhos.

111.2.1.2.1.4 Personalidades

iy
|

Imagem 111.30: Pelé jogando bola - 27BH15 (1905)

Imagem 111.31: O rei Pelé - 08G14 (1906)

Imagem 111.33: ST - 06TP15 (1906)

Das imagens categorizadas como representacdes positivas, 4 (quatro) se enquadram
no tema personalidades negras. Nelas, observamos Pelé (imagens 30 e 31), um cantor de hip-
hop (imagem 32) e Anderson Silva, ex-campedo de artes marciais mistas pela principal
organizacao gestora do evento. Estas personalidades tém fas em todo mundo, em diferentes
grupos socioculturais, e influenciam em seus gostos e atitudes. Também aqui, as campanhas
de conscientizacdo dos MNs, a Lei e principalmente a midia operam de forma positiva na

construcdo das RSs que fundam os desenhos.



111.2.1.2.1.5 Combate ao racismo

Imagem 111.35: sem racismo - 20MS14 (1904)
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Imagem 111.36: Juntos contra o racismo - 03LA14
(1904)

Imagem 111.37: Sem racismo - 06FS14 (1904)
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Imagem 111.40: Ainda tem racismo em pleno século 21
- 03GB15 (1906)
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Imagem 111.43: Um Brasil melhor em sociedade e sem
Preconceitos - 11TF15 (1906)

Imagem 111.41: Racismo entre uns e outros - 07GM15
(1906)
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Imagem 11.42: ST - 09MS15 (1906)

Imagem 111.44: Vencendo o preconceito - 10EG15
(1906)

A

Das imagens categorizadas como representacdes positivas, 11 (onze) se enquadram no
tema combate ao racismo. Nas imagens 34 e 35, rapazes fenotipicamente brancos participam
da luta antirracista, que nao é s6 dos negros. Na imagem 34, o rapaz diz: “Sem racismo: somos
todos iguais.” Ele evoca a igualdade formal, que ndo pode ser desprezada devido a existéncia
e ideias e praticas desumanizam o negro. Na imagem 35, o outro rapaz diz: “Sem racismo:
todos nds temos diferencas”. Ele reforca o respeito as diferencas. Na imagem 36, pessoas de
diferentes caracteristicas estdo “juntas contra o racismo”. Nas imagens 37 e 38, pessoas
brancas e negras convivendo. Na imagem 39, pessoas de diferentes caracteristicas estédo
“juntas contra o racismo”. Nas imagens 40, 41 e 42, se mostra situa¢ces de pratica racista. A
imagem 40, intitulada “Ainda tem racismo em pleno século 21", mostra negros sendo vigiados
na loja e como moral da histéria tem a frase: “S6 porque somos negros achdo que vamos
roubar’™. A imagem 41 mostra dois brancos violentando dois negros quando um deles diz:

“Olha amigos aqueles pretos feio®*”

. Mesmo com a violéncia, os negros mostram altivez. A
imagem 42 mostra a diferenca na trajetoria de vida de negros e brancos, onde os primeiros nao
tém estabilidade (sem estudos) e os Ultimos tém estabilidade (com estudos). Nas imagens 43 e
44, pessoas de diferentes caracteristicas estdo unidas contra o preconceito. Neste contexto,
também ponderamos que as campanhas de conscientizacdo dos MNs, a Lei e a midia operam

de forma positiva na construcdo das RSs que fundam os desenhos.

%1 preservamos a expressio escrita da estudante.
%2 preservamos a expressao escrita da estudante.
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11.2.1.2.2 Imagens como Representa¢cdes Negativas

Relembramos que no final do questionario pedimos para que os sujeitos elaborassem
desenhos alusivos ao negro, sua histéria e cultura, que, no processo de analise categorizamos
como representacdes positivas ou negativas. Aqui, ponderamos que as representacoes
negativas desvelam um olhar pretérito, que se manteve ao longo do processo das relacdes
étnico-raciais. Assim, categorizamos 34 (trinta e quatro) imagens como representacdes

negativas e as organizamos em 6 temas de acordo com o contetido de cada um:

111.2.1.2.2.1 Escravidao

| [

Imagem 111.49: Escravidao - 09GN14 (1904)

Imagem 111.50: Escravidao - 31KC14 (1904)

Imagem 111.48: A raca negra - 14JV14 (1904)
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Imagem 111.51: A escraviddo - 25IE14 (1905)

b

B ‘ Imagem I11.55: Os escravos - 14X14 (1905)

1 -

Imagem 111.52: Escravidao - 21CB14 (1905)

Imagem 111.53: Escravo José - 22X14 (1905)

Das imagens categorizadas como representacdes negativas, 11 (onze) se enquadram
no tema escraviddo. Com a excec¢do das imagens 53 e 55, nas demais (imagens 45, 46, 47,
48, 49, 50, 51, 52 e 54) a violéncia fisica, com acoites e torturas, € visivel. Em todas, fica
evidente uma passividade negra, como se 0S negros tivessem aceitado estas situacOes de
degradacdo humana sem nenhuma resisténcia. Desse modo, ser escravo e mal-tratado pelos
seus senhores e feitores eram as Unicas opgdes de vida do negro. Aqui, hd a manutencéo de

RSs pretéritas na construcao dos desenhos.



101

11.2.1.2.2.2 Situagdes de trabalho

e

Ima@m 111.56: Trabalhadores - 02SR14 (1904) 15

Imagem 111.59: A mudanga negra - 02AC14 (1906)

Imagem [11.60: Os negros trabalhando - 15EA15
(1906)

Imagem 111.58: Um negro trabalhando - 23BS15
(1904)

Das imagens categorizadas como representacfes negativas, 05 (cinco) se enquadram
no tema trabalho. Em todas as imagens (56, 57, 58, 59 e 60), 0os negros e as negras realizam
funcbes de baixo prestigio por mais que sejam importantes no contexto social. Na imagem 56,
0 negro é motorista de um 6nibus escolar. Na imagem 57, o negro é pedreiro e a negra
lavadeira. Na imagem 58, o negro € um trabalhador bracal. Na imagem 59, a negra aparece
embaixo de um varal e em frente a um hospital, com a frase: “Iveis dela ta botando roupa na
corda ta indo trabalha”. Assim, além do estereétipo da lavadeira, ndo explicita a funcédo da
negra no hospital. Na imagem 60, um negro e uma negra realizam trabalhos bracais. As RSs

gue fundamentam estes desenhos estao relacionadas a RSs pretéritas.
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111.2.1.2.2.3 Distor¢cdes nas representacdes de racismo

Imagem 111.64: Nada de racismo. somos todos iguais -
30FF14 (1904)

Imagem 111.62: O racismo pode levar a violéncia, por
dentro somos todos iguais - 17WR15 (1904)

Imagem 111.65: Racismo no mundo - 07R0O14 (1904)

Imagem 111.63: N&o mate por racismo - 15RV14 (1904)

Das imagens categorizadas como representacdes negativas, 04 (quatro) se enquadram
no tema distor¢gbes nas representacdes de racismo. Na imagem 61, o0 menino negro chora ao
ser preterido pela menina branca, que diz: “Ha, h&, vocé é preto e eu sou branca.” Mostra
fraqueza e fragilidade frente a pratica racista. Na imagem 62, intitulada “O racismo pode levar a
violéncia, por dentro somos todos iguais”, o rapaz branco quer ferir o rapaz negro representado
por uma figura disforme. Na imagem 63, intitulada “Nao mate por racismo”, um negro esta
sendo enforcado enquanto os outros assistem passivos. Na imagem 64, intitulada “Nada de
racismo. Somos todos iguais”, o negro esta de joelhos, amarrado e de costas, retrato da
submissdo e dominacdo. Na imagem 65, a menina diz para outra: “Se vocé fosse branca eu
seria sua amiga”. Mas nao esta nitida a diferenca entre elas, devido a falta de marcadores que
prescreva quem € branca e quem € negra. As RSs que fundamentam os desenhos estéo

associadas a baixa cientificidade no trato da questéo racial.
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(1904)

Imagem 11.68: ST - 07AC15 (1905)
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Imagem [11.69: Mata os alemao - 33LH14 (1905)
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Imagem [11.70: O preso - 13SF15 (1905)
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Imagem 111.72: A histéria negra - 04MC15 (1906)

Das imagens categorizadas como representacfes negativas, 07 (sete) se enquadram

no tema estere6tipos da populacao negra. Nas imagens 65, 66 e 67, pessoas negras aparecem

com baldes e bacias, utensilios usados para transportar agua devido a sua falta nos lugares

onde se concentra a populacdo negra. Nas imagens 68 e 69, 0os negros sdo associados ao

crime. Nas imagens 70 e 71, as pessoas negras sao associadas a pobreza e de extrema

pobreza, tanto que na imagem 70 frente a fartura de um rapaz o negro diz: “Eu s6 quero um

prato de comida pro meu filho”. As RSs que fundam estes desenhos estdo relacionadas a RSs

pretéritas.
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11.2.1.2.2.5 Imagens da Africa

Imagem I11.73: Pessoas na Africa - 04KS14 (1905) Imagem IIl.74: A Africa 26L.S14 (1905)

Das imagens categorizadas como representacdes negativas, 02 (duas) se enquadram
no tema Africa. Nas imagens 72 e 73, ndo ha elementos consistentes que nos remetam ao
continente africano, apesar do titulo. As RSs que fundamentam os desenhos estdo associadas

a baixa cientificidade no trato da questéo racial.

111.2.1.2.2.6 Distor¢des

Imagem 111.75: O boneco legal - 29HS14 (1905)

L

Imagem III.76: ST - 28X15 (1905)

Imagem 111.78: Hoje em dia o0 que mais tem é
gordinho passando por bullying - 01GS15 (1906)

Das imagens categorizadas como representacdes negativas, 04 (quatro) se enquadram
no tema distorgdes. A imagem 75 é de um boneco tido como legal, mas que nédo positivam o
negro; ja as imagens 77 e 78 ndo esclarecem o que é ou o0 que faz o personagem e estdo sem
titulo, além de nao positivar o negro; e a imagem 78 versa sobre a discriminacdo de pessoas
obesas. As RSs que fundamentam os desenhos estdo associadas a baixa cientificidade no

trato da questdo racial.
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111.2.1.2.3 Conclusfes sobre as Imagens

De fato, as representacdes sociais (RSs) impregnam o modo que os sujeitos olham,
interpretam e se relacionam com as coisas do mundo. Os desenhos demonstram, de maneira
mais direta, as ideias que 0s sujeitos tém acerca das pessoas ou grupos sociais e dos
fendbmenos. Eles fixam determinadas caracteristicas para familiarizar aquilo que é estranho no
imaginario social e coletivo. Sua analise pode desvelar um conjunto de ideias que 0s sujeitos
ndo expressam oralmente ou pela escrita. Como as RSs passam por transformacdes e elas
fundam os desenhos, estes Ultimos também se transformam. Consideramos que a Lei
10639/03, como instrumento politico-pedagdgico, juridico e epistémico tributario na construcéo
de um novo olhar sobre as tematicas negras, tem participado deste processo de transformacao
no qual a educacgéo é um setor estratégico.

Aqui, procuramos fazer uma analise critica dos desenhos e identificar o dialogismo e a
polifonia neles presentes, considerando as tematicas estudadas. Desse modo, categorizamos
os desenhos em representacdes positivas (que positivam a autoestima negra) e negativas (que
fazem o processo oposto das primeiras), sem a errénea pretensdo de construir um dualismo.
Contudo, fizemos esta opcdo para deixar as analises mais esclarecedoras. Ponderamos que
as representacdes negativas estdo ligadas as narrativas, interpretacdes ou visdes pretéritas
racistas ou distorcidas acerca das relagdes étnico-raciais, que resistiram ao tempo histérico,
enguanto que as positivas expressam as transformacgfes no sentido de melhorar a imagem
negra. Assim, chegamos a 44 (quarenta e quatro) representagfes positivas e a 34 (trinta e
guatro) representacdes negativas.

No caso das representagbes positivas, notamos que 0s sujeitos utilizam diferentes
marcadores corpéreos, como a cor da pele e o tipo de cabelo, para demonstrar quem é negro.
Nelas, também podemos notar o predominio de fisionomias alegres e descontraidas dos
personagens negros em variadas situagfes. Ao nosso olhar, elas refletem a crescimento da
autoestima negra que é desdobramento das campanhas de conscientizacao racial e humana e
da luta antirracista propaladas pelos movimentos sociais negros (MNs). No cotidiano, os
sujeitos sdo ensinados, de diferentes maneiras, que a estética fisica mais bonita ou perfeita é a
branca, ou seja, o branco é o padrao do belo ou da perfeicdo. Desse modo, 0s corpos negros
ndo eram vistos como portadores de beleza, e seus marcadores estigmatizados, como a cor da
pele, o nariz, o cabelo e os labios. Ser negro(a) era ser feio(a) ou portador(a) de algo exético. A
atuacdo dos MNs, reforcando o orgulho negro, potencializou a autoestima negra e o respeito a
diversidade. Ser negro(a) passou a ser belo(a), valorizando também aspectos fisicos, dentro da
construcdo dos projetos politicos deste grupo. No entanto, o mercado também percebeu nos
corpos negros uma grande fonte de renda, transformando-os em produtos lucrativos que
movimentam uma complexa cadeia. Hoje, ser negro(a) € um grande negdcio, inclusive em

Cosmos.
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Também observamos o aproveitamento da capoeira, da feijoada e do candomblé para
expressar manifestagfes culturais da populacdo negra, mas ndo se trata de uma relagdo
artificial. Os principios estruturais e estruturantes das cosmovisées negras fundamentam estas
manifestacdes, como a circularidade, a ancestralidade e a unidade ou indivisibilidade. Elas
constituem parte da memoéria negra em terras transatlanticas. A valorizacdo destas, entre
outras manifestacdes negras, constitui em agédo importante na luta antirracista e de promocéao
do orgulho desta parcela da populacdo. Ndo se trata de incentivar estereétipos e lugares
sociais e sim de evidenciar que as referidas manifestacdes podem ser ferramentas de luta
politica dos sujeitos negros. Contudo, é valido lembrar que devido ao racismo muitas
manifestacdes negras sdo taxadas como inferiores e demoniacas. O crescimento exponencial
dos segmentos neopentecostais no bairro de Cosmos tem reforgcado uma visdo preconceituosa
e intolerante aos cultos afro-brasileiros. Mesmo assim, uma estudante desenhou uma negra
com trajes tipicos utilizados nos cultos de candomblé, atitude muito interessante levando em
conta a intolerdncia. Mas na comunidade existem alguns centros e adeptos desta religido.

Percebemos esportistas, como Pelé e Anderson Silva (imagem 41), e artistas negros de
grande prestigio e popularidade, sdo personagens também tributarios no aumento da
autoidentificacéo negra. Eles séo idolos de milhares de jovens em todo mundo, negros ou nao-
negros, que os imitam e/ou os tém como referéncia. Todavia, estes casos de sucesso
individual fragmentam a luta coletiva negra porque mostram que é possivel vencer sozinho. Na
verdade, o sistema mostra seu lado cruel a partir do momento que responsabiliza o proprio
negro pelo seu insucesso. Assim, ele reforca, a todo momento, que existem oportunidades,
porém quem ndo consegue aproveita-las é incompetente. Muitos destes personagens
corroboram para formatar este quadro porque ndo tem qualquer engajamento politico com os
MNs ou com o compromisso de mudanga social, potencializando as bases consumistas do
sistema e negando ou minimizando a existéncia do racismo. Portanto, estes casos sao
importantes para a manutencdo do controle social. Mas também vimos situagdes em que o
negro supera as barreiras racistas e classistas e conquista outros/novos papéis sociais, fugindo
das estigmatizacdes e estereodtipos.

Também reparamos a quantidade de desenhos de denlncia e enfrentamento ao
racismo. Em alguns deles, o personagem central é fenotipicamente branco evidenciando que a
luta antirracista € um compromisso de todos, independentemente de sua identidade racial.
Somos todos iguais porque somos humanos, entretanto, as nossas diferencas podem facilitar
ou dificultar o acesso aos bens imateriais e materiais indispensaveis ao nosso desenvolvimento
socioecondmico, politico e cultural. Portanto, a igualdade formal, esconde todos os fatores que
produzem e reproduzem as desigualdades. As leis que tipificam e criminalizam o racismo séo
importantes para inibir acdes de pessoas que créem em seu ideario, entretanto, a informacéo e

a educacao sao as formas mais eficazes de enfrenta-lo e elas ndo podem se limitar ao plano
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do ensino formal. A disseminacéo e o acesso a educacéo antirracista possibilitou aos sujeitos o
desenvolvimento de um pensamento contrario as praticas discriminatorias. Entretanto, no dia a
dia, seguindo a légica das contradicdes do sistema, multiplicam-se os casos de praticas
antissociais. Dentro e fora da escola, observam-se varios casos de constrangimento repetido,
individual ou coletivo, chamados de bullying devido ao estrangeirismo. O conceito de bullying é
uma estratégia para dissimular antigas praticas antissociais que se manifestam contra aqueles
tidos como inferiores, e o racismo € uma delas. A despeito disso, uma vez reunidas sob o
conceito de bullying estas praticas ndo sdo enfrentadas em suas especificidades. Portanto, por
um lado existem movimentos do proprio sistema que procuram enfrentar e diminuir praticas e
ideias antissociais como o escopo de construir relagdes mais humanas e solidarias, por outro o
préprio sistema alimenta estas praticas e ideias dentro da ldgica da competicdo e do mérito em
multiplos setores sociais. Em meio as suas contradicdes, o0 sistema capitalista mantém sua
esséncia assentada no acumulo do capital.

No caso das representagdes negativas notamos o aproveitamento de diferentes
marcadores corpéreos para demonstrar quem é negro. No entanto, também notamos, em
alguns casos, a distor¢éo do corpo negro frente ao branco e o predominio de fisionomias tristes
(sem altivez) dos negros em variadas situacdes. Elas retratam a baixa estima negra e a
influéncia do pensamento racista que impregnava o imaginario social brasileiro, mas que vem
sendo enfrentado e desconstruido.

Também reparamos que a escraviddo € um dos temas mais relacionados a populacao
negra. No imaginario de muitas pessoas, esta nefasta relacdo de trabalho é artificialmente
ligada a populacdo negra. De fato, a escravidao faz parte da memoria negra, assim como de
toda humanidade. Porém, ao vincula-la ao negro estigmatiza-se este grupo sociocultural e
legitima-se uma viséo estereotipada. Com ela os negros deixaram de ser sujeitos para ser
coisas ou vitimas que eram papéis em nada contribuiam para a construcédo de uma autoestima
positiva. Imagens, narrativas e ideias corroboraram ao longo da historia para mostrar uma
aceitacdo passiva do negro ao trabalho escravo, como se esta fosse a sua funcdo inata. Nao
se pode negar que a situacdo atual do negro possui suas raizes no passado de
superexploracdo de sua méo de obra pelo sistema escravista. Todavia, as insurreicées negras
de enfrentamento & escravizacdo, na Africa e na América, foram negligenciadas no processo
de ensino pelos principais atores interessados em manter a dominacdo. E ainda hoje, em
muitos bancos escolares elas ndo séo tratadas com o devido rigor e privilegiam a visdo do
dominador. A representacao do negro como escravo € recorrente e deve ser combatida, ou
melhor, esta relagdo deve ser esclarecida para evitar uma visdo que continua estigmatizando o
negro. Todavia, este vinculo entre a escravidéo e o negro é forte em RSs pretéritas.

Outro fato que chama a nossa atencéo é o vinculo do negro a trabalhos bracais, de

baixo prestigio social e de baixa remuneracéo. Devido ao racismo, raca e classe sdo categorias
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imbricadas na construcao dos desenhos. No campo ideoldgico, o racismo opera formatando a
sociedade prescrevendo lugares sociais. No campo cultural, o racismo naturaliza as
desigualdades raciais. Portanto, para muitas pessoas, brancas ou ndo-brancas, ver 0os negros
em atividades que exigem menos intelecto e mais forca fisica € normal, ou seja, algumas
funcbes sao atavicas a este grupo sociocultural. Isto mostra a permanéncia deste tipo de RS.

Também percebemos que parte dos desenhos relaciona os negros a situacbes de
violéncia. Como o conceito sociolégico de raca também faz uma relacdo artificial fenétipo e
moral, o racismo estabelece que os negros tém maior probabilidade ao desequilibrio tendendo
as varias formas de violéncia. Sdo classicos os casos de desconfianca social sobre o negro
fundado em narrativas do século XIX. Entretanto, como o racismo opera nos campos ideolégico
e cultural teremos casos nos quais negros mergulham nesta nefasta representagdo do negro
gue néo foi por eles criada. Nesta perspectiva, advogamos que 0S hegros estdo presos a
representacdes que ndo foram edificadas por este segmento social e que sdo altamente
prescritivas na construcdo de estereétipos e estigmatizacfes ainda hoje visiveis. Dentro deste
aspecto moral, também temos a relacdo os negros e 0 sexo, contudo, uma relagdo intima
ligada a luxdria e praticas lascivas. Desse modo, legitima-se a exposi¢do dos corpos negros,
produtos ha muito tempo consumidos para fins sexuais, e 0 estupro. Positivar este processo
como prova de exploragdo da sexualidade negra € uma falsa ideia de liberdade visto que
os(as) negros(as) continuam presos(as) ao lado animal dos prazeres mundanos. Estas RSs
pretéritas sdo fortes e precisam ser desconstruidas.

Por fim, observamos que existem imagens que ndo expdem claramente o que vinculam
a histdria, a cultura e a populacdo negra ou distorcem as tematicas, apesar do titulo fazer
referéncia artificial aos negros, ou ainda, confundem tipificando o preconceito estético como
racial. Ponderamos que, em momento algum, afirmamos que exista qualquer territorio
exclusivamente negro, contudo, ao se relacionar populacdo negra a Africa devemos ter muito
cuidado e considerar os descendentes dos colonizadores brancos europeus e dos mercadores
arabes espalhados pelo continente. De outra forma, na Africa ndo h& apenas negros. Portanto,
a Africa ndo é apenas negra, assim como a pobreza e a miséria ndo sdo os Unicos lugares
sociais dos negros. O racismo é um potente sistema de controle social porque cria lugares para
0S sujeitos e que quando combinado a outros instrumentos sociais de exploracdo e exclusdo
elabora modos, ainda mais eficazes, de formatacdo da sociedade. O preconceito racial opera
através do conceito de raca, sendo uma das formas de manifestacédo do racismo. Portanto, so
existe racismo porque existe a ideia de raca fundada nos aspectos fenétipos dos sujeitos que
passam por genes de geracdo para geracdo. A obesidade ndo se enquadra em um desses
aspectos fenoétipos prescritivos a raca. Em emblematico desenho, ndo obstante ao titulo “nada
de racismo: somos todos iguais”, o negro esta de joelhos e de costas em completa situacado de

dominacdo e passividade. Uma clara demonstragdo que a ideologia racista tem alta
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capacidade de adaptacdo nas linguagens visto que mesmo tendo um discurso contrario ao
racismo a imagem retrata as facetas racistas do asujeitamento e subordinacdo: o personagem
nao tem rosto e esta ajoelhado. Isto demonstra também que o racismo tem uma capacidade de
se enraizar nos compartimentos mais profundos do inconsciente dos sujeitos, necessitando de
constante vigilancia para extirpa-lo das relagbes sociais em prol de uma sociedade mais
solidaria e humana. Estas RSs resultam da baixa cientificidade no trato das questfes étnico-

raciais.
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CONCLUSOES

Este trabalho é altamente gratificante e valioso porque nele conseguimos combinar
nossas indagacdes aos debates sobre educacao das relacdes étnico-raciais. Todavia, ele € um
ensaio, mais um trabalho que se insere neste campo, sem a pretensdo de outorgar todas as
respostas. Trata-se de nossa contribuicdo neste proficuo debate que toma conta de diferentes
setores sociais nas Ultimas décadas.

Entretanto, através de nossos objetivos iniciais inferimos que as representacdes sociais
(RSs) sdo construgbes socioculturais que desempenham diferentes fungdes nas relacdes entre
0S sujeitos. As narrativas, leituras, visbes e imagens que fundam as RSs resultam de
processos ideoldgicos e culturais. Todavia, as linguagens séo praticas sociais que produzem
as RSs e as outorgam signos que as fazem circular no grupo. Elas sdo eminentemente
prescritivas nas relagbes sociais, orientando as relacdes entre os sujeitos e determinando
lugares sociais a partir de estereétipos e de estigmatiza¢cdes. Em outras palavras, as RSs séo
poderosos instrumentos de poder e de controle social. Ao elegermos as RSs como categoria
de analise para nosso estudo procuramos desvelar o que esta no imaginario social, individual e
coletivo, de um segmento da populacéo brasileira. Ponderando que todo processo constitutivo
das RSs é sociointeracionista, elas resultam dos didlogos entre atores e sujeitos sociais.
Portanto, o senso comum €é socioculturalmente construido no qual se chega a um consenso
ativo. Aqui, procuramos valoriza-lo e estuda-lo para seguir um outro caminho no sentido de
compreender a dindmica das relagées sociais.

A Lei N° 10639/03 ndo é apenas uma ferramenta juridica. Ela é também filosofica,
epistémica, politica, ideolégica e pedagdgica, cujo escopo €&, entre outras demandas, promover
uma educacdo antirracista, dialogando com outros movimentos existentes em diferentes
setores da sociedade que defendem a inclusdo e a maior equidade social. Ela € uma politica
afirmativa, voltada para a valorizacdo das tematicas negras no curriculo escolar, cujo objetivo é
conscientizar toda sociedade brasileira sobre as contribuicbes negras no processo de
construcdo do mundo. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relactes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCNs) foram
elaboradas para consubstanciar o processo de implementacdo da lei. Através de seus
principios geradores, de suas determinacdes de ensino e de suas sugestfes e providéncias
para a sua efetivacao, as DCNs orientam para que ela esteja para além de simples contetdos
curriculares estéreis. Nesta perspectiva, ela deve mexer e modificar o imaginario social e
enfrentar pensamentos e praticas racistas, promovendo uma pedagogia transformadora e
critica. Todavia, ainda hoje, seu processo de efetivagdo estd incompleto porque enfrenta
gargalos em setores estratégicos, como na formacao de professores pelas instituicbes de
ensino superior. As escolas, seguindo as contradigcbes do sistema, incorporaram o0 debate

multicultural, mas exigem a produtividade escolar, engendrando um quadro confuso que
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incentiva o desprezo ou a distor¢do da Lei em seu curriculo. A despeito de todos os problemas
por ela enfrentados, ndo pode ser menosprezada sua importancia porque pressiona por uma
cadeia de acdes que vem democratizando o curriculo escolar.

Ponderando os impactos da Lei no curriculo escolar podemos perceber que ela opera
de diferentes formas nele. Percebemos que ela flui, de certo modo bem, na dimenséo politico-
pedagdgica do curriculo e o Estado Brasileiro tem sido seu grande indutor. A SECADI e a
SEPPIR tem operado na perspectiva de elaborar instrumentos juridicos e pedagégicos para a
efetivacdo da Lei, articulando politicas em diferentes setores e esferas. As DCNs e o Plano
Nacional para a Implementacdo das DCNs que a fundamentam é mais demonstracdo da
necessidade de avancar, ainda mais, em sua efetivacdo. Também na educacéo, o Estado é o
principal consumidor de livros do mercado editorial brasileiro e em seus editais de analise dos
livros que participam PNLD, financiado pelo FNDE, exige a aplicacdo da Lei e o enfrentamento
a diferentes praticas antissociais obedecendo as demandas de varias politicas publicas que
procuram promover a inclusdo e o desenvolvimento humano. ApGs passar por esta etapa, 0s
livros das editoras participantes sdo divulgados e os professores, nas escolas, escolhem
aqueles com os quais desejam trabalhar. No entanto, na escola, onde ocorrem as dimensdes
pratica e afetiva e oculta do curriculo, ela tem encontrado grande resisténcia. Os rancos do
pensamento racial brasileiro (ideologias raciais), a precariedade da formacéo de professores
nas tematicas alusivas a Lei, a resisténcia as consideradas imposicfes estatais sao fatores que
levam a esta realidade na qual ela funciona bem em determinada dimens&o curricular mas
trava em outras.

Pesquisas ratificam que o processo de efetivacdo da Lei N° 10639/03 esta incompleto
nos sistemas de ensino brasileiros. A escola KOSMOS néo foge desta percepcdo devido a
interferéncia de fatores estruturais da rede de ensino carioca. Ratificando, a perspectiva
neoliberal acolhida e implementada pela SME abriu canais para o trabalho com a diversidade,
contudo, impbés um conjunto de amarras politico-pedagégicas que criam dificuldades para o
referido trabalho. Além das contradicbes neoliberais na educacdo, outros fatores operam
negativamente no processo de efetivacdo da lei, como a crenca na igualdade e a precariedade
de formacéo dos professores. No entanto, devemos ficar atentos as possibilidades propiciadas
por ela nesta escola, como a educacédo das relagdes étnico-raciais. Neste contexto, aferimos
gue a maior parte dos sujeitos da escola KOSMOS tem percebido o seu processo de
efetivagdo no cotidiano escolar e o acolhido de diferentes maneiras. Apesar de, nesta escola,
nao haver um trabalho pragmatico incorporado ao projeto politico-pedagdgico alusivo a Lei,
cremos que a ela também tem sido tributaria na construgcdo de outras e/ou novas
representacdes sociais a cerca do negro, sua historia e cultura.

O material didatico usado pelos sujeitos do processo educativo na escola, em destaque

as apostilas que sao distribuidas pela SME-RJ, procura seguir as orientagdes institucionais
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centradas nos instrumentos juridicos e politico-pedagdgicos, ou seja, a lei e suas DCNs. A
escola participa do PNBE, recebendo livros paradidaticos, sendo alguns deles alusivos a
tematica negra, e incentivando sua leitura pelos estudantes. No curriculo escolar, as tematicas
negras sao tratadas, porém ndo de maneira organica visto que o mais importante é a
preparacdo para as avaliagdes sistémicas. O bénus para a escola, o 14° salario para atingir as
metas estabelecidas pelo sistema, é visto como mais importante do que a construcéo de outras
relacdes étnico-raciais.

A pesquisa demonstra que a efetivacdo da Lei N° 10639/03, mesmo de forma
incompleta, tem contribuido para construir uma educacdo antirracista na escola KOSMOS
através da valorizacdo das tematicas negras em seu curriculo. Consideramos que ela tem
contribuido para transformar as visdes e leituras sobre 0 negro, sua histéria e cultura, em um
grupo de estudantes do 9° do ensino fundamental de uma escola municipal situada na periferia
carioca. No nosso entendimento, estamos em um processo cujo qualquer avanco, por menor
gue pareca, deve ser positivado devido as relacfes étnico-raciais assimétricas, dentro e fora da
escola. Contudo, também fomos obrigados a reconhecer a fragilidade da Lei visto que os
sujeitos ficam pouco tempo (no maximo 22 horas e meia por semana) neste espaco escolar
gue ndo a desenvolve em sua plenitude, ou seja, sua efetivacdo nesta escola ndo atende nem
guantitativamente nem qualitativamente os seus pressupostos. Mas a lei dialoga com outros
movimentos que, ha muito tempo, reivindicam maior inclusdo, democracia e equidade, em prol
do exercicio da cidadania. Portanto, o conjunto de instrumentos e a¢des em prol da educacao
das relacbes étnico-raciais, detentor de grande dialogismo e polifonia, intra e extra-escolares,
tem sido o grande indutor das transformac8es nas RSs dos sujeitos. A despeito de 68 sujeitos
asseverarem que percebem a efetivacao da lei na escola, ndo existe garantia ou consisténcia
em afirmar que ela tem sido a principal ferramenta no processo de transformacédo de suas RSs
sobre as tematicas negras.

A investigacao revela que parte significativa dos sujeitos esta se autodeclarando negra,
em contraposicdo a vergonha do passado. Dos 83 patrticipantes, 51 se autodeclararam negros,
sendo 19 (dezenove) pretos e 32 (trinta e dois) pardos. Uma combinacdo de fatores tem sido
tributarios para este fato, como as campanhas de conscientizacdo dos movimentos sociais
negros (MNs) e as politicas de identidade desenvolvidas pelo Estado Brasileiro. A Lei, que é
uma politica de valorizacdo das tematicas negras, € dialégica e polifénica, entre outros motivos,
porque é uma politica de identidade que dialoga com o universalismo das politicas publicas.
Por ela, muitos estudantes estdo se vendo e/ou descobrindo a importancia negra na histéria do
mundo que reverbera no presente e se projeta no futuro. Isto ndo pode ser menosprezado no
processo de aumento da autodeclaragéo negra entre os estudantes.

A pesquisa faz ver que no imaginario social, também influenciado pelo processo

7

educativo escolar, a escraviddo ainda € o tema mais relacionado ao negro e, por isso,



113

defendemos que o trabalho com esta tematica deve passar por um processo de ressignificacao
no qual se evidencie as maneiras de resisténcia negra que ele levantou. Também, em relacédo
as tematicas negras ocorre esquecimento, subvalorizacao e distorcao, existindo a ideia de que
a Africa é um pais pobre. Este quadro também resulta do modo de tratamento deste contetido
visto que, muitas vezes, o processo de ensino ndo mobiliza a cientificidade disponivel para sua
compreensédo. Entretanto, também ha valorizacdo das tematicas negras e da luta antirracista,
gue sao alguns objetivos a serem alcancados pela lei.

A investigacdo também revela que ser negro esta para além da aparéncia fisica
(corporea), aspecto determinante a esta condicdo em épocas pretéritas que persiste, ainda
hoje. A raca é um dos principais marcadores sociais para representar as diferengas humanas.
No século XIX, a biologia fundou sua conceituagdo, porém o avanco cientifico do século XX
demonstrou o quao este conceito era impréprio para ser aplicado a espécie humana. Contudo,
este conceito e suas categorias permaneceram nas relacdes sociais para representar parte da
diversidade humana. Portanto, raca € utilizada atualmente no contexto das relagdes sociais,
sendo uma construcao sociocultural cuja funcéo € a classificacdo e controle social. Ela funda-
se nas caracteristicas fisicas dos sujeitos, dentre elas a cor da pele € a mais prescritiva.
Contudo, o cabelo, os labios e a complei¢cdo corporal sdo marcadores corpéreos potentes para
a classificacdo. Ndo haveria mal algum no uso da ragca se ela ndo servisse para legitimar
desigualdades e praticas antissociais nefastas. A partir dela foi elaborada uma hierarquizacao
dos grupos sociais cujos tragos fisicos fundamentaram, artificialmente, suas caracteristicas
estéticas, morais, intelectuais e culturais. A cor da pele € um marcador social que pode abrir ou
fechar portas de acordo com 0 espago que o sujeito vive. Mais ou menos melanina pode
representar maior ou menor possibilidade de oportunidades e situacBes de risco. A forca da
representacéo do negro a partir do fenétipo esta presente em nosso cotidiano, assim como as
suas relagdes artificiais que fundam estereoétipos e, muitas vezes, estigmatizam esta parcela da
populacdo brasileira. A ideologia, a cultura e as linguagens concorrem para reforcar esta
representacdo do negro reafirmando, a todo momento, o contrato que determina seu lugar
social. Entretanto, a atual conjuntura proporciona que ser negro, com mais melanina, torne-se
um produto interessante para os investimentos do mercado que o vincula a praticas fisicas e
culturais, artificialmente, que engendram outros produtos. Contraditoriamente, este sujeito
fenotipicamente identificado como negro sofre com o racismo a ele direcionado em diferentes
setores sociais.

A classe social também é outro marcador para identificar quem é negro no Brasil,
categorizado como composta por pessoa pobre e de baixa instru¢do. O racismo, como sistema
de exploracédo e exclusdo social, imbricou as categorias racga e classe, sendo que no Brasil ndo
foi necessaria a formulacéo juridica segregacionista. Outro marcador usado para identificar

guem € negro no Brasil € a descendéncia africana ou afrodescendéncia. Considerando que a
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espécie humana surgiu na Africa e depois migrou para outras por¢des emersas da superficie
terrestre. No Brasil, as categorias afrodescendente e afrobrasileiro ganharam signo muito
especial. A relacdo entre o Brasil e o continente africano nédo € artificial. Mesmo considerando
as narrativas hegemonicas seguidoras de uma visdo eurocéntrica, o Brasil recebeu milhares de
negros africanos como trabalhadores escravizados. Estes recriaram no Brasil o que é ser negro
através de instituicdes que os ligavam as memorias africanas. A Africa, seus povos, culturas e
histérias, antes e depois da diaspora, constituem as memdrias negras que desdobram na
afrodescendéncia. Entretanto, é importante lembrar a grande diversidade étnico-racial existente
na Africa devido & coexisténcia, muitas vezes nao-pacifica, de povos negros aborigenes, de
povos brancos de origens europeias e arabes, povos mesticos, muculmanos, catélicos,
protestantes, seguidores de crengas locais, entre outros. No mundo, a afrodescendéncia é uma
categoria politica capaz de construir um “nés” com forca reivindicatéria. Os MNs também se
apropriaram desta categoria com este fim e potencializar a conscientizacdo negra. Devido a
esta atuacdo, um nimero cada vez maior de sujeitos reconhece suas raizes africanas e une-se
aos movimentos que visam enfrentar o racismo. As RSs fundamentadas na descendéncia
negra sdo mais recentes e estdo associadas aos movimentos de conscientizacdo capitaneados
pelos MNs.

O reconhecimento e o repudio ao racismo também pode entrar neste conjunto que
identifica o negro, sendo ele vitima desta pratica antissocial. A posicdo de vitima mostra o
negro como passivo das coisas do mundo, e ndo como sujeito que interage e cria. No entanto,
a vitimizacdo negra ndo engendra movimentos capazes de enfrentar as causas e
manifestacdes de racismo que a cada dia estd mais complexo devido ao novo padrdo de
acumulacgéo capitalista. No conjunto de acfes e ferramentas que promoveram estas mudancas
no imaginario dos sujeitos nos ultimos anos, mostrando outros marcadores capazes de
identificar quem é negro, a lei ndo pode ser desprezada.

A pesquisa mostra que, ainda hoje, se acredita que a desigualdade racial é
desdobramento da desigualdade social. No Brasil, existe um grande fosso separando ricos de
pobres. Os ricos tém acesso ou se apropriam dos recursos fundamentais para desfrutar
gualidade de vida digna, enquanto que os pobres ndo. Este quadro corrobora a crenga na qual
a pobreza é o principal problema do pais e ndo o racismo, ou seja, o problema é de ordem
social e nao racial. De fato, os pobres sofrem muito devido a falta de condi¢des dignas de vida
e enfrentar este problema é uma maneira de promover o desenvolvimento humano e social.
Mas, atualmente, se reconhece que o racismo € um grave problema social que produz e
reproduz as desigualdades. Ele se fundamenta na raca que € um marcador social decisivo na
construcdo e manutencdo das desigualdades porque ela pode facilitar ou dificultar o acesso
aos bens simbolicos e materiais imprescindiveis ao bom desenvolvimento humano e social.

Portanto, as categorias raca e racismo sdo tributarias na construcdo e manutencao da
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desigualdade social brasileira, forjando o lugar social do negro. No entanto, o pensamento da
democracia racial forjou um pais sem racismo no imaginario social pretérito, mesmo com as
denudncias de algumas liderangas dos MNs. As pesquisas de parte da academia demonstraram
gue o racismo era eminentemente prescritivo na situacao socioeconémica da populagédo negra.
No final do século XX, o Estado Brasileiro reconheceu que néo existia democracia racial e que
o racismo deveria ser combatido. A combinacdo entre as a¢bes dos MNs, as pesquisas de
parte da academia e a nova postura do Estado, que seguia as orientagfes internacionais,
provocou a mudanga no imaginario social, atribuindo ao racismo parte da desigualdade social.
Mas s6 o racismo nao é suficiente para explicar a situacdo do negro na sociedade visto que ele
combina-se com outras praticas e ideias antissociais (machismo, homofobia, classismo,
sexismo, xenofobia, ...) , edificando um sistema ainda mais excludente, injusto e nefasto.
Portanto, ap6s sua promulgacéao, a lei tem sido tributaria na luta antirracista e presente, mesmo
de modo incompleto, no processo de transformacéo do imaginario social.

A investigacdo também denota que os avanc¢os dos indicares e da situagéo social do
negro estdo relacionados a luta e conscientizacédo negra. Varios MNs ganharam expressividade
e tinham como bandeira a luta contra o racismo. A FNB, com suas acdes, procurava elevar o
padrdo moral e intelectual dos homens de cor. O TEN, além de abrir as artes cénicas para a
populacdo negra, realizou debates e congressos nacionais discutindo a questdo do negro. O
MNU denunciou o racismo e reivindicou do Estado Brasileiro uma agenda para combaté-lo. Em
diferentes momentos, os MNs foram atores protagonistas na luta antirracista, com denincias e
propostas de enfrentamento. O Estado Brasileiro, orientado pelo novo padrdo de acumulacéo
capitalista da doutrina neoliberal, incorporou os principios do multiculturalismo em suas acoes.
As politicas publicas ficaram cada vez mais focalizadas em determinado grupo sociocultural,
sendo esta uma forma de atender demandas especificas dos grupos subalternizados.
Seguindo a légica do dividir para dominar, esta estratégia visa criar um curto circuito nas
entidades representativas dos grupos subalternizados que se perdem do projeto de construcdo
do sujeito coletivo porque eles reforcam as disputas por suas especificidades. Nesta
perspectiva, politicas afirmativas focalizadas na populacao negra foram efetivadas pelo Estado
Brasileiro que acolheu parte das reivindicacdes histéricas dos MNs, as sugestfes de parte da
academia e as agendas internacionais com as quais ele se comprometeu. Todo este
movimento contribuiu para aumentar a quantidade de pessoas que se autodeclara negra e
potencializar o orgulho negro. Em diferentes setores sociais 0 negro esta se fazendo presente,
mesmo naqueles que a cultura racista destinava ao branco. Neste sentido, 0 mercado também
atentou para o fato de que o negro aumentou seu poder de consumo e desenvolveu produtos e
servicos especificos. Contudo, estamos em um processo de transformacéo que deve demorar
muito tempo, com avancos e recuos, marcado por vitérias individuais, em detrimento das

vitérias do coletivo negro. Mas a transformacéo em curso, com a inclusdo e ascenséo social de
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muitos negros no plano formal, ndo representa mudancas reais na estrutura e no pacto social.
Mas também existe a ideia de que as pessoas estdo mudando de comportamento e dando
mais oportunidades para a populacdo negra. Apés o fim da Il Guerra, o mundo comecgou a
analisar os motivos para praticas nefastas empregadas para subjugar e eliminar as diferencas.
Estas praticas, apoiadas em ideias antissociais, foram identificadas e se tornaram o foco de
politicas de enfrentamento. Foi neste contexto que emergiu a educacao antirracista. Eventos
internacionais foram organizados e pesquisas foram financiadas para debater e investigar os
fendbmenos que dificultavam a existéncia de relacbes sociais mais justas e solidarias e propor
acbes de combate. O Estado Brasileiro participou de varios desses eventos, seguindo as
orientacdes e agendas de seus documentos finais. Os principais documentos reguladores da
sociedade brasileira dialogam com estas orientacbes e agendas. As pesquisas de parte da
academia demonstraram gque o racismo era um grave problema da sociedade brasileira e que
ele deveria ser combatido. Portanto, o combate ao racismo foi feito em diferentes trincheiras.
Todo este movimento contribuiu para desconstruir parte da cultura e da ideologia racista, mas
ainda ha um longo caminho a percorrer. O racismo € visto como algo atrasado ou de mau
gosto, e ninguém quer ficar assim conhecido. As pessoas condenam o racismo mas ele
continua a fazer parte do cotidiano. No Brasil, a populagdo reconhece a existéncia do racismo
mas ndo se reconhece como racista, ou seja, somos racistas sem racistas. A existéncia de leis
que criminalizam a pratica racista e o receio de ter sua imagem ligada ao arcaico e de mau
gosto pressionaram para mudancas comportamentais. Entretanto, ndo devemos desconsiderar
o crescimento do nivel civilizatério da populacdo mundial que é desdobramento dos
movimentos da luta antirracista, que estdo em constante dialogo local-global. Os principios dos
direitos humanos, como a igualdade, a liberdade, a democracia e a solidariedade, sdo
propalados e defendidos com o0 escopo de construir uma outra cultura mais humana. Para o
novo padrdao de acumulacdo capitalista a criacdo deste quadro de paz e harmonia social é
interessante porque nao levanta maior resisténcia a continua exploracdo e expropriacdo que
ele engendra. Portanto, no nosso entendimento, também aqui a lei tem contribuido, de alguma
forma, para que os sujeitos criem um outro/novo imaginario sobre o negro, imaginario este que
podera fomentar agcbes em prol ndo apenas da tolerancia as diferencas sociais, mas do
respeito e da solidariedade, principios do ser humano.

A pesquisa mostra que a construcao imagética dos sujeitos também esta em processo
de transformacéo. Dos 78 desenhos analisados, 34 foram categorizados como representacoes
negativas que estigmatizam e estereotipam os negros ligadas a RSs passadas. De novo a
escraviddo é a tematica mais abordada nas imagens, mas também aparecem estereotipos que
colam o negro a determinadas situagcbes de menor prestigio social e desvio moral.
Determinadas distor¢cbes sado flagrantes, evidenciando que o ideario racista se faz presente.

Foram categorizados 44 desenhos como representacdes positivas que potencializam a
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autoestima negra. Considerando as imagens negativas do negro, que ainda hoje povoam o
Senso comum, a pesquisa mostra que este quadro esta modificando mas muita coisa deve ser
realizada. Além da luta antirracista, os aspectos fendtipos e culturais da populacéo negra foram
as tematicas mais abordadas que estdo relacionadas ao fortalecimento da consciéncia negra
em toda sociedade. Nesta perspectiva, inferimos que a lei é tributaria no referido processo de
transformacdo das RSs materializadas em imagens porque o ensino da histéria e cultura negra
em sala de aula é obrigatério em todo curriculo escolar, os estudantes tem tido mais
oportunidades de (re)conhecer as contribuicdes negras na construcéo do pais.

Por fim, a presente pesquisa aponta para diferentes aspectos no contexto da efetivacio
das tematicas das relagbes étnico-raciais no curriculo escolar. Sendo assim, confirmamos
parcialmente nossa hipotese inicial porque a Lei N° 10639/03 integra um conjunto de
ferramentas e a¢des desenvolvido nas Ultimas décadas para democratizar o curriculo escolar,
que é um artefato de ensino capaz de (des)(re)construir ou modificar RSs dos sujeitos
(estudantes). A investigacdo demonstra que as RSs dos sujeitos acerca das tematicas negras
estdo, gradativamente, se transformando. Entretanto, percebemos o prejuizo da participacao
da Lei neste processo devido a sua efetivacdo incompleta na escola KOSMOS e a
concorréncia do curriculo escolar praticado em 22 horas e meia, onde a lei também deve
operar para atingir seus objetivos, com os estimulos oferecidos pela vida extra-escolar que
reforca os principios do sistema (individualismo, competicdo, mérito, ...). Por mais que o
curriculo escolar oculto, onde a lei também deve operar para atingir seus objetivos, fique nas
estruturas mais profundas da consciéncia humana, extrapolando o periodo em que os sujeitos
estdo na escola, ele s6 ganharda sentido quando mobilizado para produzir determinados
resultados. Fora da escola, os estimulos oferecidos pelo sistema produtivo mobilizardo os
valores e atitudes propostas pela pedagogia revolucionaria contida na lei? Nossa reflexdo néo
€ para desmerecer a importancia da lei, até porque isto enfraqueceria a proposta da pesquisa
realizada, e sim o resultado do conhecimento produzido pelo conjunto da investigacdo, que
aqui divulgamos. Desse modo, a pesquisa nos instiga a investigar, de forma mais minuciosa, a
capilaridade da lei para compreender mais as referidas tematicas por ela propostas e seus
reais e visiveis desdobramentos na comunidade escolar, atitude que pretendemos colocar em
pratica em outros espacos e instancias académicas, aproveitando um tempo maior de

investigacao para elaboracéo da pesquisa.
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APENDICE |
Instrumento de inser¢cdo no campo e coleta de dados

O presente instrumento de coleta de dados é parte integrante da pesquisa exploratéria
gualitativa para a elaboracdo de uma dissertacdo de mestrado, que procura investigar as
representacdes sociais que foram construidas por um grupo de estudantes do ensino
fundamental.

QUESTIONARIO DE CAMPO (estudantes)

|- DADOS DA UNIDADE ESCOLAR:
1- Atividade realizada na Escola Municipal ,
localizada no bairro de , em /[  12013.

Il- DADOS DE IDENTIFICACAO:
1- Nome do participante (opcional)
2- Género: (M); (F). 3- Data de Nascimento: [ . 4-ldade: __ anos.

5- Neste ano, vocé estuda no (6°); (7°); (8°); (9°) ano do ensino fundamental, etapa do ensino
bésico.

6- O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) é o 6rgdo responsavel, entre outras
acles, pelo levantamento quantitativo e qualitativo da populagéo brasileira. Para coletar as
informacBes necessarias ao levantamento, representantes do IBGE visitam cada residéncia e
aplicam um formulario com varias questfes. Na questédo sobre cor/raca do participante, utiliza-
se 5 categorias e a pessoa opta por uma delas. Caso vocé fosse consultado(a) pelo IBGE,
na questédo cor/raga, vocé se declararia:

(@) branco(a); (b) preto(a); (c) pardo(a); (d) amarelo(a); (e) indigena.

7- Nos ultimos anos, nas matérias escolares ensina-se mais sobre os negros (pretos e pardos),
sua cultura e histéria. Apoiados em livros, apostilas e outros materiais de ensino, em sala de
aula os professores trabalham este importante contetido para melhor compreenséo da histéria
e cultura brasileira. Vocé tem percebido este fato na sua escola? (a) Sim. (b) Nao.

- QUESTOES

8- Devido a Lei N° 10639/03 o ensino da Historia e da Cultura Negra, Africana e Afro-brasileira,
tornou-se obrigatério nas escolas de ensino fundamental e médio (basico).

Vocé acha que este ensino é importante?

(a) Sim. (b) Nao. Por favor, justifiqgue a sua op¢éo de resposta.

9- Cite o que vocé aprendeu e lembra da cultura e histéria negra, ao longo dos seus anos de
estudo no ensino fundamental (da alfabetizacdo ao 9° ano).

10- A populacao brasileira € multirracial porque é formada por varios grupos raciais que
mantém relagées entre eles. Sabendo que um deles é o grupo negro, formado pelos pretos e
pardos. Na sua opinido quem pertence a este grupo, ou melhor, quem é negro no Brasil?
Argumente sua resposta.

11- Pesquisas baseadas nos dados do IBGE mostram que, apesar das recentes melhorias, a
populacdo negra brasileira ainda tem indicadores sociais precarios no que diz respeito a renda,
escolaridade e satde, interferindo no indice de Desenvolvimento Humano (IDH) deste grupo.
Como vocé explica este fato? Opine, argumente.

12- Por outro lado, nos ultimos anos, o numero de negros nas universidades, nos meios de
comunicacdo (televisdo) e em determinados setores do mercado de trabalho, aumentou

consideravelmente, mas ainda é pequeno diante do percentual de negros no conjunto da
populacao brasileira. Como vocé explica este fato? Opine, argumente.
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ANEXO |
Texto da Lei

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e
da outras providéncias.

Mensagem de veto

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-
se obrigatdrio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Histéria
da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacao da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito

de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao Artistica e de Literatura e
Histdria Brasileiras.

§ 3° (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da

Consciéncia Negra'.
Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque

Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 10.1.2003.
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