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RESUMO

A LITERATURA INDIGENA COMO FERRAMENTA DE
FORMACAO DOCENTE: E POSSIVEL INDIGENIZAR A ESCOLA?

A presente dissertacdo investiga o papel da literatura indigena como ferramenta de
formagao docente e sua relevancia para a implementacao efetiva da Lei n° 11.645/08 no
municipio de Petropolis/RJ. A partir da experiéncia do projeto Historias de Nossos
Ancestrais, desenvolvido entre 2022 e 2024 em escolas publicas da cidade de Petropolis,
RJ, buscou-se compreender como praticas pedagogicas baseadas em obras de autoria
indigena podem contribuir para desconstruir estereotipos, combater o racismo contra
povos originarios e promover a indigenizacdo do curriculo escolar. Utilizando
metodologia qualitativa de pesquisa-agao, foram realizadas atividades com estudantes e
professores/as, incluindo seminarios, oficinas, rodas de conversa e encontros com
liderancas indigenas. Os resultados apontam para a caréncia de formacdo especifica
sobre tematicas indigenas na trajetdria académica dos/as docentes, evidenciando que a
inser¢ao da literatura indigena no ambiente escolar amplia repertérios culturais,
favorece a valorizacdo de saberes ancestrais e estimula uma educagdo plural, critica e
descolonizadora. Conclui-se que a indigenizagao da escola demanda politicas publicas
educacionais que assegurem a formacao continuada de professores/as, a valorizagdo das
producdes literarias indigenas e a presenca efetiva desses contetidos no curriculo,
fortalecendo o diadlogo intercultural e a construcdo de praticas pedagogicas
comprometidas com a diversidade.

Palavras-chave: Literatura indigena; Formacdo docente. Lei n° 11.645/08.
Indigenizagao da escola. Politicas publicas.



ABSTRACT

INDIGENOUS LITERATURE AS A TOOL FOR TEACHER EDUCATION: IS
IT POSSIBLE TO INDIGENIZE THE SCHOOL?

This dissertation investigates the role of Indigenous literature as a tool for teacher education
and its relevance for the effective implementation of Law No. 11.645/08 in the municipality
of Petropolis, RJ. Based on the experience of the Historias de Nossos Ancestrais (“Stories
of Our Ancestors”) project, developed between 2022 and 2024 in public schools in the city
of Petropolis, RJ, the study sought to understand how pedagogical practices based on works
by Indigenous authors can contribute to deconstructing stereotypes, combating racism
against Indigenous peoples, and promoting the indigenization of the school curriculum.
Using a qualitative action research methodology, activities were carried out with students
and teachers, including seminars, workshops, discussion circles, and meetings with
Indigenous leaders. The results point to a lack of specific training on Indigenous issues in
the academic background of teachers, highlighting that the inclusion of Indigenous
literature in the school environment broadens cultural repertoires, fosters the appreciation
of ancestral knowledge, and encourages a plural, critical, and decolonizing education. The
study concludes that indigenizing schools requires public education policies that ensure
continuous teacher training, the appreciation of Indigenous literary production, and the effective
presence of such content in the curriculum, strengthening intercultural dialogue and the
construction of pedagogical practices committed to diversity.

Keywords: Indigenous literature. Teacher education. Law no. 11.645/08.
Indigenization of the school. Public policies.
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Introducao

Desejei ser professora muito cedo. Tenho recordagdes de ja aos cinco anos
escrever garatujas em papeis como exercicios para meus brinquedos, talvez por passar
horas observando a patroa de minha mae corrigindo provas em uma grande mesa de
madeira. Nessa casa onde minha mae trabalhava como caseira, cuidava da arrumagao,
cozinhava para os patrdes que moravam no Rio de Janeiro e vinham para Petropolis,
cidade na regido serrana do estado do Rio de Janeiro, passar os finais de semana, passei
os seis primeiros anos da minha vida. Nesse tempo eu ainda tinha pai e mae e uma vida
que mudaria radicalmente no ano seguinte. Essa casa tinha uma biblioteca onde eu me
sentia feliz e protegida, deitava no tapete e observava os livros nas altas estantes,
desejando té-los nas maos. Esse bom tempo findou-se com o divorcio dos meus pais e
minha ida para a casa dos meus avos maternos, onde eu ndo tinha mais um lugar, onde
eu era uma boca a mais, uma menina moreninha numa casa de brancos e onde estudar
ndo era visto como algo de valor. Fiz entdo da escola o meu melhor lugar e considero
que dei muita sorte porque tive professores/as que acreditaram em mim e me
estimularam a estudar. Minha identidade como pessoa preta ainda estava em construgao
a nivel inconsciente, ouso dizer, pois nunca tive nenhuma aula que falasse do povo preto
e indigena, para além da temadtica da escraviddo e do Dia do indio, que pudesse ter
contribuido na minha formagao pessoal e académica.

Isso se repetiu na graduagdo em Pedagogia na Universidade Catolica de
Petropolis (UCP), onde estudei de 2000 a 2004. Somente em 2022, quando ingressei no
curso de pos-graduagdo Lato Sensu em Praticas, Linguagens e Ensino na Educagao
Basica, no Centro Federal de Educacao Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca
(CEFET/RJ) unidade Petropolis, tive as primeiras aulas de letramento étnico-racial, nas
quais estudamos muitos/as autores/as que eu nao conhecia e, principalmente, autores/as
que tratavam sobre a questdo indigena, como Ailton Krenak, Célia Xakriab4 e Edson
Kayap6. Eu ja trabalhava com educacdo antirracista nas minhas aulas na Rede
Municipal de Educacao de Petrdpolis, Rio de Janeiro, a partir de pesquisas autodidatas
que iniciei em 2011, mas nunca havia parado para pensar sobre o racismo € o
apagamento das culturas originarias. E fundamental contextualizar o leitor quanto as

especificidades historicas e culturais da cidade de Petropolis, espago onde esta pesquisa
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se desenvolve.

Oficialmente fundada em 16 de margo de 1843, Petropolis foi idealizada como
um projeto urbano voltado para atender aos interesses e desejos do Imperador D. Pedro
II e da aristocracia mondarquica da época. A cidade consolidou-se como simbolo do
poder imperial, projetada para abrigar a Corte e servir de refiigio para a elite, o que ainda
hoje reverbera no imaginario coletivo local. Nesse contexto, construiu-se uma narrativa
fortemente ancorada em uma suposta coloniza¢do germanica, responsavel por alimentar
o orgulho de parte de seus habitantes quanto ao passado imperial e a heranga europeia.
Tal construcao historica influencia diretamente a forma como se percebem e se
representam os diferentes grupos sociais e culturais no espaco petropolitano, sendo,
portanto, um aspecto importante para a compreensao das dindmicas que envolvem a

tematica desta pesquisa.

Ao lado da ideia da Petropolis colonizada por germanicos, que recebia
imigrantes europeus, construida por pessoas livres e cidade de
vilegiatura da Corte e da “boa sociedade”, foi sendo formado o ideal de
um lugar, limpo, organico e, principalmente, imperial. Toda essa
politizagdo da memoria, foi produtora de uma série de apagamentos,
gerando, portanto, o (des)conhecimento, por muitos, das experiéncias
de varios outros grupos antes ¢ apds a década de 1840 (SILVA et al.,
2024, p.24).

Como a maioria dos meus pares, eu s6 sabia que os indigenas que habitaram as
terras petropolitanas foram chamados de indios coroados pelos colonizadores
portugueses, com uma visdo totalmente estereotipada e eurocéntrica'. Pois essa
nomenclatura dada pelo colonizador era generalista, baseada na aparéncia fisica e nas
concepgdes europeias sobre esses indigenas que pertenciam a povo Puri-Coroado,

originarios do sudeste brasileiro.

... 08 “Coroados”, nome atribuido a todo grupo indigena que tinha o
costume de cortar os cabelos “assemelhando-se a forma de uma coroa”.

! De acordo com Quijano (2005), o eurocentrismo nio se restringe a um ponto de vista cultural, mas
constitui uma perspectiva de conhecimento que se impds como universal desde a colonizagdo das Américas.
Trata-se de uma logica que hierarquiza os povos, os saberes e as praticas, atribuindo & Europa o papel de
centro de referéncia para a humanidade e relegando as demais culturas ao atraso ou a inexisténcia. Nesse
sentido, a designagdo dos Puri-Coroados como “indios Coroados” revela o funcionamento dessa
racionalidade eurocéntrica, que nomeia e classifica a partir de pardmetros externos, negando a legitimidade
das proprias categorias indigenas de autoidentificagdo.
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Acontece que a classificacao feita pelos viajantes e cronistas so século
XIX era muito confusa, porque varios grupos indigenas possuem esse
habito, como os proprios Botocudos. Os Coroados aos quais nos
referimos sdo aqueles vinculados ao tronco linguistico macro-jé
(PAULA, 2025, p. 62).

A presente pesquisa de Mestrado em Relagdes Etnico-Raciais, do Centro
Federal de Educagao Tecnolédgica Celso Suckow da Fonseca (CEFET/RJ) surge, entdo,
de um incoémodo pedagogico quando olho para minha trajetoria profissional de 27 anos
de magistério dentro da Educacdo Basica na rede publica de Petropolis/RJ, e percebo
que ensinei muitas coisas de acordo com o senso comum, repetindo e refor¢cando os
esteredtipos e preconceitos que hoje quero combater. Como estamos quase todos/as

dentro da escola desde muito cedo (eu em particular fui matriculada na escola aos 5 anos

de idade), entendo hoje que muitas vezes reproduzimos, sem questionar ou pesquisar,
informagdes que recebemos de nossos/as professores/as em varias etapas da nossa

formagao e atuagao.

Acredito que o leitor possa tentar atenuar nossas recorrentes reproducdes de
contetdos pensando que no campo da educagdo isso se aplica ou se justifica. Afinal,
seguimos curriculos, parametros, leis, diretrizes e outros documentos historicamente
orientadores do fazer pedagdgico. Muitos desses documentos chegam até nos de forma
impositiva, sem terem sido debatidos ou questionados pelos/as professores/as. Mas nos,
docentes, deveriamos saber da existéncia das leis que regem e/ou regulamentam a
educacao no Brasil pois estudamos esses conteudos nos cursos Técnicos de Formacgao
de Professores (no meu caso, antigo Curso Normal) ou na graduag¢do de Pedagogia. A
falta de debate adequado nos cursos de formag¢ao docente leva a equivocos importantes:
Quais sao as consequéncias quando as leis e diretrizes referentes a Educagdo ndo sao
cumpridas? E o que nos professores/as podemos e devemos fazer?

Em 2021, em decorréncia do trabalho como docente que vinha realizando nas
escolas publicas da Rede Municipal de Educagdo onde trabalhava, fui convidada para
assumir a Geréncia de Projetos Educacionais da Secretaria de Educacao de Petropolis a
fim de desenvolver atividades dentro desse campo em um maior niimero de escolas. Um
dos primeiros desafios foi implementar acdes de educacdo antirracista nestas escolas.
Em relacdo a Lei n® 10.639/03 ndo encontramos muitas dificuldades, pois existiam

inimeros materiais e publicagdes disponiveis, inclusive algumas iniciativas internas da

12



rede municipal desde 2011. Porém, em relacdo a Lei n® 11.645/08, que assim como a
Lei n° 10.639/03 também altera a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao)
incluindo tardiamente os indigenas, ndo existia nenhum trabalho ou atividades

anteriores realizadas na rede municipal. O Artigo 26 da Lei n°® 11.645/08 nos diz:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e
cultura afro-brasileira e indigena.

§ lo O conteudo programatico a que se refere este artigo
incluira diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a
formagdo da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos,
tais como o estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos
negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e o negro ¢ o indio na formagdo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuicdes nas areas social, econémica e politica,
pertinentes a historia do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira

e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo
o curriculo escolar, em especial nas areas de educag@o artistica e de
literatura e historia brasileiras.

Observamos aqui um lapso temporal entre as duas leis, o que talvez possa
explicar também a morosidade em discutir as relagdes étnico-raciais no campo da

educacdo. Entendo a educagdo para as relagdes étnico-raciais como uma educagdo que:

[...] tem por alvo a formagdo de cidaddos, mulheres ¢ homens
empenhados em promover condi¢des de igualdade no exercicio de
direitos sociais, politicos, economicos, dos direitos de ser, viver,
pensar, proprios aos diferentes pertencimentos étnico-raciais e sociais.
(SILVA apud FONSECA, 2011, p. 13)

Em grande parte da bibliografia consultada® sobre relagdes étnico-raciais,

b . . 3
observa-se uma ampla presenga de textos e estudos vinculados ao campo da negritude
— conceito afrodiasporico formulado por Aimé Césaire e desenvolvido por outros
intelectuais negros. No entanto, quando se busca producdes que abordem as

epistemologias e experiéncias dos povos indigenas, verifica-se uma escassez

significativa. E importante destacar que nem toda pesquisa voltada as questdes da

2 Foram feitas pesquisas bibliograficas no banco de Teses e Dissertagdes da CAPES,
usando as palavras-chave “negritude 790 resultados, relagdo étnico-raciais 2733
resultados, indigenizagdo 20 resultados” nos titulos e resumos no periodo de 2019 a 2023.
3 Para Césaire, a negritude é o simples reconhecimento do fato de ser negro, a aceitacio
de seu destino, de sua historia, de sua cultura (MUNANGA, 1988, p.47).

13



populacdo negra se insere necessariamente no campo conceitual da negritude, entendida
como um movimento politico, estético e filosofico especifico.

Essa lacuna evidencia a necessidade de politicas publicas que incentivem a
producdo académica sobre os povos indigenas e a inclusdo de suas epistemologias na
formagao docente, de modo a fortalecer praticas educativas interculturais ¢ decoloniais.
Os indigenas sdo constantemente citados no passado, tanto no conteudo étnico-racial
como nas abordagens sobre raga e racismo, insinuando uma certa cumplicidade com o
projeto positivista e assimilacionista brasileiro* que apostava na extingdo dos
originarios antes do presente século, pois ao ndo dar espago para os indigenas como
sujeitos ativos no presente, essas narrativas perpetuam a ideia de que eles deveriam ou
ja foram assimilados ou extintos, contribuindo para a logica de apagamento (KAYAPO,
2014).

Qual ndo foi a minha surpresa quando ingressei neste curso de mestrado e
também nao observei bibliografias de autores indigenas em boa parte das disciplinas que
cursei. O Programa de Pos-Graduagio em Relagdes Etnico-Raciais (PPRER), instituido
em 2011, tem como propdsito fomentar reflexdes, pesquisas e aprofundamentos tedricos
acerca das tematicas de raga, racismo e antirracismo, a partir de uma perspectiva voltada
as relagdes humanas e aos modos como esses conceitos continuam operando nas
dindmicas sociais contemporaneas. Ademais, o programa responde a uma demanda
emergente da promulgagao da Lei n° 10.639/2003, que tornou obrigatdria a inclusdo da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira” no curriculo oficial da Educagdo Basica.
Entretanto, considerando que a Lei n° 11.645/2008 ja& havia alterado a anterior para
incluir a obrigatoriedade do ensino da historia e das culturas indigenas, observa-se que,
naquele momento, ainda ndo se configurava uma demanda equivalente para a discussao
e a inser¢ao das epistemologias e histérias dos povos origindrios no campo educacional.
No artigo “Existéncia e Diferenca: O Racismo Contra os Povos Indigenas”, Milanez et

al., (2019) nos explicam, dentro da fala de Darcy sobre os perigos do assimilacionismo:

4 Essas perspectivas recorrentemente, referenciavam aos indigenas no passado, alinhadas
ao projeto do Estado brasileiro, que concebia os indigenas como sujeitos transitorios a
caminho da integragdo. Os originarios eram frequentemente narrados como povos
destinados a dissolucdo dentro da sociedade nacional, evidenciando a légica de apagamento
identitario promovida pelo SPI (Servigo de Protegdo aos indios (SPI), criado em 1910)
(OLIVEIRA, 2019).
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Darcy Ribeiro, na investigacdo encomendada pela Unesco em 1952
sobre a relagdo entre indios e brancos, revelou a violéncia da integracao.
Sobre o conflito entre os colonos e os povos indigenas que barravam o
caminho da expansdo, Ribeiro assinalou que” de acordo com a visdo
quase undnime dos historiadores brasileiros e at¢é mesmo dos
antropologos que estudaram o problema, esse enfrentamento teria como
efeito a desaparicdo das tribos ou a sua absorcdo pela sociedade
nacional” (RIBEIRO, 1970, p.8). O resultado esperado era a assimilagéo
plena, através da miscigenagdo. (MILANEZ et al., 2019, p. 2166).

Pensando em uma maneira de levar contetidos indigenas para as salas de aula,
foi criado em 2022, dentro da Geréncia de Projetos Educacionais, o projeto Historia dos
Nossos Ancestrais que, através de livros de literatura infantil de autoria indigena,
buscava trabalhar dentro das escolas tematicas indigenas diversas, tais como: diferentes
linguas e etnias/povos indigenas, rompimento de estereotipos, ressignificacdo da
invasdo europeia e seus reflexos negativos sobre os povos origindrios, entre outras

tonicas.

No ano de 2022 o referido projeto foi criado pela Geréncia de Projetos
Educacionais da Secretaria de Educa¢do de Petropolis, para
implementacdo em 2023, de modo piloto, em quatro Unidades
Escolares Municipais. O mesmo foi divulgado por e-mail para toda a
rede municipal e as inscri¢des foram por adesdo. Esse formato, integra
0 que chamamos de Projetos-Ag¢do. Os projetos-acdo sdo atividades
que, encaminhadas para as Unidades Escolares, tém como objetivo
desenvolver a experimentacdo, a produgdo de conhecimento e gerar
impactos educacionais a partir de vivéncias com diferentes linguagens,
tais como: arte — literatura - esporte —territorio - danga — musica —
tecnologia. O projeto Historias dos Nossos Ancestrais ¢ uma dessas
iniciativas e conta com a execucdo em campo de dois colaboradores
remunerados® (CHAVES, 2023, p.3)

De fato, a utilizacdo de livros literarios foi uma 6tima porta de entrada para
discutir e dialogar sobre as tematicas indigenas porque a literatura tem a capacidade de
envolver emocionalmente os leitores, estimulando a empatia e a reflexdo de maneira
acessivel e muitas vezes cativante. Obras literarias trabalhadas apresentaram histodrias,
cosmovisoes e desafios vivenciados pelos povos indigenas, proporcionando um olhar

mais profundo sobre suas culturas e lutas, assim desconstruir estereotipos e preconceitos

3 Esses colaboradores nio sdo concursados da rede municipal, s3o remunerados através do
MEI (micro empreendedores individuais), com recursos do PGDREM (Programa de
Gestdo Descentralizada de Recursos da Educacdo Municipal). Eles ministram as atividades
em sala de aula, com os alunos, com carga horaria de 20 horas mensais.
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ao mostrar as diversidades e as riquezas dos povos originarios, destacando que sdo

grupos dindmicos e vivos, com protagonismo significativo para a sociedade

contemporanea. Mas cabe aqui uma reflexdo: o que podemos entender como literatura
infantil?

A diversidade de defini¢des para a literatura infantil decorre da multiplicidade
de concepgdes sobre a infincia ao longo da histéria e em diferentes contextos
socioculturais (ZILBERMAN, 1985). A nocdo de infincia ndo ¢ estatica; ao contrario,
¢ construida por meio de discursos pedagogicos, filosoficos e literarios que variam
conforme os valores de cada época. Dessa forma, a literatura destinada ao publico
infantil reflete distintas perspectivas sobre a crianca, seu desenvolvimento cognitivo e
emocional, bem como seu papel na sociedade. Enquanto algumas abordagens enfatizam
a funcdo educativa e moralizante desses textos, outras priorizam a ludicidade, a
criatividade e a autonomia da crianga como leitora. Assim, a amplitude de defini¢des
para a literatura infantil esta diretamente relacionada as concepgdes divergentes de
infancia que permeiam a tradi¢ao literaria e académica.

Durante quase dois anos de execugdo do projeto Historia dos Nossos Ancestrais,
foi possivel observar que o que nds, ndo-indigenas, chamamos de literatura infantil, se
difere sobremaneira para os autores indigenas. Nessa pesquisa, nos debrucamos sobre a
critica da concepgdo eurocentrada de escola, que estrutura seus curriculos, praticas
pedagogicas e abordagens educacionais com base em perspectivas, valores e
conhecimentos predominantemente oriundos da Europa ou de tradi¢des
eurodescendentes muitas vezes em detrimento das visdes de mundo, saberes e historias
de outros povos. A partir dessa perspectiva de escola, a literatura infantil pode ser

entendida da seguinte forma:

Quando fala em literatura infantil, através do adjetivo, particulariza-se
a questdo dessa literatura em funcdo do destinatario estipulado: a
crianga. Desse modo, circunscreve-se o ambito desse tipo de texto: ¢
escrito para a crianca ¢ lido pela crianca. Porém, € escrito,
empresariado, divulgado e comprado pelo adulto. A especificidade do
género vem dessa assimetria, sendo que todas as diferencas, tensoes e
intengdes da relagdo adulto/crianga manifestam-se, também, na
literatura infantil. A relagdo adulto/crianca ¢ caracterizada por um jogo
de forgas no qual a crianga é dependente, marcada: fisica, intelectual,
afetiva e financeiramente pela sua caréncia (CADEMARTORI, 1986,
p. 21-22).
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Na literatura indigena, as narrativas ndo sdo apenas historias contadas para
colocar a crianga em lugar de controle, mas representam saberes e aprendizados como
nos conta a escritora Carola Saavedra (2024, p. 2), em sua analise sobre o livro Kujan e

os meninos sabidos, de autoria de Ailton Krenak e Rita Carelli:

Para muitos povos indigenas, a infincia tem um lugar bem diferente do
que costuma ter no mundo ocidentalizado. Davi Kopenawa, em A
queda do céu (Companhia das Letras, 2015), explica que para os
Yanomami criangas ndo estdo em um lugar de saber inferior aos
adultos, nem sao seres tabula rasa que s6 tem a aprender. Ao contrario,
elas tém muito a ensinar ... (SAAVEDRA, 2024, p.2).

Durante a curadoria das obras para o referido projeto, foi preciso entender e
esclarecer a diferenca entre literatura indigena, literatura indigenista e literatura
indianista. O aprofundamento conceitual sobre as vertentes ligadas a literatura indigena
sera feito no capitulo trés desta dissertacao.

A partir da minha experiéncia docente em 27 anos de magistério e trabalhando
em diferentes escolas publicas, pude observar que os/as professores/as que lecionam na
Educagdo Basica estdo significativamente mais habituados a ter acesso apenas a
literatura indigenista, que esta presente com frequéncia nas salas de leitura das escolas
e até pouco tempo atras enviada pelos 6rgdos oficiais, e por este motivo ndo conhecem
de forma aprofundada a literatura indigena.

O projeto Historias de Nossos Ancestrais foi inicialmente concebido para
trabalhar a literatura infantil indigena com alunos/as das fases iniciais da educacdo
basica (o que corresponde do terceiro periodo da Educacdo Infantil ao quinto ano do
Ensino Fundamental), envolvendo a leitura de obras escritas por indigenas, discussoes
tematicas, pesquisa sobre os/as autores/as e suas etnias, além da producdo de materiais
relacionados aos textos. A principio, eu pensava que seria suficiente ou eficaz trabalhar
a questdo indigena envolvendo os/as alunos/as. No entanto, o projeto trouxe a tona
diversas questoes, entre elas a necessidade de formagao dos/as professores/as regentes,
afinal, o texto da Lei n° 11.645/08 ¢ direcionado aos professores/as € nao as criangas.
Nesse momento percebi que minha pesquisa académica precisava tomar um rumo
diferente do que eu pensava quando iniciei essa trajetoria.

Nao era suficiente falar com as criangas sobre a tematica indigena, era preciso
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dialogar com os professores/as pois sdo os docentes que planejam e ministram as aulas
~ 7 6 ~ o e e
e, portanto, fazem a manuten¢ao ou mudangas dos curriculos® . Mas a formacgao inicial

dos professores em regéncia contemplou a tematica étnico-racial indigena? Pensando

no histérico das universidades no Brasil, como nos diz Albernaz (2022), dificilmente os
professores/as da minha geracdo ou até mesmo da geracdo seguinte tiveram acesso a

conteudos de formagdo sobre as questoes indigenas.

Toda a formagdo do sistema universitirio brasileiro se baseou na
compatibiliza¢cdo do modelo de ensino nas universidades europeias e
norte-americanas sem levar em consideragdo nenhum tipo de
adequagdo a realidade e aos saberes locais das sociedades indigenas, de
matriz afro-brasileira, das culturas populares e tradicionais do pais
(ALBERNAZ, 2022, p. 350).

Inicialmente, para fazer chegar a temética indigena aos/as professores/as da rede
municipal de Petropolis, foram planejados por mim e promovidos pela secretaria de
educacdo municipal dois seminarios para professores com liderangas indigenas de
distintas etnias, um em 2023 e outro em 2024, complementados por oficinas ¢ debates
sobre temas como racismo contra povos indigenas, questdes ambientais, cosmovisdes
indigenas e a necessidade de repensar o conceito de natureza sob uma O6tica nao
eurocéntrica. Também foi abordada a urgéncia de promover o “desemparedamento das
infincias”, buscando meios para proporcionar experiéncias educativas que transcendam
os limites da sala de aula tradicional, favorecendo a interacdo das criangas com o
ambiente natural.

O desemparedar busca promover atividades ao ar livre, em contato direto com
os elementos naturais como terra, agua, floresta, entre outros, permitindo que as criancas
desenvolvam uma compreensao mais profunda e sensivel do mundo ao seu redor. O ato
de sair do espago fechado da sala de aula e vivenciar o ambiente externo contribui para
o desenvolvimento fisico, cognitivo e socioemocional, promovendo a aprendizagem por
meio da exploragao, do movimento e da conexao com a natureza (Barros, 2018). Esses
encontros proporcionaram valiosos letramentos, fomentando discussdes sobre a

necessidade de reformular os curriculos da educacao basica e a formagao docente, além

¢ Aqui me refiro aos curriculos escolares enquanto relagio de contetidos elencados das diferentes 4reas de
conhecimento, ¢ ndo as teorias curriculares, cuja discussdao, mesmo sendo de grande relevancia, ultrapassa
os limites desta pesquisa.
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de incentivar os/as professores/as a adotarem praticas pedagogicas que busquem
transformar as relagdes étnico-raciais a partir de uma perspectiva indigena.

A indigenizacdo da educacdo basica, ¢ um tema de extrema relevancia e
urgéncia. E preciso modificar os materiais que chegam nas escolas e que privilegiam
apenas a cultura eurocéntrica, divulgar as literaturas, os conhecimentos e as tecnologias
indigenas. Um conjunto de saberes que ainda habita o ndo dito no contexto educacional

brasileiro, talvez ndo apenas pelo desconhecimento, mas também por desinteresse ou

racismo. Célia Xakriaba (2023), conceitua a indigenizagao.

Outro conceito com que dialogamos ¢ o de indigeniza¢do. Esse ¢ um
conceito ja conhecido entre antropdlogos e historiadores, cunhado pelo
estadunidense Marshall Sahlins. Utilizamos o conceito para falar das
estratégias com as quais o povo Xakriaba lida com a escola que chega
até n6s e como a ressignificamos. Sahlins apresenta a categoria de
indigenizacdo buscando diferencia-la do conceito de aculturagdo — e
isto nos interessa, sobretudo, como forma de contrapor a imagem
preconcebida de que nds, povos indigenas, seriamos “aculturados”
(XAKRIABA, 2023, p. 330).

Foi preciso um mergulho na sala de aula para que eu percebesse o 6bvio como
nos mostra Edson Kayapo (2023), e entendesse que o problema nao esta apenas no chao
da escola, ele vem antes, vem da nossa formagao deficitaria, cheia de preconceitos e de
um curriculo racista.

Fica evidente que por séculos a escola vem reproduzindo
impavidamente o discurso hegemonico da historia oficial, fazendo
prevalecer a versdao que destaca as agdes heroicas dos europeus,
especialmente dos portugueses, enquanto os povos indigenas aparecem
em momentos recortados e  posteriormente  desaparecem
paulatinamente. As criancas e adolescentes sdo ensinadas sobre as
“herancas deixadas pelos indigenas”, deixando a impressdo de que o
exterminio desses povos se consumou a partir da formagdo da massa
homogénea formada pela nacao brasileira. As escolas e seus curriculos,
sutilmente ou declaradamente vém acompanhando a agdo genocida do
Estado, apagando as memorias e as historias desses povos no processo
de ensino e aprendizagem. Os povos originarios sdo condenados a um
passado longinquo da histéria nacional, enquanto suas concepgoes
cosmologicas e saberes milenares sdo transformados em folclore e
lendas, num movimento que os desumaniza |[...].

O combate ao racismo, generalidades e esteredtipos pressupode
conhecer e reconhecer as diversidades socioculturais desses povos no
presente ¢ no passado, bem como o processo colonizador que
historicamente assola seus modos proprios de organizagio (KAYAPO,
2023, pp 19; 21).
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Ao longo dos meus estudos na pds-graduacdo e agora no mestrado tive a
oportunidade de conhecer diversos autores e autoras indigenas, bem como uma literatura
indigena contemporanea marcada por um rico repertdério de saberes e poesias

profundamente significativas. Esse contato representou uma experiéncia

transformadora, permitindo-me transcender perspectivas limitadas e eurocéntricas,
como se retirasse uma "venda colonial" que obscurece a diversidade e a profundidade
das produgdes indigenas.

A partir disso, a literatura indigena — em suas multiplas expressoes,
principalmente na poesia — emerge como uma poderosa ferramenta para desafiar e
expandir os curriculos eurocéntricos, promovendo uma educagdo que valorize as
diversidades culturais e os saberes dos povos originarios.. A inclusdo desses contetidos
nos curriculos escolares pode ndo apenas enriquecer o processo educativo, mas também
contribuir para a formacdo de uma pratica pedagdgica mais justa e equitativa,
possivelmente levando a todos aqueles que percebem sua formagdo deficitaria, como
eu, até um curriculo mais diversificado e inclusivo, que ndo mais compactue com um
projeto nacional de prejudicar direitos ou apagar a historia e a existéncia dos originarios.

Para tecer novos horizontes nessa perspectiva, Edson Kayapo nos explica:

Considero que na construgdo de novas relagdes da escola com os povos
indigenas, a literatura indigena seja um dos instrumentos mais potentes,
pois trata-se de uma escrita protagonizada, que expressa vozes
ancestrais, saberes coletivos € memorias historicas de grupos sociais
silenciados. A literatura indigena proporciona a compreensdo das
cosmovisdes, concepcdes de mundo, resisténcias e saberes que
colocam em xeque a perspectiva monoepistémica ¢ monolinguistica
vigente, evidenciando que os povos indigenas estdo inseridos no
mundo contemporaneo, mantendo/atualizando suas identidades étnicas
(KAYAPO, 2023, p.46).

Portanto, este trabalho justifica-se pela urgéncia de discutir a capacitacao dos/as
professores/as em servico, o que demanda ndo apenas iniciativas individuais ou
pontuais, mas também a formulagao de politicas publicas educacionais que assegurem

formagao continuada e inclusao de conteudos ligados a tematica indigena no curriculo,
promovendo uma educagao que reconheca e valorize as diversidades culturais do Brasil.

De acordo com Rua (1998), politicas publicas podem ser entendidas como o
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conjunto de agdes e decisdes do Estado que buscam responder as demandas da
sociedade, organizando-se em programas, projetos e iniciativas de alcance coletivo.

Souza (2006) complementa essa defini¢ao ao afirmar que politicas publicas:

“Pode-se, entdo, resumir politica publica como o campo do
conhecimento que busca, a0 mesmo tempo, ‘colocar o0 governo em agao’
e/ou analisar essa ag¢do (varidvel independente) e, quando necessario,
propor mudangas no rumo ou curso dessas ac¢des (variavel dependente).
A formulagdo de politicas publicas constitui-se no estagio em que os
governos democraticos traduzem seus propositos e plataformas eleitorais
em programas e agdes que produzirdo resultados ou mudangas no mundo
real.”(SOUZA, 2006, p. 26).

Nessa perspectiva, o ciclo das politicas publicas, envolve etapas como
formulagdo, implementacdo, monitoramento e avaliacdo, evidenciando que tais
processos nao sao neutros, mas atravessados por disputas politicas, sociais e culturais.
No campo da educagdo, Freitas (2012) observa que a formulagdo de politicas publicas
deve estar atenta as desigualdades historicas, assumindo o compromisso de promover
justica social e o reconhecimento da diversidade. Nesse sentido, discutir a aplicagdo da
Lei n° 11.645/08 implica compreender que sua efetivacdo depende ndo apenas da boa
vontade de gestores/as ou professores/as, mas da existéncia de politicas publicas
estruturantes que garantam formacdo continuada, recursos pedagdgicos e
acompanhamento sistematico de sua implementacao.

Nesse processo, a indigenizagdo nao apenas insere contetidos indigenas, mas
também desafia visOes hegemonicas sobre ciéncia, cultura e tecnologia, estimulando
praticas educativas que conectem as criangas a natureza de maneira sustentavel e critica,
com foco na capacitagdo dos/as professores/as em exercicio e na inclusdo de conteudos
indigenas nos curriculos escolares. Entendo que o conceito de natureza defendido nesta
pesquisa esta fora da visdo eurocéntrica bindria de cultura/natureza (Krenak 2020), mas,
engloba todas as possibilidades de vida dos seres que se articulam de forma
interdependente e cooperativa entre si e com a Terra, desconstruindo a visdo de natureza

como o grande supermercado de recursos naturais onde podemos dispor de tudo até a

exaustdo. Assim como Ailton Krenak (2020) afirma:

Fomos, durante muito tempo, embalados com a historia de que somos
a humanidade e nos alienamos desse organismo de que somos parte, a
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Terra, passando a pensar que ele ¢ uma coisa e nos outra: a Terra e a
humanidade. Eu ndo percebo que exista algo que ndo seja natureza.
Tudo ¢ natureza. O cosmos ¢ natureza. Tudo o que eu consigo pensar ¢
natureza (KRENAK, 2020, p. 83)

Dessa forma, as palavras de Célia Xakriaba (2023) iluminam essa proposta ao
evidenciar a necessidade de um movimento epistemoldgico inverso, onde o saber

indigena seja reconhecido como essencial na constru¢do de conhecimentos. Ela afirma:

[...] a produgdo dos materiais didaticos que chegam a nossas escolas
esta sempre privilegiando a teoria produzida no centro. Mas é preciso
haver um processo reverso. E isso que eu chamo de indigenizagdo. Por
que ndo indigenizar o outro? Reconhecer a participagdo indigena no
fazer epistemoldgico € contribuir para o processo de descolonizagdo de
mentes e corpos, desconstruindo o pensamento equivocado de que nds,
indigenas, ndo podemos acompanhar as tendéncias tecnologicas, ou
qualquer outra coisa que exista fora do contexto da aldeia e da ideia de
que ndo seriamos capazes de ocupar tais lugares (XAKRIABA, 2023.
p 323).

Para contextualizar o debate sobre as auséncias e o ndo cumprimento da Lei n°
11.645/08, adotei procedimentos metodologicos da pesquisa-agdo (CAMARGO et al.,
2021), que serdo detalhados no proximo capitulo.

O objetivo geral deste trabalho ¢ analisar de que forma a literatura indigena pode
contribuir para a formagdo continuada de professores/as da educagdo basica e para a
efetiva implementagao da Lei n® 11.645/08, destacando a urgéncia de politicas publicas
educacionais que assegurem a inclusdo sistematica de conteudos indigenas nos
curriculos e promovam praticas pedagogicas comprometidas com a diversidade e a
descolonizac¢ao do conhecimento.

Como objetivos especificos, busco promover a inclusao das histdrias, culturas e
saberes indigenas nos curriculos escolares da educacao basica municipal de Petrépolis,
reconhecendo a necessidade de politicas publicas que assegurem a efetiva
implementagao da Lei n® 11.645/08, muitas vezes negligenciada em comparagdo com a
Lei n°® 10.639/03. Este cenario contribui para a manutencao do racismo estrutural (Mills
2023) e da cosmofobia (Bispo 2023). Como aponta Mills, o racismo estrutural nio esta
restrito a comportamentos individuais, mas integra o pacto politico-social moderno,
perpetuando uma ordem desigual que marginaliza identidades e saberes fora do centro

eurocéntrico, aliado a cosmofobia, entendida como o medo ou rejeigao de outras visdes
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de mundo, visdes essas que defendem um saber orginico e ancestral transmitidos
principalmente pela oralidade e do proprio mundo em si, reforcando a ideia de que
apenas a perspectiva dominante, eurocéntrica e branca, merece espago e legitimidade, o
que acaba afastando as criangas da natureza e das praticas de vivéncia natural.

Investigar praticas educativas que favorecam o “desemparedamento” da
infancia, conectando criancas a natureza e as experiéncias de aprendizagem indigena,
valorizando saberes tradicionais e a perspectiva relacional entre todos os seres. A
cosmofobia, contida no medo ou aversdo ao cosmos e a natureza, ¢ reforcada pela
educacao tradicional que mantém as criangas confinadas em ambientes emparedados
(Tiriba, 2023) em contraste com as praticas educativas indigenas que valorizam o
territorio e o aprender fazendo. As narrativas indigenas tecem outras possibilidades de
aprendizagem, pois apresentam diferentes cosmovisdes trazendo, inclusive, o corpo
como um fazedor de saberes.

Pontuo a necessidade de reconectar as criangas com a vida, que ¢ um movimento
essencial para promover uma educagcdo mais inclusiva e organica que reconhece,
valoriza e integra as diversas realidades culturais, sociais e individuais dos sujeitos
envolvidos no processo educativo. Inclusiva porque promove a participacdo equitativa
de todos, respeitando as diferencas étnicas, culturais, de género, de classe, de
habilidades e de identidades, garantindo que cada pessoa tenha acesso as oportunidades
de aprendizagem e se sinta representada nos contetidos e praticas pedagogicas. Organica
porque se adapta as necessidades especificas de cada contexto, dialogando com a
realidade local e incorporando saberes tradicionais e contemporaneos de forma
integrada e viva, respeitando os ritmos, as histérias e as experiéncias de cada
comunidade.

Também ¢ preciso investigar a possibilidade de promover uma reformulagado
curricular da educagdo basica municipal de Petropolis que incorpore as perspectivas,
saberes e praticas indigenas como parte integrante e central do curriculo escolar. Essa
abordagem deseja romper com a ldgica eurocéntrica e colonizadora que ainda
predomina nas escolas, valorizando conhecimentos que reconhecem a interdependéncia
entre 0s seres vivos e a natureza em uma perspectiva relacional e cooperativa indicando
a possibilidade de indigenizagao desse curriculo. Nas palavras de Lucas Munduruku

(2023, p. 124): *“ Indigenizar ¢ caminho natural do rio que somos: evocar as narrativas,
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a memdria viva, a ciéncia do encanto cosmico dos pajés, o conhecimento de nossos avos
mundurucus, guaranis, tupinambas, yanomamis, tikunas, guajajaras, entre tantos”.

Ao analisar a aplicagdo da Lei n® 11.645/08 nas escolas comparando-a com a Lei
n°® 10.639/03, e discutindo as implicagdes da falta de conteudos indigenas nas diretrizes
curriculares articular politicas publicas e iniciativas escolares que assegurem a
implementagao de praticas pedagogicas que valorizem a diversidade cultural, a
cosmovisdo indigena e a participagdo equitativa de todos os sujeitos no processo
educativo, contribuindo para a redu¢do do racismo estrutural e da cosmofobia nas

escolas.

1. Metodologia

Para contextualizar o debate sobre as auséncias € 0 nao cumprimento da Lei n°
11.645/08, este capitulo apresenta a descricdo dos procedimentos metodologicos que
embasaram a pesquisa.

Esta pesquisa vai além de um relato de experiéncia pois fundamenta-se em uma
abordagem qualitativa e emprega o método da pesquisa-agdo, que possibilita a
articulacdo entre teoria e pratica no processo investigativo (CAMARGO et al., 2021).
Segundo os autores, neste tipo de pesquisa “¢ fundamental planejar um “ponto de partida
e de chegada”, sabendo que durante o processo da pesquisa, pode haver uma
multiplicidade de circunstancias que irdo desencadear ajustes e novos planejamentos
para que se atinja a intencionalidade da pesquisa” (p. 7). Apresento as fontes utilizadas
para a coleta/producao de dados, ressaltando os atravessamentos da minha experiéncia
como professora da educagdo bdsica na interpretacdo dos resultados. Por estar
diretamente inserida no campo de pesquisa, essa metodologia se mostrou a mais

adequada, uma vez que a pesquisa-agao:

E dinamica, flexivel, participativa, coletiva e composta por diversas
fases como, fase exploratoria; analise do problema e das principais
caracteristicas da populacao envolvida, identificando suas expectativas
e interesses; formulagdo do problema; construgdo inicial de dados;
planejamento de acdes; contratualizagdo; participagdo de todas as
etapas e ac¢Oes; responsabilidades distribuidas; construgdo de hipodteses;
elaboragdo coletiva e participativa de diretrizes de pesquisa e de agao;
analise ¢ interpretagdo de dados; sistematizagdo e avaliacdo dos dados
obtidos no decorrer da pesquisa (CAMARGO et al., 2021, p.6)
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Em relacdo a pesquisa-agdo ¢ relevante declarar que nesta pesquisa ela ¢
entendida como um processo participativo, dialdgico e transformador que articula teoria
e pratica (THIOLLENT, 1986; BARBIER, 2007; FREIRE, 1996). Ao longo do
percurso, buscou-se ndo apenas analisar a auséncia da Lei n® 11.645/08 no cotidiano
escolar, mas também intervir de forma colaborativa, envolvendo professores/as,
gestores/as, estudantes e liderancas indigenas na constru¢ao de solucgdes coletivas.

O estudo foi desenvolvido em ciclos sucessivos de diagndstico, planejamento,
acdo, observagdo, reflexdo e replanejamento (TRIPP, 2005), evidenciados no
desenvolvimento do projeto Historias de Nossos Ancestrais. Essa dindmica possibilitou
que as atividades fossem constantemente reelaboradas a partir das demandas emergentes
das comunidades escolares, garantindo a participacao ativa dos/as sujeitos/as na
elaboracdo das praticas e no processo de avaliagdo. Nesse sentido, a pesquisa-agao
adotada aqui se aproxima do tipo participativo (BARBIER, 2007), pois privilegiou o
trabalho com todas as pessoas e ndo sobre elas, enfatizando a coautoria das praticas
pedagdgicas e a transformagdo do contexto educativo.

Meu papel enquanto pesquisadora esteve situado em uma dialética de implicagdo
e distanciamento (BARBIER, 2007), atuando como mediadora e facilitadora, mas
também como analista critica do processo, buscando promover a emancipac¢do dos/as
participantes e a produgao coletiva de novos conhecimentos.

Neste caso, iniciei a coleta de dados para esta pesquisa mesmo antes de ser

aprovada para o Mestrado em Relagdes Etnico-Raciais. Acredito que este fato foi um
dos motivos que me levaram a ser selecionada pelo Programa, pois que ja na
apresentacdo de meu pré-projeto, estava bastante evidente meu comprometimento com
anecessidade da presenca das questdes antirracistas e da educacgao indigena nas escolas.
A coleta de dados foi realizada em duas das quatro escolas da rede municipal
de Petropolis, onde, nos anos de 2022 e 2023, foi implementado o projeto “Historia de
Nossos Ancestrais”. Essas escolas foram selecionadas devido ao comprometimento das
suas equipes gestoras com as questdes acima e a abertura e ao empenho das suas equipes
docentes na implementa¢do do projeto. Além disso, como critério de escolha, ambas
escolas estdo localizadas em bairros periféricos da cidade de Petropolis.

O projeto “Historia de Nossos Ancestrais”, concebido como uma agdo de politica
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publica municipal concreta para atender as diretrizes da Lei n° 11.645/08, teve
como objetivo promover o conhecimento e a valorizagcdo das historias e culturas dos
povos indigenas no contexto da educacdo basica. O projeto aconteceu semanalmente
durante dois anos, as atividades planejadas eram ministradas por colaboradores que eram
remunerados pela Secretaria de Educacdo como descrito anteriormente. Mensalmente,
eu realizavamos o planejamento das propostas junto com os colaboradores,
professores/as e coordenadoras pedagdgicas, quais as melhores estratégias para coloca-
las em pratica de acordo com o perfil de cada turma atendida. No final de cada més apos
as visitas e atividades aplicadas, produziamos relatérios com o detalhamento das
atividades e dos desdobramentos dialogados com as criangas.

Ao longo da implementacdo do projeto, fui realizando observacdo direta das
praticas pedagogicas, andlise de documentos escolares, questiondrios e reunides com
professores/as e gestores/as e avaliagdo do impacto do projeto no curriculo escolar, pois
ja entdo tinha inten¢do de aprofundar teoricamente estas questdes academicamente.
Estavam envolvidos um total de 14 professores/as, 8 gestores/as escolares (incluindo
os/as gestores gerais e gestores adjuntos/as) e 436 alunos/as.

A implementacdo do projeto nessas escolas possibilitou um contato direto com
as praticas pedagdgicas locais, permitindo observar tanto as agdes desenvolvidas quanto
os desafios enfrentados no ensino sobre as culturas indigenas. Esse contato foi
fundamental para entender como a aplicacdo da lei se concretiza na realidade escolar
em Petrépolis e como o tema indigena ¢ abordado no curriculo, revelando pontos de
resisténcia, mas também de potencialidades para uma educacao mais inclusiva e diversa.
As auséncias identificadas no cumprimento da Lei n® 11.645/08 evidenciam lacunas
significativas no contexto educacional municipal. Apesar da legislagdo determinar
a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura indigena nas escolas brasileiras,
observa-se que, na pratica, esses conteudos sdo frequentemente ignorados ou tratados
de forma superficial.

No capitulo a seguir, apresento algumas das atividades desenvolvidas em turmas
de quarto e quinto anos do Ensino Fundamental durante a implementacao do projeto e

as atividades voltadas aos professores/as.

2. A Implementacio da Lei n° 11.645/08 e a Valorizacao das Culturas
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Indigenas nas Escolas Municipais de Petropolis

A implementagdo da Lei n° 11.645/08, que torna obrigatorio o ensino da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos escolares, constitui um marco
fundamental na luta pela descolonizacdo do conhecimento e pela valorizagdo das
epistemologias dos povos originarios. No entanto, sua efetivacdo no cotidiano das
escolas publicas brasileiras ainda enfrenta desafios significativos, como a auséncia de
formagao docente especifica, a escassez de materiais didaticos produzidos por autores
indigenas e a permanéncia de praticas pedagogicas eurocentradas. Nesse contexto, a
escola torna-se um espago estratégico de resisténcia, onde € possivel tensionar a ldgica
hegemonica e construir saberes que reconhegam a pluralidade étnica e cultural do pais,
promovendo uma educacdo comprometida com a justi¢a cognitiva e social.

Foi a partir desse horizonte que o projeto Historia dos Nossos Ancestrais foi
desenvolvido em escolas municipais de Petropolis, com o intuito de promover o didlogo
intercultural e fortalecer a presenca das culturas indigenas nos processos de ensino-
aprendizagem. Com duracdo de dezessete meses em cada unidade escolar, o projeto
articulou acdes formativas e praticas pedagdgicas que buscaram integrar a dimensao
teorica da Lei n° 11.645/08 com experiéncias concretas em sala de aula. Entre as
atividades realizadas nos anos de 2023 e 2024, destacam-se a leitura de obras de autores
e autoras indigenas, encontros virtuais com liderancas, brincadeiras tradicionais,
confecgdo de brinquedos, analises de pinturas e grafismos e seus significados, além da
produgdo de tintas naturais. Tais praticas configuraram-se como movimentos de
resisténcia e reexisténcia, reafirmando a escola como espago de didlogo, escuta e
valorizacao dos saberes ancestrais.

As atividades desenvolvidas no ambito do projeto, inicialmente planejadas em
conjunto com as equipes pedagogicas das quatro escolas participantes, tinham como
foco principal o trabalho direto com os/as estudantes, privilegiando praticas ludicas e
experiéncias que possibilitassem a aproximagao com as culturas indigenas. Contudo, ao
longo da execucdo, tornou-se evidente a necessidade de ampliar o escopo das agdes,
direcionando-as também a formag¢ao continuada dos/as professores/as e a amplia¢ao dos
acervos literarios de autoria indigena nas bibliotecas escolares. A pratica revelou que
muitos/as docentes, embora comprometidos, sentiam-se inseguros quanto ao trato da

tematica indigena, o que apontou para a urgéncia de politicas formativas especificas.
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Ressalta-se que, embora a Secretaria Municipal de Educagao disponha de uma equipe
voltada a formagao pedagdgica, essa equipe também carece de preparacdo teorica e
metodologica para abordar as questdes indigenas de forma critica e contextualizada, o
que reforca a importincia de agdes estruturantes e permanentes que consolidem a

implementagao efetiva da Lei n° 11.645/08 no municipio.

2.1 Atividades com turmas de quarto e quinto ano

Inicialmente, foi realizada a leitura da obra A4 pescaria do curumim e outros
poemas indigenas (HAKIY, 2015), com a selecdo de dois poemas especificos: 4
pescaria do curumim, que da titulo ao livro e 4 Cobra Grande. A principal reflexao
decorrente dessa atividade foi a necessidade de repensar a relagdo entre o espaco urbano
e 0 meio ambiente, compreendendo-o ndo como um recurso disponivel para explora¢ao
irrestrita, mas como parte integrante da sociedade. Essa concepgdo dialoga com a
perspectiva indigena de que a natureza ndo deve ser vista como um bem material, mas
sim como uma entidade viva, conforme expressa Ailton Krenak ao afirmar que “O Rio
Doce, que nds, os Krenak, chamamos de watu, nosso avo, ¢ uma pessoa, nao um recurso,
como dizem os economistas” (KRENAK, 2020, p. 40).

Inspirados por essa reflexdo, os/as alunos/as produziram representagcdes de
peixes e vitdrias-régias, nas quais registraram seus nomes € mensagens. Essa producao
coletiva foi exposta no mural da escola, sob o titulo "Rio do meu peito que aprendi a
amar" (HAKIY, 2015, p. 20), promovendo uma discussdo sobre a importancia de
reconhecer e valorizar as vozes da natureza, conforme enfatiza Krenak ao sugerir a
necessidade de “ouvir os rios falando” (KRENAK, 2020, p. 36).

Em um dos encontros seguintes, ocorreu a participacdo remota do professor
Natanael Vilharva Ciceres’ , pertencente a etnia Ava Guarani. Apos sua apresentagio,
os/as alunos/as tiveram a oportunidade de esclarecer duvidas acerca das realidades
indigenas contemporaneas, abordando temas como meios de transporte, alimentagao,
praticas religiosas e organizacdo social. O interesse demonstrado pelos/as estudantes

evidenciou ndo apenas a curiosidade infantil, mas também a importancia do contato

7 Professor graduado em Licenciatura Intercultural Indigena pela Universidade Federal da Grande
Dourados, Professor em Nivel Médio na Formagao de professores Indigenas Guarani/ Kaiowa.
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direto com representantes indigenas para ampliar suas percepgdes sobre essas culturas.

A partir desse didlogo, decidiu-se, em conjunto com os/as alunos/as, explorar
brincadeiras tradicionais indigenas, incluindo Gavido e Passarinho ¢ Tucunaré, ambas
mencionadas e explicadas pelo professor convidado. Além de favorecerem o
desenvolvimento da coordenagdo motora e da interagdo entre pares, essas atividades
proporcionaram um contato mais proximo com a infancia indigena. Como parte das
atividades ludicas, os/as alunos/as confeccionaram petecas de forma artesanal,
retomando um elemento que, conforme registros historicos, ja fazia parte das praticas
recreativas dos povos origindrios antes da chegada dos colonizadores. Essa tradicao, que
alia jogo e atividade fisica, contribuiu para a valorizagdo da diversidade cultural e
integracao dos participantes.

Os encontros virtuais entre os /as alunos/as e personalidades indigenas foram
muito proveitosos e fomentaram muitos questionamentos. Na foto a seguir, um desses
encontros, mediado pelo colaborador Arthur Vasconcellos aconteceu no formato de

entrevista.

Figura 1- Arquivo Pessoal — alunos do 5° ano em encontro virtual com Marta

Castro
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Nas semanas seguintes, as atividades contaram com um encontro virtual com
Marta Castro, pertencente ao povo Sateré-Mawé e atuante na area da educacdo em
Manaus. Durante a conversa, abordou-se a tematica: Os sentidos da escola e a infancia
indigena. Um dos aspectos mais enriquecedores dessa interacdo foi a mobilizagdo da
curiosidade dos/as estudantes, que formularam diversas perguntas sobre a vivéncia
indigena. Esse contato permitiu que os alunos superassem visdes estereotipadas, muitas
vezes associadas a ideia de um modo de vida "primitivo" ou fixado no passado. A
experiéncia revelou que a infancia indigena, apesar de apresentar especificidades
culturais, possui multiplas semelhangas com a infancia de outros contextos, favorecendo
um olhar mais proximo e empatico sobre essas realidades.

Dando sequéncia aos trabalhos, foram analisadas algumas das caracteristicas
identitarias que diferenciam as etnias indigenas brasileiras, com énfase em pinturas e
grafismos. Os alunos puderam perceber como um mesmo elemento da fauna ou da flora
pode ser representado por meio de distintos padrdes graficos em diferentes etnias. A
partir dessa observagdo, discutiu-se a importancia de desenvolver uma perspectiva
pluralista sobre o mundo, reconhecendo que cada cultura possui formas proprias de
representacao simbolica. Ao final da atividade, os/as estudantes reproduziram, em tiras
de papel, os grafismos que mais lhe chamaram aten¢do como pode ser observado na foto

a seguir.

Figura 2 — Fonte: Arquivo pessoal — Grafismos
pintados em papel
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Nas aulas seguintes, a tematica foi aprofundada por meio da experimentacao
pratica na producdo de pigmentos naturais, considerando os métodos tradicionais
utilizados pelos povos indigenas para obtengdo de tintas corporais e artesanais. Os/as
alunos/as manipularam elementos como acafrdo, urucum e graos de café, misturando-
os com cola e 4gua para obter tonalidades variadas, incluindo amarelos, vermelhos e um
tom terroso acinzentado. Essa experiéncia sensorial permitiu o contato direto com as
matérias-primas, despertando o interesse dos/as alunos/as pelo uso de recursos naturais
na produgdo artistica. Paralelamente, iniciaram-se atividades de modelagem com argila,
cujo processo de producdo se desenvolveu de maneira muito divertida e criativa,
agucando a curiosidade sobre a textura da argila, seu tempo de secagem, sua
durabilidade e usos diversos.

O conjunto das atividades propostas favoreceu um aprendizado significativo,
tanto em termos de ampliacao do repertdrio cultural dos alunos quanto na construgao de
uma perspectiva mais critica e sensivel sobre os povos indigenas. O contato direto com

diferentes fontes — literarias, artisticas e testemunhais — possibilitou aos/as estudantes

uma imersdo em saberes que muitas vezes ndo fazem parte do curriculo escolar
tradicional, contribuindo para a desconstrug¢ao de esteredtipos e para o reconhecimento
da importancia da valorizagdo da diversidade cultural.

No segundo ano de execug¢do do projeto (2024), as primeiras atividades
envolveram a apresentagdo da proposta e uma reflexao inicial sobre a presenca indigena
no cotidiano, pois os alunos dos quartos anos, ainda ndo conheciam o projeto. Foram
utilizadas imagens de artes e culturas indigenas, trechos do livro O Tupi Que Vocé Fala
(Fragata, 2021) e cartolinas para a identificagdo de territorios indigenas no mapa do
Brasil. O objetivo foi introduzir a tematica e estimular a reflexdo critica. A oralidade foi
trabalhada por meio da leitura do livro Historias Que Eu Ouvi e Gosto de Contar
(Munduruku, 2022), acompanhada da exibi¢dao de videos sobre a importancia dos mais
velhos representados por ancides indigenas. A metodologia envolveu leitura
compartilhada, escuta de dudios e rodas de conversa para destacar a importancia da
transmissdo oral do conhecimento.

Os/as estudantes leram trechos do livro Ideias para Adiar o Fim do Mundo

(Krenak, 2020) e assistiram ao documentario Falas da Terra (Globo, 2021). Essas
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atividades incentivaram a reflexdo sobre a preservacdo ambiental a partir da visdo
indigena. Como parte da experiéncia, os/as alunos/as produziram um mural coletivo. A
resisténcia indigena foi abordada por meio do estudo da histéria de duas personagens:
Clara Camardo e Madalena Caramuru. Os/as estudantes assistiram a videos e
participaram de debates em grupo. A atividade teve como resultado a producdo de
cartazes sobre os desafios e a luta dos povos indigenas ao longo da histodria.

A contacdo de historias e diferentes musicas foram trabalhadas durante todo o
projeto, foram utilizados instrumentos como maracds e flautas, incentivando a
valorizagdo das expressdes culturais indigenas. Além disso, os alunos produziram
novamente as tintas naturais e a confec¢ao de artefatos em argila para feitura de colares,
como mostram as fotos a seguir, e estas foram as atividades eleitas pelos/as estudantes
como as mais prazerosas, permitindo os/as alunos/as desenvolvessem mais habilidades

manuais e compreendessem a importancia da cerdmica nas culturas indige

Figuras 3 e 4 - Fonte: Arquivo pessoal — Trabalhos com argila

Os trabalhos produzidos ao longo dos oito® meses do projeto foram

\

organizados em uma exposi¢do aberta a comunidade escolar, possibilitando o

compartilhamento dos aprendizados adquiridos. Ao final da exposicao, foi promovida

8 Em 2024 o projeto foi encerrado um més antes do previsto por conta da falta de verba municipal para
custear o pagamento dos colaboradores e dos materiais utilizados pelas escolas
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uma roda de conversa avaliativa, na qual os/as alunos/as dialogaram e refletiram sobre
as experiéncias vivenciadas.

O projeto Historias de Nossos Ancestrais proporcionou uma abordagem ampla
e diversificada sobre as culturas indigenas, explorando diferentes formas de expressao
e conhecimento. As atividades desenvolvidas possibilitaram a valorizagdo dos saberes
tradicionais, o contato direto com representantes indigenas e a experimentacao de
técnicas artisticas e ludicas. O impacto positivo do projeto reforga a importancia de
iniciativas que promovam o ensino da cultura indigena nas escolas.

Durante os dezessete meses de realizagdo do projeto, os/as professores/as
participavam das atividades junto com suas turmas e comentavam com frequéncia, que
estavam aprendendo junto com os/as alunos/as.

Nas duas escolas acompanhadas pela pesquisa, a andlise dos relatorios e a
aplicagio de um questionario’ objetivo com dez perguntas, revelou que 35% em um
grupo de 7 professores/as desconheciam a existéncia da Lei n® 11.645/08. Os demais
docentes afirmaram ter conhecimento da lei, mas nao de sua totalidade. Em relagdo ao
conhecimento sobre as etnias indigenas, 65% dos professores afirmaram conhecer até
cinco etnias diferentes, enquanto os demais mencionaram conhecer menos de cinco.
Além disso, 75% dos professores relataram ndo ter incluido literaturas indigenas em
seus planejamentos pedagogicos antes da implementacdo do projeto "Historias de
Nossos Ancestrais" e demonstraram surpresa diante da diversidade de autores/as

indigenas que conheceram ao longo dos dois anos de duragao do projeto.

Andlise do Conhecimento dos Professores sobre a Lei n2 11.645/08, Etnias Indigenas e Uso de Literaturas Indigenas
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A pesquisa revelou que 97% dos/as professores/as declararam nao ter recebido
formagado especifica sobre povos indigenas em suas graduagdes ou pos-graduagdes.
Os/as docentes relataram que seus conhecimentos sobre o tema se limitavam ao que
aprenderam na educacdo basica, o que os/as levou a reproduzir esses mesmos contetidos
em suas praticas pedagogicas. Da mesma forma, alguns expressaram dificuldades para
compreender plenamente a mudanca terminoldgica entre "indigena" e "indio",
demonstrando brechas na formacao sobre o tema.

Os/as professores/as enfatizaram que aprenderam significativamente ao lado
das criangas durante a implementagdo do projeto, destacando que a participagdo nos
seminarios e o contato com liderangas indigenas de diferentes etnias foi uma experiéncia
bastante enriquecedora. Ademais, relataram que durante os semindrios perceberam
compartilhar muitas das mesmas duvidas que as criangas, o que evidenciou a
importancia e o valor formativo de sua participagdo nesses encontros, bem como a
necessidade de atividades voltadas a formacao continuada desses/as professores/as que
estdo em sala de aula.

Em sintese, este capitulo buscou apresentar os procedimentos metodoldgicos
que levaram a coleta de dados relacionados a implementacdo da Lei n° 11.645/08 nas
escolas municipais de Petropolis, destacando a educacdo como espago de resisténcia e
transformag@o cultural e evidenciando a necessidade de politicas publicas que
assegurem a formacao continuada dos/as docentes.

As atividades voltadas para os/as professores/as, descritas a seguir, foram
planejadas por mim, dentro da Geréncia de Projetos Educacionais na Secretaria de
Educacdo Municipal, e constituiram-se de dois semindrios, um encontro formativo e
oficinas de literatura indigena que aconteceu no CEFET/Petropolis e nas escolas da rede

municipal.
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2.2 Atividades com os professores da Rede Municipal

Esse item apresenta alguns eventos e atividades que tem como objetivo
apresentar e analisar as agoes formativas promovidas pela Secretaria de Educacao de
Petropolis voltadas para a implementacdo da Lei n® 11.645/08, que tornou obrigatoria a
inclusdo da Historia e Cultura Indigena no curriculo escolar. Por meio de seminarios,
oficinas e formacdes continuadas destinadas aos/as professores/as da rede municipal,
essas iniciativas buscaram nao apenas ampliar o conhecimento sobre as culturas
indigenas, mas também fortalecer o compromisso da educacdo publica com a
valorizagdo da diversidade e a superacao de esteredtipos historicamente construidos. Ao
evidenciar essas atividades, pretende-se refletir sobre os desafios e avangos desse
processo, destacando a educacdo como espaco de resisténcia e de promocao de uma

perspectiva mais plural e respeitosa em relagdo aos povos originarios.

2.2.1 O primeiro Seminario dos Povos Originarios

Realizado em 30 de agosto de 2023, com duragdo de oito horas, contou com 200
participantes. Nele estavam presentes a professora Janaina Chichorro, representando o
Centro de Educagdo Integral — Aweté, e Luakam Anambé¢, lideranga da aldeia Irapa
Anambé (Pard), para falar de seu livro Luakam e a boneca Anaty”. Também esteve
presente a professora Marize Guarani da AIAM (Associacdo Indigena Aldeia
Maracanad), que leciona Histéria em Duque de Caxias, ¢ mestra em Educagao (UFRRYJ),
doutoranda em Educa¢do (UFF), Presidente da AIAM (Associagdo Indigena Aldeia
Maracana), Conselheira do CEDIND-RJ e membro do PARLAINDIO. Por fim, Tapixy
Guajajara, do povo Guajajara da cidade de Grajau, Maranhdo, da Terra indigena
Buritizal, artista plastica, cantora e artista de grafismos indigenas corporais.

Esse primeiro evento destacou-se como um marco importante na promog¢ao do
didlogo intercultural e na valorizacao das culturas indigenas no cenario educacional e
cultural da rede municipal. Ele evidenciou tanto o interesse quanto a caréncia de
informagdes sobre 0s povos origindrios entre os participantes, que expressaram surpresa
e entusiasmo ao acessar conhecimentos antes desconhecidos. Esse contexto reforgou a
importancia de agdes como essa para desmistificar esteredtipos, ampliar a visibilidade

das vozes indigenas e fomentar o reconhecimento de seu protagonismo na sociedade.
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A presenca de figuras como Janaina Chichorro, Luakam Anambé, Marize
Guarani e Tapixy Guajajara conferiu ao seminario uma pluralidade de perspectivas e
experiéncias, enriquecendo o debate e o aprendizado. Cada palestrante trouxe elementos
unicos de suas trajetdrias, como a producdo literaria e artistica, a atuacao académica e
as praticas culturais, demonstrando a vitalidade e a contemporaneidade dos saberes
indigenas. Particularmente, o depoimento de Tapixy Guajajara, ao relatar como foram
seus primeiros anos em uma escola ndo indigena, falando de seu medo, insegurancas e
tristeza por ndo ter sua lingua entendida pelos professores, proporcionou uma conexao
emocional profunda entre os presentes. A danga que realizou ao final de seu depoimento,
evidenciou a poténcia das manifestagdes culturais e espirituais como instrumentos de
sensibilizacao e transformagao social.

Ao final da fala de Janaina Chichorro, que além de escritora e artista ¢ também
professora e atua com a proposta de Comunidade de Aprendizagem'® , as perguntas
dos/as professores/as presentes propiciaram um momento significativo de troca de
saberes. Essa interagdo permitiu um aprofundamento nas reflexdes sobre praticas
pedagogicas, com Janaina destacando alternativas educativas que rompem com as
perspectivas eurocentradas. Ela explicou que a proposta de Comunidade de
Aprendizagem!? se baseia em uma organizacio pedagdgica onde as criancas sdo
agrupadas por ciclos e grupos de afinidade, em vez de séries tradicionais, € onde o
curriculo € estruturado por meio de roteiros de estudo que respondem aos interesses das
criangas, diferindo das grades curriculares rigidas e padronizadas. Por meio de exemplos
concretos, Janaina demonstrou como essa abordagem possibilita maior autonomia,
protagonismo e inclusdo no processo educativo, valorizando a diversidade cultural e
integrando saberes de forma horizontal e respeitosa. A riqueza dessa troca evidenciou
ndo apenas o impacto transformador da proposta de Comunidade de Aprendizagem, mas
também a importancia do didlogo intercultural para a construgdo de praticas educativas

possiveis e equanimes.

190 conceito de Comunidades de Aprendizagem mantém uma relagdo estreita com as nogdes de Bairro-
escola, Territorio Educativo e Cidade Educadora. Essas comunidades referem-se a iniciativas educacionais
que transcendem o espago escolar, mobilizando a participacao ativa da comunidade no desenvolvimento
integral de seus membros.

Podem ser compreendidas como um modelo de transformacdo social e cultural que integra estudantes,
educadores, familias e outros membros da sociedade local na criagdo de um projeto pedagogico e cultural
coletivo, promovendo a formagao continua de criangas, jovens e adultos (Mello, 2012)
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Nas fotos a seguir pode-se observar o banner de divulgacdo e uma das

publicacdes no site oficial da Prefeitura de Petropolis.

Seminario dos Povos

ORIGINARIOS

®3c PETROPOLIS
no -~ Bicito ‘ @ PREFEITURA

XX SN OKOXOXOXOX
Figura 5 — Arquivo pessoal — Banner de divulgac@o do seminario
L

Noticias

Voce esta aqui: Inicioy/ Noticias [ Prefeiturapromove primeiro Semindrio dos Povos Originérios

PREFEITURA CIDADE TURISMO NOTI(

Prefeitura promove primeiro Semindrio dos Povos
Origindrios

tamanho dafonte @ @, Imprimir | E-mail

Figura 6 — Fonte: Portal Oficial da Prefeitura Municipal de Petropolis -

https://www.petropolis.rj.gov.br/pmp/index.php/noticias/item/20663 -prefeitura-promove-

primeiro-seminario-dos-povos-originarios

O semindrio também revelou a necessidade de ampliar a frequéncia e o alcance
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de eventos com essa temadtica. A avaliacdo do evento, realizada por meio da coleta de
relatos orais dos participantes, refletiu a urgéncia de incluir discussdes sobre as culturas
indigenas em diferentes espagos — sejam eles escolares, formativos ou académicos. Ao
mesmo tempo, apontou para a relevancia de trazer liderangas indigenas para o
protagonismo desses debates, garantindo que seus saberes e perspectivas sejam
apresentados sem intermediagdes ou distor¢des. Nesse sentido, o evento cumpriu o papel
crucial na constru¢do de um didlogo inicial, mais inclusivo e no fortalecimento do
reconhecimento das culturas indigenas como parte integrante e fundamental da educagio
escolar. As fotos a seguir mostram o auditorio do Instituto Teologico Franciscano onde

aconteceu o evento e algumas das palestrantes.

Figura 7: Primeiro Seminario dos Povos Originarios; Fonte:

Arquivo pessoal.
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Figura 8: Professora Marize Guarani durante o Primeiro Seminario dos Povos
Originarios.

Fonte: Arquivo pessoal

Figura 9: Professora Janaina Chichorro durante o Primeiro Semindrio dos

Povos Originarios Fonte: Arquivo pessoal
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2.2.2 Formacao Povos Originarios e a escola do Século XXI

Em seis de outubro de 2023 foi realizada uma formagdo com sete horas de
duracdo, denominada “Povos Originarios e a escola do Século XXI” no Instituto
Fazenda Vira Mundo, em Petropolis. O encontro foi conduzido pela professora Janaina
Chichorro Potydiu e Kerexu Oliveira lideranga indigena Guarani M'Bya da Tekoa
Jaexaa Pord, membro da Comissdo Guarani Yvy Rupa que luta pela demarcagdo das
terras indigenas. A proposta da formacdo foi apresentar, sensibilizar e vivenciar as
culturas e sabedorias dos povos origindrios. Os 45 professores presentes discutiram
sobre linguas, territorios, cantos, dangas, pinturas, artesanatos, palavra, oralidade e
etnomatematica.

Embora o publico tenha sido reduzido em fun¢do do local ndo se localizar no
centro da cidade, mas sim em um dos distritos mais afastados, o fato de ter contado
exclusivamente com professores/as que estavam atuando em sala de aula, ampliou o
impacto pedagogico do evento, uma vez que esses/as educadores/as possuem um papel
direto na implementacao de praticas escolares. A abordagem pratica e dialogica foi um
diferencial, permitindo que os participantes interagissem ativamente por meio de
debates, perguntas e producdes coletivas, como os cartazes elaborados em grupos. Essa
dindmica ndo apenas incentivou o engajamento, mas também revelou na fala dos/das
participantes durante a explicacdo de seus cartazes, o desejo dos/as professores/as de
aprofundar seus conhecimentos sobre a tematica indigena, evidenciando lacunas na
formacgao inicial e continuada relacionadas a diversidade cultural e historica dos povos
originarios.

O fato do local escolhido para a realizagdo do evento ser uma fazenda,
também proporcionou o desmparedamento dos/as docentes. Afinal como buscar
desemparedar os/as alunos/as se os professores permanecerem fechados em sala de
aula? Os registros a seguir demonstram alguns momentos de troca de conhecimentos
enre as palestrantes Janaina Chichorro, Kerexu Oliveira e os/as participantes que
puderam conhecer pinturas corporais, apresentar os trabalhos produzidos em grupo e

debater sobre a etnomatematica presente em varios objeos e utensilios indigenas.
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Figura 10: Janaina Chichorro Potydiu e Kerexu Oliveira na Formagao
Povos Originarios ¢ a escola do Século XXI

Fonte: Arquivo Pessoal

Figuras 11 e 12: Janaina Chichorro Potydiu e Kerexu Oliveira na

Formagao Povos Originarios ¢ a escola do Século XXI

Fonte: Arquivo Pessoal
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Figura 13: Formagao Povos Originarios e a escola do Século XXI

Fonte: Arquivo pessoal

2.2.3 Segundo Seminario dos Povos Originarios

O segundo Seminario dos Povos Originarios que contou com a presenga de 60
profissionais da educagdo entre professores, gestores e orientadores educacionais,
aconteceu em sete de junho de 2024, com duracdo de oito horas, também no Instituto
Fazenda Vira Mundo. O Seminario ofereceu varias atividades, como: Rodas de
Conversa com Urutau Guajajara, cacique da aldeia Marakana. formado em Pedagogia e
mestre em linguistica pela UERJ,e Potyra Guajajara, lideranca feminina na aldeia
Marakana, mestra das medicinas ancestrais, ervas e plantas medicinais; Oficina de tintas
naturais com Samara Potyguara, artista de teatro e audiovisual, artesa e arte educadora,
formada em Gestao Ambiental pela UNESA e cursando licenciatura em artes. Samara
trabalha o fazer artistico sob a perspectiva indigena, partindo dos elementos da natureza
e cosmologias originarias em seus trabalhos. O encontro contou também com a oficina
de musicalidade com Mayra Guajajara, lideranca jovem da aldeia Marakana e estudante
de educagdo no campo na UFRRJ.

Muitos dos presentes desconheciam a existéncia da Aldeia Marakana e foi
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muito importante a troca de saberes entre todos/as no encontro. Na fala dos palestrantes,
nas rodas de conversa, na oficina de tintas naturais os/as presentes participaram

ativamente com presenga ativa, como pode-se observa nas fotos a seguir.

A Aldeia Maraka’na transformou-se em um simbolo de resisténcia na
cidade do Rio de Janeiro. Tanto pessoas indigenas quanto ndo
indigenas buscam a Aldeia Maraka’na, de forma consciente ou
inconsciente, em uma jornada para reconectar-se com sua
ancestralidade, fortalecer sua identidade étnica e trocar saberes.
Professores, universitarios, as pessoas mais diversas, buscam a Aldeia
Maraka’na para trocar conhecimentos, assim como estamos fazendo
aqui hoje. (URUTAU, 2024 FONTE ORAL!)

Figura 14: Samara Potyguara, Urutau Guajajara, Potyra Guajajara ¢ Mayra

Guajajara na Mesa de abertura do 2° Semindario dos Povos Originarios Fonte:

Arquivo pessoal

! Fala gravada em 4udio e video



.

W
i, ™

Figuras 15 e 16: 2° Seminario dos Povos

Figuras 17 e 18 — Samara Potyguara na Oficina de tintas naturais - 2° Semindrio dos

Povos Originérios Fonte: Arquivo Pessoal

O carater produtivo do seminario foi evidente tanto na interagdo ativa dos
participantes quanto no impacto emocional e pedagogico gerado pelas atividades. Ao
proporcionar momentos de vivéncia pratica e reflexiva, foi possivel verificar por meio
da observacao participativa e dos relatos orais dos participantes que o evento conseguiu
sensibilizar os presentes para a importancia de integrar saberes indigenas no ambiente

escolar. A diversidade de abordagens — da arte a medicina ancestral, da musica a
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pedagogia — ampliou a compreensdo dos participantes sobre a riqueza das culturas
indigenas e suas possibilidades de aplicagdo no cotidiano escolar como podemos
observar no relato de Samara Potiguara ap6s o término do seminario:

Uma das lutas da aldeia Marakana tem sido levar até as escolas
e universidades; conhecimento de povos indigenas de Abya Ayala. Essa
missdo abracada pelas liderancas Potyra Krikati Guajajara e Urutau
Guajajara ha algumas décadas atras, que vem sendo passada para as
novas geracoes. Sendo eu uma dessas aprendizes, venho sendo formada
ao longo dos anos na resisténcia pelo territorio, o trabalho de reflorestar o
saber, mostrando que ha outros saberes originarios, para além do saber
ocidental que vem para nos colonizar. Através da Universidade Indigena
Plurietnica Aldeia Marakana fazemos o trabalho que o Estado deveria
fazer, de finalmente comecar a contar a verdadeira histéria de quem
somos. Participar desse seminario foi muito importante, pois pude levar
para uma formagdo de professores de escolas publicas um pouco do
conhecimento dos pigmentos naturais. Como podemos produzir arte e
6cio criativo no trabalho com a terra, produgdo de arte e outras
habilidades que desenvolvemos em contato com a natureza. Habilidades
essas, tdo esquecidas por conta do avanco digital. Como podemos ter
uma outra forma de conexao com o ambiente que nos cerca, expandir 0s
olhos para a natureza que tudo nos fornece a tantos séculos, e nos
andamos esquecidos? Essa ¢ uma das grandes missdes de nosso tempo.
E um trabalho de formiguinha, mas necessario. Que tenhamos mais
espago e reconhecimento nos ambientes de educagdo formal. Que nossos
saberes sejam reconhecidos como pensamentos e formas de habitar o
mundo sem mata-lo. Nossos conhecimentos foram e sdo sufocados,
porque nao impde poder, ndo coloniza. Vivemos na terra e sabemos que
somos nds quem precisamos dela, e esse pensamento sozinho ja faz toda
a diferenca. (SAMARA POTIGUARA, em entrevista gravada durante o
evento)

No entanto, ¢ importante ressaltar os desafios enfrentados para a realizagao do
seminario. A sua concretizagdo s6 foi possivel gracas a colaboracdo de amigos e
parceiros externos a secretaria de educagdo, que contribuiram de diferentes formas,
como fornecimento de insumos para o café da manha, confec¢do de materiais e cessdo
gratuita do espaco pela Fazenda Vira Mundo. Esses esforcos conjuntos destacam a
importancia de parcerias institucionais € comunitarias para a viabilizacdo de eventos
dessa natureza, e também refletem os efeitos positivos das atividades anteriores, pois
algumas pessoas que participaram do primeiro semindrio, se dispuseram a ajudar de

alguma forma na realiza¢do desse novo evento.

Os relatos positivos acerca do seminario, coletados por meio de uma ficha de
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avaliacdo final'~ , reafirmaram a relevancia de agdes que promovam a inclusdo dos

saberes indigenas nos espagos educativos e apontou para a necessidade de continuidade
e ampliacdo de iniciativas como essa. Além de enriquecer as praticas pedagogicas,
eventos como este contribuem para a constru¢do de uma educagdo mais plural,
consciente e conectada com a diversidade. A educadora Monique Botelho pode relatar
inclusive, que desejava saber mais sobre seus ancestrais indigenas e nas redes sociais

foi possivel observar outras manifestagdes positivas em relagdo ao evento:

Tudo para os indigenas que vivem na cidade é muito dificil, moradia,
estudo, etc. Senti muito orgulho dos meus parentes, falo assim pois me
deram toda liberdade para que eu pudesse contar o pouco que sei sobre
a minha descendéncia indigena, assunto que nunca foi muito abordado
na minha familia. Cresci ouvindo:- Nossa Monique ¢ bem mais morena
que vocés, e tem o cabelo negrinho! Sim puxou a bisa que era india! -
Mas toda vez que eu perguntava por ela nunca tinham nenhuma
informacdo para me dar. Nesse dia me senti pertencente aquele povo e
com muito orgulho! Recebi uma pintura com Jenipapo, dancei, enfim
aprendi que boa parte da historia ndo foi contada nem mesmo na escola
Torgo para que meus parentes sejam reconhecidos pois possuem uma
cultura rica e sdo parte essencial da historia e da diversidade do Brasil
(MONIQUE BOTELHO, educadora, em entrevista gravada durante o
evento)

>Z<>z<>Z} (@) rpagewsegini

# petropolis_pmp 72 sem

MO 2° Seminério dos Povos Origindrios,
realizado na Fazenda Vira Mundo, no
distrito da Posse, foi um sucesso. O
evento contou com palestras, oficinas e
apresentacdes. O objetivo é promover a
valorizag&o da diversidade étnico-racial
e cultural presente na sociedade
brasileira, bem como combater o
preconceito e a discriminacéo.

@ casa.de.araras 71 sem
L A 2 2 J QO

4

@ Fazenda Vira-Mundo (Posse)’ Responder
@ thaissilva7702 71 sem
T Simplesmente perfeito! Evento
- PETROPOLIS incrivel, e de muito %
@ PREFEITURA aprendizado! v
' ® Qv W

g §4) 200 curtidas

10 de junho de 2024

KT @ O

Figura 19 — Publicacdo na rede oficial da Prefeitura — Fonte:
https://www.instagram.com/petropolis_pmp/

12 0 modelo da ficha encontra-se nos anexos


https://www.instagram.com/petropolis_pmp/

2.2.4 Oficinas de Literatura de autoria Indigena

Um desdobramento das iniciativas para formacao de professores/as foi o
planejamento de oficinas de literatura indigena. E em outubro de 2024, tive a
oportunidade de realizar a primeira dessas oficinas, para professores/as da rede
municipal e comunidade em geral, no CEFET unidade Petropolis, durante a Semana de
Ensino, Pesquisa e Extensao (SEPEX) desta institui¢ao de ensino. Considerei uma boa
oportunidade para mostrar ao publico presente no evento, dentro da instituicdo onde
estudo desde 2022, uma parte do contetido desta pesquisa. A oficina iniciou-se com uma
apresentagdo de seus objetivos e uma breve introdugdo sobre a relevancia da literatura
indigena na valorizacdo cultural e na desconstrugdo de esteredtipos. Em seguida,
assistimos ao video Resisténcia indigena, da exposicdo "Nhe’€ Pora: Memoria e
Transformagio"!? .

Esse video contextualiza a invasdo europeia e relata varios conflitos e guerras
que demonstram a perseguicdo e exterminio de povos e linguas indigenas, no Brasil.
ApoOs breve debate sobre o video, contextualizou-se a diversidade das culturas indigenas
brasileiras e suas expressdes. Na etapa seguinte, autores/as indigenas e suas obras e
biografias foram apresentados/as por meio de fotos dos autores e suas obras em slides
projetados, destacando a representatividade e autoria culturais. Também aconteceu uma

leitura e analise coletiva de trechos selecionados, abordando temas como a conexdo com

a natureza, cosmologias e tradi¢cdes orais indigenas. Posteriormente, os participantes
criaram ilustragdes inspiradas nas leituras, utilizando, materiais de pintura e/ou
elementos naturais (carvao, urucum e folhas de arvores). Apds o compartilhamento
dessas criagdes, seguiu-se uma discussdo em grupo sobre os desafios e possibilidades
de incorporar a literatura indigena na educacdo basica, enfatizando a importancia de
valorizar as vozes indigenas. Por fim, como podemos observar nas fotos a seguir, a
oficina se encerrou com uma recapitulacdo dos pontos principais, seguida de feedback

dos participantes e recomendagdes de leituras para aprofundamento.

13 Video narrado pela curadora Daiara Tukano aborda o impacto das invasdes e dos sucessivos conflitos
histoéricos sobre as populacdes indigenas, evidenciando a destrui¢do de grande parte das linguas
originarias do territorio brasileiro. Estima-se que, no periodo inicial da colonizagdo, por volta de 1500,
fossem faladas aproximadamente mil linguas indigenas, nimero reduzido atualmente a cerca de 175. A
animacdo foi produzida especialmente para a exposi¢do temporaria Nhe’€ Pora: Memoria e
Transformacdo, realizada no Museu da Lingua Portuguesa, em Sdo Paulo, entre 12 de outubro de 2022 ¢
23 de abril de 2023. https://youtu.be/6WmJS1VCzZE Acesso em 13 set 2023
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Figuras 20 ¢ 21: Professoras Andresa Chaves e Carla Maria de Azevedo Lima

durante a Oficina sobre literaturas indigenas - Fonte: Arquivo pessoal

Em suma, ao descrever os eventos realizados para os/as professores/as, como 0s
seminarios e formacgdes, evidenciou-se o papel crucial dessas iniciativas na
sensibilizacdo e capacitacdo docente, promovendo uma maior valorizagdo das culturas
indigenas no ambiente escolar. Esses encontros ndo apenas contribuiram para ampliar o
repertdrio tedrico e pratico dos educadores, mas também fortaleceram o compromisso
com uma educacao plural e descolonizadora, alinhada aos principios da Lei 11.645/08.
Mesmo entendendo que tais a¢des fazem parte de uma base para compreender como
acdes concretas podem promover mudancgas significativas no contexto educacional,
estimulando o reconhecimento da diversidade cultural como elemento essencial para a

formacdo cidada, tenho ciéncia que ndo sdo suficientes para responder as questdes

relativas a formagao dos/as professores/as em docéncia. E preciso aprofundar o debate

entendendo principalmente, como surgiu a Lei n® 11.645/08.
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3.A Lei nao nasceu do nada, a Lei nasceu da luta

Iniciando este capitulo, é preciso uma breve descricdo das lutas dos povos
indigenas no Brasil pela garantia de seus direitos em um processo historico que se
confunde com a propria historia sulamericana, destacando questdes socioambientais e
humanitérias de grande relevancia.

Antes do atual século, os povos indigenas no Brasil ja enfrentavam diversas
formas de resisténcia e luta (Cunha, 1992). Desde a chegada dos portugueses em 1500,
os indigenas se opuseram a escravizacdo, as doengas trazidas pelos europeus e a
imposicao da cultura cristd. Durante o século XIX e inicio do século XX, politicas de
assimilagdo buscavam integrar os indigenas a sociedade nacional, muitas vezes
desconsiderando sua identidade cultural.

Diversos conflitos'* marcaram a trajetéria da luta indigena no Brasil. Dentre
eles, destacam-se:

. Guerra aos Tamoios (1562 - 1567): Conflito entre os Tupinambas e os
colonizadores portugueses na regiao do Rio de Janeiro.

. Guerra aos Potiguara (1586 - 1589): Resisténcia dos Potiguaras contra
os portugueses na regido do Nordeste.

. Guerra dos Barbaros (1676-1692): Série de conflitos entre indigenas e
colonizadores no sertdo nordestino.

. Guerra aos Manaos (1723 - 1728): Conflito entre os Manads e os
portugueses na Amazonia.

. Guerra aos Guaikuru e Paiagud (1725 - 1791): Resisténcia dos Guaikurus
e Paiaguas contra a ocupagao colonial no Centro-Oeste.

. Guerra Guaranitica (1753-1756): Revolta dos Guaranis contra a
imposicao colonial no Sul do Brasil.

. Cabanagem (1835 - 1840): Revolta popular na Amazonia com forte
participagdo indigena.

. Guerra do Paraguai (1864-1870): Indigenas foram recrutados e

participaram dos combates.

!4 Informagdes retiradas do video idem nota 13.
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. Guerra aos Kaingang (1864 - 1924): Conflito de longa duragao no Sul do

Brasil contra a colonizacgao.

. Massacre e escravizagdo no ciclo da borracha (1879 - 1912): Exterminio
de povos indigenas na Amazonia.

. Ataques aos Xokleng (1890-1925): Perseguicdo aos Xokleng no Sul do
Brasil.

. Massacre dos Cinta Larga (1963): Exterminio de indigenas em Rondonia
por seringalistas.

. Conlflitos durante a construcdo das rodovias na Amazonia (década de
1970): Impacto da construgdo de estradas sobre povos indigenas.

. Ataque aos Kinja (1974 - 1983): Conflito envolvendo o povo Waimiri-

Atroari durante a ditadura militar.

. Massacre de Haximu (1993): Exterminio de indigenas Yanomami por
garimpeiros.
. Massacre dos Guarani Kaiowa (1895 até hoje): Conflitos continuos no

Mato Grosso do Sul.

. Invasdo garimpeira na terra indigena Munduruku e na terra Yanomami
(2010 até hoje): Impacto do garimpo ilegal nas terras indigenas.

. Luta contra o Marco Temporal e o desmonte das politicas indigenistas
(2016 até hoje): Mobilizagcdo dos povos indigenas contra retrocessos na legislacao.

No Brasil, 0 movimento indigena estruturou-se de maneira mais contundente a
partir da década de 1970, como uma resposta direta as politicas expansionistas do regime
militar, que ameagavam suas terras. A necessidade de representacao politica tornou-se
evidente, e em 1982 ocorreu a elei¢cdo do primeiro deputado federal indigena, Mario
Juruna!® | eleito com 31 mil votos um marco para a visibilidade e participacdo desses
povos no cendrio politico nacional.

Ao longo dos anos seguintes, os indigenas passaram a ocupar mesmo que

timidamente, um espago crescente no Congresso Nacional e na esfera politica de modo

15 Lider indigena e politico brasileiro. Filiado ao Partido Democratico Trabalhista, foi o primeiro
deputado federal indigena do Brasil. Juruna nasceu na aldeia xavante Namakura, proxima a Barra do
Gargas, no estado de Mato Grosso. Viveu na aldeia, sem contato com o a populagdo branca brasileira até
os dezessete anos, quando sucedeu seu pai na lideranga da aldeia.
https://www.camara.leg.br/deputados/132026/biografia Acesso em 15/03/2025.
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geral, organizando protestos e criando grupos autonomos para reivindicar seus direitos.
A mobilizagdo culminou, em 2002, com a criagdo da Articulagdo dos Povos Indigenas
do Brasil (APIB), que unificou as demandas das diversas etnias em uma unica entidade
representativa.

A principal reivindicagdo do movimento indigena brasileiro ¢ a conservagdo e a
delimitacdo das terras indigenas. No entanto, esse conceito transcende a nogao
territorial, englobando também demandas por educagdo diferenciada, assisténcia a
saude, respeito e reconhecimento da cultura, implementagdo de projetos
socioecondmicos, além da fiscalizagdo e cumprimento das leis de demarcacao.

E fundamental refletir sobre a trajetoria das lutas e do movimento indigena que
culminou na promulgacdo da Lei n° 11.645/08, ressaltando a necessidade premente de
repensar a escola, o curriculo e até mesmo as formas como nos posicionamos no mundo.
Essa reflexao inclui, em particular, uma analise critica das minhas proprias experiéncias
enquanto professora, formada em um modelo educacional que hierarquizava povos e
culturas, estabelecendo narrativas eurocéntricas e excludentes. Esse modelo, centrado
em uma abordagem histdrica factual e cartesiana, marginalizou e silenciou grupos
racializados'® , promovendo racismo e refor¢ando esteredtipos, especialmente em
relagdo aos povos indigenas. Repensar essas estruturas ¢ um passo indispensavel
inclusive para que eu possa seguir no magistério pois confesso nunca ter ouvido falar
em movimento indigena at¢ 2023.

Ao mesmo tempo que sinto uma grande tristeza e um sentimento de
responsabilidade por ter passado uma vida de olhos vendados sem saber da luta
indigena, sinto uma urgéncia em conhecer mais e contar aos outros. Compartilhar com
aqueles que virdo depois de mim. Queria poder mandar uma carta para a professora que
eu fui aos 20 anos e me dizer para ndo acreditar apenas nos autores homens, brancos e

em sua maioria europeus que estudei na graduagao. Escreveria o seguinte:

16 No contexto brasileiro, grupos racializados (Schwarcz, 2019) podem ser conceituados como segmentos
da populag@o que sdo historicamente categorizados e diferenciados socialmente com base em
caracteristicas raciais, especialmente fenotipicas, como cor da pele, tracos fisicos e ancestralidade. Essa
categorizagdo ndo ¢ meramente bioldgica, mas resultado de processos sociopoliticos que estruturam
desigualdades e distribuem privilégios de maneira desigual entre diferentes grupos raciais.

A racializag@0 no Brasil estd intimamente ligada a historia da colonizagdo, a escravizagao da populacao
africana e a marginalizagdo dos povos indigenas. Esse processo construiu hierarquias raciais que
persistem até hoje, refletindo-se em desigualdades estruturais nos &mbitos econdmico, educacional,
politico e cultural. Assim, negros, indigenas e outros grupos nio-brancos frequentemente enfrentam
barreiras sociais, institucionais e simbdlicas que reforcam a exclusdo e a subalternizagao.
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“Querida Professora Andresa,

Escrevo para vocé do futuro, com 48 anos de idade e 27 anos de magisterio.
Trago comigo experiéncias, reflexdes e aprendizados que desejo compartilhar. Ndo para
alterar seu caminho, mas para amplia-lo, para que vocé veja desde cedo o que levou tanto

tempo para eu enxergar.

Primeiramente, quero dizer que o mundo que vocé conhece ndo é o unico possivel.
Os livros, os autores e as teorias que vocé estudou até agora sdo apenas uma fragcdo de um
universo muito maior de saberes. A maior parte do que vocé leu foi escrita por homens brancos,
em sua maioria europeus, e essas vozes ndo contam toda a historia. Existem outras narrativas,
outras epistemologias, outros mundos de conhecimentos — especialmente os dos povos
origindrios e das culturas marginalizadas — que precisam ser ouvidos, respeitados e
valorizados.

Queria que vocé soubesse, desde ja, da for¢a e da resisténcia dos povos
indigenas, da riqueza de suas historias, de suas lutas, de suas cosmologias e de seus modos de
ensinar e aprender. Quero que vocé saiba que, enquanto esta aprendendo as técnicas de ensino
descritas como tradicionais, existem povos que transmitem conhecimentos através de outras
narrativas, da musica, da dan¢a e da vida em comunidade. Quero que vocé questione por que
nunca ouviu falar deles antes. Pergunte-se por que suas vozes foram silenciadas e o que vocé
pode fazer para amplifica-las.

Nao tenha medo de desafiar o que foi ensinado a vocé como “universal”. A
educagdo eurocentrada ndo é neutra, ela reflete uma historia de violéncia, dominagdo e
apagamento. Mas é possivel construir algo diferente, algo mais justo, mais diverso e capaz de
ampliar que vocé conhece como humano. E vocé pode ser parte disso, desde agora.

Busque leituras de mulheres, de pessoas negras, indigenas, latino-americanas e
de outras vozes que desafiem os paradigmas que vocé conheceu até agora. Aprenda a valorizar
os siléncios... as prosas no quintal... os causos das suas avos... tanto quanto as palavras
escritas. Descubra a poténcia das narrativas que foram marginalizadas e perceba como elas
podem transformar sua pratica pedagogica e sua visdo de mundo.

Se eu pudesse lhe dar apenas um conselho, seria este: olhe para fora de si mesma,
para o mundo e para aqueles que historicamente foram colocados a margem. Mas também olhe
para dentro, para suas crengas e preconceitos, e esteja disposta a desconstrui-los. A educagdo
ndo ¢ apenas um ato de ensinar; ¢, sobretudo, um processo de aprender e desaprender,
continuamente.

Seja curiosa, seja inquieta, seja corajosa. E lembre-se: vocé ndo esta sozinha
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nessa jornada. QOutros virdo ao seu lado, trazendo perguntas, resisténcias e esperangas. E vocé
descobrira que a educagdo, quando inclusiva e transformadora, é uma das mais poderosas
formas de mudar o mundo.

Com carinho e esperanga,

Andresa (2024)”

Nunca havia parado para pensar que a escola, um lugar que me fortaleceu e
acolheu pudesse ser tdo perversa para os povos originarios. Lendo o relato de Sandra
Benites (2023) sobre sua escolarizagdo penso quantos passaram por essa tortura. “A

minha mao chegava a doer de tanto copiar do quadro, mas o pior ndo era copiar. O pior
era ndo saber nada daquilo que estava copiando. N6s éramos criangas monolingues em
guarani, copiando palavras inuteis.” (BENITES, 2023, p. 201) Serd que a escola ndo
indigena tem justificativas? Sera que ainda € possivel trazer os docentes para esse debate?
A institui¢do escola também sempre esteve na berlinda entre os origindrios “Um

indio Huni Kuin (Kaxinaud) teria dito a antrop6loga Ingrid Weber que a escola ¢ o
comego ¢ o fim de uma cultura.” (Queiroz, 2011, p. 146). Muitas vezes desejada outras
combatida, mas sempre relacionada a luta por direitos € o que Queiroz aponta citando

um relato do artigo “A guerra dos alfabetos” de Bruna Franchetto (1980).

De um lado, encontravam-se aquelas situagdes nas quais nao havia
oficialmente escolas nas aldeias (sua ideia era mesmo recusada) - de
outro lado, haviam aqueles que desejavam a escola como meio de
dominio de uma tecnologia (a escrita, ¢ o que ela significa) para a
superagdo de uma condicdo de inferioridade (frente a populagdo branca
e letrada) e meio de, paradoxalmente, resgate cultural (QUEIROZ,
2011, p. 149).

Esse debate aprofunda-se nas imbricacdes entre oralidade e escrita, que tem
muita importancia nos contextos curriculares da educagdo, assunto que trataremos mais
adiante.

Os anos 1970 e 1980 s3o apontados como os mais efervescentes do movimento
indigena. “Foi durante a ditadura que as liderangas indigenas atinaram para a
necessidade de confrontar o Estado brasileiro; o movimento indigena emergiu debaixo
da bota da ditadura,” (Krenak, 2019, p. 2171). No final da década de 1980, diante da
necessidade de uma representagcdo mais ampla, as articulagdes indigenas intensificaram

as mobilizac¢des regionais, promovendo uma maior consciéncia politica em torno das

53



demandas dos povos originarios. Com o apoio de antropdlogos, organizacdes da
sociedade civil, académicos e iniciativas vinculadas as universidades e missoes
religiosas, 0 movimento indigena alcangou maior independéncia, assumindo um papel
central em suas reivindicagdes. A presenca de liderancas na Assembleia Constituinte de
1987 tornou-se um marco para o movimento indigena no Brasil, em um periodo de

redemocratizacdo. Delegacdes de varios povos ocuparam Brasilia em uma ag¢do crucial

que garantiu maior visibilidade e suporte juridico na Constituicdo Federal de 1988,
conhecida como Constituigdo cidada.

Uma imagem emblematica da Constituinte é o discurso de Ailton Krenak!” ,
pintando seu rosto com tinta de jenipapo em protesto as modificacdes feitas nas
reivindicagdes apresentadas nas subcomissoes e comissdes que antecederam a Comissao

de Sistematizacao da Constituinte.

Figura 20 — Ailton Krenak discursando na Assembléia Constituinte Fonte:
https://www.youtube.com/watch?v=kWMHiwdbM_Q

Na verdade, aquele momento ali que eu, na Constituinte, que eu pude
me manifestar, expressando assim um coletivo, expressando a posi¢ao
ou a visdo de um coletivo sobre o momento historico que a gente estava
vivendo, a minha decis@o de pintar o rosto de jenipapo, pintar a cara de

17 Ailton Alves Lacerda Krenak é um lider indigena, ambientalista, fildsofo, poeta, escritor brasileiro da
etnia indigena krenaque e Imortal da Academia Brasileira de Letras. Ailton ¢ também professor honoris
causa pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) e ¢ considerado uma das maiores liderangas do
movimento indigena brasileiro, possuindo reconhecimento internacional.
https://www.academia.org.br/academicos/ailton- krenak/biografia Acesso em 15/03/2025.
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jenipapo, é que o jenipapo, a despeito de ele ser uma coisa da cultura
dos indios, que ¢é pintar o rosto de preto, ele tem um certo sentido
universal também que € do luto. Ao pintar aquela tinta preta no meu
rosto eu estava rompendo com o dialogo ali, naquele espago da
Constituinte e declarando a0 mesmo tempo um luto, uma indignagao
com a atitude canalha que os caras da direita, os racistas todos que
estavam no Congresso expressavam contra os direitos humanos. Mas,
eu também estava declarando uma guerra para eles, e gritando para
eles: vocés sao todos uns filhos da puta, e eu ndo tenho medo de vocés,
morte, morte. Eu estava dando um grito de guerra e esse momento de
ruptura com o dialogo, ele foi para mim uma experiéncia radical como
ser humano também, porque ele me deu, ele abriu para mim a
possibilidade de romper com o passado, romper com as coisas atrasadas
no sentido de vocé ficar bloqueando os processos que sdo naturais,
entendeu. Eu tinha entendido que naquele momento a gente tinha que
botar pra quebrar mesmo, se a gente tivesse que brigar, os caras ficavam
fazendo aquele jogo da direita, um jogo canalha da direita, assim, de
cercear 0os nossos direitos, mas... cinicamente (KRENAK, Apud
CAMPOS, 2018, p.381).

A Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu duas disposicdes essenciais em
relacdo aos direitos dos povos indigenas: o reconhecimento do direito originario as
terras que tradicionalmente ocupam e a diversidade étnica e cultural, conforme disposto
no artigo 231 da CF/88 e seus paragrafos, ¢ o direito ao pleno exercicio de sua
capacidade juridica para a defesa de seus interesses, previsto no artigo 232 da CF/88.
Esses dispositivos integram um arcabougo normativo que redefiniu a relagdo entre os
povos indigenas e o Estado apds a promulgacdo da Constituicdo de 1988, rompendo
com a logica de tutela que tratava os indigenas como incapazes para a vida civil e para
o exercicio pleno de seus direitos.

Essa transformacdo promovida pela Constituicdo de 1988 consolidou os direitos
indigenas como direitos fundamentais, reconhecendo os territorios tradicionalmente
ocupados como direitos origindrios e formalizando o conceito de indigenato. Além
disso, garantiu que as comunidades e organizagdes indigenas fossem legitimadas para
atuar judicialmente na defesa de seus direitos e interesses, atribuindo status
constitucional a capacidade juridica desses povos.

A partir da década de 1990, com o respaldo dos direitos conquistados, abriu-se
caminhos para a valorizagdo de expressoes culturais indigenas, incluindo a literatura que
comegou a emergir como um campo legitimo e dindmico, no qual autores indigenas
passaram a registrar suas histdrias, teorias e saberes. Esse movimento rompeu com as

imagens estereotipadas perpetuadas pela educacdo escolarizada, que frequentemente
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reduzia os povos indigenas a uma visdo homogénea e descontextualizada — como no
mito do indio genérico onde acredita-se que todos falavam tupi, viviam em ocas, usavam
arco ¢ flecha e adoravam Tupa (Kayapo, 2020). A literatura indigena contemporanea,
ao contrario, celebra a pluralidade de linguas, culturas e cosmovisdes, reafirmando a
riqueza e a diversidade dos povos originarios e fortalecendo seu protagonismo na
construgao de narrativas proprias.

Os povos indigenas, ao longo dos anos seguintes, reivindicaram uma educagao
que respeitasse suas culturas, tradi¢des e linguas, destacando a necessidade de escolas
indigenas bilingues ou multilingues, adaptadas as especificidades de cada povo. Essa
demanda era fundamental para assegurar que os processos de ensino e aprendizagem
refletissem suas cosmovisoes, praticas sociais € formas tradicionais de transmissao do
conhecimento. Além disso, o crescente nimero de publicagdes de autoria indigena
evidenciou a importancia de garantir que mais indigenas tivessem acesso a uma
educacao diferenciada que os habilitassem em diferentes areas, inclusive como autores,
fortalecendo suas vozes na producao de saberes e na construcao de narrativas sobre suas

histérias e culturas (Dorrico, 20218

). Paralelamente, os indigenas também ressaltaram
a relevancia de que as escolas ndo indigenas assumissem a responsabilidade de ensinar
a historia e a cultura dos povos origindrios de maneira efetiva, combatendo preconceitos
e esteredtipos, como o mito do indio genérico (Kayapo, 2020).

Apesar de enfrentarem exclusdes historicas, os povos indigenas mantiveram
uma luta constante e articulada para assegurar o reconhecimento de seus direitos no
campo educacional. A promulgacdo da Lei n° 11.645/08, que tornou obrigatorio o
ensino da historia e cultura indigenas nas escolas, representou uma conquista
significativa nesse percurso, ainda que tardia. Diferentemente da Lei n® 10.639/03,
voltada a historia e cultura afro-brasileira e sancionada cinco anos antes, a inclusio dos
conteudos indigenas s6 ocorreu apds intenso esforco do movimento indigena para
denunciar a invisibilidade, o racismo e os estereotipos perpetuados nos curriculos
escolares. A Lei n® 11.645/08 ¢ um marco porque rompe com o apagamento historico e

reconhece a importancia de trazer para o ambiente escolar a real histéria dos povos

originarios, valorizando sua diversidade e contribuindo para uma educagdo que combata

18 https://www.youtube.com/watch?v=zFOtyIL16kl Transmitido ao vivo em 29 de jun. de 2021 Acesso
em: 24/10/22
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0 preconceito e o racismo. Essa conquista reafirmou a relevancia das mobilizagdes
indigenas como instrumentos de transformagdo social e da busca pela constru¢ao de

uma escola ndo indigena menos preconceituosa.

3.2 Os indigenas no campo das Relacdes Etnico-Raciais e a Educacao

As relagdes étnico-raciais no campo educacional e social representam as
interacoes, dindmicas e praticas que emergem entre diferentes grupos étnico-raciais em
contextos mediados por fatores historicos, culturais, econdmicos e politicos. No ambito
educacional, essas relagdes envolvem o reconhecimento da diversidade e a valorizagdo
das historias, culturas e saberes de diferentes grupos étnicos, como afrodescendentes e
indigenas. Incluem ainda o combate ao preconceito e a discriminagdo, a inclusao de
saberes marginalizados nos curriculos escolares, também incluem a desconstrucao de
esteredtipos € o combate ao racismo estrutural e institucional, promovendo uma
participacdo ativa de todos os grupos na vida democratica e nas politicas publicas. Nas
palavras da professora Petronilha, podemos entender a educacao para as relagdes étnico-

raciais, da seguinte maneira:

A educagdo das relagdes étnico-raciais tem por alvo a formagdo de
cidaddos, mulheres e homens empenhados em promover condigdes de
igualdade no exercicio de direitos sociais, politicos, econdmicos, dos
direitos de ser, viver, pensar, proprios aos diferentes pertencimentos
étnico-raciais e sociais [...] que se formem homens e mulheres
comprometidos com e na discussdo de questdes de interesse geral,
sendo capazes de reconhecer e valorizar visdes de mundo, experiéncias
historicas, contribui¢ées dos diferentes povos que tém formado a
nacdo, bem como de negociar prioridades, coordenando diferentes
interesses, propositos, desejos, além de propor politicas que
contemplem efetivamente a todos (SILVA apud FONSECA, 2011, p.
13)

Observando essa definicdo e analisando alguns documentos oficiais do
Ministério da Educacdo referentes as relagdes étnico-raciais , dentre eles: as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro- Brasileira e Africana (2004), as Orientagdes e Ac¢des para

Educacgio das Relagdes Etnico- Raciais (2006), O Plano Nacional de Implementacio
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das Diretrizes Curriculares Nacionais para educacao das relagdes étnico-raciais e para o
ensino de historia e cultura afrobrasileira e africana (2013), € possivel constatar que
apesar de reconhecerem os indigenas como parte fundamental da diversidade étnica
nacional, ambos os documentos priorizam as questdes afro- brasileiras, alinhados ao
escopo original da Lei n° 10.639/2003. Isso reflete uma lacuna nas politicas publicas
educacionais, que ainda tratam a inclusdo indigena como um tema insulado tanto nas
legislagdes como nos debates acerca dos debates. A justificativa para tal conduta, recai
sobre a possivel fata de sistematizagdo da Lei n°11.645/08, como podemos observar na
afirmacdo contida no Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e

Cultura Afro- Brasileira e Africana (2013):

A necessidade de ampliagdo do didlogo para implementacdo da
educagdo para as relagdes étnico-raciais foi dada também pela edi¢ao da
Lei n°® 11.645/08, que tornou a modificar mesmo dispositivo da LDB
alterado pela Lei n° 10.639/03, estendendo a obrigatoriedade do
“estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena” em todos os
estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados.

Uma vez que a Lei n° 11.645/08 ainda ndo recebeu uma sistematizagao
como a Lein® 10.639/03, com diretrizes especificas, este Plano orienta
o0s sistemas e as institui¢des a adotar os procedimentos adequados para
sua implementacgdo, visto que a lei mais recente conjuga da mesma
preocupacao de combater o racismo, desta feita contra os indigenas, e
afirmar os valores inestimaveis de sua contribuigdo, passada e presente,
para a formacdo da nag@o brasileira (BRASIL, 2013, p.19).

Analisando o Dicionario das Relagdes Etnico-Raciais Contemporaneas que é
uma publicagdo recente (2023) e se propoe a atender a crescente demanda por produgdes
académicas (RIOS et al.,, 2023) de autoria negra, indigena e de outros grupos
racializados, conforme destacado em sua apresentacdo, pode-se observar que a obra
reune 76 autores e autoras e se apresenta como um instrumento de referéncia para o
debate sobre as relagdes étnico-raciais no Brasil. No entanto, j4 na pagina 15, nota-se
um equivoco significativo: a Lei n° 11.645/08, que trata da obrigatoriedade do ensino da
historia e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas, aparece impressa com 0 ano
incorreto como "11.645/2009", o que pode caracterizar um erro de digitacdo, mas
inegavelmente, merece atencao pois pode confundir os leitores da obra. Além disso,

embora o diciondrio inclua verbetes como Cultura Negra, Didspora Negra, Filosofias
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Africanas, Intelectuais Negros, Literatura Negra e Movimento Negro, evidenciando um
foco nas experiéncias e produgdes da negritude, nao ha verbetes equivalentes dedicados
as tematicas indigenas, como Literatura Indigena ou Movimento Indigena. Dos 55
verbetes contidos na obra apenas um ¢ dedicado especificamente aos povos originarios,
descritos como: Povos Indigenas. Essa auséncia ¢ ainda mais expressiva diante do fato
de que, entre os 76 autores da obra, apenas um se identifica como indigena, o que
evidencia uma lacuna na representacdo ¢ abordagem das questdes indigenas no
dicionario.

Acredito que caiba aqui dois questionamentos: Onde estdo os indigenas no
campo das Relagdes Etnico-Raciais? E ainda, quando sera feita uma sistematizagio da
Lei n° 11.645/08? Essa auséncia impulsiona o ndo cumprimento das leis nas esferas
educacionais. Logo os curriculos nao sdo modificados para atender o que indica a Lei,
descolada da formagdo docente e discente, que vai pavimentando o caminho para as
arbitrariedades e violéncias que ainda incidem sobre os originarios.

A partir do conceito de necroeducagao (SILVA, 2019), é possivel refletir como
essa perspectiva contribui para analisar o que ocorre com as questdes indigenas nas
escolas brasileiras. A necroeduca¢ao, conceito derivado das reflexdes de Achille
Mbembe (2016) sobre a necropolitica, refere-se as praticas educativas que operam pelo
apagamento, silenciamento e exclusdo — simbolica ou material — de determinados
grupos sociais, especialmente pessoas negras, nos espagos escolares, negando-lhes o
direito a vida plena, a histéria e ao reconhecimento de sua humanidade. Trata-se,
portanto, de um dispositivo que reproduz as logicas coloniais de desumanizagdo,

fazendo da escola um espago que tanto pode perpetuar violéncias quanto resistir a elas.

Ao ampliar o olhar para a situacdo indigena, percebe-se que o mesmo
mecanismo de morte simbdlica e epistemicidio se aplica: a escola, historicamente, apaga
as existéncias indigenas, silencia suas culturas, linguas e histérias ou as reduz a
esteredtipos e visoes folcloricas. Mesmo diante de legislacdes como a Lei 11.645/08, que
obriga o ensino da histéria e cultura indigena, a resisténcia em implementéa-la de forma
efetiva revela como o espago escolar ainda ¢ um territorio onde se "deixa morrer" a
diversidade indigena, relegando-a a invisibilidade curricular e a marginalizacao dos

saberes originarios.

Desse modo, o conceito de necroeducacdo ajuda a compreender que, quando a
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escola falha em reconhecer, valorizar e garantir o lugar dos povos indigenas em seu
curriculo, ela ndo apenas perpetua desigualdades, mas também contribui para um
processo de negagdo existencial desses povos. Portanto, discutir a necroeducagdo em
relacdo as questdes indigenas ¢ fundamental para pensar a escola como espaco de
disputa entre o "fazer morrer" e o "fazer viver", e para propor praticas pedagdgicas que
rompam com essa logica de exclusdo e promovam a efetiva valorizagcdo das culturas

indigenas.

Mesmo com a criagdo do Ministério dos Povos Indigenas!® , ndo tem sido
observado um didlogo entre este ¢ o MEC. Talvez porque a luta dos indigenas ainda ¢
pela sobrevivéncia e contra um racismo genocida que passa incolume nos noticiarios

atuais. E preciso nomear esse racismo e discuti-lo também na educacao.

3.2 O racismo contra os indigenas

A compreensdo do racismo contra os povos indigenas exige uma abordagem
que va além das formas explicitas de discriminagdo, identificando os mecanismos
estruturais que historicamente sustentam sua marginalizagdo. Inspirando-me no
conceito de dispositivo de racialidade, desenvolvido por Sueli Carneiro (2023),
proponho aqui uma aproximagao desse referencial tedrico para a analise do racismo
contra os indigenas no Brasil. Tal abordagem busca evidenciar como os processos de
racializacdo e subalternizagdo, historicamente operados contra a populacdo negra,
também estruturam a exclusdo dos povos indigenas. Para essa analise, mobilizam-se as
discussoes teoricas de Lourenco Jorge Cardoso (2010), em Branquitude Acritica e
Critica: A Supremacia Racial e o Branco Antirracista; e as contribui¢des de Gersem
Luciano Baniwa, em Antropologia Colonial no Caminho da Antropologia Indigena
(2019). A partir dessa articulagdo, pretendo demonstrar que a invisibilizagdo social e
politica dos indigenas, a negacdo de seus direitos territoriais e a reprodugdo de

esteredtipos sao reforcadas por um sistema educacional eurocentrado e por politicas

19«0 Ministério dos Povos Indigenas é um 6rgdo da administragio federal, criado em janeiro de 2023
pelo Presidente Lula, a partir das necessidades identificadas pelo Grupo de Trabalho dos Povos Indigenas,
durante o Governo de Transi¢cdo. Tem como objetivo atuar na implementagdo da politica indigena e
indigenista, a partir do reconhecimento, garantia e promogao dos direitos dos povos indigenas;
reconhecimento, demarcacdo, defesa, usufruto exclusivo e gestdo das terras e dos territorios indigenas;
bem viver dos povos indigenas; protecdo dos povos indigenas isolados e de recente contato; e acordos e
tratados internacionais”. https://www.gov.br/povosindigenas/pt-br/acesso-a-informacao/institucional
Acesso em 21 marco de 2025
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publicas insuficientes, perpetuando a ideia de que esses povos representam um entrave
ao progresso. Combater o racismo contra os povos indigenas exige o reconhecimento
da pluralidade étnica e cultural do Brasil, a implementagdo de politicas inclusivas e o
enfrentamento das estruturas de poder que mantém essas desigualdades.

Sueli Carneiro, ao formular o conceito de dispositivo de racialidade, propde uma
leitura do racismo estrutural no Brasil fundamentada em mecanismos historicos e
institucionais que asseguram a domina¢do € a negagdao da populacdo negra em

contraponto da afirmagdo de ser das pessoas brancas.

(...) procuro mostrar a existéncia de um dispositivo de racialidade
operando na sociedade brasileira de tal modo que, pela articulagdo de
multiplos elementos, configura racialidade como um dominio que
produz poderes, saberes e subjetividades pela negacao e interdigao de
poderes, saberes e subjetividades. Pode- se dizer que o dispositivo de
racialidade instaura, no limite, uma divisdo ontoldgica, uma vez que a
afirmacdo do ser das pessoas brancas se da pela negacdo do ser das
pessoas negras. Ou, dito de outro modo, a superioridade do Eu
hegemonico, branco, ¢ conquistada pela contraposi¢do com o Outro,
negro (CARNEIRO, 2023, p.13).

Esses dispositivos operam através do epistemicidio, das interdi¢cdes politicas e
econOdmicas e da violéncia fisica e simbdlica. A partir dessa perspectiva, ¢ possivel
aproximar essa analise para compreender o racismo contra os povos indigenas no

Brasil, povos que também sdo alvos de processos sistematicos de exclusao e violéncia.

O texto de Lourengo Cardoso contribui para essa analise ao discutir o conceito
de branquitude acritica: a manutencao dos privilégios raciais por meio da negagao do
racismo e da perpetuagdo da supremacia branca “(...) a branquitude acritica que nao
desaprova o racismo, mesmo quando ndo admite seu preconceito racial e racismo a
branquitude acritica sustenta que ser branco ¢ uma condi¢ao especial, uma hierarquia
obviamente superior a todos nao- brancos (CARDOSO, 2010, p. 611)”.

No contexto indigena, essa branquitude acritica se manifesta na recusa em
reconhecer 0s povos originarios como sujeitos de direitos, reforcando sua
marginalizacdo através de discursos que minimizam ou naturalizam a violéncia historica
que lhes foi imposta. Assim, a resisténcia em debater o racismo contra os indigenas, nao
apenas nas esferas educacional, social e politica, mas também na esfera econdmica, ¢

propositalmente uma estratégia de manutencao da hierarquia racial branca e da exclusdo
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sistemdtica dessas populagdes.

Podemos observar que Gersem Baniwa, em sua analise sobre a antropologia
indigena, refor¢a a ideia de que o racismo contra os povos indigenas ndo se limita as
dimensdes politicas e econdmicas, mas também se manifesta no campo epistémico e
educacional. Ele argumenta que a antropologia tradicional muitas vezes refor¢ou visdes
colonialistas, negando a autonomia intelectual dos povos indigenas e perpetuando uma

visdo de tutela que os subalterniza.

O primeiro pressuposto ¢ o do racismo, cuja pratica sistémica na
sociedade brasileira €, para mim, um fato inquestionavel. N&o ¢é apenas
racismo étnico, € também e, sobretudo, cultural, étnico e epistémico.
Racismo contra os povos indigenas ¢ parte constituinte da cosmologia
e da cosmovisdo do ocidente europeu. A organizacdo do pensamento,
do conhecimento e das crencas estd posta sobre a compreensdo da
natural e divina inferioridade de outros povos, culturas e civilizagdes
ndo europeias (BANIWA, 2019, p. 26).

Além disso, Gersem destaca a necessidade de uma vigilancia epistemologica para
evitar que o conhecimento académico continue reproduzindo as hierarquias coloniais,
impedindo um verdadeiro didlogo intercultural.

Ao incorporar essas perspectivas, compreende-se que a branquitude acritica ndo
apenas legitima a negacao de direitos territoriais e culturais dos povos indigenas, mas
também opera para manter sua subalternidade dentro da estrutura social brasileira. Dessa
forma, a analise dos dispositivos de racialidade de Sueli Carneiro aplicada ao contexto
indigena deve considerar a influéncia da branquitude enquanto um mecanismo ativo na
sustentacdo da desigualdade racial no Brasil, bem como os desafios epistemologicos e
educacionais apontados por Gersem Baniwa para a construcdo de um conhecimento

efetivamente intercultural e anticolonial.

O dispositivo de racialidade descrito por Carneiro estrutura-se como um
mecanismo de poder que, por meio da articulacdo de diversos elementos (juridicos,
econdmicos, culturais e epistemoldgicos), legitima e perpetua a subalternizagdao de
grupos racializados. No caso dos povos indigenas, esse dispositivo se manifesta pela
negacao de sua identidade e direitos territoriais, pela imposicdo de um modelo de
cidadania que desconsidera suas formas de organizacao social e politica, e pela violéncia

historica e contemporanea perpetrada pelo Estado e por setores da sociedade.
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A dimensao do biopoder, no ambito do dispositivo de racialidade (CARNEIRO,
2023), estabelece quais grupos sao reconhecidos como detentores do direito a vida e
quais sdo considerados descartaveis. No Brasil contemporaneo, os povos indigenas
continuam a ser alvos dessa logica excludente, sendo frequentemente tratados como
vidas passiveis de eliminag¢do. Essa realidade ¢ reforcada por setores ligados ao
agronegocio e ao latifindio, cujos interesses econdmicos frequentemente se sobrepdem
a garantia dos direitos indigenas.
Além da violéncia fisica e territorial, a marginalizagdo dos povos indigenas
também se manifesta no ambito epistémico. Suas epistemologias, tecnologias e
producdes intelectuais sdo sistematicamente desconsideradas e invisibilizadas pelo
epistemicidio promovido pela branquitude. Esse processo ¢ amplificado pelos meios de
comunicagdo e pelo imaginario social, que perpetuam a representagdo dos indigenas
como sujeitos primitivos, desprovidos de conhecimento e alheios @ modernidade. Dessa
forma, a negagcdo da intelectualidade indigena contribui para a manutencdo das

estruturas coloniais que sustentam sua exclusdo e subalternizagao.

Destaco também, dentre os elementos do dispositivo de racialidade, as
multiplas interdigdes das pessoas negras que, além de serem assassinadas
intelectualmente, sdo interditadas enquanto seres humanos e sujeitos
morais, politicos e de direito. Com a funcdo de produzir exclusdo, as
interdigdes — presentes tanto na producao discursiva quanto nas praticas
sociais — promovem a inscri¢do de individuos e grupos no ambito da
anormalidade, na esfera do ndo ser, da natureza e da desrazdo,
contribuindo para a formacdo de um imaginario social que naturaliza a
subalternizagdo dos negros e a superioridade dos brancos (CARNEIRO,
2023, p.14).
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3.3 Epistemicidio Indigena

Dentro do dispositivo de racialidade, Carneiro (2023) destaca o epistemicidio
como um dos seus principais elementos, referindo-se a destruicdo sistematica
dos saberes e epistemologias dos grupos racializados. No caso dos povos indigenas,
esse processo ocorreu através da imposi¢do do pensamento eurocéntrico, da
desqualificacao de seus conhecimentos tradicionais € da marginalizacao de suas linguas
e praticas culturais no sistema educacional brasileiro. O epistemicidio indigena também
se manifesta na violenta assimila¢do for¢ada e na tentativa de apagamento das narrativas
historicas dos povos originarios e seus conhecimentos.

Complementando essa analise, Baniwa (2019) destaca que a antropologia
tradicional e o sistema educacional tém historicamente refor¢ado narrativas coloniais que
subjugam os povos indigenas, negando-lhes o direito a autonomia intelectual e politica.
Ele aponta que o racismo cultural, étnico e epistémico se perpetua por meio de praticas
institucionais que marginalizam os conhecimentos indigenas. A estrutura académica,
moldada pela branquitude acritica (CARDOSO, 2010), frequentemente resiste a
inclusdo de epistemologias indigenas, tratando- as como inferiores ou exdticas, em
muitos cursos universitarios de Historia, Antropologia ou Rela¢des Etnico-Raciais, os
saberes indigenas sao frequentemente abordados apenas em disciplinas optativas ou em
topicos marginais do curriculo. Quando presentes, sdo tratados como "objetos de
estudo" e ndo como epistemologias autdbnomas e validas por si mesmas. Por exemplo,
um curso de filosofia pode passar anos ensinando apenas autores europeus — como
Platao, Descartes e Kant — sem nunca mencionar os sistemas filosoficos dos povos
originarios das Américas, como os principios de reciprocidade e coletividade presentes
no pensamento Guarani ou nos ensinamentos dos povos Andinos. Essa auséncia ou
marginalizacdo refor¢a a ideia de que as epistemologias indigenas sdao menos complexas
ou menos legitimas, perpetuando, assim, a logica colonial da tutela e da subalternizacao.

Gersen Baniwa também propde a necessidade de uma revolucao pedagogica que
rompa com a logica eurocéntrica da educagdo e promova uma interculturalidade efetiva.
Ele defende que a construcao de um sistema educacional legitimamente plural exige o
reconhecimento dos saberes indigenas como legitimos e indispensaveis para a producao

do conhecimento. Esse processo deve ocorrer ndo apenas na antropologia, mas em
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diversas dreas do conhecimento, garantindo que o ensino e a pesquisa incorporem as
epistemologias indigenas em condigdes de equidade. A auséncia de um dialogo
qualificado entre os diferentes sistemas de conhecimento perpetua a subalterniza¢ao dos
povos indigenas e impede sua plena inser¢do como sujeitos epist€émicos e politicos
dentro das instituigdes académicas e escolares.

Outro elemento essencial do dispositivo de racialidade sao as interdigdes que
marginalizam e desumanizam os sujeitos racializados. Para os povos indigenas, essas
interdigdes aparecem na negacdo de direitos territoriais e na criminalizagdo de suas
lutas. A violéncia contra os povos indigenas ¢ traduzida na invasdo e expropriagdo de
suas terras, na exploracdo dos recursos naturais ¢ na omissdo do Estado (e as vezes
promog¢do, como foi o caso na ditadura civil-militar documentado pelo Relatorio
Figueiredo) frente as violéncias cometidas contra suas comunidades. Isso martiriza os
povos originarios pois a ligacdo destes com a terra ¢ totalmente diferente do que nos,
ndo indigenas, entendemos. Teimamos em possuir a terra quando, na epistemologia
indigena, € a terra que nos possui.

A luta constante por territérios configura a propria luta pela vida e ao nao
questionar os fundamentos da dominagdo racial branca e da negacdo de direitos dos
originarios, essa postura contribui para a perpetuacdo do racismo institucionalizado e
para a marginalizacdo continua dos indigenas. Afinal enquanto grandes latifindios
destinados a monocultura, como a soja, ocupam milhdes de hectares sem enfrentarem
questionamentos publicos ou institucionais sobre a concentracao de terras pois enxergam
a terra como mercadoria um recurso a ser explorado, devastado e convertido em lucro -
os povos indigenas seguem sendo pressionados, vigiados e impedidos de acessar e
proteger territorios que historicamente ocupam reconhecem como sagrados, extensdo do
proprio corpo e fonte de vida . A simples men¢do a demarcagdo de terras indigenas
provoca reacgdes intensas, como se fosse uma ameaga ao "desenvolvimento", enquanto
a expansao desenfreada do agronegocio — mesmo quando associada a desmatamento,
expulsao de comunidades e violagdes de direitos — ¢ normalizada e até incentivada. Esse
duplo padrao revela uma estrutura racista e colonial, que legitima a acumulagao privada
de terras por elites econdmicas, a0 mesmo tempo em que criminaliza o direito dos povos
originarios de decidir como querem viver € como continuar cuidando de seus territorios

de maneira sustentavel, conforme seus modos de vida milenares. Dai a configuragao da
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acdo do biopoder fazer morrer e deixar viver (CARNEIRO, 2023, p 61).

Sueli Carneiro, dialogando com Michel Foucault, aponta que o
biopoder e a biopolitica operam através do racismo para regular vidas e promover mortes.
No caso dos povos indigenas, esse biopoder e essa biopolitica se manifestam na negacao
de acesso a terra, a satde, na fome e na violéncia policial e ruralista que ceifam suas
vidas. A falta de politicas publicas eficazes e a permissividade estatal diante do garimpo
ilegal, do desmatamento e dos ataques paramilitares contra comunidades indigenas sao
expressoes desse biopoder e dessa biopolitica que determinam quais vidas sdo dignas
de protecdo e quais podem ser exterminadas impunemente.

H4 de se perguntar, no entanto, onde entra nesse esquema explicativo
da biopolitica— que age principalmente sobre a vida — o exercicio do
direito de matar. Como ¢ possivel, pergunta o autor, que nessas
condi¢des o poder politico venha a matar, a “reclamar a morte, pedir a
morte, mandar matar, dar a ordem de matar, expor a morte nao sé seus
inimigos, mas mesmo seus proprios cidaddos”? E ai que intervém o
racismo, que embora ja existisse muito antes do século XIX, foi inserido
nos mecanismos internos do Estado pela emergéncia do biopoder. O
racismo cumpre o papel de fragmentar o campo bioldgico, do qual o
poder tomou conta, para dividi-lo conforme “racas” e assim introduzir
um corte entre quem deve viver e quem deve morrer (CARNEIRO,
2023, p.63).

Apesar dessas estruturas de opressao, os povos indigenas seguem resistindo por
meio da mobilizacdo politica, da luta por territério ¢ do fortalecimento de suas
epistemologias. Assim como 0 movimento negro, o movimento indigena tem construido
estratégias de enfrentamento ao racismo, reivindicando seus direitos constitucionais e
promovendo a valoriza¢ao de suas culturas e modos de vida.

Também ¢ importante enfatizar a necessidade de praticas de vigilancia
epistemolodgica para evitar que a colonizagdo continue sendo reproduzida dentro das
estruturas educacionais e académicas. Observa-se que a luta dos povos indigenas pela
valorizacao de seus conhecimentos deve ser acompanhada por uma transformacao na
forma como a sociedade e as instituigdes lidam com a interculturalidade (BANIWA,
2019), garantindo um didlogo simétrico e respeitoso entre diferentes sistemas de
conhecimento.

A aproximagao dos dispositivos de racialidade de Sueli Carneiro para a questao
indigena nos permite compreender como o racismo opera de maneira estruturada e

institucionalizada contra os povos originarios no Brasil. A violéncia fisica, econdmica
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e simbolica contra indigenas ndo ¢ um fendmeno isolado, mas parte de um projeto
histérico de negagdo de sua existéncia enquanto sujeitos politicos e sociais. Dessa
forma, compreender e combater o racismo indigena exige um esfor¢o de
reconhecimento das dindmicas historicas de opressdo e das formas de resisténcia que
esses povos constroem cotidianamente.

A falta de debate sobre o racismo enfrentado pelos povos e pessoas indigenas,
aliada a auséncia de sistematizacdo e implementacao efetiva da Lei n° 11.645/08 —
conforme mencionado anteriormente — contribui para o esvaziamento da producdo de
subsidios didaticos voltados a valorizacdo das culturas indigenas. Isso ocorre
principalmente porque a maior parte da atencdo de professores/as, da midia, de grupos
que defendem a educacao antirracista e de outros atores envolvidos com a educacao se
concentra na aplicacdo da Lei n® 10.639/03, voltada para a historia e cultura afro-
brasileira, enquanto a dimensdo indigena permanece muitas vezes invisibilizada ou

tratada de forma superficial.

E preciso levar a discussdo sobre o racismo contra os indigenas para os processos
formadores dos/as professores/as em docéncia pois a escola parece ter sido encapsulada
quando se fala da questdo indigena. Ainda mais se levarmos em consideracdo que a
maior parte das publicagdes de apoio a pratica dos/as docentes ¢ o livro didatico, que ja
foi amplamente pesquisado e qualificado e desqualificado por pesquisas académicas de
diferentes naturezas.

Seria entdo a literatura indigena um subsidio didatico aos professores/as que

estdo nas salas de aula?
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4. A literatura indigena na formacio de professores/as
regentes

A literatura indigena, ao adentrar o espago escolar, representa mais que um
instrumento pedagogico: ela constitui um gesto politico e epistemoldgico que desafia a
hegemonia eurocéntrica que historicamente moldou o curriculo escolar brasileiro.
Através dela, € possivel construir pontes entre os saberes ancestrais € os contextos
educativos contemporaneos, favorecendo praticas que se orientam por principios de

pluralidade, interculturalidade e descolonizagao.

Neste capitulo, apresento uma reflexao sobre o papel da literatura indigena como
ferramenta formativa e suas possibilidades na constru¢ao de um curriculo indigenizado.
O percurso tedrico e empirico aqui exposto busca compreender as dimensoes estéticas,
simbolicas e politicas dessa literatura, bem como seu impacto na formagdo docente e nas
praticas pedagogicas desenvolvidas no ambito do projeto Historias dos Nossos
Ancestrais.

A literatura pode ser definida, em termos amplos, como uma forma de
expressao artistica construida pela linguagem verbal, que organiza a experiéncia humana
em narrativas, poesias, pegas teatrais e outros géneros textuais, conferindo a palavra uma
dimensdo estética, simbolica e critica. Ela ultrapassa a simples comunicacao de ideias,
trabalhando a linguagem em sua poténcia criativa para refletir, problematizar e imaginar
realidades (CANDIDO, 2000). Entendo que a necessidade de adjetivar a literatura —
como em “literatura negra”, “literatura indigena”, “literatura feminina”, entre outros
exemplos — surge do reconhecimento de que certos grupos sociais, historicamente
marginalizados, elaboram formas especificas de narrar o mundo a partir de suas
experiéncias, perspectivas e valores proprios. Essas denominagdes nao somente
indicam uma literatura inferior ou meramente tematica, mas revelam o deslocamento
de vozes que, por muito tempo, foram invisibilizadas dentro do canone literario
tradicional, majoritariamente branco, ocidental e masculino. Assim, ao falar em
“literatura indigena”, evidencia-se a existéncia de um corpo de obras que nao apenas
tematiza a identidade desses grupos, mas que também propde novas estéticas,
narrativas e epistemologias, desafiando as hierarquias literarias estabelecidas

assumindo também uma homogeneidade da producao indigena. Portanto nesse capitulo
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escolho nomear a literatura eurocentrada, masculina e hegemonica de literatura branca.

A intengdo deste capitulo ¢ trazer o debate sobre a literatura indigena que
emerge, a0 meu ver, como uma ferramenta crucial na formagdo de professores/as
regentes, fornecendo subsidios didaticos que ampliem as perspectivas eurocentradas
tradicionalmente presentes nos curriculos escolares. Ela transcende a simples contagdo
de historias, oferecendo narrativas que valorizam a oralidade, a coletividade, as
cosmovisoes e 0s saberes ancestrais dos povos originarios, promovendo uma educagao

mais inclusiva e representativa.
4.1 A literatura indigena como expressio simbdlica e politica

A literatura, entendida como pratica simbolica, ndo se limita a dimensao estética.
Ela expressa visdes de mundo, modos de existir e de resistir. Quando se fala em
literatura indigena, ndo se trata apenas de uma categoria literaria, mas de um campo de
afirmacdo politica e epistemologica, no qual a palavra escrita ou oral carrega memorias

coletivas e saberes ancestrais.

A literatura indigena emerge como um espago de denuncia e de cura, de
reencantamento e de resisténcia. Ela propde um deslocamento do olhar: em vez de
observar o outro sob a otica colonial, o leitor ¢ convidado a perceber o mundo através
das narrativas de quem historicamente foi silenciado. Nessa perspectiva, a literatura se
torna um instrumento de luta, um territorio de fala e um meio de reeducacao do olhar

— tanto para os alunos quanto para os professores.

A diferenciacdo entre literatura indigena, literatura indigenista e literatura
indianista constitui um ponto de partida essencial para a reflexdo sobre as formas de
representacdo dos povos origindrios na producdo literaria brasileira. Essa distingao
permite compreender como diferentes contextos historicos, ideoldgicos e autorais
moldaram as narrativas sobre — e produzidas por — sujeitos indigenas, revelando
tensdes entre apropriacdo, mediagdo e protagonismo na constru¢cdo das identidades e
memorias coletivas. Nesse sentido, discutir essas trés vertentes ¢ também problematizar
as relagdes de poder inscritas na literatura e os modos pelos quais ela participa dos

processos de colonizagdo, resisténcia e afirmagao cultural.

A pesquisadora e indigena Macuxi Trudrua Dorrico (2018) distingue tais tipos
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de literatura em Vozes da literatura indigena brasileira contemporanea: do registro
etnografico a criagao literaria. A literatura indianista representa o indigena como o "bom
selvagem" e her6i nacional, oferecendo uma visdo romantizada e, frequentemente,
estereotipada das populagdes indigenas, muitas vezes retratando-as como indolentes e
pouco civilizadas. Exemplos marcantes desse tipo de literatura sdo O Guarani (19966 )
e Iracema (19917 ), ambas obras do escritor brasileiro José de Alencar. No contexto do
Romantismo brasileiro do século XIX, a literatura indianista desempenhou papel
fundamental na elaboragdo de um projeto de identidade nacional que buscava afirmar a
autonomia cultural do pais recém-independente em relagdo a metropole europeia. Nesse
processo, o indigena foi eleito como simbolo da nacionalidade, figurando como o “bom
selvagem” — conceito derivado do pensamento iluminista europeu, sobretudo de Jean-
Jacques Rousseau — e como hero6i idealizado, puro € em harmonia com a natureza. As
obras de José de Alencar citadas acima, exemplificam essa operagao simbolica, na qual
o indigena ¢ incorporado ao imagindrio nacional de forma romantizada e,

simultaneamente, esvaziada de sua complexidade historica e cultural.

Essa representagdo cumpria uma fungao politica e ideoldgica: ao transformar o
indigena em mito fundador, o Romantismo contribuiu para a constru¢io de uma
narrativa de nacao conciliadora, que integrava o passado colonial e apagava os conflitos
étnicos e raciais que marcaram a formacdo do Brasil. Dessa forma, o “indio-her6i”
alencariano nao corresponde ao indigena real, mas a uma invencgao literaria que servia
ao projeto de consolidagdo de uma identidade nacional homogénea, branca e

civilizadora, em consonadncia com os ideais de modernidade e progresso do século XIX.

A literatura indigenista, por sua vez, ¢ composta por obras que abordam a vida
indigena, em suas formas de ser e outros temas correlatos, sendo, no entanto, criagdes
de autoria ndo indigena, como por exemplo a obra Os indios ¢ a civiliza¢ao, de Darcy
Ribeiro (1985). No contexto do século XIX, a literatura indigenista esteve associada ao
projeto de construcdo do Estado-nagdo brasileiro, acompanhando as politicas de
territorializagdo e integracao dos povos indigenas a sociedade nacional. Essa producao
literaria frequentemente refletia as concepgdes do Estado sobre os indigenas, oscilando
entre a visdo do indigena como obstaculo ao progresso e a tentativa de compreendé-los
dentro da logica civilizatoria da época. Obras desse periodo, embora buscassem

descrever aspectos da cultura indigena, frequentemente reproduziam discursos
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eurocéntricos, refor¢ando a ideia de tutela ¢ assimilacao.

Por fim, a literatura indigena constitui-se de produgdes artisticas e literarias
criadas exclusivamente por autores/as indigenas. Essas obras apresentam diversidade
tanto em suas formas quanto em seus conteudos, abrangendo tematicas étnicas (como
cosmovisodes, valores, tradi¢des, resisténcias, lutas e processos de deslocamento ou
perda dos territérios tradicionais ocupados pelos povos indigenas, resultando na ruptura
de suas relagdes culturais, espirituais, sociais € econOmicas com essas terras,
ocasionando em um processo de desterritorializacdo e/ou desaldeamento, levando-os a
migrarem para areas urbanas ou outros espacos fora de suas comunidades originais);
subjetivas (incluindo sentimentos, afetos e emogdes); tematicas sobre identidade (tais
como o sentimento de ndo pertencimento pois, muitos indigenas, especialmente os que
vivem fora das aldeias, enfrentam pressdes para se adequar a cultura nio indigena, o que
pode resultar em conflitos internos sobre manter ou adaptar sua identidade. Esse
processo pode gerar uma sensagao de nao pertencimento em ambas as esferas: sentem-
se distantes das tradi¢coes indigenas e, ao mesmo tempo, excluidos pela sociedade nao

indigena) e/ou sociais (como alcoolismo, drogas, violéncia e suicidio).
4.2 A estética e a politica da palavra indigena

A literatura indigena rompe com os moldes eurocéntricos de narrativa e escrita
ao afirmar a oralidade, a ancestralidade e a coletividade como fundamentos da palavra.
Cada texto, seja poema, conto ou cronica, carrega uma relacdo viva com o territorio,

com o corpo € com a memoria dos antepassados.

A palavra indigena € corpo, que transita como territorio flutuante, som e gesto.
E também territorio simbdlico onde se inscrevem as cosmologias, os mitos de origem e
as praticas de resisténcia. Essa literatura desloca as fronteiras entre o humano € o nao

humano, lembrando-nos de que “tudo é natureza”, como ensina Ailton Krenak.
9 9

Nas obras de autores como Eliane Potiguara, Daniel Munduruku, Olivio Jekupé,
Tiago Hakiy e Célia Xakriaba, observa-se a presenca de uma escrita que € também rito
e ensinamento. Ela propde uma estética da coexisténcia, em que as vozes ancestrais

dialogam com as lutas contemporaneas por terra, territorio, lingua e reconhecimento.

Ao trabalhar com obras de autoria indigena, os/as docentes tém a oportunidade
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de romper com estereotipos e aprofundar o entendimento sobre a diversidade étnica e
cultural do Brasil, integrando esses conhecimentos e tecnologias em suas praticas
pedagogicas. Além disso, a literatura indigena permite um didlogo critico sobre as
relagdes étnico-raciais no ambiente escolar, incentivando os/as professores/as a se
tornarem agentes transformadores na promocdo de uma educacdo que reconhega e
valorize a pluralidade de saberes dos povos originarios.

A literatura indigena no Brasil tem se consolidado, ao longo das Gltimas décadas,
como um campo literario proprio, com vozes e narrativas que expressam a pluralidade
dos povos originarios e suas visdes de mundo. Entretanto, seu surgimento e
reconhecimento como um segmento legitimo do cenario literario nacional € resultado de
um longo percurso de resisténcia, marcado por dificuldades de acesso aos meios
editoriais, marginalizagdo cultural e apagamento historico.

O marco inicial frequentemente atribuido a literatura indigena brasileira
contemporanea remonta a publicacdo, em 1980, do livro Antes o mundo ndo existia, de
Umusin Panlon Kumu e Tolaman Kenhiri, do povo Desana. Contudo, registros
anteriores, como os "poemas-poster” e as cartilhas mimeografadas produzidas por Eliane
Potiguara desde 1979, indicam que as manifestacdes literarias de autoria indigena
antecedem tal publicagdo. Eliane Potiguara, uma das precursoras da literatura indigena
e fundadora do jornal GRUMIN (Grupo Mulher- Educagdo Indigena), foi responsavel
por uma producdo marcada pelo carater poético, politico e educativo, evidenciando a
interse¢do entre literatura, género, etnia e direitos humanos. A prépria Eliane Potiguara
conta que comegou a escrever na infincia?® ainda, cartas para sua avé mandar aos

parentes distantes.

A escritora Eliane nasceu no meio da militancia. A militdncia me jogou
na literatura e a literatura me jogou na militancia também. Eu sou uma
pessoa extremante observadora e eu observava as lagrimas da minha
avo. Entdo aquelas lagrimas dela e das minhas tias avds que me
incentivaram a escrever poesias € textos. As lagrimas, os cochichos e o
sofrimento, daquelas mulheres solitarias, abandonadas pelo Estado,
guiavam o meu olhar ¢ o meu olhar foi minha primeira percepcdo
literaria. (POTIGUARA, 2021. 22:08 a 22:55)

20 https://www.youtube.com/live/c3IHVLkovU0?si=3GSjvIgPcpyHCRth Acesso em 26/04/2025
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TES 0 MUNDO
NAO EXISTIA ANTES
UM SEAAN KN O MUNDO
NAO EXISTIA
Mitologia dos antigos
Desana-K&h{ripord
Umusi Pardkumu e Tordm@& Kéhiri
1
Introducéo de BERTA G. RIBEIRO

Primeira e segunda edico o marco da literatura indigena "Antes o mundo ndo existia"

Fonte: Ecoa Uol?!

Durante os anos 1980 e inicio da década de 1990, a produgdo indigena era
viabilizada de maneira artesanal e independente, com publicagdes autossustentadas e
distribuigdo restrita. Autores como Olivio Jekupé e Ailton Krenak enfrentaram grandes
barreiras para acessar o mercado editorial. Jekupé, por exemplo, publicou seu primeiro
livro de poesias em 1993, de forma independente, enfrentando a rejei¢do inicial de

editoras e a falta de interesse no protagonismo indigena.

Era uma época que ndo havia indigenas publicando com facilidade.
Entdo eu fui escrevendo, guardando meus textos. Depois quando eu
mudei pra Sdo Paulo, comecei a procurar editoras aqui, sO que as
editoras ndo tinham interesse nenhum em publicar autores idigenas. Ai
descobri, por acaso uma editora chamada Scortecci. Nela, eu publiquei
em uma antologia junto com outros escritores do Brasil. E em 1993,
lancei um livro de poesias chamado Leopolis Inesquecivel e, em 1999,
publiquei 500 anos de angustia, independente, que eu mesmo paguei e
fui divulgando de boca em boca, vendendo para as pessoas que vinham
aqui na aldeia (JEKUPE, Ecoa Uol, 2020).

A virada significativa ocorreu em 1996 com a publicacio de Historias de Indio,
de Daniel Munduruku, pela Companhia das Letrinhas. A obra marcou o inicio do
reconhecimento da literatura indigena por grandes editoras, especialmente no nicho da

literatura infantojuvenil. Munduruku, educador e antrop6logo, vislumbrou o potencial

21 https://www.uol.com.br/ecoa/colunas/arte-fora-dos-centros/2020/07/23/breve-historia-da-literatura-
indigena- Acesso eem 26/04/25
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formativo da literatura para criangas como um meio de romper esteredtipos e apresentar
a cosmovisao indigena a leitores ndo indigenas. A partir de entdo, diversos autores
passaram a investir na producao de livros voltados ao publico infantil, o que contribuiu
para maior visibilidade do movimento literario indigena.

Nos anos 2000, a literatura indigena passou por uma expansao, com O
surgimento de novos escritores € maior insercdo em politicas publicas de educacdo e
cultura, como por exemplo a promulgacdo da Lei n° 11.645/08. A atuacdo de autores
como Kakd Werd, que fundou a primeira editora indigena do Brasil em 1992, e a
circulagdo de obras como Metade cara, metade mascara, de Eliane Potiguara, lancada
em 2004 com apoio de Munduruku, evidenciam o fortalecimento do campo literario
indigena.

Importa destacar que a literatura indigena contemporanea, segundo a defini¢do
da escritora e académica Graca Gratina (2003), distingue-se da literatura indigena
classica — vinculada a oralidade e aos mitos — por apresentar autoria individual e didlogos
com elementos da literatura ocidental, sem abdicar de seus referenciais culturais
originarios. A oralidade, todavia, permanece como traco fundamental, influenciando
tanto as tematicas quanto as estruturas narrativas dessas obras.

A trajetoria da literatura indigena, portanto, reflete uma complexa articulagao
entre memoria ancestral, luta politica, afirma¢do identitiria e inser¢do no mercado
editorial. Trata-se de uma literatura de resisténcia, que utilizou a escrita alfabética como
ferramenta e instrumento para que os conhecimentos, que tradicionalmente residem na
oralidade, possam chegar na sociedade branca dominante, por meio do objeto livro.
Sendo também a literatura indigena, referéncia de afirmacgao estética e epistemolodgica,
que questiona paradigmas coloniais e amplia os horizontes da literatura branca brasileira
contemporanea. Linda Smith (2018), mulher indigena Maori da Nova Zelandia,

descreve a experiéncia da escrita que deseja romper esse colonialismo tardio:

Nos, os povos indigenas, queremos contar a nossa propria historia,
escrever as nossas proprias versoes, a nossa maneira, para 0s nossos
proprios fins. Néo se trata simplesmente de compor um relato oral ou
uma genealogia do processo de nomear nossos territorios e os eventos
que desataram a violéncia sobre estes, mas de dar vazdo a uma poderosa
necessidade de dar testemunho e de restaurar o espirito, para assim
ressuscitar um mundo fragmentado e moribundo (SMITH, 2018, p. 42).
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Dentro do campo da luta politica, voltemos a Constituinte de 1988, onde os
indigenas passam a ser reconhecidos como cidadaos e s6 entdo puderam assinar suas
produgdes escritas como autores, com a conquista do direito ao pleno exercicio de sua
capacidade juridica para a defesa de seus interesses. O que nds ndo indigenas chamamos
de literatura, passa a ser produzida pelos proprios sujeitos indigenas, registrando ao
modo dos brancos, seus saberes e tecnologias ancestrais que foram e ainda sdo
vilipendiados e vitimados pela pilhagem epistémica colonial.

Assim a escrita, historicamente valorizada como simbolo de civilizagdes
consideradas superiores, foi frequentemente utilizada como critério para deslegitimar os
modos de pensar de sociedades orais, como as indigenas, associando-as a auséncia de
pensamento critico, distanciamento emocional e falta de objetividade. Nesse contexto,
a escrita, juntamente com a teoria e a histdria, constituiu os principais fundamentos
sobre os quais a pesquisa ocidental construiu seu olhar sobre os povos indigenas. No
entanto, quando os proprios indigenas passam a se apropriar da escrita, como uma
ferramenta, para narrar suas vivéncias, perspectivas e saberes, essa acao adquire um
carater politico e, muitas vezes, desafia estruturas epistemologicas consolidadas,
gerando desconforto ou resisténcia por parte daqueles acostumados a falar sobre os
indigenas, em uma relagdo vertical de poder. Os Napé*? precisam calar e deixar que cada
povo fale por si mesmo em um diadlogo horizontal desafiador.

Acompanhando a trajetdria da literatura indigena, descrita anteriormente, nesse
capitulo, podemos observar que a literatura indigena ainda ¢ majoritariamente vista e
comercializada como literatura infantojuvenil devido a uma confluéncia de fatores
histéricos, sociais e mercadologicos que perpetuam uma visao colonial e reducionista
sobre as produg¢des culturais indigenas.

Em primeiro lugar, o mercado editorial e o sistema critico literario branco
continuam a relegar os/as escritores/as indigenas e negros/as a uma posi¢ao periférica,
tratando suas obras, ndo como manifestagdes estéticas autbnomas, mas como objetos de
interesse etnografico. Tal perspectiva implica a valorizagdo de seus textos
principalmente pelo seu carater informativo ou pedagogico, e ndo pela sua qualidade
literaria ou inovacgao estética. Essa marginaliza¢@o ¢ evidenciada pela escassa presenca

de autores indigenas em antologias de literatura contemporanea e pela falta de

22 Napé: termo yanomami usado para designar os no-indigenas.
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ressondncia critica nos grandes veiculos de imprensa.

A predominancia da classificagdo da literatura indigena como infantojuvenil
também se insere nesse contexto. Conforme aponta Daniel Munduruku? (2024), muitos
autores direcionam suas obras as criangas e jovens como uma estratégia consciente de
interveng¢ao social, visando formar novas geragdes abertas a diversidade cultural e livres
de preconceitos. Essa escolha, portanto, ¢ em parte deliberada e corresponde a um
projeto politico-pedagogico assumido pelos proprios escritores indigenas.

Entretanto, ¢ necessario problematizar o quanto essa classificagao infantojuvenil
decorre também de um processo de infantilizagdo do pensamento indigena e de uma
tutela epistémica por parte das instancias legitimadoras da literatura (SAAVEDRA,
2020). Ao rotular essas produgdes como voltadas para criancas e adolescentes, o
mercado e a critica acabam reforcando a ideia de que a literatura indigena possui valor
apenas enquanto veiculo de ensino ou transmissdo de conhecimentos tradicionais, € ndo
enquanto arte literaria plena, capaz de dialogar de igual para igual com outras expressoes

da literatura contemporanea.

Porém, seria importante questionar até que ponto a publicacdo da
literatura indigena sob o rétulo infanto-juvenil é realmente uma
literatura destinada especificamente a esse publico ou se ndo se trata
de mais uma forma de “infantilizar” o pensamento indigena sob a ideia
de uma “intengdo pedagégica”, informativa, porém jamais estética
(SAAVEDRA, 2020, p.111)

Ademais, pode-se observar outro aspecto problemético nas escolhas dos
mercados literarios: a restricdo tematica em torno dos mitos tradicionais indigenas.
Resta questionar se essa énfase advém de uma escolha consciente dos autores, de sua
cosmovisdo e projetos literarios, ou se decorre de um direcionamento mercadoldgico
que privilegia apenas obras que reforcem a imagem do indigena associado
exclusivamente a oralidade, a natureza e a ancestralidade. Tal seletividade tematica
indicaria a persisténcia de um interesse limitado e estereotipado pelas produgdes
indigenas, desestimulando narrativas que rompam com esse imaginario.

Portanto, a comercializagao da literatura indigena como literatura infantojuvenil

23 Semindrio “Historia Oral e Literatura Indigena” promovido pela Fundagdo Biblioteca Nacional,
Transmitido

ao vivo em 13 de dez. de 2024 e acessado em 26/04/2025.
https://www.youtube.com/watch?v=UXXzppzL.RZ4
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¢ um fendmeno ambiguo: revela tanto uma estratégia de resisténcia e transformacao
social adotada pelos escritores, quanto uma forma de contengcdo e marginalizacdo
imposta pelas estruturas dominantes do mercado editorial branco e da critica literaria

branca.

O moviemnto de literatura indigena fala desde sempre que chegou no
mercado editorial brasileiro negociando. Nada foi gratuito. Um dos
caminhos que conseguimos fazer foi acessar esse mercado infantil e
juvenil. A maior quantidade de obras, o nosso maior publico ainda ¢ o
publico infantil e juvenil. (DORRICO?*, 2025, 19:28 a 19:50)

A literatura indigena contemporanea tem se consolidado como um campo de
expressdo intelectual e cultural profundamente ligado as multiplas formas de saber e
existir dos povos originarios. Conforme podemos observar nas reflexdes de Trudrua
Dorrico (2025) no video "A literatura indigena e seu papel na preservacao da cultura e
identidade® ", essa produgdo ja foi identificada por termos como "oralitura" e
"textualidades indigenas", o que evidencia seu enraizamento nas tradi¢cdes orais e nas
formas plurais de linguagem que extrapolam a escrita alfabética. Para a autora,
escritores como Daniel Munduruku, Eliane Potiguara e Kakd Werd desempenharam
papel fundamental na abertura de caminhos para que a literatura indigena ganhasse
visibilidade, especialmente através da literatura infantil e juvenil, adotada como
estratégia de insercdo no mercado editorial. Atualmente, observa-se a ampliagdo desse
movimento, com a emergéncia de novos autores indigenas que escrevem em diferentes
géneros literarios. Em particular, as antologias, poesias € poemas t€ém buscado narrar
histérias do passado e do presente, abrangendo a diversidade epistémica e cultural dos
povos indigenas. Essas produgdes literarias contemplam nio apenas aspectos historicos
e sociais, mas também elementos sensiveis e espirituais, como os sonhos — que ocupam
papel central em muitas cosmologias, como no caso do povo Yanomami, para quem os
sonhos sao fonte de orientacdo, memoria e conhecimento. Assim, a literatura indigena
reafirma sua singularidade ao integrar linguagens ancestrais e territoriais em uma escrita
que ndo se dissocia da vivéncia coletiva e da espiritualidade.

De modo geral, os/as professores/as tém acesso a literatura indigena,

primordialmente, por meio da sua classificagdo como literatura infantojuvenil, uma vez

2 https://youtu.be/JhJpMDuK T80?si=G3PIf5cu5 1 Etu01E Acessado em 25/07/2025
25 Idem a nota 24
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que essas obras costumam ser inseridas nos catalogos literarios de programas
governamentais e nas propostas curriculares de escolas que buscam promover a inclusao
da tematica indigena no ambiente escolar ou, nos textos dos livros didaticos.
Frequentemente, esse ¢ o Unico contato que muitos docentes possuem com a producao
literaria indigena, o que limita sua compreensdo da diversidade e da riqueza estética
presentes nesse campo. Tal realidade aponta para a necessidade urgente de ampliar a
formagao docente, de modo que os professores tenham acesso a uma variedade maior de
titulos e autores indigenas, reconhecendo a literatura indigena para além de sua fungao
pedagdgica e valorizando-a enquanto expressao artistica legitima e plural.

Diversos cursos de graduacdo e pos-graduacdo voltados a formacdo de
professores/as ainda alegam desconhecer textos, livros e autores indigenas, ou afirmam
que suas grades curriculares e ementas disciplinares ndo contemplam referenciais
teoricos produzidos por indigenas. No entanto, uma simples consulta a meios digitais

ou por exemplo a Livraria Marac4?®

— plataforma on-line especializada em literatura
indigena brasileira — revela a vasta producgdo de escritores indigenas provenientes de
diferentes povos e regides do pais. Esses/as autores/as compartilham seus
conhecimentos, tradi¢des e historias por meio da escrita, demonstrando a diversidade e
a vitalidade de suas vozes. Importa ressaltar que a literatura indigena contemporanea
ndo se restringe apenas a abordagem de mitos ou cosmologias: os escritores indigenas
produzem textos sobre os mais variados temas, refletindo a inser¢ao dos povos indigenas

em multiplos espagos da sociedade contemporanea, incluindo os meios académicos. No

video A Literatura Dos Povos Originarios, o autor indigena Daniel Munduruku nos diz:

Os indigenas foram mostrando a sua competéncia, a sua capacidade de
dominar as varias linguagens da arte sobretudo. Mas também as
varias linguagens académicas, para falar sobre si mesmo e para mostrar
0 seu potencial, potencial artistico, potencial académico enfim, o seu
potencial linguistico. Foram conseguindo apresentar para o povo
brasileiro que ndés sim, podemos ser quem quisermos ser.
(MUNDURUKU, 2024, 9:47 a 10:18)

,

E imprescindivel que os adultos, especialmente os/as professores/as em
exercicio, leiam e se aproximem da literatura indigena. A maioria dos/as docentes foi

formada a partir de uma tradi¢do literaria branca, hegemonica, predominantemente

26 https://www.livrariamaraca.com.br/sobre-maraca-livraria-indigena/
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eurocéntrica, centrada no canone ocidental e excludente de expressdes culturais que ndo
se alinhem a seus parametros tradicionais. Nesse contexto, torna-se urgente que esses/as
profissionais tenham acesso e contato com o pensamento literario indigena,
caracterizado por uma perspectiva coletiva, agregadora e profundamente enraizada na
ancestralidade de seus povos. Tal aproximag¢do ndo apenas amplia a compreensao
estética e epistemologica dos/as educadores/as, como também possibilita a construgdo
de praticas pedagdgicas mais pluralistas e antirracistas.

A auséncia de politicas publicas especificas voltadas a aquisi¢do e a circulagao
de obras de autoria indigena nas escolas municipais de Petropolis evidencia uma lacuna
que compromete a efetiva implementacao da Lei n® 11.645/08 e a construcao de praticas
pedagdgicas decoloniais. A ampliagdo dos acervos literarios com titulos e exemplares
de escritores e escritoras indigenas ¢ condi¢do indispensavel para que docentes possam
incorporar essas produgdes em seus planejamentos, favorecendo o reconhecimento das
multiplas epistemologias, cosmologias e narrativas que compdem o patrimdnio cultural
brasileiro. Sem o acesso a tais obras, torna-se inviavel desenvolver uma abordagem
critica e contextualizada da literatura indigena, restringindo o potencial formativo e
intercultural da escola. Assim, politicas publicas de aquisi¢do, distribui¢do e formagao
continuada devem caminhar de forma articulada, garantindo que professores/as e
estudantes possam dialogar com a diversidade estética, politica e espiritual da literatura
indigena contemporanea.

Nesse sentido, torna-se indispensavel ampliar o repertorio literario disponivel
aos/as docentes, incorporando obras que representem a diversidade de vozes e
experiéncias dos povos originarios. A leitura de livros escritos por autores/as indigenas
possibilita aos/as professores/as ndo apenas o acesso a novos referenciais estéticos e
epistemoldgicos, mas também a oportunidade de repensar suas praticas pedagdgicas a
luz de uma educacdo antirracista, pluriepistémica e comprometida com a justiga
histérica. De acordo com alguns dos livros adotados no Projeto Historias dos Nossos
Ancestrais, citado no inicio dessa pesquisa, € possivel observar como a literatura
indigena oferece uma multiplicidade de linguagens e saberes que desafiam os limites do
canone tradicional. Essas obras, ao conjugarem narrativa, poesia, espiritualidade e
memoria, ndo apenas ampliam o conceito de literatura, mas também convocam os/as

leitores/as a se engajarem em uma escuta sensivel e ética das historias silenciadas. E a
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partir dessa perspectiva que se propde a andlise de algumas das obras utilizadas no
projeto, cuja poténcia estética e politica contribui para a valorizagdo das culturas

indigenas no contexto escolar e formativo.

4.3 Obras analisadas no projeto Historias dos Nossos Ancestrais

Os livros utilizados no projeto foram escolhidos primeiramente observando-se a
disponibilidade dos mesmos nas salas de leitura das escolas, foram encontrados poucos
titulos de autores/as indigenas e dentre esses um dos livros foi Historias que eu ouvi e
gosto de contar de Daniel Munduruku, enviado pelo MEC (Ministério da Educacao)
através do PNLD/Literario (Programa Nacional do Livro Didatico). Aby Ayala
Membyra Nhe'engara — Canticos de uma filha da terra, de Eva Potiguara; Cantos e
Encantos — bilingue Ze’egete e Portugués, organizado por Potyra KriKati Guajajara e
Urutau Guajajara; A cura da Terra, de Eliane Potiguara, foram adquiridos com recursos
proprios da pesquisadora e A pescaria do Curumim, de Tiago Hakiy, foi distribuido pela
fundagdo Itau Social por meio do programa Leia com uma crianga, esses titulos foram
escolhidos por trazerem autores importantes e expoentes da literatura indigena e

revelarem a poténcia estética, politica e espiritual da literatura indigena contemporanea.

HISTORIAS
Qut tu Ouvi

£ GOSTO
DE CONTAR
Daniel Munduruku
mmu:

ABYAYALA

MEMBYRA
NHE'ENGARA

CANTICOS DE UMA FILHADAT

Figura 21 — Capas de alguns livros trabalhados - Fonte: Arquivo pessoal

Analisadas a luz da concepgao de literatura enquanto expressao simbolica e

critica das experiéncias humanas, como proposto nesse capitulo, essas obras se articulam
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como narrativas que extrapolam o campo do texto escrito para acessar camadas sensiveis

de memoria, oralidade, ancestralidade e resisténcia.

4.4 Literatura indigena e formacao docente, indigenizando o imaginario e a escola

A presenca da literatura indigena na escola revela-se ndo apenas como contetido
curricular, mas como ferramenta de formacao continuada para os/as professores/as. Ao
entrar em contato com essas obras, os educadores se veem desafiados a rever suas

proprias concepgdes de cultura, natureza e humanidade.

Os semindrios e encontros formativos realizados ao longo do projeto
evidenciaram que muitos professores nunca haviam tido contato com autores indigenas.
Ao lerem e discutirem as obras, ampliaram suas referéncias e desenvolveram novas

estratégias pedagogicas, capazes de romper com o curriculo monocultural.

A literatura indigena, nesse sentido, ndo forma apenas leitores, mas também
professores mais criticos e conscientes. Ela ensina que o ato de educar ¢ também um ato
de reexistir, de reconhecer o outro e de aprender com ele. Promover a leitura de autores
indigenas ¢, portanto, um gesto de formagao ética e epistemolodgica, que transforma o

modo como se pensa e se pratica a educacgao.

Indigenizar a escola ¢ um movimento que vai além da inclusdo de conteudos
sobre os povos indigenas no curriculo: € transformar o proprio modo de ensinar e
aprender, devolvendo a oralidade o espaco precioso que ela foi perdendo no decorrer da
historia eurocentrada da educagdo. Como afirma Célia Xakriabd, indigenizar ¢ “fazer o
movimento reverso”’, permitindo que os saberes indigenas também eduquem o

pensamento ocidental.

A literatura de autoria indigena viabiliza a oralidade naturalmente, por meio de
uma contacdo de hiséria, de uma roda de conversa, de uma reunido formativa, de um
ensinamento coletivo. O povo Galibi Marworno, por exemplo abordam diversos temas

quando se reunem para a contacdo de historias como narra Lucia Tucuju:

A contacdo de historias ¢ uma pratica cultural essencial para o
povo Galibi Marworno, transmitindo conhecimentos, valores e a



histéoria do povo por meio da oralidade. As histérias sao
importantes para manter viva a memoria do passado, reforgar a
identidade cultural e promover a conexdo entre as diferentes
geracdes (TUCUJU, p. 110, 2025).

Ailton Krenak reforca essa perspectiva ao lembrar que o ser humano precisa
“adiar o fim do mundo” através de uma nova relagdo com a Terra, pautada pelo respeito
e pela interdependéncia. Ao aproximar criangas, professores ¢ comunidades dessas
ideias, a literatura indigena contribui para um processo de reencantamento da educacao
— um chamado a responsabilidade planetaria e a convivéncia harmdnica entre todos os

SCrces.

r

Indigenizar o imaginario €, portanto, um ato de justica e de reconstrugao
simbélica. E devolver as escolas o direito de conhecer o Brasil em sua inteireza, com
suas multiplas vozes, historias e cosmologias. A literatura indigena, com sua forca
poética e politica, torna-se um dos caminhos mais potentes para essa transformagao.

Por meio da prosa poética e da poesia, os autores indigenas reivindicam a
literatura como territério de visibilidade e afirmag¢ao identitaria, transformando a arte
em ferramenta de resgate e fortalecimento cultural. As antologias e poemas se
configuram como formas de narrar as historias de ontem e de hoje, contemplando a
pluralidade epistémica dos povos originarios e incorporando elementos fundamentais
de suas cosmologias, como os sonhos — dimensao central, por exemplo, entre os
Yanomami, onde o sonho ¢ uma linguagem de saber e cura. A antropo6loga e indigenista

Hanna Limulja destaca a importancia do sonho para os Yanomami:

Um aspecto importante que notei entre os Yanomami ¢ que o sonho ¢
tdo fundamental que parece estar em todos os lugares. O sonho esta
relacionado diretamente com os acontecimentos da vigilia, com a
doenga, com a morte, com 0 Xxamanismo, com 0s mitos, com a relagao
com 0s outros que compdem o cosmos, com o conhecimento, etc.
Enfim, ele estd em todos os lugares. E, na floresta yanomami, tudo
sonha e tudo pode ser sonhado (LIMULIJA, 2019, p.15).

Os livros citados acima, também reconfiguram as fronteiras do literario,
indigenizando o imaginario ao integrarem conhecimentos sobre fauna, flora,
espiritualidade e coletividade, mostrando que somos natureza (Krenak 2020) em uma

perspectiva que rompe com os paradigmas da literatura branca e ocidental.
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Assim, cada uma dessas obras contribui para descolonizar a produgao literaria e
para ampliar as possibilidades de leitura e formacgdo estética de leitores/as e
educadores/as, ao evidenciar que a literatura indigena ¢, ao mesmo tempo, arte,
conhecimento, territorio e memoria viva. Uma ferramenta possivel e potente para

indigenizar a escola, ou parte dela.



Consideracoes Finais

Esta pesquisa buscou evidenciar que a escola, tal como historicamente
estruturada, ndo foi pensada para acolher saberes, epistemologias e modos de vida
indigenas. Marcada por uma logica eurocéntrica, elitista e racista, a escola brasileira
ainda opera sob o paradigma da monocultura do saber e da homogeneizacao cultural,
apagando a pluralidade que constitui o pais. Nesse cendrio, indigenizar a escola, no
sentido pleno do termo, ¢ um desafio que esbarra em limites estruturais e ideologicos
profundos. A escola, em sua configuracdo atual, dificilmente comporta praticas
pedagogicas genuinamente pluriepistémicas e inter culturais, uma vez que seus
curriculos, seus métodos e sua organizacdo do conhecimento seguem subordinados a
logica ocidental e colonial. No entanto, apesar da impossibilidade de uma indigenizagao
integral do modelo escolar vigente, este trabalho demonstrou que a inser¢ao da literatura
de autoria indigena representa um caminho possivel, concreto e urgente para iniciar
transformagdes significativas.

Ao concluir esta pesquisa, retorno simbolicamente a carta “Querida Professora
Andresa”, escrita como um exercicio de autoanalise e deslocamento epistemoldgico. A
interlocugdo entre a professora que fui e a educadora que me torno revela ndo apenas
um percurso individual de conscientiza¢do, mas também um movimento coletivo de
resisténcia e reconstrugdo. A carta, a0 mesmo tempo confessional e politica, representa
um gesto de reexisténcia — um convite a escuta das vozes historicamente silenciadas e
a reconstrugdo de praticas pedagogicas a partir de outras epistemologias. Ela traduz,
portanto, o caminho de indigeniza¢do que perpassa toda esta dissertagdo: um processo
de desaprendizagem colonial e de reaprendizagem ancorada nos saberes ancestrais e nas
cosmologias dos povos originarios.

As reflexdes tecidas ao longo do trabalho evidenciam que indigenizar a escola
ultrapassa o campo da inclusdo tematica ou simbolica; trata-se de tensionar as estruturas
eurocéntricas que sustentam o racismo epistémico e o epistemicidio, conforme discutem
Sueli Carneiro (2023) e Lourenco Cardoso (2010). Nesse sentido, o didlogo com autores
e autoras indigenas — como Eliane Potiguara, Daniel Munduruku, Trudrua Dorrico,

Ailton Krenak e Célia Xakriaba — revelou que a literatura indigena ¢ mais que um
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género literario: ¢ um instrumento de reencantamento do mundo, de reterritorializacao
da palavra e de pedagogia da terra. A carta “Querida Professora Andresa” simboliza,
assim, o reencontro entre a professora e a pesquisadora, entre a pratica e a teoria, entre
0 eu e o coletivo, numa perspectiva de decolonizagdo das subjetividades docentes.

Ao longo da analise e da aplicacdo do projeto Histérias de Nossos Ancestrais,
constatou- se que professores/as e alunos/as t€ém a possibilidade de aprender juntos,
partindo do reconhecimento das lacunas formativas que atravessam a pratica docente no
que se refere a tematica indigena. O contato com a literatura indigena — entendida aqui
como expressdo viva de saberes, cosmologias e linguagens plurais — revelou-se ndo
apenas uma ferramenta didatica eficaz, mas um dispositivo potente de descolonizagao do
pensamento e da pratica educativa. As obras literarias indigenas possibilitam aos leitores
o acesso a mundos simbolicos que desafiam a linearidade da histéria oficial,
reconstroem narrativas silenciadas e evocam formas outras de relagdo com o tempo, o
territorio, os seres ¢ a natureza. Dessa forma, ao incluir esses textos nos contextos
escolares, criam-se brechas no curriculo hegemonico por onde podem emergir novos
sentidos e possibilidades pedagogicas.

Durante os meses de desenvolvimento do projeto em escolas publicas da cidade
de Petropolis, foi possivel observar que os/as docentes, a0 mesmo tempo em que
introduziam os livros nas atividades com as criangas, reconheciam suas proprias
limitagdes e expressavam o desejo de aprender. Esse movimento foi de extrema
importancia, pois reafirma a compreensao de que a formagao docente deve ser continua,
dialdgica e construida a partir da escuta e da convivéncia com os saberes silenciados.
Professores e professoras, em sua maioria, ndo tiveram acesso a uma formagao que
incluisse autores/as indigenas, o que refor¢a a necessidade de politicas ptblicas voltadas
para a formacgao continuada com énfase na valorizagdo da literatura indigena. As escolas
que, embora nao tenham participado diretamente do projeto, incentivaram a participagao
de seus/suas professores/as nos seminarios e oficinas, desenvolveram atividades literarias
proprias e encaminharam convites para que eu pudesse acompanha-las, realizando

registros e fotografias, alguns dos quais sdo apresentados a seguir.
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LITERATURA INDIGENA

07h | Montagem das exposicdes

08h | Exposicaes diversas

9:30h | Declamagdo “Poemas de Auritha Tabajara e
Marcia Wayna Kambeba - 901

10:00h | Contacdo de histérias (tenda) - 603
10:30h | Declamagdo - 703

11h | Teatro de Fantoche - 701

11:30h | Jogos indigenas - 601

12 | Encerramento

Dia 28 de maio de 2024

2 dolLiceu Carlos Chagas Filho

Figura 22 — Cartaz de divulgagdo da Feira Literaria — Fonte: arquivo pessoal

Figura 23 Manto Tupinamb4 construido na aula de Arte com papel crepom/ Figura 24 —
Trabalho sobre a obra de Eliane Potiguara — ambos expostos na Feira Literaria - Fonte: Arquivo

pessoal



No entanto, evidenciou-se que a auséncia de acervos adequados nas escolas
municipais constitui um obstaculo estrutural a implementacdo efetiva da Lei n°
11.645/08. Diante disso, esta pesquisa aponta para a necessidade urgente de formulagao
de politicas publicas educacionais especificas, que garantam o acesso e a circulagdo
dessas obras. Propde-se, como encaminhamento concreto, a elaboragdo de um policy

(13

paper?’ que segundo Secchi (2021) é “ um documento analitico e propositivo que
apresenta um problema publico, discute suas causas e consequéncias e oferece
recomendagdes concretas de politicas ou agdes governamentais baseadas em
evidéncias.” Tal proposta ¢ destinada ao poder publico municipal, com recomendacdes
para a aquisi¢do sistemdtica de um acervo consistente de obras de autores e autoras
indigenas — contemplando diferentes géneros literarios e faixas etarias — a ser
distribuido em todas as escolas da rede. Tal medida deve integrar um plano mais amplo

de formagdo continuada de professores/as, de modo que o uso pedagodgico desses

materiais esteja articulado a uma abordagem critica, plural e intercultural.

A literatura, como espaco de expressao artistica e resisténcia, €, portanto, uma
chave para o inicio da indigenizagdo possivel da escola: ndo aquela que busca
assimilagdo ou romantiza¢do, mas a que reconhece os povos indigenas como sujeitos
historicos, produtores de conhecimentos e protagonistas da propria narrativa.
Indigenizar a escola, mesmo que parcialmente, ¢ desestabilizar os alicerces do projeto
colonial de educacio. E afirmar que existem outras formas de aprender, de ensinar, de
viver e de escrever o mundo. Ao incorporar a literatura indigena nos curriculos, nao se
trata apenas de incluir novos conteudos, mas de permitir que outras epistemologias —
marcadas pela ancestralidade, pelo territdrio, pela oralidade e pelo sonho — entrem na
escola e, com elas, outras formas de ser e de existir.

Por fim, esta pesquisa nao propde solucdes fechadas, mas abre caminhos para que
outras educadoras e educadores, inquietos com os limites do modelo atual, possam
construir praticas pedagdgicas mais sensiveis, criticas e plurais. O trabalho com a
literatura indigena € um convite para repensar o papel da escola como espago de escuta,
acolhimento e transformacdo. Ainda que a indigenizagdo total da escola seja

inalcangavel sob sua forma atual, é pela palavra — poética, ancestral e viva — que

27 Esse policy paper pode ser encontrado nos anexos.
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podemos comegcar a deslocar seus muros. Que as escolas possam, cada vez mais, abrir
espago para as histérias dos nossos ancestrais e para os mundos que elas convocam.
Retomar a “professora Andresa” da carta ¢ reconhecer que o processo
formativo ndo se encerra com a titulacdo académica, mas se reinventa no compromisso
¢ético com a transformagdo social. Indigenizar a escola, afinal, ¢ também indigenizar-se
— deixar-se afetar por outras formas de ver, sentir € narrar o mundo. Que esta pesquisa,
como a carta, siga ecoando como um chamado a agdo: que inspire a escrita de politicas
publicas, a criagdo de acervos e a consolidagio de uma educacdo publica
verdadeiramente comprometida com a justi¢a cognitiva, a pluralidade epistemoldgica e

a vida em sua integralidade.
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Anexos

Questionario sobre a Implementacio da Lei n° 11.645/08 e o Ensino de Cultura
Indigena

1. Vocé conhece a Lei n° 11.645/08, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da
historia e cultura indigena e afro-brasileira nas escolas?

() Sim, conhego bem seu conteudo.

() Sim, mas conheco apenas parte de seu conteudo.

() Nao, desconheco essa lei.

2. Durante sua formagao académica (graduagdo e/ou pos-graduacao), vocé recebeu
alguma formagao especifica sobre povos indigenas?

() Sim, recebi uma formagao abrangente.

() Sim, mas foi bastante superficial.

() Nao, nao recebi nenhuma formagao sobre o tema.

3. Seus conhecimentos sobre povos indigenas foram adquiridos principalmente:
() Na graduacao ou pos-graduagio.

() Durante a educagao basica.

() Por conta propria, em leituras e pesquisas pessoais.

() Em cursos de formacao continuada ou projetos especificos.

4. Quantas etnias indigenas brasileiras vocé consegue citar de memoria?
() Nenhuma.

() Até 2 etnias.

() De 3 a5 etnias.

()Mais de 5 etnias.

5. Antes da implementagdo do projeto "Histérias de Nossos Ancestrais", vocé ja havia
incluido literaturas indigenas em seu planejamento pedagogico?

() Sim, frequentemente.

() Sim, ocasionalmente.

() Nao, nunca inclui.

6. Vocé compreende a diferenca entre os termos "indio" e "indigena" no contexto atual?
() Sim, compreendo totalmente.

() Sim, mas ainda tenho algumas duvidas.

() Nao, ainda ndo compreendo totalmente a diferenca.

7. Durante o projeto "Historias de Nossos Ancestrais", vocé sentiu que aprendeu
significativamente ao lado das criancas?

() Sim, aprendi muito durante o projeto.

() Sim, em alguns aspectos.

() Nao, meu aprendizado foi minimo.

() Nao, ndo aprendi nada de novo.

8. Como vocé avalia a experiéncia de participar dos semindrios e ter contato com
liderancgas indigenas?
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() Foi uma experiéncia muito enriquecedora.

() Foi uma experiéncia interessante, mas com algumas dificuldades de compreensdo.
() Nao trouxe grandes impactos para minha formagao.

() Nao participei dos seminarios.

9. Durante os seminarios, vocé percebeu que compartilhava dividas semelhantes as das
criangas sobre o tema indigena?

() Sim, em muitos momentos.

() Sim, mas apenas em algumas ocasides.

() Nao, minhas duvidas eram diferentes das delas.

() Nao participei dos semindrios.

10. Apos sua participagdo no projeto, voce pretende incluir literaturas indigenas em seus
planejamentos pedagogicos?

() Sim, com frequéncia.

() Sim, ocasionalmente.

() Talvez, dependendo do contexto.

() Nao, nao pretendo incluir.

FICHA DE AVALIACAO - SEGUNDO SEMINARIO

\\ A DOS POVOS ORIGINARIOS

ORIGINARIOS ] .
Secretaria de Educagao de Petropolis

Local: Fazenda Vira Mundo

-i) v @ PETROPOLIS
- PREFEITURA

Petropolis, 07 de junho de 2024

O Segundo Semindrio dos Povos Origindrios teve como proposta ampliar o debate e a
reflexdo sobre a presenca e a valorizagdo dos povos indigenas em nossa sociedade e no
espago escolar. Esta ficha tem o objetivo de registrar a sua experiéncia durante o
seminario.

Pedimos que vocé compartilhe suas impressdes sobre o evento, relate como foi sua
vivéncia, quais eram suas expectativas e como percebeu o aprofundamento da tematica
indigena ao longo das atividades.

Sua participagado € fundamental para aprimorarmos as futuras a¢des formativas.




Policy Paper
Acervo Apoema - Literatura Indigena nas Escolas Municipais de Petropolis
1. Titulo
Fortalecer a Educacao Intercultural: Proposta de Politica Publica Municipal para

Aquisicao de Obras de Autores Indigenas nas Escolas

2. Resumo Executivo

Este policy paper propde a implementacdo de uma politica publica municipal de
aquisicao, difusao e uso pedagogico de obras de autores indigenas nas escolas da rede
publica.

A proposta se fundamenta na Lei n® 11.645/08, que determina o ensino da historia e
cultura indigena e afro-brasileira, e nos resultados de uma pesquisa que evidenciou o
desconhecimento dessa legislagdo por parte de parte do corpo docente.
A medida visa garantir o direito a educagdo intercultural, promover a valorizagdo das

epistemologias indigenas e combater o racismo estrutural no curriculo escolar.

3. Contexto e Diagnostico do Problema

A analise desenvolvida no ambito do projeto Historias dos Nossos Ancestrais evidenciou
duas lacunas estruturais na rede municipal de ensino: a caréncia de formagao continuada
dos/as professores/as para o cumprimento da Lei n°® 11.645/08 e a auséncia de acervos

literarios de autoria indigena nas salas de leitura.

Os dados levantados indicam que parte significativa do corpo docente desconhece a
legislagdo que determina o ensino da histdria e das culturas indigenas e afro-brasileiras,
o que revela uma formacao inicial ainda insuficiente e uma oferta irregular de agdes
formativas especificas no municipio. Essa lacuna compromete a efetividade da lei e
perpetua abordagens superficiais, limitadas a datas comemorativas e estereotipos
coloniais.

Paralelamente, verificou-se a escassez de titulos de autoria indigena disponiveis nas
bibliotecas e salas de leitura das escolas publicas, restringindo o acesso de alunos e
professores a narrativas que expressem as multiplas cosmovisdes e experiéncias dos
povos origindrios. A predominancia de obras produzidas por autores nao indigenas
reforca a invisibilizagdo dessas vozes e impede que o espago escolar se torne, de fato, um

territorio intercultural de saberes.



Dessa forma, a auséncia de formagdao continuada articulada a caréncia de acervos
literarios indigenas configura um duplo obstaculo a implementacdo plena da Lei n°
11.645/08. Superar esse quadro exige politicas publicas integradas que promovam,
simultaneamente, a formacdo docente, a ampliacdo dos acervos e o fortalecimento das

praticas pedagdgicas antirracistas e decoloniais.

4. Justificativa

A efetivacao da Lei n°® 11.645/08, que torna obrigatorio o ensino da historia e das culturas
indigenas e afro-brasileiras em todos os niveis da Educacao Basica, depende diretamente
da formagdo continuada dos/as professores/as e da disponibilizacdo de materiais didaticos
e literarios que representem essas matrizes civilizatorias. No entanto, a pesquisa realizada
revelou que grande parte do corpo docente desconhece o contetido da legislagao e carece
de subsidios pedagdgicos adequados para aborda-la em sala de aula.

A presenca de obras literarias de autoria indigena nas bibliotecas e salas de leitura
constitui um passo fundamental para o cumprimento dessa lei, pois permite que os/as
educadores/as e estudantes tenham acesso a narrativas que expressam as multiplas
identidades, cosmovisdes e epistemologias dos povos originarios. Além de ampliar as
vozes representadas no espago escolar, esses acervos contribuem para desconstruir
estereotipos e para a valorizacao dos saberes tradicionais e contemporaneos indigenas.
Ao promover o acesso a literatura indigena e a formagdo docente intercultural, esta
proposta alinha-se as diretrizes da Lei n°® 11.645/08, da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e do Plano Nacional de Educacdo (PNE), que defendem uma educagao
comprometida com a diversidade étnico-racial, a justi¢a cognitiva e o combate ao racismo
estrutural.

Cumprir a Lei n® 11.645/08, portanto, ndo deve ser entendido apenas como uma exigéncia
legal, mas como um compromisso ético e politico com a constru¢do de uma escola plural,
democratica e descolonizadora — capaz de reconhecer a presenca viva dos povos
indigenas na sociedade brasileira e de promover o didlogo intercultural como pratica

cotidiana de ensino.

5. Proposta de Politica Publica
Politica Municipal de Fomento a Leitura Indigena nas Escolas Publicas de
Petropolis

Objetivo Geral:
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Garantir o acesso dos/as dicentes e docentes das escolas municipais a acervos literarios

de autoria indigena, como instrumento de fortalecimento da educagdo antirracista e

intercultural.

Ac¢oes Propostas:

1.

Aquisicio anual de acervos de autores indigenas, contemplando diferentes

povos, regides e géneros literarios.

Criacao de um selo municipal “Leituras Ancestrais”, destinado a identificar e
valorizar as escolas que desenvolvem praticas pedagogicas com literatura

indigena.

Formacio continuada de professores, em parceria com universidades e

coletivos indigenas locais.

Incentivo a producido local, por meio de editais que valorizem escritores

indigenas e ilustradores de comunidades da regido.

Monitoramento participativo, com conselhos escolares e representantes

indigenas acompanhando a implementagao.

6. Implementacao e Atores Envolvidos

Secretaria Municipal de Educac¢ao (SME) — coordenagdo geral, orgamento e

aquisi¢ao.
Secretaria de Cultura — apoio a curadoria e agdes de difusdo cultural.

Universidades e coletivos indigenas locais — formagao docente e assessoria

intercultural.
Escolas municipais — execugdo e registro das praticas pedagogicas.

Conselhos escolares e Forum Municipal de Educa¢ao — monitoramento social.

7. Financiamento

Os recursos podem ser provenientes de:

Verbas do PDDE (Programa Federal Dinheiro Direto na Escola);

Emendas parlamentares municipais e estaduais;
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Fundos da Secretaria de Cultura destinados a diversidade e a leitura;

Parcerias com editoras indigenas ¢ selos independentes.

8. Indicadores de Avaliacao

Numero de escolas com acervo indigena ativo;
Numero de professores participantes das formagoes;
Frequéncia de atividades de leitura indigena no planejamento anual;

Avaliagao qualitativa das praticas pedagogicas e percepcdes de estudantes.
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