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RESUMO

Do grito marginalizado a pratica institucionalizada: reverberagéo da lei 10.639/03 nos
documentos normativos da Escola Salesiana.

Adriano Silva da Rocha
Orientador: Prof. Dr. Alvaro de Oliveira Senra

A presente dissertacdo buscou investigar e problematizar como a temética da
diversidade étnico-racial e a Lei 10.639/03 estédo sendo trabalhadas e implementadas
em uma escola da Rede Salesiana no Rio de Janeiro, parte-se, nesta pesquisa, da
premissa de que a educacao formal preconizada pela Igreja Catélica contempla os
aspectos da diversidade e pluralidade cultural. Desse modo, buscou-se identificar de
gue maneira os documentos legais reverberam nos projetos educativos das escolas
deste segmento educacional. A proposta de educacao étnico-racial a luz do ensino do
gque estabelece a Lei 10.639/03 nos curriculos escolares traz uma nova abordagem do
tema da histéria africana e dos escravizados, quando busca apresentar e investigar
uma histéria que nado foi contada, estudada, e que quando, por vezes, esta foi
mencionada, foi vista sob uma 6tica eurocéntrica. Neste sentido € que as visdes
oficiais (brancas e eurocéntricas) sobre o continente africano, os africanos e seus
descendentes necessitam ser desconstruidas. De uma forma ou de outra, o curriculo
escolar seria trazido a tona; ademais, pesquisas indicam que nas escolas privadas
confessionais funciona um tipo de realidade bem distinta daquela relativa a escola
publica, no que diz respeito as questdes do racismo e da diversidade étnico-racial
brasileira, pois a presenca de negros tanto no corpo docente quanto no discente é
menor do que em escolas publicas. Esta realidade sugere que a tematica das relagbes
étnico-raciais € menos evidenciada nos curriculos dessas escolas, mesmo com todos
os esforcos empreendidos pela Igreja Catélica no sentido de ir ao encontro da
diversidade cultural. O método utilizado neste trabalho foi a analise dos documentos
normativos da Escola Salesiana: o projeto politico pedagdégico (PPP) e o plano de
organizagao das disciplinas (POD), buscando identificar a reverberagéo decorrente da
implementacdo da lei 10.639/03. Como suporte tedrico a analise, apoiamo-nos em
Munanga (2005), Cavalleiro (2002), Gomes (2005), além da Pedagogia freireana e
girouxiana.

Palavras-chave: Lei 10.639/03; Educacéo Privada; Escola Salesiana.



ABSTRACT

From the marginalized clamor to the institutionalized practice: the repercussions of Law
10.639 / 03 in the normative documents of the Salesian School.

The submitted dissertation sought to investigate and problematize how the topic of
ethno-racial diversity and Law 10.639 / 03 are being worked into and implemented at a
school of the Salesian Network in Rio de Janeiro. The research is based on the
premise that the formal education advocated by the Catholic Church contemplates
aspects of cultural diversity and plurality. In this manner we tried to identify how legal
documents are reflected in the educational school projects of this particular segment of
schools. The purpose of ethno-racial education in light of Teaching Law 10.639 / 03 is
to foster a new approach in school curricula by integrating the topic of African history
and history of the enslaved, faced with the challenge of seeking to present and
investigate a history that has not been officially recorded, told or studied, and which, if
at all mentioned, was seen from a Eurocentric point of view. In this sense, the official
views (white and Eurocentric) of the African continent, Africans and their descendants
need to be deconstructed. In one way or another, the school curriculum would need to
be reviewed. Furthermore the research indicates that a very different kind of reality
operates in confessional private schools compared to public schools concerning the
issues of racism and Brazilian ethno-racial diversity, since the presence of blacks
among both teaching staff and students is lower than in public schools. This reality
suggests that the subject of ethno-racial relations is less evident in the curricula of
these schools, even in light of all the efforts undertaken by the Catholic Church to meet
cultural diversity. The method used in this work was the analysis of normative
documents of the Salesian School: the political pedagogical project (PPP) and the
organization plan of the disciplines (POD), seeking to identify the repercussions
resulting from the implementation of Law 10.639 / 03. As a theoretical support for the
analysis, we rely on Munanga (2005), Cavalleiro (2002), Gomes (2005), in addition to
the approaches to Pedagogy by Freire and Giroux.

Keywords: Law 10.639 / 03; Private Education; Salesian School.
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Introducéao

A presente dissertacdo busca investigar e problematizar como a tematica da
diversidade étnico-racial e a Lei 10.639/03" estéo sendo trabalhadas e implementadas
na escola da Rede Salesiana no Rio de Janeiro; parte-se, nesta pesquisa, da premissa
de que a educacao formal preconizada pela Igreja Catolica contempla os aspectos da
diversidade e pluralidade cultural. Desse modo, buscou-se identificar de que maneira
os documentos legais reverberam nos projetos educativos das escolas deste
segmento educacional.

O meu contato com os Salesianos se deu no ano de 2010, quando fui
contratado para atuar, enquanto pedagogo, no Centro Salesiano do Menor do Rio de
Janeiro (CESAMRJ). O CESAMRJ é um modelo de instituicdo Salesiana mantida pela
Inspetoria Sdo Jodo Bosco (ISJB). O objetivo do CESAMRJ era contribuir para o
fortalecimento do vinculo e da convivéncia familiar e comunitaria de adolescentes e
jovens em vulnerabilidade, com a oferta de qualificagdo socio profissional e insercao
no mundo de trabalho. No cenéario nacional, existem unidades educativas nos estados
de Minas Gerais, Rio de Janeiro, Espirito Santo, Goids e no Distrito Federal,
atendendo jovens e adolescentes com a oferta de acdes de prote¢cdo social que
viabilizam a promocéo de seus direitos, a participagéo cidada e o acesso ao mercado
formal de trabalho. O CESAMRJ foi fundado em 1984, registrado no Conselho
Municipal dos Direitos da Crianca e do Adolescente (CMDCA) e inscrito no Conselho
Municipal de Assisténcia Social (CMAS). Os trabalhos da instituicdo sao pautados pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente, pela Lei Organica da Assisténcia Social e pela
Lei Federal de Aprendizagem 10.097/2000.> O CESAMRJ teve suas atividades

encerradas no ano de 2016.

! Lei Federal promulgada em 2003 que torna obrigatério o ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana em todas as escolas, publicas e privadas. A Lei 10.639/03 propde novas diretrizes curriculares
para o estudo da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, diretrizes estas que reconhecam a cultura
afro-brasileira como constituinte e formadora da sociedade brasileira, na qual os negros séo considerados
como sujeitos histéricos, valorizando-se, portanto, 0 pensamento e as ideias de importantes intelectuais
negros brasileiros, a cultura (mudsica, culinaria, danca) e as religides de matrizes africanas. Falaremos
mais adiante.
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No CESAMRJ atuei por dois anos fazendo o acompanhamento escolar dos
adolescentes e jovens admitidos para o programa de aprendizagem em conformidade
com a Lei da Aprendizagem 10.097/00. Mas antes de falar do meu interesse em
pesquisar a possivel implementagéo da Lei 10.639/03 nas Escolas Salesianas, preciso
registrar que a historia, a presenca e atuacdo dos Salesianos no territério brasileiro
datam desde 1883.

Otaiza Romanelli, em seu livro Histéria da Educacdo no Brasil, nos fala que
desde periodo colonial h4 uma significativa presenca de catélicos na formacao da
sociedade brasileira, sobretudo, no campo educacional. Esta atuacdo propiciou a
chegada de muitas ordens e congregacfes religiosas no Brasil. Com o advento das
ordens e congregacoes religiosas, chega ao Brasil a Congregacdo Salesiana, em
1883, um grupo de religiosos vindo da lItalia, encaminhados por Dom Bosco.® Os
Salesianos chegaram para colocar em prética seu carisma e pedagogia — baseados na
“razao, na religido e no carinho” e atender as necessidades de uma populacao jovem e
carente. Naquela época, a Congregacado Salesiana tinha fama de ser um simbolo da
renovacgao na area de educacgao e era “bem vista” por dedicar-se aos jovens carentes,
filhos de escravos beneficiados com a Lei do Ventre Livre e jovens imigrantes italianos
que vinham tentar a sorte no Brasil.*

Em Niter6i, os Salesianos fundaram a primeira obra no Brasil: o Colégio
Salesiano Santa Rosa. Atualmente mantém mais de cem instituicbes de ensino
fundamental e médio no pais, com aproximadamente noventa mil alunos e quatro mil
educadores. Dirigem dez grandes universidades e centros universitarios — como a
Universidade Catélica Dom Bosco em Mato Grosso do Sul, o Centro Universitario
Salesiano de Sao Paulo -, oferecendo mais de cem cursos. Desenvolvem uma rede
muito ampla de obras sociais e de formacao profissional. Aqui no Rio de Janeiro sdo
seis instituicbes educativas: duas na capital, nos bairros Rocha Miranda e

Jacarezinho, duas em Niterdi, uma no municipio de Resende e outra em Campos.

% Lei Federal promulgada em 2010 que tem como objetivo incluir jovens de 15 a 24 anos no mercado de
trabalho formal oferecendo um programa de aprendizagem (Jovem Aprendiz), com remuneracdo e baixa
carga horaria em todo o Brasil. Esta lei determina que o nimero de jovens aprendizes contratados pelas
médias e grandes empresas deve ser equivalente a 5% do minimo de funcionarios e 15% do maximo de
trabalhadores registrados na empresa.
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O CESAMRJ é uma obra social dos Salesianos, e, como tal, direciona suas
acoes para jovens e familias pobres em vulnerabilidade social; o CESAMRJ se localiza
no bairro de Riachuelo, ao lado da Escola Salesiana. Sempre que passava em frente
ao colégio ficava inquietado, pois o publico do escola era totalmente diferente daquele
que eu acompanhava na obra social dos Salesianos; notadamente, o publico da
escola era majoritariamente branco de classe média. O meu interesse surge, pois, na
obra social sempre tivemos liberdade para abordar qualquer assunto com nosso
publico, no intuito de construir e ampliar as sociabilidades dos jovens e suas familias.
E em relacéo a escola, ficava pensando se la nhaquele espac¢o ocorria 0 mesmo? Se 0s
professores tinham também esta tal liberdade?

Voltando a Lei 10.639/2003, esta, ao modificar a Lei de Diretrizes e Bases
(LBD) n° 9.394/96, objetivou estabelecer as bases de uma educacao antirracista e de
valorizacdo das matrizes culturais africanas ndo apenas para escolas publicas, mas
também para escolas privadas, quer sejam confessionais ou ndo. Este acontecimento
representa o resultado da luta do movimento negro por valorizagédo, reconhecimento e
afirmacdao de direitos no que diz respeito a educacéo.

A educagdo configura-se como um dos principais instrumentos de
transformacdo de uma sociedade, de um povo. Tal transformacdo € desencadeada
dentro do ambiente escolar e deve acontecer de forma comprometida com o
desenvolvimento do ser humano na sua integralidade, desenvolvendo valores,
comportamentos e habitos que respeitem as caracteristicas e diferencas proprias cada

grupo social.

® Dom Bosco foi o fundador da Familia Salesiana. A palavra "salesianos" foi empregada pelo proprio Dom
Bosco para nomear seus seguidores, em honra a Sao Francisco de Sales. Ele nasceu na Italia, perto de
Turim, no dia 16 de agosto de 1815, falecendo no dia 31 de janeiro de 1888. Era filho de pobres
camponeses. Quis ser padre para trabalhar com criancas e jovens, educando e evangelizando segundo
um projeto de promocao integral, que visa a formag¢@o de "bons cristdos e honestos cidadaos". No
centenario da morte do Fundador, em 1988, o Papa Joao Paulo Il o nomeou "Pai e Mestre da Juventude".
Em seu trabalho pedagdgico, ensinou que, para educar, € preciso amar primeiro. Para ele, educacgéo é
missdo, um jeito de santificar e tornar melhores tanto os homens quanto o mundo.

* Informac@es institucionais retiradas do site dos Salesianos. Disponivel em:

< http://escolas.salesianos.br/Institucional>. Acesso em 23 jan. 2017.
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Atualmente, pensar os conceitos de raca, racismo e preconceito torna-se
importante, quando analisamos a influéncia do racismo sobre populacdo negra e sobre
0 papel que o Estado e, em particular, a escola tem desempenhado para discutir
situagOes de racismo e de discriminacdo envolvendo a popula¢do negra deste pais. E
0 que tem alertado autores como MUNANGA (2005), GOMES (2005), no livro
Superando o Racismo na Escola, quando diagnosticam as relacBes étnico-raciais e
educacado, é que o preconceito e a discriminagdo racial nos quais 0s negros sao
historicamente subjugados acabaram penalizando a camada negra na educacao por
meio da exclusdo do sistema formal de ensino e consequentemente nas demais
esferas da vida social, cultural, econdmica e politica do pais.

O Brasil € marcado, em sua histéria, por apresentar mudangas lentas nas
grades curriculares escolar. A implementacéo da Lei Federal 10.639/03, nas unidades
escolares oficiais e particulares nos niveis ensino fundamental e médio, instituindo a
obrigatoriedade do ensino da Historia da Africa e dos africanos, bem como o estudo do
processo da efetiva participacdo e contribuicdo do povo negro brasileiro no contexto
da historia do Brasil, tem provocado inquieta¢des no sistema escolar.

Ao longo da histéria da educacédo, desenvolveram-se na sociedade processos
de naturalizagcdo do racismo. A escola ndo tem conseguido desfazer essa
naturalizacdo e por vezes opta pela afirmacdo e manutencdo dos preconceitos raciais
quando ndo propde continuos dialogos, debates e reflexdes sobre as posturas e
praticas dos seres humanos a este respeito.

Mesmo hoje, no contexto dos tempos pds-coloniais, tempos da
heterogeneidade, sabemos que a escola ainda move-se pelos antigos moldes
educacionais (CAVALLEIRO, 2001; MUNANGA, 2005) de acordo com as regras e
normas sociais. Mesmo que muitas vezes a escola perceba que esta tratando com
sujeitos que possuem em suas efetivas particularidades, valores sociais diferentes, o
que prevalece é a préatica monocultural.

Inserida pela necessidade de novas perspectivas que visem a desconstrugéo
dos preconceitos e discriminacdes raciais na educacdo, e na sociedade brasileira
temos a Lei 10.639/03, regulamentada por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, que certamente podem subsidiar as a¢cdes pedagogicas no
sentido de nos libertarmos dos paradigmas de silenciamento diante das posturas,

atitudes e concepc¢des preconceituosas e racistas.
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Um estudo realizado por GOMES (2005), nos alerta que o racismo no Brasil
manifesta-se muitas vezes de maneira ndo declarada, sendo camuflado e negado,
havendo, portanto, uma contradicdo entre a existéncia do racismo e a sua negacao.
Menciona ainda que “as pesquisas de opinido publica revelam que 87% da populagao
reconhecem que ha racismo no Brasil. Mas 96% dizem que n&o sdo racistas”.
(GOMES, 2005 p. 46).

A proposta de educacédo étnico-racial a luz do ensino do que estabelece a Lei
10.639/03 nos curriculos escolares traz uma nova abordagem do tema da histéria
africana e dos escravizados, quando busca apresentar e investigar uma histéria que
nao foi contada, estudada, e que quando, por vezes, esta foi mencionada, foi vista sob
uma Otica eurocéntrica. Neste sentido é que as visdes oficiais (brancas e
eurocéntricas) sobre o continente africano, os africanos e seus descendentes
necessitam ser desconstruidas.

De uma forma ou de outra, o curriculo escolar seria trazido a tona; ademais,
pesquisas indicam que nas escolas privadas confessionais funciona um tipo de
realidade bem distinta daquela relativa a escola publica, no que diz respeito as
questdes do racismo e da diversidade étnico-racial brasileira, pois a presenca de
negros tanto no corpo docente quanto no discente € menor do que em escolas
publicas. Esta realidade sugere que a temética das relacdes étnico-raciais € menos
evidenciada nos curriculos dessas escolas, mesmo com todos os esforcos
empreendidos pela Igreja Catdlica no sentido de ir ao encontro da diversidade cultural.
Em 1968, durante a Conferéncia de Medellin, a Igreja Catdlica se posicionou a favor
da populacdo pobre, os excluidos e marginalizados, no campo da evangelizacao,
reconhecendo o pluralismo cultural nos paises da América Latina. Entretanto, no
campo educacional, as instituicdes educativas catolicas seguem formando um publico
especifico. Vale ressaltar que historicamente boa parte das classes dirigentes do pais,
ou seja, a elite e classe média brasileiras sdo formadas por instituicbes catolicas,
como se houvesse uma divisdo social entre instituicdes e publicas e privadas/catolicas
(ROMANELLLI, 1978).

A partir disto, como uma escola catélica implementa o que esta sendo
determinado pela Lei 10.639/03? De que forma esses saberes estdo sendo pensados
e organizados? Como o curriculo da escola estd sendo planejado? Quais acdes

pedagdgicas estdo sendo pensadas?
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E por que falar da Lei 10.639/03 em um colégio confessional e privado?
Levando em consideracdo a tradicdo e atuacdo dos colégios catdlicos no Brasil, na
formacdo das classes privilegiadas, faz-se necessério pensar estratégias e
pedagogias de luta contra as discriminac¢des raciais, para isso, tais estratégias devem
ser elaboradas com o objetivo de fortalecer e enaltecer os sujeitos negros e também
despertar nos brancos a “consciéncia negra”. Grada Kilomba diz que o racismo é uma
problematica branca: os sujeitos brancos, na luta contra o racismo, devem usar seus
espacos de privilégio para dar espaco aos grupos que ndo os tem. Discutir o racismo
pelo viés da branquidade e comecar a se responsabilizar pela perpetuacdo do
racismo.

Tracar um processo metodologico torna-se fulcral para a investigacao que este
trabalho objetivou fazer, certamente, as discussdes tratadas nesta pesquisa nao
findaram as questdes, tampouco os debates necessarios relacionados ao tema, pelo
contrério, esperamos que novas inquietacdes, estudos e problematizagbes surjam no
sentido de analisar a atuagdo da rede privada, sobretudo as confessionais (objeto
deste estudo), ao que tange a educacao para relacdo étnico-raciais. Para tanto, como
metodologia analisamos o Projeto Politico Pedagégico (PPP), de uma unidade
educativa Salesiana na cidade do Rio de Janeiro, reconhecendo neste documento sua
relevante referéncia para execucdo de toda acdo educativa da comunidade escolar,
buscando investigar o que diz este documento em referéncia as praticas educativas
em prol de uma educacdo antirracista. Analisamos, também, o curriculo da escola, o
Plano de Organizacéo das Disciplinas, buscamos identificar como a implementacéo do
ensino da histéria e cultura africanas e afro-brasileiras estdo sendo trabalhadas no
ambito das disciplinas do ensino fundamental da Escola Salesiana.

No primeiro capitulo discorremos sobre a necessidade de se olhar para o outro
lado, ou seja, a importancia de estudos e trabalhos que tenham como objeto de
pesquisa, a formacéo dos alunos oriundos da rede privada de ensino e de que forma
esta rede tem contribuido ou ndo para as questbes relacionadas ao negro e ao
racismo. Apoiados em DOMINGUES (2007) mapeamos a histéria da luta e resisténcia
dos negros frente a sociedade brasileira e suas estruturas racistas. Com a contribuicédo
de GOMES (2005) e MUNANGA (2005) percebemos as a¢bes do movimento negro
relacionadas a escola e educacao, reconhecendo neste espaco um lugar fundamental
para criagdo de novas sociabilidades, pautadas na educacdo para eliminacdo das

tens@es raciais existentes. Por fim, discutimos a atuacdo das escolas catélicas e sua
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tradicdo na formagdo das classes dominantes, fazendo um levantamento sobre sua
atuacao e sua capilaridade.

Dedicamos o segundo capitulo a andlise da relacédo estabelecida pelo Estado
brasileiro e a Igreja Catdlica, ao longo do tempo, e sua influéncia nos processos de
consolidagdo de um sistema de ensino (ROMANELLI, 1978). Durante muito tempo a
Igreja Catdlica esteve a frente do comando da sociedade brasileira, isso contribuiu
fortemente para a formacdo das estruturas sociais brasileiras bem como a formacédo
da subjetividade do povo brasileiro, entender esta relacdo e analisar o0s
desdobramentos (ainda existentes) oriundos desta relacéo torna-se importante para a
confeccédo deste trabalho, contamos com o apoio tedrico de ALVES (1979) e MANOEL
(2011) que atraves de suas produgdes vao mapear a atuacao da Igreja Catolica desde
Brasil-Colbnia, e as dimensfes religiosa e politica desta atuagéo.

E para finalizar, no terceiro capitulo discorremos sobre o desafio de lidar
pedagogicamente com a diversidade, a luz dos instrumentos pedagdégicos como o
projeto politico-pedagdgico e o curriculo, instrumentos cruciais que podem determinar
o estabelecimento de préaticas de educacao para relagbes étnico-raciais, embasados

na teoria freiriana e girouxiana.
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1- RELEVANCIA DO ESTUDO: APLICACAO DA LEI 10.639/03 NA REDE PRIVADA.

O advento da lei 10.639/03 representa o resultado de luta e resisténcia que a
populacdo negra estabelece com governo e a sociedade brasileira desde tempos
coloniais; entre conquistas, derrotas e dendncias, estas organizacfes negras buscam
incessantemente superar o “racismo a brasileira” estruturado em nossas praticas. Sera
na Republica que o movimento negro vai aprofundar e organizar diversas estratégias
de luta pela emancipac¢do dos negros, bem como a prépria superacdo do racismo
(DOMINGUES, 2007).

A partir da contribuicdo de Petrénio Domingues, mapeamos a atuacao do
movimento negro durante a Republica até o surgimento da Lei 10.639/03, quando o
movimento negro foca sua militAncia para as praticas escolares, reconhecendo a
escola como um local privilegiado para construcdo de novas sociabilidades
(KLEIMAN,1999), como, também, um lécus estratégico para iniciar a superagédo do
racismo (GOMES, 2005; MUNANGA, 2005).

Em seguida, fizemos um levantamento acerca da contribuicdo da rede privada
ao que se refere a formacédo de seus alunos, levando em consideracdo que ao se
implementar a lei faz-se necesséario que o esfor¢co seja coletivo, pois se trata da
aplicacédo da legislacdo educacional em todos os estabelecimentos de ensino, sejam
publicos ou privados. Muitos estudos no ambito da academia tém sido produzidos
sobre a aplicagdo da lei e seus desdobramentos nos bancos escolares da rede
publica; entretanto, 0 mesmo ndo ocorre quando buscamos informagdes acerca da
rede privada de ensino. Nesta medida, ao mesmo tempo em que se deve voltar o olhar
para a escola publica, espaco em que se encontra significativa propor¢do de
estudantes e docentes afrodescendentes, é preciso envolver o segmento populacional
branco da sociedade, para que este compreenda seu papel no processo da educacao
das relag@es étnico-raciais. E por fim, falamos sobre as escolas catélicas, esta que foi
e continua sendo um personagem central na formacdo das classes privilegiadas no
Brasil.

1.1 — Breve descri¢cdo da trajetoria histérica do movimento negro.

Todas as escolas deveriam fazer os professores e o0s alunos
participarem do curriculo anti-racista que, de algum modo, esté ligado
a projetos da sociedade em geral. Esta abordagem redefine néo
somente a autoridade do professor e a responsabilidade dos alunos,
mas situa a escola como uma for¢a importante na luta por justica
social, econémica e cultural. Uma pedagogia de resisténcia p0s-
moderna e critica pode desafiar as fronteiras opressivas do racismo,
mas também aquelas barreiras que corroem e subvertem a
construgdo de uma sociedade democratica. (GIROUX, 1999,p.166)
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Desde sua promulgacéo a Lei Federal 10.639/03 tem causado movimentos e
novas dinamicas nas escolas de ensino basico, no meio académico, bem como em
toda a sociedade brasileira. Esta lei “nasce” como resultado da luta histérica que o
movimento negro vem travando com o Estado e a sociedade brasileira de uma forma
geral, ao que tange a denuncia da opressdo racial que a populacdo negra foi
submetida historicamente no pais.

A escola é um local privilegiado para a construcdo de novas sociabilidades;
como KLEIMAN (1999) nos aponta, a escola é a mais importante “agéncia de
letramento” é na escola que aprendemos e desenvolvemos o sentimento de respeito
para com o préximo, € na escola que aprendemos a conviver em harmonia com nosso
semelhante, mas, sobretudo, com os diferentes, é na escola que estabelecemos
nossas praticas sociais, fortalecendo nossa identidade.

A partir deste lugar, tdo importante para a construcdo de nossas sociabilidades
€ que o movimento negro vislumbra a possibilidade de implementacdo de uma
educacao que assegure e dialogue com as praticas de letramento, levando em
consideracdo as relacdes étnico-raciais. Sendo a escola uma instituicdo importante
para a sociedade, onde sua fungdo social é a transmissdo de conhecimentos das
geragcbes anteriores, ela também se torna um dos principais focos de atuacdo do
movimento negro.

O movimento negro, como explica DOMINGUES (2007), é caracterizado por
ser um movimento social que luta contra a discriminagdo racial e como objetivo
extinguir a exclusdo e a marginalizagcdo que negros foram submetidos no sistema
educacional, no mercado de trabalho e nos campos politicos e socioculturais. A
dindmica, a bandeira de reivindicagfes e lutas deste movimento vai existir a partir da
questao da “raca” e, por assim dizer, a valorizacao da identidade racial dos individuos
negros. Acerca disso, DOMINGUES (2007) diz que:

A identidade racial é utilizada ndo s6 como elemento de mobilizagéo,
mas também de mediacdo das reivindicagdes politicas. Em outras
palavras, para o movimento negro a “raca” é o fator determinante de
organizacdo dos negros em torno de um projeto comum de acao.
(DOMINGUES, 2007, p. 102)

A histéria de lutas do negro no Brasil ndo € uma historia recente, apesar de
apresentar em sua trajetoria descontinuidades, a atuacao e resisténcia dos negros,

mesmo de forma precéria e clandestina, se apresenta desde o periodo escravagista,
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como o0 mais conhecido Quilombo dos Palmares, a mobilizacdo atravessa todo o
periodo colonial até desembocar no dia 13 de Maio de 1888, com a Republica
promulgada, o movimento negro ganha novos contornos, sendo classificado em trés
periodos por DOMINGUES (2007):

1- Republica Velha ao Estado Novo (1889-1937);
2- Da democratizacao ao Golpe Militar (1945-1964);
3- Da abertura politica (1978/1979) em diante.

No fim do século XIX e inicio do século XX temos uma presenca das
organizagdes dos “homens de cor’, através da atuacao de organizacdes beneficentes,
associacdes assistenciais, culturais e recreativas. Muitas destas organizagdes eram
vinculadas a Igreja Catdlica, e estes lugares funcionavam como um espaco de
sociabilidade para os negros, visto que, em uma sociedade de hegemonia branca, os
negros eram impossibilitados de frequentar determinados lugares. Nao havia por parte
destas associa¢gfes uma ideologia partidaria, mas ja denunciavam o racismo e a luta
por uma sociedade mais igualitaria a partir de publicagdes de jornais vinculados as
associacboes dos “homens de cor’, e também com a denominada imprensa negra,

como observa DOMINGUES (2007):

Esses jornais enfocavam as mais diversas mazelas que afetavam a
populacdo negra no ambito do trabalho, da habita¢édo, da educacéo e
da saude, tornando-se uma tribuna privilegiada para se pensar em
solugcdes concretas para o problema do racismo na sociedade
brasileira. Além disso, as péaginas desses periddicos constituiram
veiculos de denuncia do regime de “segregacao racial” que incidia em
vérias cidades do pais, impedindo o negro de ingressar ou frequentar
determinados hotéis, clubes, cinemas, teatros, restaurantes,
orfanatos, estabelecimentos comerciais e religiosos, além de algumas
escolas, ruas e pracas publicas. (DOMINGUES, 2007, p. 105).

Durante o periodo do governo Vargas (1930-1937), nasce uma importante
instituicdo do movimento negro, a Frente Negra Brasileira (FNB), sua fundacgéo foi em
1931, no inicio do governo de Getulio Vargas. A FNB tinha como objetivo central
construir uma ideia nacionalista para inserir 0os negros ao mercado de trabalho,
buscando com isso, a integracdo da populacdo negra a sociedade que se emergia.
Vale ressaltar que nesse periodo, o mercado de trabalho brasileiro ndo absorvia a
,populacdo negra para os postos de trabalhos, mas sim, 0s imigrantes estrangeiros, o
que acarretava o desemprego, a exclusdo e a marginalizacdo da maioria dos negros a

sociedade.
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”

Para afastar os estereétipos como “vagabundos”, “bébados”, etc,, relacionados
a populacdo negra, a FNB pretendia construir uma nova imagem acerca do nhegro,
pretendia-se disseminar uma imagem de “negros trabalhadores”, “civilizados”, a FNB
acreditava que a inclusdo do negro ocorreria mediante a uma postura de assimilacao
dos valores da cultura nacional hegemonica. A época a FNB foi uma importante
instituicdo de luta contra o racismo, com alto nivel de organizacdo, chegando a se

transformar em 1936 em um partido politico:

A entidade desenvolveu um consideravel nivel de organizacgéo,
mantendo escola, grupo musical e teatral, time de futebol,
departamento juridico, além de oferecer servico médico e
odontoldgico, cursos de formacgdo politica, de artes e oficios, assim
como publicar um jornal, o A Voz da Raga [...] em 1936, a FNB
transformou-se em partido politico e pretendia participar das proximas
eleicdes, a fim de capitalizar o voto da “populagdo de cor”.
(DOMINGUES, 2007,p.106).

A FNB foi a principal organizagdo no periodo; porém, vale ressaltar a existéncia
de outras organiza¢fes que também lutavam e denunciavam o racismo e buscavam a

emancipacao dos negros DOMINGUES (2007) destaca:

outras entidades floresceram com o propdsito de promover a
integracdo do negro a sociedade mais abrangente, dentre as quais
destacam-se o Clube Negro de Cultura Social (1932) e a Frente
Negra Socialista (1932), em Séo Paulo; a Sociedade Flor do Abacate,
no Rio de Janeiro, a Legido Negra (1934), em Uberlandia/MG, e a
Sociedade Henrique Dias (1937), em Salvador. (DOMINGUES, 2007,
p. 107).

Entretanto, no ano seguinte, em 1937, com a instauracdo do Estado Novo
todos os partidos politicos foram extintos, inclusive a FNB, e o movimento negro se viu
em um processo de ruptura. Durante a vigéncia do Estado Novo houve grande e
violenta represséo politica, e o sistema ndo permitia 0 surgimento e a consolidacdo de
qualquer movimento ou grupo politico que visava se opor ao governo, denunciando as
mazelas sociais vigentes aquela época.

Findado o periodo do Estado Novo, o movimento negro ressurge, de forma
muito organizada, no cenario politico nacional. Em 1944, no Rio de Janeiro, surge
como referéncia do movimento negro o Teatro Experimental do Negro (TEN), criado
por Abdias Nascimento, a priori, 0 movimento tinha como proposta a formacéo de
grupos de atores negros, porém, o movimento foi tomando outros contornos.

O TEN se transformou em um movimento politico a frente de seu tempo, de
vanguarda artistica, que defendia o negro como protagonista no teatro, mas,

sobretudo, visava o protagonismo do negro na vida politica nacional, ressaltando e
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evidenciando o valor estético e politico da negritude para superacdo e transposi¢cédo
das barreiras socialmente impostas a populacdo negra.

Apesar de todos os esfor¢cos e mobilizacdo politica, @ medida que se ampliava
e consolidava o mercado capitalista competitivo, a discriminacdo racial tornava-se
mais evidente, mais visivel, os estereotipos, 0s preconceitos continuavam a atingir a
populacdo negra, 0s negros permaneciam no lugar da exclusdo, da marginalizacao,
largados em favelas, fora dos postos de trabalho.

No contexto do golpe militar em 1964, o TEN tem as suas acfes reduzidas e
em 1968 foi fechado, Abdias Nascimento segue para os Estados Unidos. No contexto
da Ditadura Militar instaurada, todas as iniciativas do movimento negro foram
desarticuladas, apresentando temporariamente uma derrota. A questdo racial foi
banida pelos militares, havia por parte do governo militar a disseminac¢édo do discurso
gue no Brasil havia uma democracia racial, ndo havia racismo, e todos aqueles que
discordavam eram estigmatizados e reprimidos pelas forgas de seguranga do governo
militar.

Somente no fim da década de 1970 é que movimentos com bandeiras
antirracistas se reorganizaram politicamente no interior do surgimento e impulséo dos
movimentos populares, movimentos sindical e estudantil. E ai entdo que em 1978
surge o Movimento Negro Unificado (MNU), influenciado pela luta dos negros por
direitos civis nos Estados Unidos e dos processos conflituosos de autonomia dos
paises africanos, sob a ideia do pan-africanismo e do afrocentrismo em detrimento ao
eurocentrismo hegemonico.

O MNU se estabelece como um movimento de correntes ideolégicas de
esquerda e cria pontes de dialogos com outros movimentos sociais que buscavam
denunciar outros temas relevantes para o equacionamento das mazelas sociais
brasileiras, tais como: o movimento sindicalista, o movimento feminista, o0s
movimentos dos centros urbanos, etc. Era um movimento que tinha como foco de
discusséo e reflexdo o entrelacamento das questfes relativas a classe e raga, e até
mesmo questdes acerca da sociedade capitalista e a perpetuacdo do racismo. O
nascimento do MNU representou um momento histérico importante para a luta contra
0 racismo, pois, 0 movimento apresentou a proposta de unificar as reivindicagbes em
diferentes niveis e eixos, em um Unico plano nacional, representando e aglutinando
todas as bandeiras das diversos grupos e organizacbes antirracistas, dialogando

estrategicamente com grupos de outras bandeiras de reivindicacbes acerca das
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mazelas sociais do pais, desta forma, o movimento negro acreditava no fortalecimento
politico de suas reivindicagoes:

A tbnica era contestar a ordem social vigente e, simultaneamente,
desferir a dendncia publica do problema do racismo. Pela primeira
vez na historia, 0 movimento negro apregoava como uma de suas
palavras de ordem a consigna: “negro no poder!”. (DOMINGUES,
2007, p. 115).

A partir disto ha um caréter revisionista do movimento negro acerca de tudo
que remetia a comunidade negra, desde sua ancestralidade africana até a utilizacao
da palavra negro como algo positivo. O movimento negro buscou ressignificar e
disseminar, sobretudo entre o0s negros, a valorizacdo da identidade negra. O
movimento comeca a rever e questionar o campo educacional com seu curriculo
eurocentrado, Zumbi é escolhido como simbolo de luta e resisténcia para 0 movimento
negro, o dia 20 de Novembro é eleito como o Dia Nacional da Consciéncia Negra, em

detrimento do 13 de Maio, que passa a ser um dia para denunciar a opressao racial:

O movimento negro organizado “africanizou-se”. A partir daquele
instante, as lides contra o racismo tinham como uma das premissas a
promoc¢éo de uma identidade étnica especifica do negro. O discurso
tanto da negritude quanto do resgate das raizes ancestrais norteou o
comportamento da militancia. Houve a incorporacdo do padrdo de
beleza, da indumentaria e da culinaria africana. (DOMINGUES,
2007, p. 116)

DOMINGUES (2007) também nos revela que o0 movimento negro aquela época

lutou contra o ideéario acerca da mesticagem:

O movimento negro ainda desenvolveu, nessa terceira fase, uma
campanha politica contra a mesticagem, apresentando-a como uma
armadilha ideolégica alienadora. A avaliagdo era de que a
mesticagem sempre teria cumprido um papel negativo de diluicdo da
identidade do negro no Brasil. O mestico seria um entrave para a
mobilizacdo politica daquele segmento da populagdo. Segundo essa
geracdo de ativistas, a mesticagem historicamente esteve a servigco
do branqueamento, e 0 mestico seria 0 primeiro passo desse
processo. Por isso, condenavam o discurso oficial pr6-mesticagem.
Como contrapartida, defendiam os casamentos endogémicos e a
constituicdo da familia negra. O homem negro teria que,
inexoravelmente, casar-se com a mulher do mesmo grupo racial e
vice-versa. Por essa concepg¢do, 0s casamentos interraciais
produziam o fendbmeno da mesticagem que, por sua vez,
redundariam, a longo prazo, em etnocidio. (DOMINGUES, 2007, p.
117).

Abdias Nascimento tornou-se um protagonista fundamental no novo panorama
de lutas do movimento negro, ele se aproximou do marxismo e das lutas dos negros

norte-americanos acerca dos direitos civis na década de 1970. Abdias despontou
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como um critico contundente do mito da democracia racial que impregnava 0s
discursos das classes dominantes no Brasil.

O ato publico no Teatro Municipal de Sao Paulo, em 1978, marca e possibilita a
criacdo de muitas organizacfes em diferentes estados do Brasil, 0 que possibilitou a
difusdo das ideologias do movimento negro. Em 1988, duas reivindicacbes do
movimento negro sao previstas no texto da constitucional: a criminalizacao do racismo
e o reconhecimento da propriedade de terras de remanescentes de quilombos.

Em 1995 foi realizada em Brasilia uma marcha em homenagem aos trezentos
anos da morte de Zumbi dos Palmares. Era o primeiro ano do governo Fernando
Henrique Cardoso, que criou entdo um Grupo de Trabalho Interministerial para a
Valorizagdo da Populacdo Negra, dando a partida nas primeiras iniciativas de acao
afirmativa na administragéo publica federal.

E 2001 foi o ano da Ill Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, realizada
na cidade de Durban, na Africa do Sul, que mobilizou o governo e as entidades do
movimento negro em sua preparacdo e resultou em novos acontecimentos, como a
reserva de vagas para negros em algumas universidades do pais e novos
compromissos assumidos pelo Estado em ambito internacional.

O movimento negro contemporaneo acumula uma vasta experiéncia de lutas,
herdada desde o periodo colonial. A partir das décadas de 1970 e 1980 a agenda
politica e reivindicacbes do movimento negro se apresentam de forma variada. O
movimento negro luta por uma consolidacdo positiva acerca da identidade e
reconhecimento dos negros, bem como a inclusdo do negro a sociedade, a agao
politica e juridica de criminalizacdo do racismo, as praticas simbdlicas ao que tange
aos marcos histéricos comemorativos e a efetiva inclusdo dos saberes africanos e a
cultura afro-brasileira no curriculo escolar. A trajetéria de lutas do movimento negro, ao
longo do tempo, vai revelando e cada vez mais evidenciando o processo e as praticas
de racismo “peculiar’ da nossa sociedade. Embora a luta seja antiga, existem, ainda,
muitos desafios a superar, os indicadores sociais/raciais mostram isso.

O movimento negro ndo é homogéneo, é plural, com divergéncias ideoldgicas e
de formas de atuacao politica, mas, ao mesmo tempo, busca convergir para algumas
bandeiras de lutas em comum, como as atuais politicas de acdo afirmativa e de luta

por uma educacéo antirracista.
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1.2- Lei 10.639/03: sociabilidades antirracistas.

Como vimos, ndo é recente a trajetéria de lutas e reivindicacbes que o
movimento negro trava com o Estado e a sociedade brasileira; ao longo de todo esse
tempo de batalha, o movimento negro, através das denuncias e criticas apresentadas,
vai desvendando, também, a I6gica que move o racismo brasileiro, que se apresenta
de forma estrutural sob a égide de um mito da democracia racial que ainda permeia
mentalidades, discursos e préticas de boa parte da populacao.

Na década de 1930, surge a teoria da democracia racial; esta teoria tem como
principal mentor Gilberto Freyre em sua obra “Casa Grande & Senzala”. O que antes
era o “defeito” do Brasil — o grande numero de negros e o alto grau de miscigenacao -,
passou a ser qualidade.

O Brasil é um pais formado a partir da contribuigcdo dos negros, dos brancos e
dos indios, e estas trés racas viviam de forma harmoénica. N&o havia discriminacdo no
pais. Do cruzamento das trés racas surgia o “brasileiro”. Resultado: ndo fazia mais
sentido discutir questdes raciais ja que o “brasileiro” sintetizava de forma harmoniosa,
as tais contribui¢des raciais.

Esta visdo de “paraiso racial” parecia perfeita quando comparada a outras
realidades, principalmente a norte-americana, onde as fronteiras raciais se
desenhavam com mais nitidez. A democracia racial foi logo disseminada. Outras
visdes surgiram reformulando ou contestando a democracia racial. Mas o fato é que a
visdo de um pais racialmente democréatico é que reina até hoje entre a maioria da
populacdo brasileira.

E é justamente contra esta teoria que o movimento negro vem lutando,
denunciando esta falacia, e delatando que aqui subjaz uma latente opressao racial
contra 0s negros. Talvez ndo exista nada que conteste com maior eficiéncia a
democracia racial do que a prépria situagdo do negro brasileiro, passados mais de
cem anos de abolicdo, a maioria dos negros estd nos extratos mais baixos da
sociedade. S&o os meninos de rua. Sao os que abandonam com maior frequéncia as
escolas. Sao os que ndo conseguem uma boa colocacéo profissional. Se a explicacdo
nao é biolégica, s6 pode ser fruto de um processo que por si s6 desmentem a
democracia racial.

No decorrer do século XX o movimento negro foca sua militAncia para a
educacao, reconhecendo nela a importancia e seu lugar estratégico ao que tange a

superacao das tensfes das relagbes étnico-raciais e a possibilidade de construcao de
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novas sociabilidades. A partir deste momento o movimento negro denuncia a
neutralidade do Estado e reivindica mudancas na politica educacional, de maneira
que, a diversidade seja reconhecida e respeitada buscando a superacdo das
desigualdades raciais. A professora e pesquisadora Nilma Gomes (2010) diz que:

Os ativistas do Movimento Negro reconhecem que a educacgao nao é
a solucéo de todos os males, porém, ocupa um lugar importante nos
processos de producdo de conhecimento sobre si e sobre “os
Outros”, contribui na formagao de quadros intelectuais e politicos e é
constantemente usada pelo mercado de trabalho como critério de
selecdo de uns e exclusdo de outros. Além disso, a educacdo, no
Brasil, € um direito constitucional conforme o artigo 205 da
Constituicdo Federal (1988). Porém, todas as pesquisas oficiais
realizadas nos ultimos anos apontam como o campo educacional tem
produzido e reproduzido no seu interior um quadro de desigualdades
raciais. (GOMES, 2010. p. 1-13)

Continua a autora:

Podemos dizer, entdo, que, até a década de 90, a luta do Movimento
Negro brasileiro, no que se refere ao acesso a educacao, participava
de um discurso diferencialista, todavia, em prol da insercdo da
guestao racial no bojo das politicas publicas universais as quais
tinham como mote: escola, educacdo basica e universidade para
todos. Contudo, a medida que esse movimento social foi constatando
gue as politicas publicas de educac¢do pés-ditadura militar, de carater
universal, ao ser implementadas, ndo atendiam a grande massa da
populacdo negra e ndo se comprometiam com a superacdo do
racismo, seu discurso e suas reivindicacbes comecaram a mudar. E
nesse momento que as acgbes afirmativas, com forte inspiracdo nas
lutas e conquistas do movimento pelos direitos civis dos negros norte-
americanos, comegam a se configurar como uma possibilidade e uma
demanda politica, transformando-se, no final dos anos 90 e no século
seguinte, em acdes e intervengdes concretas. As demandas do
movimento negro a partir de entdo passam a afirmar, de forma mais
contundente, o lugar da educacdo béasica e superior como um direito
social e, nesse sentido, como direito a diversidade étnico-racial.

(GOMES, 2010. p. 1-13)

A bandeira de lutas evidenciadas pelo movimento negro é um instrumento para
denunciar o silenciamento que o mito da democracia racial enraizou no pais, a
resisténcia do movimento negro é forte e se mantém firme diante das questfes raciais
existentes. Por meio da presséo e atuagdo incessantes o movimento negro organizado
vem denunciando as mazelas sociais que 0s negros sdo acometidos. Através das
denuncias do movimento negro é que ficaram evidenciados para a nossa sociedade,
entre outros problemas, os entraves de acesso e permanéncia dos negros no sistema
educacional, mais que isso, a atuagdo do movimento negro contribuiu para denunciar
a reproducédo do racismo no ambito escolar quer sejam pelas praticas pedagoégicas

cotidianas quer seja pelo curriculo escolar eurocentrado que ndo fomenta a



26

disseminacdo outra da historia dos escravizados e da contribuicdo dos negros na
constituicdo ampla do nosso pais, a respeito desta l6gica operante escolar MUNANGA
(2005) nos alerta:

(...) ndo podemos esquecer que somos produtos de uma educacgéo
eurocéntrica e que podemos, em fungéo desta, reproduzir consciente
ou inconscientemente 0s preconceitos que permeiam nossa
sociedade. (MUNANGA, 2005, p. 15).

O autor propde uma revisdo nas praticas escolares, no planejamento das
acdes em vistas de uma interacdo dialdgica que reconheca e respeite a diferenca, que
contemple o mapeamento e a contribuicdo dos povos africanos na edificacdo da
sociedade brasileira, para que desta forma, os alunos negros tenham acesso a uma
outra histéria sobre seu povo, contribuindo para promocdo de sua autoestima, e aos
alunos brancos, que estes sejam capazes de respeitar aquilo que nado lhe é
semelhante, reconhecer que as estruturas sociais foram historicamente estabelecidas
a seu favorecimento, instituindo, assim, o privilégio branco. Sobre isto, MUNANGA
(2005) salienta:

Partindo da tomada de consciéncia dessa realidade, sabemos que
nossos instrumentos de trabalho na escola e na sala de aula, isto é,
os livros e outros materiais didaticos visuais e audiovisuais carregam
0S mesmos conteudos viciados, depreciativos e preconceituoso em
relacdo aos povos e culturas ndo oriundos do mundo ocidental.
(MUNANGA, 2005, p. 15).

E, pois, percebendo esta ldgica que o movimento negro pressiona o Estado
para revisdo e reformulacdo dos parametros e diretrizes educacionais, 0 movimento
negro reivindica uma reformulagéo que estabelegca no @mbito escolar uma educacao
antirracista, uma educacdo que supere o que foi cristalizado pela historiografia
tradicional ao que tange ao negro na sociedade brasileira, mais que isto, com esta
reformulacéo, que a escola cumpra sua fungéo social acerca de constituir sujeitos que
conhecam a historia e a contribuicdo de cada povo, contribuindo, assim, para a
manutencdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Assim, sendo, em janeiro de 2003 temos sancionada pelo entédo Presidente da
Republica, Luiz Inécio Lula da Silva, a Lei 10.639, esta lei altera a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdao, estabelecendo que:

Art. 10 A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e
Cultura Afro-Brasileira.
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§ 1o O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacéo da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas
areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 20 Os conteldos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de Educacéao Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.
Art. 79-B. O calendério escolar incluira o dia 20 de novembro como
‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’.5

Com o advento desta lei, o Estado brasileiro reconhece que os moldes
escolares ndo tém contribuido para a superacgéo do racismo, pelo contrario, muitas das
vezes, a escola com seu curriculo e suas praticas eurocentrados, ratificam as
desigualdades raciais. Para Nilma Gomes (2010), a implementacdo das questdes
étnico-raciais no curriculo escolar é fruto das tensdes raciais denunciadas pelo
movimento negro, que nao tem desdobramentos apenas no campo educacional, mas,
sim, uma questdo politica que representa a possibilidade de deslocamentos nas
estruturas sociais, em suas palavras:

Essa legislacdo precisa ser entendida como fruto de um processo de
lutas sociais e ndo uma dadiva do Estado, pois enquanto uma politica
de acdo afirmativa ela ainda é vista com muitas reservas pelo ideario
republicano brasileiro, que resiste em equacionar a diversidade. Este
ideario é defensor de politicas publicas universalistas e, por
conseguinte, de uma postura de neutralidade da parte do Estado.
Essa situagcdo, por si so, ja revela o campo conflitivo no qual se
encontram as ac¢fes, programas e projetos voltados para a garantia
do direito & diversidade étnico-racial desencadeadas pela Lei
10.639/03, no Brasil.

Uma analise da Lei 10.639/03 e seus desdobramentos legais tera que
avaliar em que medida ela contribui para a compreensdo da
diversidade étnico-racial ndo s6 no ambito educacional, mas também
como uma questao politica que se ramifica no conjunto de padrées de
poder, de trabalho, de conhecimento, de classificacdo e
hierarquizag&o social e racial em nossa sociedade. Em outros termos,
uma das questbes a ser analisada € a articulacdo da Lei 10.639/03
com o conjunto de politicas de Estado voltadas para a diversidade

étnico-racial. (GOMES, 2010. p. 1-13).

Como vimos, o advento da lei 10.639/03 estabelece a obrigatoriedade do
ensino da Histéria da Africa e Cultura Afro-Brasileira, importante ressaltar que a ideia
da implementacdo desta lei, por parte do movimento negro, € que as escolas
assumam, de fato, o compromisso e responsabilidade ao que tange a superagéo do
racismo, valorizando a identidade racial negra, fortalecendo a autoestima dos alunos
negros, assegurando o0 acesso, a permanéncia desta populacdo, bem como, contribuir,

a partir da valorizacao da histéria do seu povo, para o melhor aproveitamento escolar.
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Em 2004 foram instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana; neste documento o termo raca é definido como uma construcéo
historica oriunda das tensdes das relagBes sociais estabelecidas entre brancos e
negros, 0 que retira o sentido biolégico do termo que fora disseminado pelo projeto
eugenista.

O Conselho Nacional de Educacéo instituiu em 2004 ,através de seu parecer, 0
ensino de matriz africana e afro-brasileiro, buscando positivar a histéria dos negros no
pais. Esta indicacdo (positivar) se deve principalmente ao fato de que o aluno negro
precisa, desde a infancia, formar sua identidade, uma identidade racial negra, positiva.
Sendo considerada como um processo continuo construido pelos negros em diversos
espacos institucionais ou n&o, pelos quais circulam.

Portanto, esta identidade negra também é construida na escola, durante a
trajetéria desses alunos. Sendo, assim, a escola tem a responsabilidade social e
educacional de compreender a complexidade imbricada neste contexto, respeitando-a,
bem como as outras identidades construidas pelos sujeitos no ambito escolar. Acerca
do ambito escolar, identidade negra e diversidade, Kabengele Munanga (2005)
acredita que:

(...) momento pedagdgico privilegiado para discutir a diversidade e
conscientizar seus alunos sobre a importancia e a riqueza que ela traz
a nossa cultura e a nossa identidade nacional (...) mostrar que a
diversidade n&o constitui um fator de superioridade e inferioridade entre
0s grupos humanos, mas sim, ao contrario, um fator de
complementaridade e de enriqguecimento da humanidade em geral; e
por outro lado, em ajudar o alunodiscriminado para que ele possa
assumir com orgulho e dignidade os atributos de sua diferenca,
sobretudo quando esta foi negativamente introjetada em detrimento de
sua prépria natureza humana. (MUNANGA, 2005, p. 15).

A complexidade da temética sobre a diversidade racial nos curriculos, a partir
da implementacao da lei 10.639/03 nos bancos escolares da rede publica e privada,
sinalizou a necessidade de estudos, que vem sendo divulgados amplamente nos
ambitos académico-cientifico para aprofundar e produzir novos conhecimentos sobre o
assunto.

Catorze anos depois de promulgacdo da lei, muitos estudos e pesquisas
académicas tém sido sistematicamente divulgadas, entretanto, se focarmos nosso
olhar para a rede privada de ensino, perceberemos que ha poucos estudos para este

segmento ao que tange a educacéo antirracista ou a implementacao da lei 10.639/03.
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Obviamente reconhecemos que a rede publica disponibiliza uma extensa
capilaridade de matriculas da populacdo brasileira. Alias, a universaliza¢do do ensino
basico no Brasil s6 foi possivel pelo sistema publico de ensino. Entretanto,
reconhecendo a participacdo da rede privada ao que tange a formacgéo da sociedade
brasileira, faz-se necessario analisarmos como se d& a implementacdo da lei
10.639/03 nas escolas da rede privada, como as subjetividades estdo sendo

construidas para as relacdes étnico-raciais?

1.3 — Olhando para o outro lado.

O Estado brasileiro, ao promulgar a lei 10.639/03 através do artigo 262,
estabelece que: “nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira”,
propondo a disseminagéo e consolidag&o da historia da populagéo negra, uma historia
gue evidencie e valorize a contribuigdo desta populacdo para a construgéo deste pais
em todos 0s segmentos, enaltecendo a trajetoria de lutas e resisténcia do povo negro.
Isto significa romper com a historiografia tradicional, fruto das tensfes sociais e que,
portanto um sistema racista, relegou a histéria dos negros a marginalizacao,
negativando assim a historia e a identidade negras.

Kabengele Munanga, em Superando o Racismo na Escola (2005), diz que os
conhecimentos relacionados a populacdo negra ndo interessam apenas aos negros,
mas sim aos alunos brancos, nas escolas publicas e privadas, pois tendo contato com
uma educagao “envenenada”, sua subjetividade também sera contaminada pelo
preconceito. O autor propde que a escola (re)construa novos conhecimentos, novas
interagBes entre negros e brancos, ricos e pobres, desenvolvendo novas praticas
sociais, novas subjetividades e sociabilidades, seja na rede publica ou na rede privada
de ensino, em suas palavras:

O resgate da memdria coletiva e da histéria da comunidade negra
nao interessa apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa
também aos alunos de outras ascendéncias étnicas, principalmente
branca, pois ao receber uma educagcdo envenenada pelos
preconceitos, eles também tiveram suas estruturas psiquicas
afetadas. Além disso, essa memdéria ndo pertence somente aos
negros.

® BRASIL, Lei 10.639/03. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2003/L10.639.htm> .
Acesso em 20 ago. 2017.
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Ela pertence a todos, tendo em vista que a cultura da qual nos
alimentamos quotidianamente é fruto de todos os segmentos étnicos
que, apesar das condicbes desiguais nas quais se desenvolvem,
contribuiram cada um de seu modo na formacao da riqueza econémica
e social e da identidade nacional. (MUNANGA, 2005, p. 15).

E, pois, a partir desta proposta de MUNANGA (2005) que este trabalho se
envereda, ao olhar para a rede privada e catdlica, e buscar entender como estao se
dando as praticas, o planejamento, a implementacdo dos contetdos relacionados a
populagdo negra, tendo em vista se 0s objetivos previstos na Lei 10.639/03 estéo
sendo alcancados e se novas interacdes sociais estdo sendo estabelecidas. Embora a
lei esteja ha mais de uma década promulgada, h4 uma caréncia de estudos
académicos relacionados a tematica quando pensamos na rede privada de ensino. O
gque este segmento tem produzido ao que concerne a uma educacgdo antirracista?

A educacédo escolar no Brasil se deu no século XVI a partir da atuacao dos
Franciscanos na Bahia, onde fundaram a primeira instituicdo de ensino. A atuagéo da
rede privada, ao longo do tempo, se deu de forma ininterrupta no processo de
consolidacdo do pais. Quando pensamos sobre a rede privada, percebemos a atuacao
da escola confessional catélica que por forca histérica esteve a frente deste processo,
contribuindo, assim, para formagdo e o desenvolvimento de parte significativa da
populacéo. De acordo com o Censo Escolar 2016 divulgado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), a rede privada detém 18%

das matriculas de alunos no ensino fundamental:

Ensino Regular - Evolugio do niimero de matriculas no ensino fundamental
Brasil - 2011 - 2016
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Fonte: INEP-2016
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Em numeros de estabelecimentos dos anos finais do ensino fundamental a

rede privada representa 15,3% dos estabelecimentos:

Nimero de escolas de anos finais do ensino fundamental por
dependéncia administrativa - Brasil 2016

Federal

37
Privada
13.134

Estadual
19.819

Municipal
29.507

Fonte: INEP-2016

14,8% dos alunos dos anos finais do ensino fundamental frequentam a rede
privada. Sobre a distorgdo idade-série no 1°, 5° e 9° anos do ensino fundamental a

rede privada se destaca pela apresentacdo de maior sincronismo idade-série:

Distorcdo idade-série no 12, 52 e 92 ano do ensino fundamental por localizagdo e
dependéncia administrativa - Brasil 2016

Total
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Fonte: INEP-2016
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Sobre o0 ensino médio, a rede privada possui cerca de 1 milhdo de alunos,
representando 12,5%:

Ensino Regular - Evolugao do nimero de matriculas no ensino médio
Brasil - 2011 - 2016
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Fonte: INEP-2016

29,1% dos estabelecimentos de ensino médio no pais séo da rede privada:
Numero de escolas de ensino médio por dependéncia administrativa

Brasil - 2016
Federal
517
Privada
8.260
P Estadual
_ 19.301
Municipal
251

Fonte: INEP-2016

Sobre a taxa de insucesso, que é a soma de reprovacdo e abandono, podemos
observar, a partir do censo, que alunos da rede publica e privada apresentam taxas

similares no primeiro ano do ensino fundamental, entretanto, nas séries subsequentes
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o risco de insucesso € significativamente maior para os alunos matriculados na rede
publica:

Taxa de insucesso (soma de reprovagao e abandono) por séries do ensino
fundamental e médio segundo rede de ensino - Brasil 2015
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Fonte: INEP-2016

Como podemos perceber a partir dos numeros do Censo Escolar 2016, a rede
privada tem uma participagdo significativa na formagdo e na construgdo da
subjetividade de boa parte da populacdo; ademais, é esta a rede que apresenta
menores taxas de insucesso educacional. Por assim ser, é relevante que analisemos
as praticas escolares deste segmento ao que tange a implementacdo de uma

educacéo para relagdes étnico-raciais.

1.3.1 — A escola catdlica.

No capitulo seguinte analisamos a relag@o simbidtica entre a Igreja Catdlica e o
Estado brasileiro desde tempos coloniais, uma relacdo politica e entrelacada que
muito influenciou e consolidou as estruturas e as praticas sociais vigentes. Por ora, é
importante analisarmos o papel que a escola catélica assumiu ao longo do tempo,
sendo responsavel por uma educacao tradicional e formadora da elite brasileira, como
Otaiza Romanelli (1978) assinala:

(...) Como, porém, o0s colégios catolicos sempre formaram o
contingente maior dos estabelecimentos da rede de ensino durante a
12 Republica, a laicidade das escolas publicas ndo constituia grande
preocupag¢édo para o clero, ja que, também, como assinalado, apenas
a elite se educava, na época, e esta o fazia, preferentemente, em

colégios catdlicos. (ROMANELLI, 1978, p. 177)
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A escola catblica estd presente no cendrio brasileiro desde os tempos
coloniais, sao instituicdes de ensino que privilegiam os ensinos fundamental e médio,
via de regra, as escolas sdo mantidas por Congregacgdes Religiosas e Dioceses, sdo
caracterizadas juridicamente como sem fins lucrativos e também, na maioria dos
casos, filantropicas, as escolas catdlicas estdo ligadas a Associacdo Nacional de
Educacdo Catdlica do Brasil — ANEC, uma entidade que estabelece o intercambio
entre as diversas instituicdes nacional e internacional, atua na interface com os 6rgaos
publicos e por fim, representa politicamente no interesse das instituicdes a ela
associadas.

Com uma presenca expressiva no passado, as escolas catélicas, até a |
Republica (1889-1930) detinham majoritariamente o numero de instituicbes de ensino
na modalidade ensino médio, representando, com isso, a missédo da instituicdo ao que
concerne a formacdo da elite brasileira, atualmente assistimos uma retragdo na
evolugdo quantitativa das escolas catdlicas. Em uma pesquisa realizada pela ANEC e
o Centro de Estatistica Religiosa e Investigacdes Sociais — 0 CERIS, realizada em
2005 nos revela que as instituicdes catélicas vém perdendo matriculas
gradativamente, bem como muitas escolas estéo encerrando suas atividades, segundo
a pesquisa uma série de fatores sociais a partir da década de 1950 influenciaram
nesse processo de retracdo das escolas catdlicas, tais como:

Em virtude do crescimento demografico da classe média e da rede
publica de ensino secundario, a Igreja vai perder, a partir dos anos
50, em porcentagem, a maioria no ensino secundario. Suas escolas
continuardo a atuar decisivamente na formacdo das liderancas
nacionais. Até a década de 1960,0 expansionismo da Escola
Catdlica, comecgado no fim do dltimo século, prosseguiu, em que
pesasse a perda em participagdo percentual na Educacéo nacional.
(ANEC/CERIS, 2006, p. 23)

As mudancas ideoldgicas no interior da Igreja Catolica na década de 1960 para
a América Latina, também impactaram, segundo a pesquisa, na atuacdo das
instituicdes educativas:

A partir do final dos anos 1960, com as transformacdes introduzidas
pelo Concilio Vaticano Il e aprofundadas em Medellin e Puebla para o
contexto da América Latina, com os seus reflexos sobre a Vida
Religiosa Educadora e a pastoral orgénica da Igreja e uma clara e
decisiva opcao pelos pobres, a realidade da Escola Catdélica no Brasil
comecou a mudar aceleradamente. A rapidez com que ocorreram as
mudancas internas e externas, especialmente as de conjuntura
politica e econémica do Brasil nas ultimas duas décadas, deixaram a
Escola Catdlica sem um norte. O boom do ensino publico, o
crescimento do setor privado na educacdo dominado por um
empresariado extremamente competente e organizado na area da
gestdo educacional, a auséncia de recursos para sua adequada
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manutencdo, a falta de uma politica clara por parte da Igreja para a
sua presenc¢a no munda da Educacéo, a pouca valorizagdo, quando
ndo uma declarada oposicdo, por parte do Episcopado nacional,
criaram situacdes embaracosas, conflituosas e bastante dificeis para
a Escola Catdlica. Por essas razfes, aliadas a uma acentuada crise
vocacional nas Congregacfes Religiosas que as mantém, muitas
Escolas Catolicas encerraram suas atividades. (ANEC/CERIS,
2006, p. 23)

A pesquisa feita pela ANEC e CERIS representa o Censo das Escolas
Catodlicas no Brasil. Com a publicacao do livro em 2006, os dados foram coletados no
ano de 2005, tendo como base o ano de 2004, e comparados aos apurados em 1996.
A partir dos cadastros do INEP, foram realizados contatos com as escolas catolicas,
como resultado foi produzido um cadastro final de 1340 escolas catélicas em todo o
pais, 916 escolas responderam o questionario, a seguir apresento os dados coletados

gue retratam a situagdo das escolas catolicas no pais:

Tabela 1 — Numero total de escolas segundo as Unidades da Federacao 1996/2004:

Total de escolas catdlicas .
UF 5004 Evolucao
1996 %
Total | Nao informantes Informantes

Acre 2 1 1 0 -50,00
Alagoas 12 13 6 7 8,33
Amazonas 14 14 4 10 0,00
Amapa 0 4 3 1
Bahia 52 32 12 20 -38,46
Ceara 66 76 18 58 15,15
Distrito Federal 39 60 50 10 53,85
Espirito Santo 14 18 4 14 28,57
Goias 49 55 21 34 12,24
Maranhao 31 12 3 9 -61,29
Minas Gerais 128 | 114 30 84 -10,94
Mato Grosso do Sul 14 9 2 7 -35,71
Mato Grosso 22 16 2 14 -27,27
Para 42 14 4 10 -66,67
Paraiba 28 25 9 16 10,71
Pernambuco 61 71 35 36 16,39
Piaui 38 22 3 19 -42,11
Parana 133 | 106 25 81 -20,30
Rio de Janeiro 110 | 163 35 128 48,18
Rio Grande do Norte | 39 26 12 14 -33,33
Rondénia 5 3 0 3 -40,00




Roraima 6 0 0 0 -100,00
Rio Grande do Sul 206 | 199 50 149 -3,40
Santa Catarina 53 51 14 37 -3,77
Sergipe 12 7 3 4 -41,67
Sdo Paulo 226 | 221 71 150 -2,21
Tocantis 10 8 7 1 -20,00
BRASIL 1412 | 1340 424 916 -5,10

Fonte: ANEC/CERIS-2006

Tabela 2 — Numero total de escolas segundo as grandes regifes 1996/2004:

Total de escolas catélicas
Regides 2004 Evolugdo
1996 %
Total | Nao informantes Informantes
Norte 79 44 19 25 -44,30
Nordeste 339 | 284 101 183 -16,22
Sudeste 478 | 516 140 376 7,95
Sul 392 | 356 89 267 -9,18
Centro-Oeste 124 | 140 75 65 12,90

Fonte: ANEC/CERIS-2006

36

Tabela 3 — Numero total de escolas segundo as grandes regiées e 0s hiveis de ensino

1996/2004.
1996 2004
Regides Pré-escola E. Fundamental E. Pré-escola | E. Fundamental E.
Médio Médio

Norte 60 67 29 41 29 19
Nordeste 275 276 84 239 226 144
Sudeste 426 414 247 386 267 203
Sul 350 342 147 328 236 163
Centro-Oeste 109 106 31 124 94 57
BRASIL 1220 1205 538 1118 852,00 586
Dif. % -8,36 -29,29 8,92

Fonte: ANEC/CERIS-2006

Distribuicdo das escolas catolicas segundo as regides brasileiras 2004:
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Fonte: ANEC/CERIS-2006
Tabela 4 — NUmero de alunos matriculados em 1996/2004:

1996 2004
Regides E. E. Médio | TOTAL E. E. Médio | TOTAL
Fundamental Fundamental

Norte 46539 8427 54966 15680 5569 21249
Nordeste 158096 24222 182318 102461 27887 130348
Sudeste 311080 61901 372981 130660 38416 169075
Sul 175852 35980 211832 91696 305 122291
Centro-Oeste 68393 12079 80472 47690 15645 63335
BRASIL 759960 142609 | 902569 388187 118112 | 506298

Fonte: ANEC/CERIS-2006

Tabela 5 — Quadro comparativo referente ao aproveitamento dos alunos das escolas

catolicas 1996/2004:

1996 2004
Situagao . .
E. Fundamental E. Médio | E.Fundamental | E. Médio
Aprovados 88,7% 81,7% 93,3% 90,3%
Reprovados 6,6% 9,1% 3,7% 3,1%
Abandonos 1,4% 2,0% 0,4% 0,7%
Transferéncias 3,3% 7,2% 2,5% 5,9%

Fonte: ANEC/CERIS-2006

Os dados acima foram retirados do Censo das Escolas Catolicas no Brasil com
publicacdo em 2006; podemos com isto, ter uma radiografia da situacdo das
instituicdbes de ensino e analisar a significativa retracdo de atuacdo das escolas
catolicas no cenério educacional brasileiro, entretanto, podemos igualmente perceber

sua exceléncia quanto ao aproveitamento de seus alunos, e essa exceléncia de ensino
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pode ser comprovada, sobretudo nos resultados do Exame Nacional do Ensino Médio
— 0 ENEM, no qual as escolas catélicas ainda ocupam de forma perene as primeiras
posicdes no ranking de melhores resultados. Isto significa dizer que apesar de todas
as transformacg6es ocorridas nos ultimos anos no bojo da Igreja Catdlica, as suas
escolas ainda contribuem para a formagéo das classes dominantes, aqueles que vao
ocupar as melhores posi¢des sociais.

Talvez, atualmente, 0 nimero de escolas catélicas ndo seja expressivo em sua
totalidade como fora até o periodo da | Republica; entretanto, ao que ela, a escola
catdlica, produz seja significativo e relevante para o estabelecimento das estruturas e
praticas sociais, uma vez que seus egressos vao, supostamente, ocupar as posicoes
de privilégios e comando social.

Dai parte a relevancia deste estudo, analisar as praticas didatico-pedagogicas
das escolas catédlicas ao que se refere a diversidade racial, tendo como ponto de
partida a obrigatoriedade de implementagdo da Lei 10.639/03. Uma lei que objetiva
ressignificar a histéria do povo negro no Brasil, valorizando sua identidade cultural,
reconhecer a contribuicdo fulcral dos escravizados e seus descendentes para a
construcdo da sociedade brasileira, com isso minimizar ou eliminar as tensdes e
desigualdades raciais existentes no pais. Tudo isto esta preconizado nos documentos
eclesiais decorrente9s das mudancas ocorridas na Igreja Catdlica a partir da década
de 160, quando a Igreja faz sua opgao pelo pobre, e reconhece que o pobre no Brasil
€, por assim dizer, o negro, fruto da opresséo historica. O que nos cabe agora é
analisar se os direcionamentos contidos nos documentos oficiais bem como os
documentos da Igreja se reverberam nas praticas cotidianas pedagogicas das escolas

catolicas.
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2 —ESTADO, IGREJA CATOLICA E QUESTAO EDUCACIONAL.

A atuacdo da Igreja Catolica no territorio brasileiro é antiga; na verdade, a
sociedade brasileira foi formada a partir da atuacdo da Igreja Catdlica em suas
dimens0fes religiosa e politica, em um sO corpo. A ruptura s6 ocorre durante o
processo republicano, quando a sociedade brasileira passa por um movimento de
secularizacdo. A atuacdo da Igreja Catdlica no ambito religioso e politico deixou
marcas nos processos estruturantes da sociedade brasileira, no campo educacional, a

Igreja lutou por uma liberdade de ensino, o que veremos neste capitulo.

2.1- A simbiose entre a Igreja Catélica e o Estado brasileiro: breve anélise
histérica e o lugar da educacéo.

Ao longo da histéria e desenvolvimento das sociedades, o -catolicismo
consolidou-se como um elemento importante na formagéo da identidade nacional de
diversos paises europeus e, a partir do século XV, com 0s processos coloniais,
estendeu-se também por outras partes do mundo, sobretudo em colonizagdes
portuguesa, francesa e espanhola. Ainda no comec¢o do século XXI, dentre as religibes
professadas pela populacdo brasileira, o catolicismo continua a ter o maior nimero de
seguidores entre os habitantes do pais. Tal predominancia é decorrente da presenca
da Igreja Catélica em toda a formacéo histérica brasileira.

E a partir de 1549 com a chegada dos jesuitas que a Igreja Catdlica intensificou
sua presenca na coldnia portuguesa. Varios outros grupos de catélicos, como 0s
franciscanos, carmelitas vieram para o Brasil, a fim de evangelizar os indigenas, tendo
como instrumento agbBes educacionais. Como base ideolégica da conquista e
colonizacdo das terras brasileiras, esse processo se interligou as proprias

necessidades dos interesses mercantis e politicos da Europa no Brasil.

As relacdes entre Igreja Catolica e Estado foram estreitas desde o Brasil
colénia, havendo a ruptura apenas nos ares republicanos. A Igreja Catdlica, além de
garantir a disciplina social dentro de certos limites, também executava tarefas
administrativas que hoje séo atribuicbes do Estado, como o registro de nascimentos,
mortes e casamentos. Contribuiu ainda com a manutencdo de hospitais,
principalmente as Santas Casas. Em contrapartida, o Estado nomeava bispos e

parocos, além de conceder licencas a construcdo de novas igrejas.
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Para o historiador Ivan Manoel (2011), a Igreja Catdlica assume duas
naturezas: religiosa e politica; pois esta dupla condi¢do esta baseada em dogmas que
orientam a vida dos fiéis, com a necessidade de preservacdo de seus dogmas e
credos e também sua permanéncia como instituicdo, a doutrinagdo religiosa foi
transportada do terreno estritamente religioso para o conjunto da sociedade civil e da
vida cotidiana, caracterizando, assim, sua a¢ao politica (MANOEL 2011). Em seu bojo,
a Igreja Catdlica, como qualquer outra instituicdo religiosa, dissemina ndo somente
gquestdes relativas a salvacdo e conhecimento teoldégico, mas também normas éticas e
morais que, de certo modo, influenciam aqueles que professam a fé, influenciam suas
praticas do cotidiano, suas ac¢des enquanto cidaddos e, por conseguinte, suas

relagbes com o Estado.

A Igreja Catolica Apostolica Romana chega ao pais no “descobrimento” e lancga
profundas raizes na sociedade partir da colonizacdo. Ordens e congregacgdes
religiosas assumem 0s servigos nas paroquias e dioceses, a educagdo nos colégios, a

evangelizacdo indigena e inserem-se na vida do pais:

“O Brasil nasceu como Terra da Vera Cruz. O almirante Pedro
Alvares Cabral apoderou-se da terra em nome de Sua Majestade
Fidelissima D. Manuel |, grdo-mestre de Ordem de Cristo e patrono
da Igreja do Novo Mundo e da santa fé catdlica. Os jesuitas foram os
primeiros a lancar uma ponte entre os europeus e 0s indigenas.
Construiram as primeiras escolas e ajudaram a organizagdo dos
primeiros hospitais. Os Beneditinos, os Carmelitas, os Franciscanos
semearam mosteiros pelo litoral e mesmo no interior, onde o trabalho
nas minas ndo deixava muita méo-de-obra disponivel para o servico
de Deus. Por todo o lado onde os portugueses chegaram ao longo
dos dois primeiros séculos, elevaram-se igrejas e capelas, muitas delas
cobertas de ouro, cheias de obras de arte”. (ALVES, 1979, p.17)

Até a primeira metade do século XVIII a Igreja Catdlica estabeleceu uma forte
simbiose com o Estado brasileiro, na qual o Estado controlava a atividade eclesiastica
na colénia por meio do padroado. Arcava com o sustento da Igreja e impedia a entrada
no pais de outros cultos, em troca de reconhecimento e obediéncia, além disso, o
Estado nomeava e remunerava parocos e hispos e concedia licenca para construir
igrejas. Confirmava e executava as sentencas dos tribunais da Inquisicdo. Entretanto,
ja em meados do século XVIII, esta relacdo da Igreja Catolica com o Estado dava

sinais de enfraquecimento, como sinaliza ALVES (1979):

“Quando atingiu 0 auge em meados do século XVIII, a Igreja ja estava
em decadéncia, e a sua tropa de choque, a Companhia de Jesus,
ameacada de extingdo. A sua cultura, algumas formas exteriores do
culto, uma tradicAo de cristandade e, sobretudo, as suas
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organizacgdes laicas (centros da vida social servindo de locais de
encontro e associacdes de ajuda mutua) estavam em ruina, muito
embora tenham sobrevivido, bastante secularizadas”. (ALVES,
1979, p. 18)

As transformacgdes advindas do periodo moderno na Europa se intensificaram
nos séculos XVIII e XIX, carregando em seu interior uma série de fenbmenos, tais
como: mobilidade de grandes segmentos da populagdo, ampliacdo da participacdo
politica, o processo de industrializacdo e urbanizagdo crescentes. Todos estes
fendbmenos contribuiram para a difusdo e ampliacdo de concepg¢des de mundo e, ndo
somente, aquela visdo concebida e fundamentada pela religido. Tais transformacdes
foram capazes de reconfigurar a simbiose religido e politica, acarretando em suas
consequéncias o advento do fenbmeno secularizagdo. Sobre 0 conceito  de
secularizacdo, o seu emprego denota a perda de controle de territérios e poder por
parte da Igreja Catolica, Peter Berger (1985) conceitua secularizagdo da seguinte

forma:

“Por secularizagdo entendemos o processo pelo qual setores da
sociedade e da cultura sao subtraidos & dominagéo das instituicbes e
simbolos religiosos. Quando falamos sobre a historia ocidental
moderna, a secularizagdo manifesta-se na retirada das Igrejas cristas
de areas que antes estavam sob seu controle e influéncia: separagéo
da Igreja e do Estado, expropriacdo das terras da Igreja, ou
emancipa¢do da educagdo do poder eclesiastico (...). Ela afeta a
totalidade da vida cultural e da ideagdo e pode ser observada no
declinio dos conteldos religiosos nas artes, na filosofia, na literatura
e, sobretudo, na ascensdo da ciéncia, como uma perspectiva
autdbnoma e inteiramente secular, do mundo. Mais ainda, subentende-
se aqui que a secularizagdo também tem um lado subjetivo. Assim
como h& uma secularizagdo da sociedade e da cultura, também ha
uma secularizagdo da consciéncia”. (BERGER, 1985, p. 118-119)

Como podemos observar em Berger, a secularizagdo é um processo que esta
intimamente relacionado ao advento da modernidade, com suas nog¢bes de
racionalidade, este advento ocasiona 0 surgimento e a separacdo de estruturas
sociais, deste modo, a religido passa também ser uma estrutura na dindmica social.
Com a modernidade, a concepcdo do mundo e os critérios de verdade, através da
racionalidade, assumem um peso relevante para o posicionamento do homem frente a
estas mudancgas. Para BERGER (2001):

“A secularizacdo colocou uma situagao inteiramente nova para o
homem moderno. Provavelmente pela primeira vez na histéria, as
legitimacdes religiosas do mundo perderam a plausibilidade né&o
apenas para uns poucos intelectuais e outros individuos marginais,
mas para amplas massas das sociedades inteiras. Isso ocasionou
uma crise aguda nao apenas para nomizacdo das grandes
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instituicdes sociais, mas também para a das bibliografias individuais.”
(BERGER, 2001, p. 137)

No Brasil, a separacdo da Igreja Catdlica com o Estado foi instituida pelo
governo republicano, de Marechal Deodoro da Fonseca em 1890 e ratificada pela
Constituicdo de 1891, o decreto 119a “prohibe a intervencdo da autoridade federal e
dos Estados federados em matéria religiosa, consagra a plena liberdade de cultos,

extingue o padroado e estabelece outras providéncias™®, e em seus artigos decreta:

Art. 1° E' prohibido & autoridade federal, assim como a dos Estados
federados, expedir leis, regulamentos, ou actos administrativos,
estabelecendo alguma religido, ou vedando-a, e crear differencas
entre os habitantes do paiz, ou nos servigos sustentados & custa do
orcamento, por motivo de crencas, ou opinides philosophicas ou
religiosas.

Art. 2° a todas as confissdes religiosas pertence por igual a faculdade
de exercerem o seu culto, regerem-se segundo a sua fé e ndo serem
contrariadas nos actos particulares ou publicos, que interessem o
exercicio deste decreto.

Art. 3° A liberdade aqui instituida abrange ndo s6 os individuos nos
actos individuaes, sindo tabem as igrejas, associagdes e institutos em
gue se acharem agremiados; cabendo a todos o pleno direito de se
constituirem e viverem collectivamente, segundo o seu credo e a sua
disciplina, sem interveng&o do poder publico.

Art. 4° Fica extincto o padroado com todas as suas instituicdes,
recursos e prerogativas.

Art. 5° A todas as igrejas e confissBes religiosas se reconhece a
personalidade juridica, para adquirirem bens e os administrarem, sob
os limites postos pelas leis concernentes &  propriedade de mao-
morta, mantendo-se a cada uma o dominio de seus haveres actuaes,
bem como dos seus edificios de culto.

Art. 6° O Governo Federal continla a prover & congrua, sustentagao
dos actuaes serventuarios do culto catholico e subvencionara por
anno as cadeiras dos seminarios; ficando livre a cada Estado o
arbitrio de manter os futuros ministros desse ou de outro culto, sem
contravencao do disposto nos artigos antecedentes.

Art. 7° Revogam-se as disposicdes em contrario’.

A formacdo de um Brasil republicano fomentou um complexo debate juridico
acerca da delimitacdo dos direitos de propriedade da Igreja Catdlica e de seu papel
politico e econdbmico. Tal debate foi, também, acompanhado de um projeto de
laicizacdo do Estado que gerou em outras medidas, na destituicdo dos efeitos civis

associados aos sacramentos de batismo, extrema-ung¢ao e matrimonio.

Nesse processo, comecaram a delinear-se historicamente as fronteiras,
sempre em movimento, que separam o dominio secular do religioso. Sacramentada a
ruptura entre o Estado brasileiro e a Igreja Catdlica; esta ultima, separada, assume
uma forca politica, entre outras, na esfera civii em marcha de construgdo, como

analisa GIUMBELLI (2008), as forcas catolicas foram importantes para o desenho do
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direito a liberdade religiosa garantida pela Constituicdo de 1891, que permitiu a Igreja
Catdlica autonomia e for¢a politica para que ela pudesse defender a legitimidade da

manutencéo de suas propriedades e garantir sua influéncia social:

“Por muitas razbes, a Igreja Catodlica teve um papel crucial na
definicdo do novo regime de rela¢des entre Estado e religido no Brasil
republicano. Ressalta-se bastante o fato de que a Igreja Catdlica foi
contraria a sua separacdo com o Estado. E é facil de mostrar como
seus lideres e representantes se empenharam na defesa do regime
contrario ou de algum tipo de reconhecimento, por parte do Estado,
da preeminéncia do catolicismo na constituicdo da nacionalidade.
Tais empenhos foram em parte recompensados no texto da
Constituicdo de 1934, na qual, por exemplo, o ensino religioso é
permitido e o casamento religioso volta a ter validade civil; além
disso, o principio da separacdo é temperado pela possibilidade de
“colaboracdo” entre Estado e religides.” (GIUMBELLI, 2008, p.
2008)

A Igreja Catdlica, diante do fim do controle do Estado brasileiro, através de sua
liberdade de acdo legal desencadeou um grande movimento de desembarque de
ordens religiosas de tradigcdo educadora. Essas ordens religiosas exerceram um papel
de fundamental importancia na formacgéo da elite e classe média brasileiras, veremos
mais adiante, que as escolas catélicas assumiram um papel central na educacéo
brasileira, e isso se deu por conta da auséncia de politicas educacionais em um

contexto amplo na sociedade brasileira.

Passada a crise da Primeira Republica, ja no periodo de Getulio Vargas, a
Igreja Catdlica estreita sua relacdo com o Estado brasileiro, naquele momento, a Igreja
acumulou uma série de conquistas politicas, tais como: proibicdo do divorcio, a
institucionalizagdo do ensino religioso nas escolas oficiais e subsidios do governo a
rede de escolas catdlicas. Getulio Vargas e Igreja Catdlica se “unem” em prol da
implantacdo de uma sociedade cristd, na tentativa de eliminar o perigo do comunismo
no territério brasileiro. A Igreja Catélica se articulou para desqualificar as novas
propostas de sociedade que se apresentavam e para montar defesa firme,
concebendo numa postura ultraconservadora, antiliberal e contra-revolucionaria: o
catolicismo ultramontano, veremos mais adiante as a¢fes conversadoras versus
progressismo da Igreja Catolica. Com a proclamacdo do Estado Novo (1937), as
relagcbes entre Estado e Igreja Catdlica ndo foram alteradas, como ALVES (1979)
registra:
“A atitude estd em conformidade com a teoria da neutralidade da

Igreja frente aos regimes politicos e as suas velhas tradigGes. Gracas
a sua flexibilidade, os privilégios obtidos em 1934 serdo conservados
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durante a ditadura de Vargas e ver-se-80, na sua grande maioria,
incorporados a Constituicdo votada em 1946, depois da
redemocratizacdo do pais.” (ALVES, 1979, p. 37)

Ainda em ALVES (1979):

“a Igreja prosseguia a sua organizagao rotineiramente. Formavam-se
dioceses, implantavam-se paroquias segundo as disponibilidades do
pessoal e da tesouraria. As ordens religiosas especializadas na
educacédo prosperavam, oferecendo os seus servi¢os a burguesia.

As filhas de boas familias iam para as irmas do Sagrado Coracéo,
para as de Nossa Senhora de Sion ou entéo para as des Oiseaux, e
seguiam os cursos em francés. Os rapazes eram alunos dos
Jesuitas, dos Lazaristas, dos Maristas. No dominio social, a agéo era
de beneficéncia: hospitais, orfanatos, construidos e mantidos com o
dinheiro do Estado e da burguesia. A atividade religiosa permanecia
formal: os congressos eucaristicos ocasionais, que mobilizavam as
massas e demonstravam a classe dominante a importancia da Igreja,
as frequentes procissfes, que matavam a sede mistica das camadas
populares, a consagracdo dos acontecimentos importantes na vida
das familias burguesas: batismos, casamentos, funerais.” (ALVES,
1979, p. 39)

A Igreja Catolica, ao longo do periodo, continuou concentrando suas agdes
sobre as classes dominantes e se protegendo do que apresentava-se como ameacga a
sua atuagdo, como as ideias socialistas, o controle da natalidade, o divorcio, etc. As
camadas pobres, a Igreja apenas exercia obras de filantropia. Entretanto, o cenario
comeca a mudar com a morte do Pio XIl e com a realizagdo do Concilio Vaticano ll,
como observa ALVES (1979):

“A atividade de assisténcia social, ligada ao formalismo das
manifestagdes religiosas, criou entre os bispos uma ilusédo de poder.
Atolaram-se na rotina e na tibieza. Esta ilusdo so6 viria a ser quebrada
com a brusca mudanca da direcdo politica dos anos sessenta. Por
um lado, as davidas que a Igreja universal formulou sobre o seu
préprio papel a partir da morte de Pio Xll e ao longo do Concilio
Vaticano |l obrigariam a Hierarquia brasileira a aperceber-se dos
problemas sociais e econémicos do pais e a abrir-se as novas
correntes teoldgicas. Por outro lado, a crescente consciéncia politica
das massas oprimidas e a resposta ditatorial que provocou por parte
das classes dominantes colocariam a Igreja face a uma opcao que ja
ndo podia ser passiva. Estes acontecimentos viriam a ser férteis em
cisbes, em clivagens, em tensfes. Viriam a produzir uma pluralidade
de op¢des no interior da instituicdo eclesiastica que passaria ameacar
a unidade do seu todo. A Igreja foi, em consequéncia, forcada a
enfrentar a crise modificando a sua organizagcdo, o seu discurso
ideoldgico e, finalmente, o seu comportamento politico. O antigo
monolitismo ficou para trés. A instituicdo torna-se hoje, até mesmo no
seu vértice, pluralista. A neocristandade, filha da nostalgia do
passado, veio a ser destruida pelas ameagas do futuro.” (ALVES,
1979, p. 40).
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As transformacgdes politicas ocorridas em meados do século XX, provenientes
do fim da Segunda Guerra Mundial e o fortalecimento das democracias liberais
corroboraram o0 pensamento de grupos internos da Igreja que defendiam a
aproximacdo e o dialogo com a sociedade, a cultura e os Estados que se
estabeleciam. Um “novo conflito” pairava sob as estruturas da Igreja: a educacédo
representava a possibilidade de atuacdo catblica a grupos que antes a Igreja nao
direcionava esforcos, grupos subalternos. Tal possibilidade representou um conflito e
oposicdo de ideias aos grupos internos da Igreja, representando, portanto, um

processo lento e conflitivo.
2.2 — Educacdo escolar catélica e a reivindicacdo pela autonomia de ensino.

A histéria da educacéo catélica no Brasil confunde-se com a prépria histéria do
Estado brasileiro. Em 1500 com Cabral, aportaram aqui também o0s primeiros
religiosos, estes vieram com o objetivo de catequizar os nativos, em pouco tempo
perceberam que a doutrinacdo da fé teria que estar acompanhada da instrucédo
escolar, ou seja, sob o movimento da Contra-Reforma, as ordens religiosas foram
responsaveis pela catequizac¢do dos indios e pela educacgéo da elite colonizadora. Os
jesuitas criaram um sistema educacional que, em Ultima instancia, fornecia elementos
das classes dominantes uma educacdo classica e humanista como era o ideal

europeu da época.

A expulséo dos jesuitas em 1759 trouxe mudancas na histéria da educac¢édo no
Brasil e marca o inicio de outra fase que revelou dificuldades no sistema educacional.
A expulsédo dos jesuitas e o confisco das suas propriedades se deveram ao Marqués
de Pombal, que “(...) tornou-se o ministro todo-poderoso, conseguindo que fossem
referendadas pelo Rei suas iniciativas. Atuou como um déspota, apesar de professar-
se um seguidor do lluminismo.” (MOURA, 2000, p. 63). O panorama da educagao no
Brasil alterou-se, havendo a diminuicdo da extens@o e intensidade com que a Igreja

vinha se dedicando na Colbnia.

6 BRASIL, Decreto n° 119-A. Disponivel em:< http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Decreto/1851-
1899/D119-A.htm>. Acesso em 20 fev. 2017.
! BRASIL, Decreto n° 119-A. Disponivel em:< http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Decreto/1851-
1899/D119-A.htm>. Acesso em 20 fev. 2017.
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O Estado assumiu os encargos da educacdo. Todavia, as bases nédo se
alteraram, ou seja, 0 ensino se realizou com 0s mesmos métodos pedagdgicos com
apelo a autoridade e a disciplina estreita, “concretizados nas varas de marmelo e nas
palmatodrias de sucupira”, ndo dando espaco para a criatividade individual. A presenca
da classe intermediaria ou pequena burguesia vai utilizar-se desta educacdo
escolarizada para se afirmar e aumentar a demanda escolar. (ROMANELLI,1978).

J& no periodo imperial, a caracteristica da histéria da educacdo no Brasil
diverge dos periodos anteriores, pois se efetua o fracionamento do ensino, o central e
os provinciais (MOURA, 2000). Neste periodo, ainda muitas instituicbes mantidas por
entidades da Igreja no campo da educacdo primaria e secundaria tornam-se
conhecidas. Também se nota que entre 1860 e 1890:

(...) é considerado o apogeu do ensino secundario particular devido
ao caos que se instaurou a partir das decisdes do império no campo
da instrugdo. Diante desses nuameros, compreende-se o fundamento
da afirmacédo acima transcrita, dado os numerosos colégios que
surgiram em consequéncia da insuficiente instrucdo publica.
(MOURA, 2000, p. 88).

Em 1854, o Imperador aprova a Lei de Liberdade de Ensino. A partir deste
momento comega a expandir-se a rede de escolas da Igreja, sobretudo as de nivel
secundario, devido as limitag6es do Estado em atender tal segmento. Mas foi com o
advento da Republica que o seu crescimento mostrou-se extraordinario. Nesse
momento, a Educacdo Catdlica passa a ser elemento de destaque na estratégia do
Episcopado para acelerar o processo de romanizacao da Igreja no Brasil.

A separacado entre Estado e Igreja, efetivada pela Constituicdo republicana de
1891, teve como consequéncia, para esta Ultima, a perda de alguns privilégios. Entre
os diversos itens que ocasionaram o enfraquecimento politico da Igreja estava a
laiciza¢@o do ensino nas escolas publicas.

A retirada do ensino religioso do curriculo das escolas do Estado provocou,
para a Igreja, a perda significativa de espaco no campo educacional, principalmente
entre as camadas mais populares. Por outro lado, ao ser equiparada as demais
escolas, religiosas e privadas, ela também perderia influéncia junto as camadas mais
elitizadas da sociedade. Embora, de modo geral, o regime republicano ndo tenha
manifestado hostilidades em relagdo a fé catdlica, para a Igreja, a perda da distingéo e
da supremacia, mantida durante quase todo o periodo colonial e monérquico, no
ambito dos sistemas organizacionais de ensino, significava uma grande derrota

politica.
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O projeto liberal trazia em sua génese o compromisso de construcdo da nacao
brasileira e, segundo os mentores do novo regime, a Unica instituicdo capaz de efetivar
esse ideal era a escola publica. Nesse contexto, a escola ganhava um novo ‘status’,
passando a ser vista como um elemento fundamental para a transformagéao social.
Pela sua vocacdo laica, universal e democratica a escola publica traduzia, em termos
educacionais, as exigéncias do projeto de instituicdo de uma na¢do moderna.

Para a Igreja o projeto republicano em defesa da escola publica ndo significava
apenas uma forte ameaca a influéncia que ela detinha no campo educacional, mas
também comprometia a sua hegemonia no campo religioso e espiritual. Era preciso
buscar formas de conciliagdo com o0 novo regime e evitar a perda de controle religioso
sobre o conjunto da sociedade que ela, com tranquilidade, dominava até aquele
momento. Ou seja, era preciso evitar que a perda, ocorrida em termos politicos,
afetasse a autoridade espiritual da instituicao.

A tarefa da Igreja consistia, fundamentalmente, em garantir que a populagéo
brasileira, independentemente das demonstracdes de fé, continuasse sendo
majoritariamente catdlica. A primeira estratégia de acdo utilizada pela Igreja para
recuperar espaco na area educacional foi aproveitar as brechas deixadas pela
Constituicdo recém-promulgada e, assim, poder intervir nas legislacdes estaduais.
Uma dessas brechas consistia na proposta de descentralizagdo politico-administrativa
dos servigcos de educacdo. Ao reservar a Unido o direito de “criar instituicdes de ensino
superior e secundario nos Estados”, a Constituicdo de 1891 acabou deixando aos
Estados a competéncia para prover e legislar sobre educacgéo primaria. (ROMANELLI,
1978).

A descentralizacdo na éarea de ensino acabou favorecendo a Igreja que
procurou fazer sua politica junto aos governos estaduais, cujos representantes
mantiveram uma postura menos radical em relagdo ao clero. Outro mecanismo
utilizado pela Igreja foi, através de um discurso calcado na manutencéo da tradicdo e
na unido da familia, procurar sensibilizar a sociedade brasileira.

Na empreitada de defesa do espagco no mercado educacional a Igreja sabia
gue também podia contar com o0 apoio das liderancas politicas locais. Estas,
conhecedoras da clientela atendida pelos colégios religiosos, pretendiam manter o
sistema educacional dentro de suas fun¢des conservadoras, uma vez que a mudanca
poderia por em risco a propria estabilidade do governo. (ROMANELLI, 1978).

Passado o periodo critico inicial, provocado pela mudanca na forma de

governo, as restricbes feitas a Igreja sofreram relaxamento, muitas delas sendo
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revistas e reinterpretadas. No caso das ordens religiosas, embora o0 governo negasse
auxilio econébmico para subsidiar a vinda de missionarios, ndo fazia restricbes a
entrada de religiosos ao pais. A Igreja, embora ndo tivesse 0 mesmo apoio dos
tempos do Império, encontrava espaco para trabalhar. Para reconquistar espaco e
acomodar-se a realidade politica vigente, desenvolveu ag¢des estratégicas no ambito
dos estados, centradas na ampliacdo do nimero de dioceses e no estabelecimento de
congregac0es religiosas voltadas ao ensino primario.

O periodo de 1931 a 1937, apesar de ter sido bastante rico para as discussdes
em torno do tema acabou provocando uma radicalizacao por parte dos conservadores
que passaram a contar com o apoio das classes médias, gracas a acdo do movimento
militante da Igreja que vivia seu auge. Nesse periodo, com 0 objetivo de ganhar o
apoio popular e mostrar a sua importancia para 0 governo, a lIgreja procurava
sensibilizar a sociedade transformando as comemoracdes religiosas em eventos
grandiosos. A estratégia parece ter dado certo. A Constituicdo de 1934, embora tenha
contemplado algumas reivindicagdes do movimento renovador, cedeu aos apelos dos
representantes catdlicos ao instituir o ensino religioso facultativo, o reconhecimento
dos efeitos civis para o casamento religioso e o direito de os sacerdotes servirem o
exército ndo como soldados, mas como capelédes.

Embora a Constituicdo de 1937 ndo tenha tratado a questdo educacional com a
mesma amplitude que a anterior, procurou assegurar “o ensino pré-vocacional e
profissional destinado as classes menos favorecidas” (ROMANELLI, 1978), através da
fundacao de institutos de ensino profissional ou subsidios aos ja existentes. De acordo
com ROMANELLI (1978), ao oficializar o ensino profissional como ensino destinado
aos pobres, o Estado enfatizava o caréter elitista da educacdo secundaria, vista desde
os tempos do Império apenas como sinal de prestigio social. No inicio dos anos
quarenta, apesar do Brasil continuar sendo um pais essencialmente agricola, a
progressiva urbanizagdo e a industrializacdo provocaram o aumento da populagéo
urbana e a consequente demanda escolar.

Em 1942, por iniciativa do Ministro Capanema alguns ramos do ensino foram
novamente reformados. Essas reformas, realizadas entre 1942 e 1946, atingiram o
ensino primario e o ensino médio e receberam o nome de Leis Organicas de Ensino. A
Lei Orgéanica do Ensino Secundario, também conhecida como Reforma Capanema,
promulgada pelo Decreto-lei 4.244, estabeleceu a uniformidade de curriculo e realizou
a articulacdo dos varios ramos de ensino médio, respeitando a especialidade de cada

um. A semelhanca entre os curriculos deixava claro que o principal objetivo do curso
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secundario era preparar o aluno para 0 curso superior, 0 que reiterava o seu carater
elitista.

De todas as reformas de ensino, esta parece ter sido a que melhor
correspondeu aos anseios do governo e da Igreja. Elaborada durante o regime
autoritario, em que houve a “sacralizagdo da politica” o governo nao precisou
administrar conflitos. Pelo contrario, contava com a conivéncia da Igreja, fazendo uso
de imagens e simbolos catélicos para empunhar a bandeira da fé e combater um
inimigo comum, o0 comunismo. Ao acentuar que o0s estabelecimentos secundarios
deveriam ter “um cuidado especial na educagdo moral e civica de seus alunos”,
formando a base de patriotismo que possibilitaria a “compreensdo da continuidade
histérica do povo brasileiro”, o Decreto evidenciava com clareza a influéncia fascista
que caracterizou o periodo do Estado Novo. Essa sintonia com o modelo fascista
representava a vitéria da mentalidade conservadora ao manter o ensino religioso como
facultativo e, sobretudo, por recomendar que houvesse estabelecimentos de ensino
exclusivos para atender a clientela feminina. (ROMANELLI, 1978).

Com a mudanca de regime politico, apds o fim do Estado Novo, a politica
educacional também precisou ser revista. A nova Constituicdo, elaborada em 1946,
dentro do espirito democratico e liberal, estabeleceu que caberia a Unido legislar
sobre as diretrizes e bases da educacdo, dando liberdade de ensino a iniciativa
particular. O projeto educacional que deveria substituir as leis orgénicas criadas
durante o regime autoritério, no entanto, sé entrou em vigor 15 anos depois quando foi
votada a Lei 4.024, em dezembro de 1961. Desde a elaboracdo do anteprojeto,
encaminhado a Camara Federal em novembro de 1948, até a sua aprovacao, a Lei
passou por debates, interrup¢des, avancos e recuos que a transformaram no projeto
mais debatido e que mais sofreu revezes na historia da educacgédo brasileira. Se numa
primeira etapa os debates giraram em torno da organiza¢do do ensino, nhum segundo
momento a discussao teve seu eixo deslocado para as questdes ligadas ao monopdlio
do ensino. Na busca de se consolidar no campo educacional, a Igreja Catélica, em
1945 funda a AEC - Associagdo de Educacdo Catdlica, esta organizacdo
argumentava que:

“(...) sendo a religido catdlica parte integrante da sociedade brasileira,
o Estado devia assistir a familia e a Igreja, amparando a educacao
particular.” (BRUNEAU, 1974, p. 133).

E como objetivo a AEC, buscava:

“reunir pessoas, em defesa da escola catdlica e aumentar a for¢ca das
instituicbes escolares em vista da promocao da educagéo, a luz dos
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valores evapgélicos que caracterizam um tipo de sociedade e
homem.” (FAVERO, 1995, p.48)

A intencéo da Igreja em relacdo a influéncia educacional é clara e demonstrada

nas declaracdes da AEC:

Baseada nos principios fundamentais de um auténtico regime
democratico: liberdade de consciéncia, liberdade de iniciativa e direito
de associagdo, que constituem condi¢cdes essenciais do pluralismo
escolar, a AEC do Brasil é uma associagdo de iniciativa particular,
confessionalmente catdlica, institucionalmente apolitica. Eis a
definicdo e os principais objetivos consignados nos seus Estatutos:
Natureza:

Art. 10 — A Associacdo de Educacédo Catdlica do Brasil, fundada sob
a antiga denominacdo de Associacdo de Educacdo Catélica do Rio
de Janeiro, é uma sociedade civil, que congrega diretamente, ou
através das secfes estaduais ou diocesanas, os estabelecimentos
particulares de ensino e associa¢fes de educacgédo e cultura, em todo
o territério nacional, mantidos por Ordens ou Congregacdes
religiosas, pelo Clero diocesano ou por leigos, que professam a fé
catdlica, apostdlica, romana e aceitam o teor dos presentes
Estatutos.(...)

Art. 30 — A AEC tem por fim:

- promover a unido de todas as escolas catélicas do Brasil, para a
difusdo e melhor defesa da pedagogia, fundada na doutrina da Igreja,
e aplicacao dos principios da verdadeira democracia crista;

- defender os direitos da Igreja e da familia e amparar a liberdade
pedagégica e administrativa da iniciativa particular, no campo da
educacéo;

- estimular o aperfeicoamento pedagdgico e didatico dos
estabelecimentos associados, mediante congressos, seminérios e
outras iniciativas;

- assistir os associados nas suas relagbes com o0s poderes
constituidos, e nos setores em que estiverem em jogo seus legitimos
interesses;

- contribuir para a observancia dos principios cristdos da justica e da
caridade, sugerindo melhores condicbes de vida e relacdes de
trabalho, entre diretores, professores e auxiliares;

- colaborar nos estudos e atividades dos Poderes Publicos,
especialmente do Ministério da Educagédo e Cultura e das Secretarias
de Educacéo dos Estados;

- cooperar com outras associacbes de inspiragcdo catélica, como a
Associacao de Professores, a de Pais de Familia, a de Ex-Alunos e
outras;

- cooperar para uma unido cada vez mais intima e eficiente de todos
0s educadores catolicos do mundo, por intermédio das entidades
internacionais aprovadas pela Igreja; - promover medidas para a
ampliacdo da educacdo gratuita ou semi-gratuita, nos colégios
catélicos, defendendo junto aos poderes constituidos, o direito do
ensino privado aos auxilios oficiais e despertando as familias
catolicas abastadas a compreenséo do dever de auxiliar a promocgao
da educacao catdlica;

- facilitar o conhecimento e a aquisicAo de livros e revistas
atualizadas de pedagogia e de cultura geral, para a constituicdo de
bibliotecas nas escolas catélicas. (CRUZ, 1966, p.13-14).
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Em um periodo de profundas transformacgdes politico-sociais, decorrentes do
processo de urbanizagdo e industrializacdo, a criacdo da AEC reconfigurou a atuagéo
da Igreja Catdlica no Brasil sob o ponto de vista politico. Estas transformacdes
colocaram a Igreja frente a novos problemas sociais e desafios para sua prépria
existéncia. O que se defendia, naquele momento de instabilidade, era assegurar o
direito de uma educacdo consonante com os valores catélicos, através da escola

privada, todos os esforcos da AEC foram direcionados nesse sentido.

Durante o periodo militar, com a expansdo das redes publicas de ensino e
consolidacdo do empresariado nao-religioso, alguns setores de escolas catélicas
recebiam criticas crescentes, isso se devia ao fato do tradicionalismo da educacéo

escolar catdlica e sua “fama” historica de formadora das elites brasileiras.

No contexto pés-Segunda Guerra a educacao deixou de ser um objeto moral e
passou a ter um valor econémico. Ao mesmo tempo o processo de descatolizagcéo
crescente vivido nesse periodo obrigou a Igreja a reorientar suas acgdes estratégicas.
Disseminar a fé catdlica para uma camada restrita, formada por uma minoria elitizada,
ndo era o suficiente diante do quadro mundial que se desenhava. Era preciso adaptar-
se aos constantes desafios representados, principalmente, pelo grande crescimento
populacional nos paises em desenvolvimento. Os problemas causados pela miséria e
pela violéncia ganhavam visibilidade através dos meios de comunicacdo e exigiam

uma tomada de posigao.

A partir do Concilio Vaticano Il, a Igreja reviu sua postura e essa mudanca de
atitude se refletiu diretamente sobre a politica eclesiastica e indicou novos rumos para
0 Magistério catélico. Sobre o Concilio Vaticano Il iniciado em 11 de outubro de 1962
(Papa Joao XXIll) e encerrado em 8 de dezembro de 1965 (Papa Paulo VI), ressalte-
se, a “Declaracao sobre a Educacao Cristd da Juventude”, aprovada em outubro de
1965, que tem importancia relevante para se entender a posicao da Igreja em relagéo
a educacao no Brasil, afirmando que a educacgéo das criangas e dos jovens procura
conduzi-los a maturidade da pessoa humana. No que diz respeito a escola, o Concilio
Vaticano Il registrou que entre todos os meios de educacéo, tem especial importancia
a escola, que em vista de sua misséo, enquanto cultiva atentamente as faculdades
intelectuais, desenvolve a capacidade de julgar retamente, introduz no patriménio

intelectual adquirido pelas geragbes passadas e promove o sentido dos valores:

1. A Escola Catdlica vai adquirindo cada vez mais relevo na Igreja, tal
como ela surge do Concilio Vaticano |Il, principalmente nas
constituicbes Lumen Gentium e Gaudium et spes. A Escola Catélica
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insere-se na realidade mais vasta da educacéo cristd da qual trata
expressamente a declaragdo conciliar Gravissimum Educationis, em
cuja linha este documento se propfBe caminhar, limitando-se a
aprofundar a reflexdo relativa a Escola Catdlica.

2. Ciente e consciente dos graves problemas inerentes a educacao
cristd na sociedade pluralista contemporanea, a S. Congregacéo para
a Educacdo Catdlica julga dever parar a atencdo prioritariamente
sobre a natureza e sobre as notas caracteristicas de uma escola que
guer definir-se e apresentar-se como « catélica ». A heterogeneidade
das situacGes em que a Escola Catdlica se vé obrigada a actuar nos
diversos Paises de tradicdo cristd ou nao cristd, devendo ter em
conta também as diferentes legislacdes, imp&e que os problemas que
Ihe dizem respeito sejam tratados e resolvidos por cada uma das
Igrejas locais no quadro dos diversos contextos sdcio-culturais.

3. A S. Congregagdo para a Educagdo Catdlica julga oportuno
oferecer o seu contributo propondo algumas consideracdes que
sejam Uteis para pdr em plena luz o valor educativo da Escola
Catélica, no qual consiste principalmente a sua razéo de ser e pelo
qual ela é auténtico apostolado. Tais consideracdes, mais do que
tratar exaustivamente este tema, pretendem constituir as premissas
para ulteriores aprofundamentos, tendo em vista realizacdes mais
fecundas.

4. As Conferéncias Episcopais sdo com certeza conscientes de dever
dedicar as suas preocupacdes pastorais a toda a juventude catélica
das diversas escolas do respectivo Pais; todavia a S. Congregacao
para a Educacdo Catdlica confia as mesmas o presente documento
para que procurem promover, nos varios niveis, a elaboracao de um
projecto educativo que corresponda as exigéncias da educacéo
integral dos jovens de hoje nas escolas catélicas e velem pela
realizacdo do mesmo.

A S. Congregacao faz também apelo a todos os responsaveis pela
educacdo - pais, professores,. autoridades escolares - para que
relinam todos o0s recursos e meios disponiveis que permitam a Escola
Catélica exercer um servico realmente civico e apostélico®.

Dentro desta nova preocupag¢do com o social, o projeto educacional, embora
ndo tenha sido abandonado, passou a ocupar um lugar secundario na politica
institucional. Os novos desafios encontrados pela Igreja a levaram a ocupar outros
espacos como forma de recuperar, pelo menos em parte, a influéncia que ela manteve

por longo tempo, através das instituicdes de ensino.

8 . . .

A Escola Catdlica. Disponivel em:
<http://www.vatican.va/roman_curia/congregations/ccatheduc/documents/rc_con_ccatheduc_doc_197703
19_catholic-school_po.html>. Acesso em 15 mar. 2017.
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3 - COMO LIDAR PEDAGOGICAMENTE COM A DIVERSIDADE?

A palavra diversidade esta amplamente difundida em diferentes contextos
sociais, em um momento em que as transformacgdes se ddo a uma velocidade nunca
antes vivenciada, em que as identidades se constituem multiplas no espaco social;
ndo abordar a tematica da diversidade no campo da educacdo é validar que a
existéncia de diferencas entre os sujeitos possa leva-los a pratica da intolerancia, da
discriminacdo, do preconceito. Diante das transformacdes vivenciadas no contexto
contemporaneo, de identidades fragmentadas, como nos salientou Stuart Hall (1987),
a escola se consolida como um espaco multifacetado, necessitando adequar-se a
nova realidade social de natureza multidisciplinar.

A educacédo de uma maneira geral € um processo constituinte da experiéncia
humana, por isso se faz presente em toda e qualquer sociedade. A escolarizagdo, em
especifico, € um dos recortes do processo educativo mais amplo. Durante toda a
nossa vida realizamos aprendizagens de naturezas mais diferentes. Nesse processo,
marcado pela interacdo continua entre o ser humano e o meio, no contexto das
relagdes sociais, € que construimos nosso conhecimento, valores, representacdes e
identidades. Sendo assim, tanto o desenvolvimento biolégico, quanto o dominio das
praticas culturais existentes no nosso meio sédo imprescindiveis para a realiza¢do do
acontecer humano.

Do ponto de vista cultural, a diversidade pode ser entendida como a construcéo
historica, cultural e social das diferengas. A construcdo das diferencas ultrapassa as
caracteristicas bioldgicas, observaveis a olho nu. As diferencas sdo também
construidas pelos sujeitos sociais ao longo do processo histérico e cultural, nos
processos de adaptacdo do homem e da mulher ao meio social e no contexto das
relacbes de poder. Sendo assim, mesmo 0s aspectos tipicamente observaveis, que
aprendemos a ver como diferentes desde o0 nosso nascimento, sé passaram a ser
percebidos dessa forma, porque nds, seres humanos e sujeitos sociais, no contexto da

cultura, assim os nomeamos e identificamos.

Edgar Morin (1997) diz que é a partir da década de 1980 que se consolida a
ideia de cultura como um conjunto variado de modos de se fazer e proceder dos
grupos sociais. Com uma abordagem diferenciada, mas mantendo a mesma visdo de
cultura como acéo social e construgéo da realidade, Bourdieu (1979) acredita que:

A verdadeira educac¢do deve ser aquela que se coloca numa posicao
de responsabilidade e liberdade, distanciando-se do controle social,
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assim como no processo educativo, em que suas normas séo definidas
de acordo com o tempo, a maneira de pensar, a cultura e a realidade
de cada contexto social, podendo concluir que a educagédo ideal é
aquela capaz de perceber as diferengas, respeita-las promovendo
interacdo. (BOURDIEU, 1979, p. 79).

Ainda segundo Bourdieu (1979):

A cultura é um sistema de significaces hierarquizadas e como tal um
campo de lutas entre grupos, o objetivo de manter determinados
privilégios distintivos. Observa ainda que, existindo um campo cultural,
coexistem diversas culturas e praticas culturais organizadas — como
culturas dominantes, subculturas ou ainda contraculturas — assistindo-
se a legitimacdo, através da especializacdo crescente dos agentes
culturais, das formas simbdlicas presentes na cultura dominante.
(BOURDIEU, 1979, p. 27).

No campo educacional tem se discutido muito, atualmente, sobre a temética do
multiculturalismo, tanto como conceito quanto projeto, tendo ocupado mais espaco,
trazendo a problemética da diversidade de cultura presente ha contemporaneidade. A
educacao escolar apresenta-se como um campo proficuo para a analise do problema
da diversidade, encarada muitas vezes em termos de diferengas étnica, linguistica e
cultural. Uma educacéo intercultural &€ aquela que tem como principio a intera¢do entre
as diversas expressdes culturais que constitui seu cenario, ndo bastando saber
identificar as diferencas, mas faz-se necessaria a interacdo entre elas, o
reconhecimento e a plena vivéncia da alteridade.

Os curriculos e praticas escolares que incorporam essa visdo de educacao
tendem a ficar mais proximos do trato positivo da diversidade humana, cultural e
social, pois a experiéncia da diversidade faz parte dos processos de socializacdo, de
humanizacdo e desumanizacdo. A diversidade € um componente do desenvolvimento
biol6gico e cultural da humanidade. Ela se faz presente na producdo de praticas,
saberes, valores, linguagens, técnicas artisticas, cientificas, representacdes do
mundo, experiéncias de sociabilidade e de aprendizagem. Todavia, ha uma tenséo
nesse processo. Por mais que a diversidade seja um elemento constitutivo do
processo de humanizacdo, ha uma tendéncia nas culturas, de um modo geral, de
ressaltar como positivos e melhores os valores que lhe sé@o préprios, gerando certo
estranhamento e, até mesmo, uma rejeicdo em relacdo ao diferente. E o que
chamamos de etnocentrismo; esse fendmeno é o que desencadeia o racismo.

A homogeneizacdo e padronizacdo que as escolas ainda praticam em seus
espacos acabam por descaracterizar os processos de aprendizagem que visam
acolher todos os saberes oriundos das experiéncias dos educandos, bem como suas

visbes de mundo e da vida. A escola, enquanto espaco de descobertas, troca de
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experiéncias e aprendizados diversos, necessita abrir-se para a realidade dos
educandos e da comunidade. Essa realidade se traduz naquilo que consideramos de
suma importancia para a complementacao do curriculo escolar: a inser¢éo de saberes,
vivéncias e manifestagdes culturais que acontecem fora dos muros escolares.

A educacdo para a diversidade traz como pressupostos fundamentais o
compromisso em denunciar a arbitrariedade por parte de politicas curriculares
cristalizadas que insistem em priorizar a dimensdo positivista e cientificista do
curriculo, ndo contribuindo de forma eficaz para a insercdo de temas culturais que nao
estdo contemplados no curriculo oficial. Um dos temas prioritarios na construcdo do
curriculo diz respeito a Histéria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira, como meio de
afirmacéo da identidade do povo negro e caminho para uma educagao antirracista. Os
esfor¢cos pela implementagdo da Lei n° 10.639/03 sobre a inclusdo da Historia da
Africa e Cultura Afro-Brasileira no ensino fundamental e médio ja estdo sendo
visualizados em algumas escolas, embora muitos educadores ainda se sintam
despreparados para trabalhar tais questdes.

O combate ao racismo passa pela educagdo como forma de enfrentar o
problema de frente. Informacdo e conscientizacdo se tornam elementos decisivos na
luta contra todo tipo de preconceito presente no ambiente escolar. Por isso, repensar o
curriculo como caminho para a promocdo de uma educacdo antirracista pressupde
estratégias de elaboracdo de curriculos que contemplem a histéria do povo negro,
bem como metodologias de ensino e contetdos voltados para tal fim. Assim, a escola,
como aparelho ideoldgico, também é responsavel pela eliminacédo de qualquer tipo de
preconceito, principalmente o racial. Essa missdo néo se restringe a instituicao escola,
mas a todos o0s que estdo envolvidos no processo educativo. Os educandos, através
das atividades desenvolvidas na sala de aula, das discussoes e das leituras, sado
convidados a construir o curriculo, problematiza-lo e ndo simplesmente a aplica-lo e

consumi-lo.

3.1 — Projeto Politico-Pedagégico e suas dimensdes na luta antirracista.

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) deve se constituir a referéncia de todos os
ambitos da acdo educativa da escola. Por isso, sua elaboragdo requer, para ser
expressao viva de um projeto coletivo, a participacédo de todos aqueles que compdem
a comunidade escolar. Todavia, articular e construir espagos participativos, produzir no
coletivo um projeto que diga ndo apenas 0 que a escola é hoje, mas também aponte

para o que pretende ser, exige método, organizacao e sistematizacao.
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Sem duvida, assumir estas responsabilidades implica compromisso
com o entorno sociocultural da escola, da comunidade onde esta se
encontra e a que serve, compromisso com a formacédo de cidadaos
atuantes e democraticos, capazes de compreender as relagdes sociais
e étnico-raciais de que participam e ajudam a manter e/ou a reelaborar,
capazes de decodificar palavras, fatos e situacdes a partir de diferentes
perspectivas, de desempenhar-se em areas de competéncias que lhes
permitam continuar e aprofundar estudos em diferentes niveis de
formacéo (Brasil, 2004, p. 18).
N&o é apenas com boas inten¢des ou voluntarismo que se constrGi um projeto
dessa natureza, é preciso muito trabalho organizado se quisermos, de fato, que o
projeto proposto desencadeie mudancas na direcdo de uma formacédo educativa e
cultural, de qualidade, para todas as criangas e jovens que frequentam escolas.
Discutir as dimensfes politico e pedagdgica dos projetos de escola pode
parecer um assunto ja esgotado. Também n&o sdo poucos os que acreditam que a
proposta de construcdo de PPP nas e pelas escolas também j& se esgotou, preferindo
aderir a novas linguagens, quase sempre oriundas do universo gerencial,
consideradas mais “modernas”, “eficientes”, “técnicas”, para se resolver os problemas
das instituigcdes. Infelizmente, adesbes pouco criticas a “conceitos midiaticos”, ou a
facil penetragéo dos modismos no campo da educagédo tém levado muitos educadores
a descartar conceitos e propostas, vinculados muitas vezes ao ideario critico, em favor
de uma suposta eficiéncia técnica. Vazquez (1977), ao discutir a questdo da praxis,
compreendida como préatica transformadora, j& chamava a atencdo para a
necessidade de ac¢les intencionalmente organizadas, planejadas, sistematizadas para
a realizacao de praticas transformadoras. Como ressalta o autor:

A teoria em si [...] ndo transforma o mundo. Pode contribuir para sua
transformacgéo, mas para isso tem que sair de si mesma, e, em primeiro
lugar, tem que ser assimilada pelos que vé@o ocasionar, com seus atos
reais, efetivos, tal transformacdo. Entre a teoria e a atividade pratica
transformadora se insere um trabalho de educacéo das consciéncias,
de organizacdo dos meios materiais e planos concretos de a¢éo: tudo
isso como passagem indispensavel para desenvolver acdes reais,
efetivas. Nesse sentido, uma teoria é pratica na medida em que
materializa, através de uma série de mediag8es, 0 que antes so existia
idealmente, como conhecimento da realidade ou antecipacgdo ideal de
sua transformacéo. (VAZQUEZ,1977, p. 207)

Comecar elucidando os termos pode nos auxiliar a posicionar mais claramente
a relacdo entre PPP e gestdo democrética da escola, especialmente em tempos em
que uma pluralidade de orientagBes teodrico-metodoldgicas tende a ser assimilada

pelas escolas, diluindo-se, muitas vezes, nas distintas vinculacdes politicas,

ideoldgicas e organizacionais que lhes déao direcao.
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A palavra projeto traz a ideia de futuro, de vir-a-ser, que tem como ponto de
partida o presente (dai a expressdo “projetar o futuro”). E extensdo, ampliagdo,
recriagdo, inovagcdo, do presente ja construido e, sendo historico, pode ser
transformado: “um projeto necessita rever o instituido para, a partir dele, instituir outra
coisa. Tornar-se instituinte” (GADOTTI, 2000). Nao se constréi um projeto sem
objetivos, sem direcdo; é uma acdo orientada pela intencionalidade, tem um sentido
explicito, de um compromisso, € no caso da escola, de um compromisso
coletivamente firmado.

Entender as dimensdes politico e pedagdgico do PPP nos leva a considerar
pontos importantes tais como: a fun¢do social da educacdo e da escola em uma
sociedade cada vez mais excludente, compreendendo que a educac¢do, como campo
de mediacdes sociais, define-se sempre por seu carater intencional e politico. Pode,
assim, contraditoriamente, tanto reforcar, manter, reproduzir formas de dominagéo e
de exclusdo como constituir-se em espago emancipatério, de construgdo de um novo
projeto social, que atenda as necessidades da grande maioria da populagdo, e a
necessaria organicidade entre o PPP e os anseios da comunidade escolar, implicando
a efetiva participagcdo de todos em todos os seus momentos (elaboracao,
implementacdo, acompanhamento, avaliacdo). Dessa perspectiva, o projeto se
expressa como uma totalidade (presente-futuro), englobando todas as dimensdes da
vida escolar; ndo se reduz a uma somatoria de planos ou de sugestbes, ndo é
transposicdo ou copia de projetos elaborados em outras realidades escolares; ndo é
documento “esquecido em gavetas”.

E esse compromisso do PPP com os interesses reais e coletivos da escola que
materializa seu carater politico e pedagdgico, posto que essas duas dimensdes sado
indissociaveis, como destaca Saviani (1983), ao afirmar que a “dimenséao politica se
cumpre na medida em que ela se realiza enquanto pratica especificamente
pedagdgica”.

Assim, € na acdo pedagogica da escola que se torna possivel a efetivacdo de
praticas sociais emancipatorias, da formagdo de um sujeito social critico, solidario,
compromissado, criativo, participativo. E nessa acdo que se cumpre, se realiza a
intencionalidade orientadora do projeto construido.

Compreender essa dialética entre o politico e o pedagogico torna-se
imprescindivel para que o PPP néo se torne um documento pleno de intenc¢des e vazio
de agdes; de pouco adianta declarar que a finalidade da escola é “formar um sujeito

critico, criativo, participativo”, ou anunciar sua vinculagdo as teorias criticas se, nas
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suas préticas pedagogicas cotidianas, perduram estruturas de poder autoritarias,
curriculos engessados, experiéncias culturais empobrecidas. Ao contrario, é
desvelando essas condic6es, afirmando seu carater politico, que a escola, por meio de
seu Projeto Politico-Pedagdgico, pode mobilizar forcas para mudancgas qualitativas.

Se mudancas, inovacdes, transformacgdes sdo possibilidades que o PPP da
escola traz consigo, elas nao se realizam de modo “automatico”; é preciso “educar as
consciéncias”, como nos diz Vazquez (1977), posto que nem toda inovacdo tem
carater emancipatério. Discutindo essa relacdo — PPP e inovacdo, Veiga (2003),
apoiando-se nas contribuicdes de Boaventura Santos, faz uma interessante distin¢ao
entre “inovacao regulatéria” e “inovagdo emancipatéria”.

Segundo Veiga (2003), tanto a inovac¢do regulatéria como a emancipatoria
provocam mudancas na escola, contudo, h& diferencas substanciais que acompanham
cada uma delas. Enquanto as inovagfes do tipo emancipatério tém sua origem e
destino nas necessidades do coletivo da escola, as inovagdes regulatérias decorrem
de prescrices, de recomendacdes externas a escola; tendem a ser burocratizadas,
ndo sendo resultado de processos participativos e partilhados pela comunidade
escolar. Predominam, nas inovagdes regulatorias, aspectos técnicos, ao passo que na
primeira prevalecem preocupacdes de cunho politico-cultural.

Adotar a perspectiva da inovacao regulatéria significa, ainda segundo a autora,
compreender o PPP como um conjunto de atividades que resultardo em um produto:
um documento programatico, pronto e acabado, no qual aparecem sistematizadas as
principais concepgodes, os fundamentos, as orientagdes curriculares e organizacionais
de uma instituicdo educativa. Abandona-se, nesse caso, a concep¢do de PPP como
construcdo coletiva. Outorga-se a escola um documento a ser executado, cuja
principal preocupagéo € inovar para produzir melhores resultados.

A inovacdo ndo rompe com 0 que ja esté instituido, pelo contrério, trata-se de
uma simples rearticulagdo do sistema, visando apenas uma introducdo acritica do
novo no velho. O PPP torna-se um instrumento de controle, burocratizado, voltado
apenas para o cumprimento de normas técnicas, de aplicacdo de estatisticas, de
cumprimento de metas, sem que se atente para 0 carater processual e para a
gualidade das mudancgas projetadas.

A inovacao regulatoria significa assumir o projeto politico-pedagogico
como um conjunto de atividades que vao gerar um produto: um
documento pronto e acabado. Nesse caso, deixa-se de lado o processo
de producéo coletiva. Perde-se a concepc¢éo integral de um projeto e
este se converte em uma relagdo insumo/processo/produto. Pode-se
inovar para melhorar resultados parciais do ensino, da aprendizagem,
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da pesquisa, dos laboratorios, da biblioteca, mas o processo ndo esta
articulado integralmente com o produto (VEIGA, 2003, p. 271).

Ao contrario, na perspectiva emancipatdria, a inovacdo e o PPP estédo
organicamente articulados, integrando-se finalidades e meios, inspirados por
processos de ruptura com o ja instituido; ndo se trata apenas de introducdo de novas
regras, de novas ferramentas, ou formularios de controle. A inovacdo metodologica
esta vinculada com transformag¢Bes nas concepg¢des, com orientacdes claras e
assumidas com relag&o a um projeto coletivo:

Sob essa 6tica, 0o projeto € um meio de engajamento coletivo para
integrar agBes dispersas, criar sinergias no sentido de buscar solu¢des
alternativas para diferentes momentos do trabalho pedagdgico-
administrativo, desenvolver o sentimento de pertenga, mobilizar os
protagonistas para a explicitacdo de objetivos comuns definindo o norte
das acbes a serem desencadeadas, fortalecer a constru¢cdo de uma
coeréncia comum, mas indispensavel, para que a acgdo coletiva
produza seus efeitos (VEIGA, 2003, p. 275).

A construcdo de um PPP sob a perspectiva emancipatéria diferencia-se de
outras propostas que também sdo apresentadas como instrumentos de gestdo
participativa da escola, baseadas em concepcdes e “ferramentas” de origem gerencial.
Denominacdes variadas tém sido utilizadas para se referir a essas propostas, tendo
todas como principio convergente ideias que balizam os chamados “planejamentos
estratégicos” nas empresas. No campo educacional ressaltamos a presenga do Plano
de Desenvolvimento da Escola — PDE, orientado pela légica do paradigma da gestao
por resultados, enfatizando aspectos como produtividade, controle, medidas de
efetividade, eficiéncia etc.

O deslocamento da reflexdo, que é politica em sua génese e em sua
esséncia, para uma discussao técnica é estéril em sua origem e dotado
de pseudoneutralidade em sua esséncia. A qualidade, que é uma
guestao de decisdo politica, passou a ser considerada uma op¢ao sem
problemas (CASTRO, 2003, p. 272).

A énfase atual na dimensdo técnica, com a ascensdo do gerencialismo, um
fértil mercado de consultorias para as escolas também tende a se desenvolver. Faz-
se, muitas vezes, uma transposicdo acritica das ferramentas gerenciais, dos métodos
de construgéo dos planos estratégicos etc., argumentando-se que a escola precisa de
uma gestdo mais técnica, do uso de ferramentas de monitoramento mais eficazes, de
calculos de eficiéncia/eficacia etc. Sob o manto de “técnico” oculta-se um dos
movimentos mais significativos que vem ocorrendo no campo educacional — a
ressignificacdo do ideario critico, o que inclui conceitos, bandeiras de lutas, métodos,

pelo discurso gerencial.
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O Projeto Politico Pedagogico de uma escola revela-se como um dispositivo
indispensavel na implementacgéo das diretrizes curriculares nacionais para a educagao
das relagdes étnico-raciais. A construcdo de um PPP que contemple a questao racial
como um eixo de atuagdo, que seja comprometido com as mdultiplas necessidades
sociais e culturais apresentadas pela comunidade escolar. Sendo assim, o PPP deve
adaptar seus planos em decorréncia das necessidades que a instituicdo apresenta na
realidade, ou seja, deve-se construir um projeto que seja voltado a realidade
vivenciada pelos alunos, professores e funcionarios, como também, de acordo com o
cotidiano e as culturas locais.

Uma das finalidades para o desenvolvimento do projeto politico pedagogico é
formar cidadaos participativos, criticos, criativos, responsaveis e comprometidos, além
do desejo de transformar a escola num local democratico, onde todos 0s segmentos

tenham livre participagdo para melhor constru¢édo da educacao.

3.2 — Curriculo: movimentos e possibilidades

Numa escola que se pretende ser democratica e aberta a diversidade social e
cultural, é urgente “lermos” o curriculo ja ndo como aquela area simplesmente técnica,
atedrica e apolitica, com a unica fungéo de organizar o conhecimento escolar, nem
como aquele instrumento ingenuamente puro e neutro, despojado de intengles
sociais, que procura estudar os melhores procedimentos, métodos e técnicas de bem
ensinar. O curriculo é um artefato politico que interage com a ideologia, a estrutura
social, a cultura e o poder.

Pensar a realidade de lutas por melhoria que a populacédo brasileira vem
pautando no cenario social e sua relacdo com a educacdo € refletir sobre a
emancipagdo como propdsito maior e sobre a dimensao politica do curriculo que se
faz permeado de concepcdes de ideologia, cultura, poder e de um conjunto de
intencdes explicitas ou ocultas que faz da escola o lugar onde se ensaia e legitima
aquilo que se pretende constituinte da sociedade fora dela.

Todavia, a constante sensacdo de insuficiéncia daquilo que a escola tem
proposto revela uma problemética incitada pelo tradicionalismo curricular que tem
servido & sua organizacgdo, conservando agfes que contradizem com o sentimento de
descontinuidade e culminam na urgéncia do refazer pedagogico em favor da liberdade.

A Pedagogia freireana instiga e orienta tedrica e metodologicamente a
transformacdo da educacdo bancaria em educacdo transformadora, libertéria,
impulsionando uma acdo problematizadora, que instrumentaliza os oprimidos a se

organizarem politicamente. Ela coloca no centro das discussfes elementos até entao
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marginalizados pela suposta neutralidade do curriculo, a saber: a participacdo das
comunidades interna e externa a escola, a valorizagdo da cultura popular, a
democratizacdo do conhecimento, a autonomia da escola em se constituir como
espaco de formacao de sujeitos autbnomos e criticos e o didlogo na relacao entre
professores e alunos. Propde que a formacdo dos professores proporcione a reflexao
critica sobre a pratica bem como sobre o didlogo, o risco, a aceitacdo do novo e a
rejeicdo a qualquer forma de discriminacdo como exigéncias do ensinar.

A Pedagogia Critica, na qual Henry Giroux olha a escola pelo prisma da
criticidade necessaria para desmascarar as desigualdades sociais e escancarar as
possibilidades de resisténcia a estas, considerando as implicAncias ditadas pelas
novas culturas, entre estas implicancias a de resgate da cultura popular. Impulsiona a
discusséo sobre o papel do professor como intelectual transformador, onde a voz dos
sujeitos € ouvida com os propositos da producéo cultural e da emancipacao.

Ainda que ndo encontremos em Freire uma proposta amplamente discutida
para a construcdo do curriculo, dela ndo dissocia o carater politico, histérico e cultural
que perpassa toda a sua obra com o proposito de revestir a pratica da educacédo para
a liberdade, na qual esta implicita a importancia da desocultacdo da ideologia que
reveste o curriculo oficial. Em suas palavras,

“[...] a compreens&o do curriculo abarca a vida mesma da escola, o que
nela se faz ou ndo se faz, as relacdes entre todos e todas as que
fazem a escola. Abarca a for¢ca da ideologia e sua representacdo nao
s6 enquanto ideias, mas como pratica concreta” (FREIRE, 2005a, p.
123).

Propde, pois, um curriculo para organizar uma pratica concebida pelo viés da

7

complexidade sociocultural que é vivenciada no contexto escolar. Nas palavras de

Giroux,
Estd no amago da propria definicdo de pedagogia critica a vontade
colectiva de reformar as escolas e de desenvolver modos de prética
pedagodgica em que professores e alunos se tornem agentes criticos
gue questionem activamente e negociem a relacdo entre teoria e
pratica, entre a andlise critca e 0o senso comum e entre a
aprendizagem e a transformacgéo social. (GIROUX, 2005, p.135),
Também é pela andlise sobre o cotidiano escolar que Henry Giroux nos propde
pensar o curriculo em favor de uma Pedagogia Critica. Empenhado no movimento de
“reconceitualizacao curricular” (SOUSA, 2002) apoia-se nos propositos de refletir
criticamente o carater politico incutido no curriculo e, por ele, favorecer a autonomia da
escola sobre os gestos da educacéo, tornando-a emancipadora.
Assumindo a construgcdo do curriculo pelos propésitos do pensar

epistemoldgico e do fazer teorico, discutidos por Freire e Giroux, tem-se na criticidade
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0 elemento que os embasa e os entrelaca, impondo-lhes movimento, agéo-reflexéo-
acao. Compreendemos ser por este viés que se dard a superacdo da resisténcia a
ideia de construcido efetiva desse elemento no interior das escolas, conforme
salientamos anteriormente ou, ainda, a superacdo do olhar sobre ele, lancado
enquanto documento a ser entregue em 6rgaos superiores para “legalizar’ a escola.

Urge, pois, que a formacdo docente dialogue com o pensar epistemoldgico,
valorizando a consisténcia do pensar ingénuo impregnado de curiosidade, revestindo-
o do rigor necessério a teoria que subjaz a pratica educacional. Urge que o curriculo
seja uma experiéncia de reflexdo sobre a prépria vida da escola. Que seja considerada
a curiosidade ingénua que revela professores e alunos com vontade de “vir a ser
mais”. Que os sujeitos sejam envolvidos no pensar sobre suas relagdes com o mundo,
conscientizando-se, emancipando-as.

O curriculo real, na pratica, € a consequéncia de se viver uma
experiéncia e um ambiente prolongados que propdem — impdem — todo
um sistema de comportamento e de valores e ndo apenas de
conteldos de conhecimento a assimilar. Essa é a razdo pela qual
aquele primeiro significado de curriculo como documento ou plano
explicito se desloca para um outro, que considere a experiéncia real do
aluno na situagédo de escolarizagdo (SACRISTAN, 1995, p.86).

O gue ainda ndo estd muito compreendido é a reflexdo sobre a natureza do
processo de construcdo curricular e do tempo que lhe é necessario, visto estar
comprometido com um objeto tomado de complexidade: o ato de educar. Sousa
(1997) argumenta que a insuficiéncia do ato educativo pautado no ideéario da
linearidade, desconsidera a complexidade do fenbmeno, exigindo das investigacdes
da area uma clarificagdo quanto a natureza do objeto.

Morin (2011, p.35,59) também alega que “a complexidade ndo compreende
apenas quantidades de unidade e interagfes que desafiam nossas possibilidades de
calculo: ela compreende também incertezas, indeterminacdes, fenbmenos aleatorios”.
Para Sousa (1997), portanto, considerar a complexidade constituinte do objeto a ser
tratado é reconhecer tanto as polaridades como elementos formadores do todo, como
também a ndo existéncia de uma teoria pronta, acabada. Se a teoria estiver concebida
como acabada, estamos servindo a légica do paradigma da simplificacéo, no qual ndo
estdo previstas a abertura e a incompletude.

A consideragdo do paradigma da complexidade proposto por Morin (2008,
2011), serve-nos a compreensdo de que o curriculo nunca estaré pronto, o que implica
na proposta de revelar novas formas de entendimento sobre o que ja esta concebido,

fato que exige rotina de estudo e de andlise. Portanto, € preciso o investimento no
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processo constante de (re)-elaboracao curricular, para além do que ocorre nas escolas
onde o ano letivo, ao ser concluido, trata das experiéncias unicamente sob o formato
de dados estatisticos, negligenciando todas as relacdes e comportamentos que
legitimaram a convivéncia e a aprendizagem.

A construcdo do curriculo com propdsitos de emancipacdo atesta o carater
politico da escola quando das escolhas que precisam ser assumidas quanto a
concepcao de “homem” que se tem sobre os sujeitos que aprendem, a selecdo dos
objetos a serem conhecidos e aos métodos e téchicas que viabilizardo o processo de
conhecer. Também € politico o gesto de definir objetivos e sonhos pelos quais os
empreendimentos serdo realizados. Por essa natureza de identidade da comunidade
escolar, é incoerente pensar a construgdo do curriculo distante dos mesmos atores
que fazem o dia-a-dia escolar acontecer: alunos, professores, pais, merendeiras,
porteiros, faxineiros, comunidade do entorno escolar, reunidos pela existéncia para
dela dialogar. A consciéncia do inacabamento (Freire, 1996) atesta que a eficiéncia do
dialogo esta condicionada a disponibilidade do sujeito, por este entender que é s6
através dele, o didlogo, que ele, o sujeito, estabelecera com as outras praticas
suficientes a concretizagao dos beneficios que a cultura da dialogicidade permite.

Assim, o exercicio do dialogo suficiente a constru¢éo do curriculo emancipado
e emancipador deve promover a discussdo sobre a realidade, problematizando-a de
maneira tdo intensa que 0s sujeitos sejam tomados pela conscientizacdo e motivados
a mudanca. No contexto do curriculo, essas mudangas se referem as escolhas sobre o
fazer educacional, e engendra um processo tomado de complexidade.

A complexidade instituida na primeira necessidade que o didlogo impde: a
necessidade do reunir. A escola s6 pode se dizer dialégica se esse exercicio se
estender a todos a quem recai o resultado das escolhas. Limitar o didlogo aos mais
acessiveis € ndo assumir o compromisso na integra de sonhar a libertagéo para todos,
mas fazer as escolhas pelo que, de alguma forma, se torna mais cémodo.
Compreende-se que o resultado também sera pela metade, e tem-se a certeza de que
sdo aos mais distantes, os que foram mais dificeis de alcancar, que a outra metade
nao sera suficientemente garantida. “Nao se pode realizar com os homens pela
metade” (FREIRE, 2005b, p. 60). Pelo pensamento freireano, seria reduzi-los a
condicdo de objetos da acao libertadora. E é preciso que ela se realize com eles, e
nao sobre eles.

Nao podemos reduzir a ingenuidade simplificadora essa reflexdo, concluindo

gue a experiéncia do didlogo na construcdo democratica do curriculo sé encontra
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empecilhos quando do alcance daqueles que geograficamente estdo mais distantes.
Sobre esta suposicdo ensaiamos ao menos trés adverténcias, situando realidades
distintas: h& muitos sujeitos do contexto interno da escola que se esquivam do didlogo,
bem como h& outros no contexto externo proximo que assim também o fazem e, por
fim, h4 aqueles bem afastados geograficamente que se disponibilizam a fazé-lo. Os
que “estdo mais longe” a que nos referimos estdo em situagdes de distancia para além
da geograéfica, e supera-las é o grande desafio imposto a cultura da dialogicidade.

Outros gestos de construcdo do curriculo que devem ser legitimados pelo
didlogo com a pluralidade de sujeitos contam, da mesma forma que o da reunido de
todos, com dificuldades, com problematicas que se instituem. Giroux e Simon (2011)
discorrem sobre aquela encontrada quando da incorporacdo da experiéncia do aluno
ao conteludo, questionando o aprofundamento a que conseguem chegar as praticas,
sendo que estas, muitas vezes, se reduzem a celebrar a experiéncia mas nao alargam
0s conhecimentos nela j& instituidos, revelando a dificuldade no processo de validacao
e, a0 mesmo tempo, estimulo & sua interrogacdo. E justamente pela cultura de
refaccdo que o curriculo emancipador far-se-4 realidade.

Discutir a educacédo pelo viés da liberdade promove a reflexdo e, por que néao
dizer, inquietacdo sobre a necessidade de se pensar na constru¢cdo do curriculo
emancipado e emancipador. Numa referéncia ao pensamento dos educadores Paulo
Freire e Henry Giroux sobre o curriculo, tem-se no elemento “emancipagéo” a razao de
ser da escola, negando as ideias reprodutivistas que tentaram justificar, e ainda
tentam, a partir do reducionismo econémico, a exclusdo do homem enquanto sujeito
ativo nos processos de subjetividade e objetividade e que definiam, e ainda tentam
definir, os célculos tedricos a serem consagrados como justificativas as realiza¢des
sociais. Promover a quebra paradigmatica na escola lhe impregna da misséo de ser
democratica e emancipadora.

Os autores dialogam sobre o carater politico do curriculo, freando a for¢a dos
principios constitutivos do curriculo reprodutivista e impulsionando a discusséo sobre o
papel do professor como aquele que “enquanto educa, € educado” (FREIRE, 2005b, p.
79), que se constitui como “intelectual transformador”.

Assim, a Pedagogia da Libertacdo e a Pedagogia Critica servem a organizacéo
curricular dando prioridade & autonomia, a democracia e ao respeito a subjetividade do
individuo e, por conseguinte, as minorias, fazendo da escola o lugar onde se liberta.

A insercdo da diversidade nos curriculos implica compreender as causas

politicas, econdmicas e sociais de fendbmenos como etnocentrismo, racismo, sexismo,
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homofobia e xenofobia. Falar sobre diversidade e diferenga implica posicionar-se
contra processos de colonizacdo e dominacdo. E perceber como, nesses contextos,
algumas diferengas foram naturalizadas e inferiorizadas sendo, portanto, tratadas de
forma desigual e discriminatéria. E entender o impacto subjetivo destes processos na
vida dos sujeitos sociais e no cotidiano da escola. E incorporar no curriculo, nos livros
didaticos, no plano de aula, nos projetos pedagdgicos das escolas 0s saberes
produzidos pelas diversas areas e ciéncias articulados com os saberes produzidos
pelos movimentos sociais e pela comunidade.

Ha diversos conhecimentos produzidos pela humanidade que ainda estéo
ausentes nos curriculos e na formacdo dos professores, como, por exemplo, o
conhecimento produzido pela comunidade negra ao longo da luta pela superacdo do
racismo, o conhecimento produzido pelas mulheres no processo de luta pela igualdade
de género, o conhecimento produzido pela juventude na vivéncia da sua condigédo
juvenil, entre outros. E urgente incorporar esses conhecimentos que versam sobre a
producao histérica das diferencas e das desigualdades para superar tratos escolares
romanticos sobre a diversidade. Para tal, todos nés precisaremos passar por um
processo de reeducacgdo do olhar. O reconhecimento e a realizagdo dessa mudanca
do olhar sobre o “outro” e sobre nds mesmos a partir das diferengas deve superar o
apelo romantico ao diverso e ao diferente e construir politicas e praticas pedagogicas
e curriculares nas quais a diversidade é uma dimensédo constitutiva do curriculo, do
planejamento das acfes, das relacbes estabelecidas na escola.

Cabe destacar, aqui, o papel dos movimentos sociais e culturais nas demandas
em prol do respeito a diversidade no curriculo. Tais movimentos indagam a sociedade
como um todo e, enquanto sujeitos politicos, colocam em xeque a escola
uniformizadora que tanto imperou em nosso sistema de ensino. Questionam o0s
curriculos, imprimem mudancas nos projetos pedagogicos, interferem na politica
educacional e na elaboragéo de leis educacionais e diretrizes curriculares.

De acordo com Valter Roberto Silvério (2006), a entrada em cena, na segunda
metade do século XX, de movimentos sociais denominados identitarios, provocou
transformacgfes significativas na forma como a politica educacional era concebida
durante a primeira metade daquele século. Para este autor, a demanda por
reconhecimento é aquela a partir da qual varios movimentos sociais que tém por
fundamento uma identidade cultural (negros, indigenas, homossexuais, entre outros)
passam a reivindicar reconhecimento, quer seja pela auséncia deste ou por um

reconhecimento considerado inadequado de sua diferenca.
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Ainda segundo SILVERIO (2006), um dos aprendizados trazidos pelo debate
sobre o lugar da diversidade e da diferencga cultural no Brasil contemporaneo € que a
sociedade brasileira passa por um processo de (re)configuracdo do pacto social a
partir da insurgéncia de atores sociais até entdo pouco visiveis na cena publica. Esse
contexto coloca um conjunto de problemas e desafios a sociedade como um todo. No
que diz respeito a educacgdo, ou mais precisamente, a politica educacional, um dos
aspectos significativos desse novo cenario é a percepcdo de que a escola € um
espaco de sociabilidade para onde convergem diferentes experiéncias socioculturais,
as quais refletem diversas e divergentes formas de insercéo grupal na histéria do pais.

Os movimentos sociais, a reflexdo das ciéncias sociais, as politicas
educacionais, 0s projetos das escolas expressam esse avango com contornos e
nuances diferentes. Esse movimento de mudanca sugere a necessidade de
aprofundar mais sobre a diversidade nos curriculos.

Reconhecer ndo apenas a diversidade no seu aspecto regional e local, mas,
sim, a sua presenca enquanto construcao histérica, cultural e social que marca a
trajetéria humana. Rever o nosso paradigma curricular. Ainda estamos presos a
divisdo nucleo comum e parte diversificada presente na lei 5692/71. O peso da rigidez
dessa lei marcou profundamente a organizacdo e a estrutura das escolas. E dela que
herdamos, sobretudo, a forma fragmentada de como o conhecimento escolar e o
curriculo ainda séo tratados e a persistente associacdo entre educacdo escolar e
preparo para o0 mercado de trabalho.

A incorporacgdo da diversidade no curriculo deve ser entendida ndo como uma
ilustracdo ou modismo. Antes, deve ser compreendida no campo politico e tenso no
gual as diferencas séo produzidas, portanto, deve ser vista como um direito. Um direito
garantido a todos e ndo somente aqueles que sdo considerados diferentes. Se a
convivéncia com a diferenga ja é salutar para a reeducacdo do nosso olhar, dos
nossos sentidos, da nossa visdo de mundo, quanto mais o aprendizado do imperativo
ético que esse processo nos traz. Conviver com a diferenca (e com os diferentes) é
construir relagdes que se pautem no respeito, na igualdade social, na igualdade de

oportunidades e no exercicio de uma pratica e postura democraticas.

3.3 - Educacao Catélica: trajetorias e caracteristicas.
Como vimos nos capitulos anteriores, a presenca da educacédo catolica na
histéria da educacédo brasileira é muito antiga e conflituosa. No periodo anterior a

proclamacédo da Republica, o conflito era com o sistema do padroado que submetia
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todas as atividades da Igreja Catdlica no Brasil a Coroa Portuguesa. No periodo
republicano, desde 1889, os conflitos predominantes circularam em torno da
obrigatoriedade do ensino religioso nas escolas e trazia subjacente a contraposi¢do da
Igreja em relacdo a tendéncia laicizante da sociedade brasileira.

Na primeira metade do século XX, a educacao catdlica no Brasil, semelhante a
toda a Igreja Catdlica, tinha uma postura de didlogo com a sociedade e com a cultura
muito marcada pelos principios antimodernistas e antiliberais do Concilio Vaticano | e
da bula papal antimodernista, intitulada Syllabus. Em documento da AEC sobre esse
periodo de atuacdo das escolas catdlicas, diz-se o0 seguinte:

O periodo do século, que antecede a fundacdo da AEC (1844-1944), é
marcado, inicialmente, por forte atrelamento da educacédo catélica as
diretrizes eclesiasticas romanas, para promover, prioritariamente, o
ensino da doutrina cristd. Entre o0s principais aspectos que
caracterizavam a educagdo catdlica, neste periodo, podem ser
assinalados: a tdnica espiritualizante, o rigorismo moral, a militarizacao
e o carater autoritdrio da educacgdo, a seriedade disciplinar e a
gualidade do ensino, bem como uma abertura para a educacéo
artistica e esportiva (ROSSA, 2005, 77).

O historiador Riolando Azzi (1997, p. 48) diz que “havia um grande
distanciamento da posi¢cdo assumida pela hierarquia eclesiastica, na época do concilio
Vaticano |, quando se proclamava o enclausuramento da Igreja dentro de seus
préprios muros”. Essa postura sofreu uma enorme mudanca na década de sessenta.

Os acontecimentos sociopoliticos e eclesiais da década de sessenta foram
determinantes para o Brasil e para a Igreja. Era época da Revolugdo cubana,
assassinato de Kennedy, Guerra Fria e histeria anticomunista. No Brasil, Jodo Goulart
foi deposto em 1964 e teve inicio o periodo militar, a principio com projeto de
modernizagdo e crescimento, mas resultou em imenso atraso e desaparelhamento do
Estado e do ensino publico. Nesse periodo, trés acontecimentos eclesiais foram
determinantes para a Igreja e a educacgdo catdlica no Brasil: o Concilio Vaticano Il, a
Conferéncia dos Bispos Latino Americanos de Medellin (1968) e Puebla (1979).

O periodo posterior ao Vaticano |l foi, para toda a Igreja, de imensas
mudancas. A Igreja deixou a postura antimodernista para um dialogo corajoso com
todas as realidades sociopoliticas e culturais. O significado da abertura que significou
para a Igreja o Vaticano Il pode ser medido pelas palavras de Jodo XXIIl em relacéo
ao Concilio: “Atualmente mais do que nunca, estamos dispostos a servir ao bem do
homem enquanto tal e ndo apenas aos catélicos” (MOURA, 2000, p. 155). A Igreja que
vivia de costas para o0 mundo e encerrada entre os muros de suas instituicbes naquele

momento queria voltar-se para os temas relativos a sociedade e as realidades novas.
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Entre os documentos aprovados pelo Concilio esta a Declaracdo sobre a
Educacéao Cristéd da Juventude de outubro de 1965. Esse documento, segundo Dias de
Moura (2000, p. 220), teve um “valor inestimavel para se compreender a posi¢cao da
Igreja em matéria de educacdo.” Muitas mudangas ocorreram nas escolas catdlicas a
partir desse documento, muitos colégios passaram por modificagcdes profundas apds o
Concilio, “tais como a adog¢ao do regime de coeducacgdo, admitindo alunos de ambos
0S sexos e a consagracao de maior empenho na formacao integral de alunos e alunas,
incluindo a formacéao sexual” (MOURA, 2000, p. 224).

A educacéo libertadora foi fruto da conferéncia de Medellin e marcou para as
escolas catélicas um distanciamento das elites e a aproximac¢do do que na linguagem
eclesial se convencionou denominar “opcao preferencial pelos pobres”.

As décadas posteriores ao Vaticano I, Medellin e Puebla foram épocas em que
as escolas catélicas sofreram com a evasao de grande numero de religiosos. Muitas
escolas catolicas encerraram suas atividades ou porque a congregacao decidiu deixar
o bairro de elite em que estava situada para ir a uma cidade ou regido mais popular ou
porque com a baixa de religiosos ndo foi mais possivel sustentar a obra. Muitos
colégios tradicionais iniciaram atividades como projetos sociais envolvendo seus
alunos dentro do que previa os principios da Educacao Libertadora que era “educar
para transformar”. Segundo Libaneo (1997), a Educacdo Libertadora, a guisa dos
ensinamentos de Paulo Freire, visava a construir uma consciéncia critica no aluno a
fim de que ele fosse capaz de transformar a si mesmo e ao mundo em sua volta.

O periodo da redemocratizacdo foi intenso nas escolas catélicas junto aos
debates nacionais em torno da educacgdo. Foram décadas de muitas mudancas na
politica educacional e, de certo modo, com éxitos consideraveis em termos de
universalizacdo do ensino bésico, financiamento da educacgdo publica, ampliacdo da
rede publica de ensino e, mais recentemente, formas eficazes de avaliar a qualidade
do sistema educacional brasileiro. Depois da Constituicdo de 1988, a aprovacao da Lei
de Diretrizes e Bases, em 1996, foi outro grande marco para a educacgédo. A postura da
escola catolica nesse periodo foi de grande esforgo para se adequar as novas regras
em relagdo a Lei da Filantropia e ao cenario competitivo mais acirrado.

Em 1993, as mantenedoras de escolas catdlicas de todo o pais, reunidas em
Brasilia, decidem criar uma associa¢do nacional para as mantenedoras e, assim, em
17 de agosto de 1993 surgiu a Associacdo das Mantenedoras de Escolas Catélicas do
Brasil a ANAMEC, atualmente, apenas ANEC. Essa associacdo foi criada para

“‘defender os interesses e direitos do sistema catdlico de ensino do Brasil” (MOURA,
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2000, p. 211). Concentrando atualmente cerca de cerca de 430 mantenedoras, 2 mil
escolas e 130 instituicbes superiores voltadas para o ensino catolico, que reinem 2,5

milhdes de alunos e aproximadamente 100 mil professores e funcionarios.

3.3.1 - Premissas da educacao Salesiana.

As escolas catdlicas no Brasil possuem uma organizacdo dentro do Direito
Candnico e do Direito Civil. Pelo Direito Canbnico, elas pertencem a uma congregacao
religiosa, ou a mitra diocesana, e ambas estdo sob a regéncia de um 6rgdo no
Vaticano, denominado Congregacao para a Educacédo Catdlica. Cada escola catdlica
tem seu projeto politico e pedagdgico ou no Regimento Escolar um marco doutrinal
com a base filoso6fica da escola. Esse referencial tedrico traz aquilo que se chama de
“‘carisma” da congregacao, isto &, as intencbes e motivacbes do fundador da
congregagao.

O Colégio Salesiano segue a tradicdo salesiana na educacdo e o método
pedagdlgico: a Pedagogia Salesiana. O marco referencial das escolas catdlicas
também deve estar em sintonia com as orientacfes da Igreja Catélica para o trabalho
no campo educacional. A Igreja, por meio do Vaticano, da Conferéncia dos Bispos da
América Latina (CELAM) ou pela Conferéncia dos Bispos do Brasil (CNBB) produz
documentos, declaracdes e cartas apostélicas no sentido de animar, orientar e inspirar
o trabalho no campo educacional que, no linguajar eclesial, € chamado de “apostolado
da educacao”. Um desses documentos que influenciou sobremaneira as escolas
catélicas foi o documento de Medellin do qual se originou o conceito de Educacao
Libertadora. Tanto Medellin quanto a Educacéo Libertadora surgem no contexto pos-
Vaticano Il. Desde entédo, a grande maioria das escolas catélicas no Brasil passaram a
refazer seus marcos referenciais em torno do compromisso com os documentos do
Vaticano Il e de modo especifico, no Brasil, com a Educacéo Libertadora.

Os Salesianos de Dom Bosco estdo presentes em mais de 131 paises, nos
cinco continentes. Suas obras sdo agrupadas por regifes, inspetorias e presencgas
locais. H& oito regibes, com 89 inspetorias em todo o0 mundo. Sao milhdes de jovens,
atendidos todos os dias em obras sociais, escolas, universidades, missdes e
paroquias.

A Congregagdo Salesiana € atualmente a maior instituicdo missionaria da
Igreja Catélica. Destaca-se também como a segunda maior Congregacao Religiosa do
mundo. A Familia Salesianatem cerca de 400.000 membros. Ela consiste em 30

grupos diferentes, que vém surgindo ao longo anos. Os trés primeiros, que foram
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criados nos dias de Dom Bosco, as Filhas de Maria Auxiliadora, os Salesianos
Cooperadores e Ex-Alunos de Dom Bosco.

Figura 1: Dom Bosco

Fonte: site: www.salesianos.br

A palavra “salesianos” foi empregada pelo préprio Dom Bosco para nomear
seus seguidores, em honra a Sao Francisco de Sales. Dom Bosco nasceu na Itélia,
perto de Turim, no dia 16 de agosto de 1815, faleceu no dia 31 de janeiro de 1888. Era
filho de camponeses pobres. Quis ser padre para trabalhar com criangas e jovens,
educando e evangelizando segundo um projeto de promocao integral, que visa a
formacdo de “bons cristdos e honestos cidadaos”. A Congregacao Salesiana ou
Salesianos é uma congregacao religiosa da Igreja Catolica, fundada em 1859 por Dom
Bosco e aprovada em 1874 pelo Papa Pio IX.

Dom Bosco pensava em organizar uma associacdo religiosa, contudo, o
contexto politico da unificacdo da Itélia, a disputa pela separacdo entre Estado e
Igreja, ndo estimulavam a criacdo de uma ordem religiosa nos moldes tradicionais.

O ministro Umberto Ratazzi sugeriu organizar uma sociedade de cidadaos que
se dedicasse as atividades educativas realizadas pelos oratérios em moldes civis.
Dom Bosco propfe a Sociedade de S&o Francisco de Sales, que seria vista como uma
associacdo de cidaddos aos olhos do Estado e como uma associacdo de religiosos
perante a Igreja. ApOs consultar o Papa Pio IX, Dom Bosco recebeu de seus
companheiros padres, seminaristas e leigos a adesdo a Sociedade de Sao Francisco
de Salesem 18 de dezembro de 1859 e em 14 de marco de 1862, os primeiros
salesianos fizeram os votos religiosos de castidade, pobreza e obediéncia. A partir de
1863, além dos oratdrios, os Salesianos passam a se dedicar também aos colégios e

escolas catolicas para meninos e jovens. Com a separacao entre Estado e Igreja, ha


http://www.salesianos.br/

71

forte demanda por escolas catélicas, fazendo com que esse tipo de instituicdo se
dissemine rapidamente.

Os Salesianos de Dom Bosco chegaram ao Brasil em 1883, em Niterdi, RJ, a
pedido do bispo Dom Pedro Maria de Lacerda. Logo inauguraram o Colégio Santa
Rosa, primeira casa salesiana no pais. O segundo colégio foi o Liceu Coragédo de
Jesus, fundado em 1885, em S&o Paulo. Na capital paulista, os salesianos se
dedicavam principalmente a formacgdo profissional dos filhos de imigrantes e ex-
escravizados. Em junho de 1894, os salesianos iniciaram a acdo missionaria entre 0s
povos indigenas em Cuiaba, entdo no estado do Mato Grosso. Pouco antes, em 1892,
as Filhas de Maria Auxiliadora também iniciaram sua presenca no Brasil.

Atualmente as instituicdes educativas Salesianas estdo agrupadas na Rede
Salesiana Brasil (RSB) — Escolas composta por cento e dez escolas, da educagéo
infantil ao ensino médio, cerca de cinco mil educadores e oitenta e cinco mil
estudantes, constituindo, assim, a maior rede de educacédo catdlica das Ameéricas. A

RSB — Escolas tém em seus estatutos os seguintes objetivos:

a) difundir os valores da educacéao catélica;
b) integrar as diversas instituicdes afins, através de redes;

c) criar, desenvolver, coordenar, incentivar e manter redes para
atuacao em areas especificas, tais como educacéo e outras que
se achar conveniente;

d) articular, orientar e assegurar a defesa e assisténcia das
associadas, visando o aperfeicoamento, a modernidade e a
produtividade de suas instituicdes, obras e atividades nos
campos da educacdo, cultura, saude, comunicacdo social,
desporto, promog¢&o humana e assisténcia social;

e) apoiar e divulgar o trabalho socioeducativo, cultural, de
assisténcia social e de animac¢ao missionaria das associadas;

f) decidir sobre a proposta educativa e o0s procedimentos a
serem adotados por todas as redes especificas formadas no
bojo da RSB;

g) apoiar agbes de promogdo humana beneficente, filantropica e
de assisténcia social;

h) fiscalizar a administragéo das redes formadas pela RSB®.
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No Brasil, a organizacdo dos Salesianos de Dom Bosco é composta por cinco
inspetorias que estdo vinculadas a Conferéncia dos Inspetores Salesianos do Brasil —
CISBRASIL, ficando assim distribuidas: Inspetoria Sdo Domingos Savio — Salesianos
Missionarios da Amazonia, Inspetoria Salesiana do Nordeste do Brasil, Missédo
Salesiana de Mato Grosso, Inspetoria Salesiana de Nossa Senhora Auxiliadora — Sao
Paulo, Inspetoria Sdo Jodo Bosco e Inspetoria Sdo Pio X. As escolas do Rio de
Janeiro estdo vinculadas a Inspetoria Sado Jodo Bosco — ISJB (a mantenedora), cuja a
missao € “ser sinais e portadores do amor de Deus aos jovens, especialmente os mais
pobres, por meio da evangeliza¢cdo, da educacéo e da assisténcia social, contribuindo

»10

para a construcdo de uma sociedade justa e fraterna”".

De acordo com o projeto politico pastoral pedagégico dos Salesianos,

“por ser uma escola catdlica vinculada a Congregacdo Salesiana,
nossa acao pedagogica, os valores do Sistema Preventivo de Dom
Bosco que se sustenta em trés pilares: razdo (razoabilidade nas
posturas e cobrancas); religido (ensino dos valores professados pela fé
cristd tendo como referéncia o catolicismo); Amorevolezza (conceito da
lingua italiana sem traducéo literal para o portugués que significa amar
e expressar o amor através da bondade)”.(PROJETO POLITICO
PASTORAL PEDAGOGICO, 2018, p. 5)

O projeto pedagégico da Rede Salesiana de Escolas, aprovado em 2002, e
ainda vigente, contém o marco doutrinal da instituicdo — marco referencial com seus
pressupostos filosoficos e teoldgicos, fundamentado na Teologia Catolica, com
referéncias a sagrada escritura, aos documentos e pronunciamentos dos Salesianos

em relagdo a educacéo, a palavra do Papa e aos documentos da Igreja Catdlica.

® Escolas Salesianas Brasil. Disponivel em: <http://escolas.rsb.org.br/Rsb-escola>. Acesso em 15
jul. 2018.
1% Escolas Salesianas Brasil. Disponivel em: <http://escolas.rsb.org.br/Rsb-escola>. Acesso em 15
jul. 2018.
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Percebe-se, nessas referéncias, a constituicdo da prépria identidade da rede:
uma escola catolica e comprometida com a visdo da Igreja e dos Salesianos em

relacéo a educacéo.

3.4 — Estudos de campo: o método.

No campo da pesquisa educacional a definicdo por um método de investigacao
mostra-se como tarefa das mais importantes. Esta escolha deve estar diretamente
relacionada a natureza e aos objetivos da pesquisa, assim como também as
condicBes estruturais que dispde o pesquisador para responder as suas questdes de
investigacdo e apreender o0 seu objeto de estudo. Deve haver uma tessitura coerente
em todo o delineamento do planejamento e execugéo de estudo.

No ambito da abordagem qualitativa, diversos métodos sao utilizados de forma
a se aproximar da realidade social, sendo o0 método da pesquisa documental aquele
que busca compreendé-la de forma indireta por meio da analise dos inimeros tipos de
documentos produzidos pelo homem.

O método utilizado neste trabalho foi a andlise dos documentos normativos da
Escola Salesiana: o projeto politico pastoral pedagdgico e o plano de organizacéo das
disciplinas (POD), buscando identificar a reverberagédo decorrente da implementacéo
da lei 10.639/03 em termos relacionados tal implementacao.

Segundo Bravo (1991), sdo documentos todas as realizacdes produzidas pelo
homem que se mostram como indicios de sua a¢cdo e que podem revelar suas idéias,
opinides e formas de atuar e viver. Nesta concepc¢ao é possivel apontar varios tipos de
documentos: 0s escritos; 0s numéricos ou estatisticos; os de reproducdo de som e
imagem; e os documentos-objeto.

Apesar de se reconhecer toda a multiplicidade e diversidade de documentos
que estdo no cerne da pesquisa documental, destaca-se aqui a relevancia dos
documentos de linguagem verbal e escrita, pois estes constituem os principais tipos de
documentos na area da pesquisa educacional.

A andlise de documentos, seguida na maioria das investigacdes educacionais,
pode ser usada segundo duas perspectivas:

1) servir para complementar a informagdo obtida por outros métodos,
esperando encontrar nos documentos informagfes Uteis para o objeto em
estudo;

2) ser o método de pesquisa central, ou mesmo exclusivo, de um projeto e,

neste caso, os documentos sdo o alvo de estudo de si proprios (Bell, 1993).
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Segundo Santos (2000) a pesquisa documental € realizada em fontes como
tabelas estatisticas, cartas, pareceres, fotografias, atas, relatorios, obras originais de
qualquer natureza — pintura, escultura, desenho, etc, notas, diarios, projetos de lei,
oficios, discursos, mapas, testamentos, inventarios, informativos, depoimentos orais e
escritos, certiddes, correspondéncia pessoal ou comercial, documentos informativos

arquivados em reparticdes publicas, associacfes, igrejas, hospitais, sindicatos.

3.5-0 que dizem os documentos?

Com o objetivo de identificar como a tematica da diversidade étnico-racial e a
prépria Lei 10.639 de 2003 estdo sendo trabalhadas nas Escolas Salesianas, parte-se,
nesta pesquisa, da premissa de que a educacdo formal propugnada pela Igreja
Catdlica contempla os aspectos da diversidade e pluralidade cultural, conforme
documentacdo normativa pos-concilio Il. Desse modo, busca-se identificar de que
modo os documentos eclesiais reverberam nos projetos educativos da escola. A
escola em questdo fica localizada na zona norte da cidade do Rio de Janeiro, com
cerca de 400 alunos distribuidos entre o ensino fundamental | e ensino fundamental I,
por sua localizacdo geografica, a escola atende um publico de classe média baixa,
com faixa etaria de 04 a 15 anos. Foi analisado o PPP da escola e curriculo, na escola
a terminologia utilizada é plano de organizacdo das disciplinas — POD, todos os
documentos colhidos e analisados estavam atualizados.

O PPP da escola apresentava 54 paginas, contendo as seguintes informacdes:
perfil institucional, objetivos, histérico da escola, proposta pedagdgica, diretrizes
pedagdgicas, diretrizes operacionais, perfii do egresso, organizacdo da oferta,
metodologia de ensino adotada, praticas pedagdgicas, projetos integrados,
interdisciplinares e atividades pedagogicas complementares, avaliacdo, projeto
pedagdgico dos cursos, etapas, ou modalidades de ensino oferecidos e/ou plano de
curso, articulagdo entre as atividades desenvolvidas na escola, politicas de educacgéo
inclusiva, responsabilidade social da escola: inclusdo social, desenvolvimento
econdmico e social, defesa do meio ambiente, preservacdo da memoria cultural e do
patrimdnio histdérico-cultural no meio que a escola se insere, politicas de atendimento
aos alunos, formacéo continuada dos professores, plano de aperfeicoamento didatico,
formas de comunicacédo interna e externa e de integracdo com a comunidade, gestao
institucional e participacdo dos segmentos da comunidade escolar nos processos de

decisao, infraestrutura fisica com a caracterizacdo dos espacos e servicos, politicas de
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pessoal, perfil do corpo técnico pedagdgico e administrativo: formagéo e experiéncia
profissional e finalizando a referéncia bibliogréfica.

A partir de alguns eventos ocorridos no interior da Igreja, como o Concilio
Vaticano Il (1962-1965), que muda as estruturas eclesiais, somando-se as
Conferéncias de Medellin (1968) e de Puebla (1979), que reverberam nas
Conferéncias de Santo Domingo (1992) e Aparecida (2007), evidencia-se uma postura
de carater progressista da Igreja. A atuacdo da Igreja Catélica na América Latina se
altera a partir da Conferéncia Episcopal de Medellin, ocorrida em 1968, na qual se
constatou as profundas desigualdades sociais existentes no continente — sendo que
na Conferéncia de Puebla (1979), a Igreja se posiciona a favor da opcéo preferencial
pelos pobres.

“a educacgdo salesiana esta a servico da formacao integral da pessoa,
portanto, sua missdo é ser sinal e portador do amor de Deus aos
jovens, especialmente os mais pobres, por meio da evangelizacdo, da
educacdo e da assisténcia social, contribuindo para a construcdo de
uma sociedade justa e fraterna.” (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2018, p.8)

A acdo evangelizadora passa a ter como foco os segmentos populacionais
mais discriminados e excluidos nessas sociedades, isto €, os indigenas, as mulheres,
0S negros, as criangas e os jovens. A teméatica da diversidade surge com maior vigor,
sendo que os documentos finais das Conferéncias de Medellin, de Puebla, de Santo
Domingo e de Aparecida apontam para o reconhecimento do pluralismo cultural nos
paises da América Latina.

As crencas e valores que fundamentam o processo educativo da escola

pesquisada séo:

Jesus Cristo

Sistema Preventivo e Direitos Humanos

Promocéo da Igualdade Etnico-racial

Familia

Formacéo Continuada

Inovacéo

Ecologia Integral

Governanca Colaborativa

Trabalho de equipe em rede (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2018, p.8)

Este é o Unico campo do PPP que a temética da diversidade étnico-racial é
colocada de forma téo objetiva. O que podemos perceber € que a escola tem como

crenca e seu valor a importancia de promover a igualdade racial através do seu fazer
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pedagdgico. A tematica educacdo das relacdes étnico-raciais e ensino de historia
afro-brasileira e africana tém fortes concepg¢des sociais e politicas além de
representarem um déficit histérico da Educacédo Brasileira, que por muitos anos ndo se
preocupou com um ensino que evidenciasse a contribuicdo dos varios grupos étnico-
raciais na formacao da sociedade brasileira.

Segundo Munanga (2005), essa problemética resulta de uma producdo
eurocéntrica que leva a educacdo a reproduzir consciente e inconscientemente 0s
preconceitos que permeiam nossa sociedade. Assim, a ideologia do racismo e o0 mito
da democracia racial (ainda presente no imaginario de muitos em nossa sociedade) se
fazem presentes na educacao escolar, que é um espaco de formacéao de cidadaos.

Cavaleiro (2002), alerta que para superar o racismo no contexto escolar, é
preciso reconhecer a complexidade que envolve a problematica social, cultural e
étnica, tendo a escola um papel fundamental a desempenhar nesse processo. E neste
sentido, Santos (2002, p.102) ressalta que, as escolas ao se silenciarem diante das
desigualdades raciais presentes no contexto social e consequentemente no préprio
contexto escolar, “estdo gritando inferioridade, desrespeito, e desprezo para negros e
indigenas e superioridade, respeito e valorizacédo para os brancos”. Ou seja, ao nao se
tomar uma postura contra as injusticas cometidas por um etnocentrismo europeu, a
escola estard ajudando a manter esse cenario de desigualdade racial no qual os
negros séo colocados.

A questao do racismo deve ser apresentada a comunidade escolar de forma
que sejam permanentemente repensados o0s paradigmas, em especial o0s
eurocéntricos, com que fomos educados. De acordo com Silva (2005, p. 158), é
preciso sempre lembrar que no ensino e aprendizagem de africanidades no contexto
escolar, estamos tratando de estudos que se propdem a conhecer e valorizar feicdes
étnico-histérico-culturais, e por serem socialmente situadas, ndo ha um Unico estilo de
apreender e de significar o mundo.

Nos Parametros Curriculares Nacionais de Pluralidade Cultural, esta expresso
que a tematica Pluralidade Cultural,

N

[...] diz respeito ao conhecimento e a valorizacdo de caracteristicas
étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que convivem no
territério nacional, as desigualdades socioecondmicas e a critica as
relagBes sociais discriminatorias e excludentes que permeiam a

sociedade brasileira (BRASIL, 1997b, p.121).

Esse eixo que deve ser abordado de forma transversal pelo curriculo, faz do

ensino no Ensino Fundamental uma oportunidade dos alunos conhecerem e



77

compreenderem a complexidade da formacgéo da sociedade brasileira, reconhecendo
a existéncia de uma problemética social, cultural e étnica nas relagdes sociais.
Garantindo ao aluno uma formagéo cidaddo baseada no respeito e valorizagdo da
diversidade existente na sociedade e presentes no ambiente escolar.

Foi identificado no PPP o Programa Inculturacdo que é desenvolvido pela
Inspetoria Sao Jodo Bosco (ISJB) mantenedora das escolas Salesianas na regidao do
Estado do Rio de Janeiro que teria o objetivo de pensar a questdo negra no Brasil:

Ha mais de 20 anos, o tema inculturacdo foi incorporado, por meio da
promocdo de encontros anuais, na Inspetoria Sdo Jodo Bosco, que
atua nos estados de Minas Gerais, Espirito Santo, Rio de Janeiro,
Goias e Tocantins, além do Distrito Federal. O processo teve inicio em
1988, quando se comemoraram 0S cem anos da Abolicdo da
escravatura no Brasil. Desse momento até 1992, um pequeno grupo de
salesianos se reunia anualmente para refletir sobre a sua identidade.
Os encontros passaram a contar com a participagdo de leigos e outros
salesianos solidarios a causa, por isso comecgaram a ser identificados
como “Encontros de Salesianos Negros e Solidarios”.

A partir de 1996, ampliou-se a viséo de inculturacdo ligada ao carisma.
Os encontros receberam a denominacéo de “Encontros de Inculturagéo
do Carisma Salesiano em Contexto Afro-brasileiro”. Em 2010, o 18°
Encontro ampliou o foco da inculturacdo para a diversidade cultural e
as ag¢Oes afirmativas. No ano de 2012, o 20° Encontro de Inculturacéo
teve um novo foco no Sistema Preventivo e direitos humanos, na
perspectiva das relacbes étnico-raciais.

No entanto, mais importante que 0s encontros inspetoriais sdo as
diversas atividades realizadas, ao longo do ano, nas unidades da
inspetoria. S&o oficinas com criangas, adolescentes e jovens,
fundamentadas por um projeto pedagdgico e pastoral salesiano.
Também sado promovidos eventos formativos com educadores. Em
todas essas atividades, a expectativa é contribuir para que educandos
e educadores possam desenvolver um processo de busca da
superacdo de preconceitos, da discriminacdo e do racismo.
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, p. 20).

Em relacdo aos PODs foram identificados alguns planejamentos de aulas que

previam falar sobre Africa, racismo, escravid&o, etc:
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Foto 1: Plano de organizagéo de disciplinas — 8° ano
Geografia
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Fonte: registro feito pelo pesquisador

A implementacdo da Lei 10.639/03 nas redes de ensino confronta o universo
dos professores brasileiros com o desafio de disseminar, para toda a populagdo
brasileira, uma variada gama de conhecimentos multidisciplinares sobre o mundo
africano, sobre a contribuicAo do povo africano na construgdo do nosso pais.
Conhecimentos que historicamente foram omitidos, silenciados, recusados e excluidos
da historiografia tradicional. Aprofundar e divulgar o conhecimento sobre os povos, as
culturas e civilizagbes africanas, antes, durante e depois do periodo da escravizacao
sob 0o compromisso de positivar a historia e identidade negras, torna-se fundamental
para o estabelecimento de uma educacao antirracista.

Nao da mais para aceitar narrativas hegemonicas no ambito dos curriculos
escolares, as narrativas trazidas por novos interlocutores tém contribuido para o
surgimento de epistemologias que descentralizam o conhecimento, reconhecendo,
desta forma, a verdadeira contribuicdo dos povos africanos para o desenvolvimento da
sociedade brasileira.

As escolas e, por conseguinte, os professores comprometidos pela misséo da

educacdo para relacdes étnico-raciais devem romper com oS estereftipos e
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preconceitos que povoam as abordagens historicas e sociais relacionados aos
africanos e aos afrodescendentes. Inserir a tematica racial nas escolas, numa
perspectiva de uma educacao que combate as estruturas do racismo, permite a toda
comunidade escolar ser vista como um instrumento de transformacéo da realidade, de

transformacéo das desigualdades raciais e ndo de reproducédo das mesmas.

Foto 2: Plano de organizacgdo de disciplinas — 9° ano

Geografia

Fonte: registro feito pelo pesquisador.

O planejamento acima pretendeu discutir sobre o processo de “descobrimento”
do Brasil e a libertacdo dos escravos, no més de maio, € quando a escola fala sobre
os africanos e afrodescendentes na figura do escravo. Este tipo de abordagem em
nada contribui para o processo de “reconfigurar’ a identidade negra no Brasil,
positivando-a, pelo contrario. Para promover uma educacdo antirracista € necessario
gue os docentes disponham de informacdes e conhecimentos estratégicos que
permitam um melhor entendimento do racismo, da histéria da Africa e principalmente
das trajetorias dos movimentos sociais negros no Brasil. Desta maneira, uma escola

gue tem a preocupacdo de fomentar a igualdade das relagBes étnico-raciais, deve ter
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por parte do seu corpo docente, a ado¢cdo de um pensamento critico diante da
tematica cujos questionamentos oferecam suporte para a reflexdo acerca da
regularidade da consolidagdo do curriculo eurocéntrico.

Paulo Freire (1996) diz que o ato de ensinar assume uma dimensao politica,
assim sendo, o professor deve estar aberto ao novo, reconstruindo sua prética,
refutando toda e qualquer discriminacdo, em processo dialégico:

Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida a
qgualquer forma de discriminacdo. A pratica preconceituosa de raca,
classe, de género ofende a substantividade do ser humano e nega
radicalmente a democracia. Quao longe dela nos achamos quando
vivemos a impunidade dos que matam meninos de ruas, dos que
assassinam camponeses que lutam por seus direitos, dos que
discriminam os negros, dos que inferiorizam as mulheres. (FREIRE,
1996, p. 40).

Paulo Freire (1996) assinala que os professores tem gque pensar certo, pois,
educar exige aceitacdo ao novo e que deve ser realizada em processo dialégico, em
acdes ndo isoladas, mas na coletividade, na luta e no embate diario, desta forma, a
pratica pedagdgica embasada por um projeto que integra ao invés de discriminar ndo
se faz por meio de uma acéo isolada ou realizada por apenas um sujeito, mas de
forma continua e em conjuntos com demais sujeitos.

Neste sentido, a implementacdo de uma legislagdo que visa combater o
racismo, vai depender também, da acdo de nds: pedagogos. Serd este profissional
gue vai, no ambito de sua atuacéo técnica, fazer valer as politicas educacionais. O
pedagogo assume uma acao fiscalizadora, implementa métodos junto aos
professores, busca métodos para facilitar o processo ensino aprendizagem, faz a
mediacdo para definicdo dos conteddos. Assim, professores e pedagogos (que
normalmente atuam na gestdo das escolas), sdo agentes de promocao de uma
educacao para as relagdes étnico-raciais, 0 pedagogo, por sua vez, consciente que as
desigualdades sociais e praticas excludentes atuam no bojo das escolas, deve
perceber estas tensfes como problema de todos e assim buscar junto a toda
comunidade escolar o desenvolvimento de outras pedagogias, epistemologias ou
mesmo outras pedagogias.

Reorganizar um cotidiano ha anos baseado em uma educacdo eurocéntrica
ndo é algo facil de realizar, as dimensbes tratadas pelas teméaticas étnico-raciais
devem ser conceituadas e descritas, para que desta forma, haja um entendimento

capaz de fundamentar as préticas educativas.
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A Escola Salesiana, objeto deste estudo, apresenta dois gestores, um padre
salesiano que fica responsavel pelos projetos pastorais realizados na escola e na
comunidade e uma pedagoga responséavel pela equipe de professores e toda direcao
pedagdgica da instituicdo, ou seja, podemos observar a centralidade que pedagogos
assumem dentro das instituicbes educativas, e a importancia de haver profissionais,
além dos professores, comprometidos com a implementacdo de uma educacao
antirracista. Face ao exposto, o profissional pedagogo, deve orientar para que 0s
demais sujeitos do espaco escolar dediquem cuidadosa atencdo a insercdo da
discussédo da diversidade racial nas praticas escolares, como esta preconizado na Lei
10.639/03.

As intervengfes podem iniciar com um dialogo durante um conselho de classe
ou grupos de estudos, nas conversas has salas dos professores e patios, para que
inicialmente se perceba o posicionamento ideolégico dos professores, pois isto
influencia o0 modo pelo qual o conhecimento é transmitido e de que forma este se
relaciona perante as situagdes de diversidade.

O pedagogo ndo deve expor as ideias de maneira impositiva, e sim oferecer
subsidios, tedricos e praticos que fomentem o discurso pedagogico para o
desenvolvimento de atitudes positivas. Deste modo, ndo somente o pedagogo, mas
toda a comunidade escolar perceber4d como a desigualdade que existe dentro da
escola é reproduzida e de que maneira cada um, no ambito de sua atuacao, podera
intervir nesta realidade.

Avancando no processo de analise da reverberacdo da implementacao da Lei
10.639/03 nos documentos normativos da Escola Salesiana, no PPP da escola consta
o calendéario de todas as atividades pedagogicas: realizagdo de projetos, eventos

campanhas, conforme registro:
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Foto 3: Calendarios de projetos
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Fonte: registro feito pelo pesquisador.

Conforme podemaos observar no registro acima, ndo houve para o ano de 2018
na Escola Salesiana, o planejamento de realizagdo de um projeto que tenha como
ponto central a educagéo para relagbes étnico-raciais, ha apenas o planejamento de
um quadro de murais em setembro sobre a Lei do Ventre Livre e em novembro
acercado Quilombo dos Palmares.

Uma escola que pretende combater as desigualdades raciais, tendo previsto no
seu PPP “a promog¢ao da igualdade étnico-racial”’, deve pelo menos apresentar
praticas educativas em prol desta igualdade de forma continua, incansavel,
cotidianamente, de maneira que, toda a comunidade escolar participe também desta
missao.

Ao néo planejar projetos relacionados ao combate ao racismo, bem como, ndo
romper com um curriculo eurocéntrico, no documento que define e orienta as praticas
educativas dos professores e, por extensao, toda a equipe escolar, a escola perde a
oportunidade de fato de promover movimentos antirracistas. A escola necessita
fomentar programas e projetos que vislumbrem para a comunidade escolar conhecer
as diferencas, promovendo deste modo a equidade de oportunidades para todos,
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perpassando por uma oferta de qualidade escolar, onde neste sentido, fortalecera os
educadores a procederem de forma positiva diante de situagfes problema, pondo ao
seu poder caminhos pedagoégicos que coloquem, educadores e educandos, frente a
frente para ultrapassarem o0s supostos desafios da aprendizagem, promovendo a
igualdade. A politica educacional ndo pode apenas considerar aspectos pontuais para
eliminacdo das praticas discriminatérias. Como um grande desafio, impbe-se a
elaboracdo e a implementacdo de instrumentos que visem a efetiva erradicacdo das
desigualdades entre os grupos raciais ha sociedade brasileira como um todo e no
sistema de ensino em particular. Nao apresentando de maneira sistematica e
elaborada aspectos da histéria e cultura africanas e afro-brasileiras, anula-se ndo sé a
possibilidade de os alunos conhecerem tal histéria e cultura, como também leva a
ideia de que ndo possuem importancia, portanto, sua auséncia se torna normal,
natural, a ponto de nem ser denunciada.

A pesquisa constatou que a situacdo do negro vem sendo tangenciada ao
longo dos documentos eclesiais a fim de compreender como a tematica da diversidade
se associa ao fazer educativo da Escola Salesiana, que contribui com elementos
importantes para a institucionalizacdo da Lei n® 10.639/03, ensino da cultura e histéria
africana e afro-brasileira no interior desse segmento educacional.

Reforca-se a perspectiva documental a militdncia negra na Igreja Catdlica, que
encampou nas décadas de 1980 e 1990 importantes ac¢des em seu interior,
reverberando as lutas dos movimentos negros, bem como das conferéncias
episcopais.

As propostas curriculares da escola precisam ser concebidas na dimenséo
transformadora e as agfes pedagdgicas, ainda, ndo conferem vez e voz a afirmagéo
da identidade negra, ocorrendo de forma n&o continua. Embora, as propostas
educativas contemplem a questéo da diversidade, ainda ndo houve énfase no recorte
étnico-racial da concepcdo do lugar do negro na sociedade e nem da estrutura de
poder que sustenta as desigualdades raciais. Esta tematica deve estar presente e
diluida nas atividades pedagdgicas da escola de forma comprometida com a proposta
de positivacdo da identidade negra, buscando evidenciar a contribuicdo dos negros

para a construcdo da sociedade brasileira.
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CONSIDERACOES FINAIS

Enfrentar e combater a injustica nos sistemas de educacionais do Brasil € um
grande desafio e um ato politico. As escolas devem planejar, orientar e acompanhar a
formulagdo e implementacgédo de politicas educacionais, tendo em vista as diversidades
de grupos étnico-raciais e o0 estabelecimento de igualdade. A educacéo no Brasil, a
auséncia de uma reflexdo sobre as relacbes raciais no planejamento escolar tem
atrapalhado a promocédo de relacdes interpessoais igualitarias entre os agentes que
compdem o cotidiano escolar.

O siléncio sobre o racismo nas diversas instituicdes de ensino, publico, privada
confessionais ou ndo, contribui para que as diferencas de fenotipo entre alunos negros
e brancos sejam entendidas como desigualdades naturais, ndo sdo. O racismo,
sobretudo no contexto escolar, acarreta aos negros o desenvolvimento de baixa
autoestima, dificuldade de reconhecer-se como um ser potente, auto rejeicdo, bem
como, rejeicdo do seu outro igual, auséncia de reconhecimento positivo de seu
pertencimento racial e em Ultima instancia e ndo raro, acarreta a evasao escolar pro
parte do alunado negro.

Diante da delicadeza e da gravidade da temética racial, diretores, pedagogos e
professores, ao serem sensibilizados sobre o problema do racismo no ambiente
escolar, tornam-se responsaveis pela promo¢do de uma educagdo antirracista, no
sentido de ndo medir esforgos para garantir igualdades de condi¢cBes de aprendizagem
para negros e brancos.

O compromisso em promover a igualdade racial inclui a implementacéo da Lei
10639/03, que representa uma possibilidade de avango para ressignificar a Historia da
Africa e da cultura afro-brasileira, bem como atencdo por parte dos professores aos
materiais didaticos utilizados para ministrar suas aulas, tomando cuidado com textos e
ilustragbes que possam reforgcar o racismo e quando por ventura parecerem denunciar
aos orgdos competentes. Valorizar os contelldos como contos africanos, respeito as
religibes de matriz africana, formas de resisténcia e luta como os quilombos e
atualmente a atuacdo do movimento negro, durante as aulas, pode contribuir para
elevar a autoestima de alunos negros. Essas agfes concretas contra 0 racismo na
escola podem amenizar 0 prejuizo que esta pratica vem trazendo para alunos negros
e significar reais possibilidades de aprendizagem.

O campo de pesquisa nas escolas privadas confessionais levanta a importante

questdo de como articular as diferentes instancias decisoérias, quer seja municipal,
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estadual ou federal, gestores da educacéo, professores, movimento negro e Nucleos
de Estudos Afro-Brasileiros, pois existem agdes, mesmo que pontuais realizadas em
seu interior e que vado ao encontro da Lei n° 10.639/03. A relacdo com as escolas
desse segmento necessitam receber atencdo dos organismos envolvidos com a
implementacdo da legislagéo, pois a realidade vivida por essas escolas estabelece
outras prioridades, sendo que a diversidade étnico-racial pouco € tratada nesses
espacos.

Por meio desse estudo foi possivel confirmar que nas escolas privadas
confessionais, especificamente, na escola Salesiana a tematica étnico-racial encontra-
se presente em seu interior, mesmo que se configure como atividades estanques de
professores mais comprometidos, encontros tematicos com a mantenedora, de
avaliacdes contendo questdes relativas a tematica, de incursdes em outras realidades,
de valorizacdo da cultura africana, enfim, esse segmento educacional mesmo que n&o
tenha assumido a diversidade étnico-racial como politica curricular, ainda assim insere
essa questdo em suas praticas pedagoégicas. Suas propostas educativas, somadas
aos documentos eclesiais assinalados por esta pesquisa, corroboram e reverberam a
dimensdo da diversidade, mesmo que seja de forma mais ampla, ainda assim se
configuram como possibilidade no desenvolvimento do conteido da diversidade
étnico-racial.

Ao se considerar a implementacdo da Lei n° 10.639/03, faz-se mister que o
esforco seja coletivo, pois se trata da aplicacéo da legislagdo educacional em todos os
estabelecimentos de ensino, sejam publicos ou privados, confessionais ou ndo. Nessa
medida, ao mesmo tempo em que se deve voltar o olhar para a escola publica, espaco
em que se encontra significativa proporcdo de estudantes e docentes
afrodescendentes, é preciso envolver o segmento populacional branco da sociedade,
para que esse compreenda seu papel no processo da educacéo das relacdes étnico-
raciais.

Os dados desta investigacdo apontaram para a necessidade de envolver as
escolas privadas no processo de consubstanciar esforgcos e na incorporacdo da
tematica afro-brasileira e africana nos curriculos e nas praticas pedagoégicas dessas
escolas. Para tanto, ndo prescinde do apoio dos sistemas de ensino, de militantes do
movimento negro e dos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros das universidades, que
atualmente ja oferecem cursos de formacao para profissionais da educacao publica, é
preciso que todos sejam sensibilizados e fiscalizados acerca da efetiva implementacéo
da Lei 10.639/03.
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