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RESUMO

A partir da experiéncia docente e dos desafios educacionais atuais, pensar em préticas,
metodologias e ferramentas para a Filosofia e seu ensino no Ensino Médio brasileiro se
configura como um desafio importante para um professor. O presente trabalho apresenta
0 uso do Mapa Mental como uma ferramenta metodoldgica para o ensino de Filosofia no
Ensino Médio brasileiro, destacando seus aspectos criativos e criticos. A pesquisa tem
como objetivo contribuir para a pesquisa no campo do ensino da Filosofia, fortalecendo
a discussdo com novas abordagens para a pratica docente e a aprendizagem discente. Para
a realizacdo desse trabalho, foram feitos Mapas Mentais com estudantes da 12 série do
Ensino Médio, a partir de uma sequéncia de aulas que os prepararam para essa atividade.
Os mapas foram analisados a partir da definicdo de Mapa Mental de Tony Buzan e Salete
Kozel, passando pelas perspectivas do ensino de Filosofia de tedricos como Alejandro
Cerletti, Rodrigo Gelamo e Lidia Maria Rodrigo. Por fim, um produto didatico foi
elaborado: um guia metodolégico para professores de Filosofia, com o objetivo de
fomentar o uso do Mapa Mental como recurso metodologico no ensino de Filosofia no
contexto do Ensino Médio brasileiro.

Palavras-chave: Filosofia. Ensino de Filosofia. Mapas Mentais.



ABSTRACT

From the teaching experience and current educational challenges, considering practices,
methodologies, and tools for Philosophy and its teaching in Brazilian high schools poses
an important challenge for a teacher. This study presents the use of mind mapping as a
methodological tool for teaching Philosophy in Brazilian high schools, highlighting its
creative and critical aspects. The research aims to contribute to the research in the field
of Philosophy education, strengthening the discussion with new approaches to teaching
practice and student learning. To carry out this work, mind maps were created with first-
year high school students, based on a sequence of lessons that prepared them for this
activity. The maps were analyzed based on Tony Buzan and Salete Kozel's definition of
mind mapping, as well as the perspectives on Philosophy education from theorists such
as Alejandro Cerletti, Rodrigo Gelamo, and Lidia Maria Rodrigo. Finally, a didactic
product was developed, a methodological guide for Philosophy teachers, aiming to
promote the use of mind mapping as a methodological resource in teaching Philosophy
in the context of Brazilian high schools.

Keywords: Philosophy. Philosophy Education. Mind Maps.
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INTRODUCAO

O presente trabalho é fruto dos primeiros anos de experiéncia como professora
regente de Filosofia em escolas privadas da regido metropolitana do Rio de Janeiro. Os
primeiros cinco anos da carreira docente coincidiram com acontecimentos marcantes,
como a répida ascensdo das redes sociais e, com ela, o uso dessas ferramentas para o
compartilhamento de rotinas e técnicas de estudo. Alem disso, a pandemia da covid-19,
que ocorreu intensamente entre 0s anos de 2020 e 2022, impactou a educacao brasileira

fortemente em diversos aspectos.

Os Mapas Mentais sdo uma ferramenta inicialmente criada pelo psicélogo
cognitivista Tony Buzan, que, com o tempo, ganhou Vvérias finalidades, dentre elas, uma
ferramenta de estudos. Esta pesquisa buscou avaliar o potencial didatico dos Mapas
Mentais para o ensino de Filosofia.

Entre 2018 e 2019, o primeiro contato com o Mapa Mental aconteceu por meio
das redes sociais, como o Instagram, onde muitos estudantes partilhavam Mapas Mentais
como uma espécie de resumo ilustrado para estudos. Pouco tempo depois, alguns
trabalhos na area de ensino sobre Mapas Mentais ja eram de conhecimento do ambito
académico, porém, em lingua portuguesa, nada havia sobre esse recurso no ensino de
Filosofia. Areas como Geografia e Ciéncias ja protagonizavam o estudo dos Mapas
Mentais como ferramenta de ensino e aprendizagem, sobretudo no Ensino Fundamental
.

A presente pesquisa teve como objetivo geral apresentar, de forma inédita, 0 uso
de Mapas Mentais no ensino de Filosofia como uma possibilidade para o Ensino Médio.
Como objetivos especificos, a pesquisa enfatizou o uso do Mapa Mental como uma
ferramenta metodoldgica que parte do uso da criatividade e da criticidade do estudante,
aliado as experiéncias individuais que se associardo aos conceitos aprendidos, formando
uma aprendizagem significativa; desenvolver um produto didatico para que o0s

professores possam utilizar o recurso do Mapa Mental em suas aulas de Filosofia.

Para a apresentacao dessa abordagem, foi realizada no ano de 2021 uma atividade
de confeccdo de Mapas Mentais com o tema escolas helenisticas, em uma turma de 12
série do Ensino Médio de uma escola da rede privada na cidade do Rio de Janeiro. Foram

propostas aulas prévias sobre o conteddo — incluindo uma aula sobre o que é o Mapa
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Mental e como elabora-lo. No inicio, identificou-se que muitos estudantes ndo sabiam
produzir um Mapa Mental corretamente, pois era frequente o equivoco entre métodos e
ferramentas de estudo, confundido resumos tradicionais com Mapa Mental, por exemplo.
O objetivo foi mostrar como o estudante tece correlacfes entre os conteudos filoséficos
estudados e seus conhecimentos prévios, formando associac@es livres entre conceito e
experiéncia, construindo sentido. A atividade também possuiu intencdo de apresentar
novas formas de se perceber e compreender o que € a criatividade e formas de fomenta-

la em sala de aula.

A presente dissertacdo esta organizada em quatro capitulos. Nos primeiros
capitulos, é apresentado um panorama geral sobre o ensino de Filosofia no Brasil e suas
mudancas ao longo dos anos para a compreensao das particularidades do contexto

brasileiro.

O primeiro capitulo se encerra com notas da autora sobre o lugar da professora de
Filosofia, em uma experiéncia pessoal que forma a vivéncia e, por consequéncia, a
concretizagdo da dissertagdo. Pensadoras como Wollstoncraft e hooks séo citadas como
filésofas e educadoras que auxiliaram na formagéo do referencial de fil6sofa e professora.

O segundo capitulo apresenta uma abordagem acerca do conhecimento e da
criatividade no ensino de Filosofia, citando tedricos de areas diversas para formar uma

perspectiva ampla sobre esses temas, como Ausubel, Cerletti, Rodrigo e Freire.

O terceiro capitulo, o ndcleo do trabalho, apresenta 0 Mapa Mental em sua
definicdo geral e desdobramentos fundamentais. Inicia-se com a apresentacdo do Mapa
Mental a partir de seu criador, o psicélogo Tony Buzan, seguindo para a teorizacao do
método e da representacdo por meio de esquemas visuais. Seguindo um referencial na
area de ensino, é apresentada a teoria do Mapa Mental por Kozel, que, inicialmente,
também parte da perspectiva de Buzan, mas amplia e adapta a analise para a area de
ensino, especialmente Geografia e Ciéncias. Em seguida, é apresentado o estado da arte,
0 estudo e o0 uso de Mapas Mentais em outras areas de ensino, como a Geografia e as
Ciéncias, passando pela abordagem de Mapas Mentais ou esquemas visuais em livros de
Filosofia para o grande publico. O capitulo segue mostrando diferencas entre 0 Mapa
Mental e outros diagramas, como 0 mapa conceitual. O encerramento do capitulo 3 traz
uma defesa do Mapa Mental no contexto do ensino, apresentando Mapas Mentais feitos

por estudantes no respectivo periodo citado, como um exemplo de experiéncia didatica.
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O ultimo capitulo apresenta o produto didatico da dissertacdo: uma cartilha
elaborada para professores como material, um guia metodol6gico sobre o uso do Mapa
Mental no ensino de Filosofia, que traz definigdes, conceitos, exemplos, sugestdes,
elaboracdo e uso. O quarto capitulo se encerra comentando a cartilha e apresentando

algumas experiéncias praticas, que corroboram para o produto didatico.

Diante do levantamento bibliografico, do planejamento e desenvolvimento da
atividade, da analise dos resultados e da discussdo no campo do ensino da Filosofia, a
construcdo desta pesquisa busca abrir caminho para o uso do Mapa Mental no ensino da

Filosofia, colaborando para a ampliagdo e fortificacdo dessa &rea de pesquisa.
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CAPITULO 1. O ENSINO DE FILOSOFIA

A Historia da Educacdo no Brasil e a formulacdo dos curriculos escolares
caracterizam mudancas significativas na estrutura educacional do pais. Discussdes e
modificagdes foram feitas ao longo dos anos, permeadas de contextos histéricos,
culturais, sociais e politicos que contribuiram e afetaram esses movimentos. A Filosofia,
enquanto disciplina escolar, tem particularidades importantes de serem analisadas, que
muito dizem sobre a educacdo do Brasil e o que contribui para tantas discussdes e
mudancas.

O Ensino Médio é o momento da vida escolar onde essa disciplina é apresentada
pela primeira vez na vida do jovem estudante, chegando tardiamente, se compararmos
com outras disciplinas classicas que fazem parte da trajetdria escolar de um individuo
desde a infancia. Em alguns momentos dos Ultimos 50 anos do Brasil, circunstancias
politicas, como a ditadura militar, foram cruciais para que a educacdo promovesse
modificagOes educacionais — uma delas foi a auséncia da Filosofia nas escolas. Pode-se
pensar em quantas geracdes de brasileiros foram formadas com uma deficiéncia
educacional por ndo terem acesso a reflexdo, ao debate, a elaboracdo de ideias e a
ampliacdo do conhecimento que a Filosofia possui, e 0 quanto essa auséncia pode os ter
afetado em suas vidas profissionais, pessoais e no exercicio da cidadania.

Ao mesmo tempo, € importante questionar se essa auséncia da Filosofia ocorreu
em todos os ambientes escolares, sem exce¢do, ou se o privilégio do saber de forma
completa e aprofundada foi mantido em alguns espacos escolares privilegiados. Essas e
outras indagacBes servem como um bom ponto de partida para pensar a Histdria da
Educacao brasileira, mas sobretudo, o ensino de Filosofia no Brasil e seus impactos, que
repercutem até os dias atuais. A compreensdo do contexto brasileiro do ensino dessa
disciplina nas escolas possibilita uma melhor dimensdo das possibilidades e
consequéncias que a Filosofia gerou no processo de formacdo do brasileiro, falhas e
acertos cometidos e, especialmente, o porqué da relevancia de se defender a presenca

dessa disciplina na educacdo bésica brasileira.

1.1 O contexto brasileiro do ensino de Filosofia

A indagagdo “o que ¢ a Filosofia?” ou “para que serve a Filosofia?”” comumente
faz parte do dia a dia de um professor da educagdo basica. Muitos estudantes, ao ter seu

primeiro contato com a disciplina, parecem estar diante da curiosidade de algo
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desconhecido. Essa postura pode ser comum em diversos contextos do ensino basico com
criangas e adolescentes, quica até de adultos, quando conhecem e estudam a Filosofia
pela primeira vez. Compreender o contexto do ensino de Filosofia no Brasil é
fundamental para o entendimento da disciplina no ambiente escolar atualmente, pensar
0s objetivos que ela possui nessa esfera educacional e, principalmente, os impactos que

ela trara a sociedade.

A educacdo brasileira formalmente tende a atribuir seu inicio na educacgéo
jesuitica, iniciada nos tempos da colonizagdo. Ha muitos debates acerca dessa
perspectiva, sobretudo na educacgdo decolonial, que traz a discussdo os saberes indigenas
e a educagdo como um processo coletivo, ancestral. A questdo em relacdo a Filosofia se
da numa tradicdo filosofica que acompanha um modelo escolastico e classico, trazido da
Europa ao Brasil. Pode-se dizer que a Filosofia que € iniciada aqui, academicamente,
reproduz padrdes ja desenvolvidos nas academias europeias, e a repercussdo desse
modelo pode ter seus vestigios encontrados até hoje. Sobre o inicio da educacgéo jesuita e

seus aspectos filoséficos, diz Mazai e Ribas:

A Filosofia servia para incutir uma determinada doutrina, prevenir possiveis
desvios em relacdo a ela, bem como, defendé-la. Isto prova o papel militante e
teoldgico da Filosofia na época. Destinava-se ao preparo da elite intelectual
marcada pela maneira &rida de pensar e de interpretar a realidade. [...] Por
motivos de ordem unicamente politica, 0 Marqués de Pombal expulsou 0s
jesuitas da col6nia, sob o pretexto de que o ensino deveria preparar o cidadao
para servir ao estado civil e ndo a igreja. Nesse momento, no Brasil comegam,
entdo, a chegar ideias modernas da Franca, tais como: de igualdade, de
liberdade, defesa de um anticristianismo. A fé e as convicgdes tradicionais séo
fortemente criticadas. A Filosofia procura ultrapassara questdo do
escolasticismo visando aos resultados da ciéncia aplicada. O pensamento era
ao mesmo tempo racionalista e revolucionario (MAZAI, RIBAS, 2001, p. 3).

Apds a reforma pombalina, algumas outras mudancas e influéncias surgem, como
as estruturacdes das universidades e a influéncia newtoniana e cartesiana, a contribui¢do
franciscana e o Positivismo. Todos esses movimento promoveram marcas significativas
na trajetoria do ensino de Filosofia no Brasil, porém, a chegada da Filosofia no pais
deixou marcas até hoje percebidas. Ainda que se buscasse ultrapassar o modelo
escolastico, ele se manteve atuante do periodo jesuitico até os dias de hoje. Para além da
critica a essa estrutura de ensino, é possivel afirmar que outras abordagens no ensino de
Filosofia sdo estudadas, discutidas e utilizadas, dado que a totalidade da Filosofia e seu

ensino tem sido, nos Gltimos anos, percebida e reconhecida com mais clareza.
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O século XX, marcado pela industrializacdo e as Guerras Mundiais, reforca o
positivismo cientifico na educacdo do Brasil; a0 mesmo tempo, a Filosofia entra num
movimento pendular, como afirma Mazai e Ribas, em curriculos de cursos
profissionalizantes e o ensino secundario. Até que as primeiras reformas educacionais do

inicio do século XX comegaram um movimento de estruturacao do ensino no Brasil:

Em 1915, a nova reforma educacional, com o decreto n.° 11.530, colocou a
Filosofia como disciplina facultativa. Ressurgiu, entdo, a disciplina de
“Filosofia” nos curriculos, embora ndo exercesse ainda o seu verdadeiro papel.
[...] A partir do ano de 1930, houve mais duas reformas que despertaram uma
mudanca na educacdo do Ensino Médio brasileiro. A primeira se deu em 1931
e determinava que a educacdo visasse, ndo somente a matricula nos cursos
superiores, mas também, a formacdo do homem para todos os setores da vida,
isto é, uma formagcdo integral que Ihe possibilitasse tomar decisdes claras e
seguras em qualquer situa¢do de sua existéncia. A segunda de 1942, decreto
n.° 4.244, intitulada Lei Orgénica do Ensino Secundério, dividiu o ensino em
dois ciclos: o gindsio que era cursado em quatro anos e o colegial em trés.
Ainda colegial subdividia-se em cientifico e classico. O cientifico visava ao
ensino das ciéncias, ja o classico, por sua vez, previa uma carga horaria de
quatro horas semanais para a Filosofia. Seria a formacéo intelectual. Com o
passar do tempo, reduziram-se as horas-aula da disciplina e as séries que
davam um espaco para os contetdos filoséficos (MAZAI, RIBAS, 2001, p. 9-
10).

A primeira metade do século XX apresenta algumas nuances da Filosofia como
disciplina, que em uma analise geral, parece estar buscando um lugar em que pudesse
fazer sentido e funcionar como disciplina regular. E possivel pensar que as reformas e
estruturacdes educacionais no Brasil, tantas vezes modificada, ndo se coadunavam com o
pensar filos6fico em sua totalidade, dado que o pais estava em uma constante busca por
desenvolvimento cientifico, econdmico e politico. O pragmatismo da educacdo com
objetivos escalaveis de desenvolvimento do pais estava em busca de um ensino que
preparasse o individuo para o trabalho e para a vida cidadd, de uma forma ndo
necessariamente critica. Sobre a segunda metade do século XX no Brasil:

No ano de 1961, um marco de grande valia foi a edi¢do da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Lei n.° 4024. Essa Lei foi o resultado
de inimeros debates e lutas ideoldgicas entre os educadores e politicos da
época. A Filosofia foi sugerida como disciplina complementar, perdendo,
assim, a sua obrigatoriedade no sistema federal de ensino. J4 no ano de 1964,
com o golpe militar, a Filosofia foi banida dos curriculos, tornando-se
facultativa. [...] Em 1971, coma lei n.° 5692, a Filosofia é expulsa por completo
dos curriculos para, somente no ano de 1986, voltar a ter a sua inclusdo
recomendada nos curriculos. [...] Pela Lei de Diretrizes e Bases, LDB 5692/72,
imposta verticalmente, o ensino de Filosofia tornou-se facultativo no Brasil,
sendo substituido por componentes doutrinarios como: Moral e Civica e
Organizacdo Social Politica do Brasil, OSPB (MAZAI, RIBAS, 2001, p. 10-
11).
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O periodo da ditadura militar ceifou qualquer tentativa de criticidade no curriculo
brasileiro, retirando o direito do cidadéo e da cidada do Brasil de ter um desenvolvimento
intelectual que levasse a autonomia do individuo. Atualmente, ndo é dificil encontrar
escolas que se ancorem nesse modelo, dado que geracdes de pessoas foram educadas
nesse curriculo e ainda hoje compreendem nesse modelo uma forma adequada de
educacéo e desenvolvimento do estudante. As perdas para a educacdo brasileira com a
auséncia da Filosofia nas escolas durante os governos militares sdo grandes, incluindo a
mais significativa, que é a quebra de uma tradi¢do da presenca dessa disciplina nas escolas
brasileiras. A retomada desse movimento de retorno da Filosofia aos curriculos, anos

depois, auxiliou nesse resgate, mas enfrentou percalgos.

No que diz respeito a educacdo, no periodo da gestdo de Fernando Henrique
Cardoso foi aprovada a Lei de Diretrizes e Base da Educacéo, n.° 9.394/96
(LDB). Nessa lei, no Artigo 36, se pode constatar a referéncia a Filosofia,
porém, ndo mencionada como disciplina do curriculo, mas sim que ao final do
Ensino Médio o estudante dominasse conhecimentos de Filosofia necessérios
ao exercicio da cidadania. Trata-se de um texto vago e sem nenhuma garantia
de que os contetidos de Filosofia seriam ensinados no Ensino Médio. [...] No
governo de FHC o ensino de Filosofia teve ainda outro momento de destaque,
pois, no ano de 2001, seu retorno foi vetado pelo entdo presidente. [...] Ao final
do primeiro mandato do governo Lula, no ano de 2006, o Conselho Nacional
de Educacdo com o parecer n.° 38/2006, juntamente com a resolucdo n.° 4, de
16 de agosto de 2006 da Camara de Educacdo Basica, aprovam o retorno da
Filosofia e sociologia ao curriculo do Ensino Médio e no ano 2008, o
Presidente em exercicio, José Alencar, sancionou a Lei n.° 11.684, que alterou
o artigo 36 da LDB, “IV — serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como
disciplinas obrigatérias em todas as séries do Ensino Médio (DA COSTA,
2020, p. 312-314).

No governo FHC, os impactos econdémicos foram uma justificativa dada a época
para vetar a obrigatoriedade do ensino de Filosofia e Sociologia ha educac¢édo basica, como
afirma Costa. Mazai e Ribas também ressaltam um argumento apresentado pelo governo
FHC de que ndo havia médo de obra qualificada para ambas as disciplinas se tornarem
obrigatérias e serem lecionadas em todo o pais. De fato, a interrupcdo do ensino de
Filosofia no periodo militar dificultou esse processo, mas 0S cursos superiores

continuaram em vigéncia, ainda que vivessem sob maior vigilia do governo militar.

Pensando na redemocratizacdo e na Constituinte de 1988, os meados dos anos 90
ja teriam uma bagagem de reconstrucédo do pais para desempenhar novos parametros para
a educacdo brasileira. Apesar da contradicdo do veto do presidente socidlogo, no ano de
2008, ja no governo Lula, a obrigatoriedade da Filosofia e da Sociologia retornaram aos

curriculos educacionais. Nesse momento, ambas as disciplinas foram reaquecidas nos
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cursos universitarios e houve o aumento da demanda para escolas publicas e privadas,

tornando a presenca da Filosofia, aos poucos, presente na sociedade brasileira.

A importancia da tradicdo de uma disciplina no curriculo escolar pode auxiliar na
familiarizacdo dela na construgdo de cada individuo, tornando seu grau de importancia
relevante, o que contribui significativamente para o sentido de sua permanéncia
curricular. Disciplinas como Lingua Portuguesa e Matematica estéo distantes do contexto
instavel da Filosofia e sequer se cogita altera-las drasticamente no ensino basico, como
facilmente se fez com a Filosofia ao longo dos anos. A ideia néo € hierarquizar saberes
ou determinar um julgamento de valor, mas sim, questionar os parametros educacionais
que a sociedade brasileira adota e consente, e como a auséncia da disciplina com
estabilidade e autoridade dificulta, até os dias de hoje, uma permanéncia segura e

respeitada pelos 6rgaos educacionais.

O Novo Ensino Médio trouxe um novo capitulo na histéria da educacdo basica
recente e novas lutas para o ensino de Filosofia. A Lei n.° 13.415/2017, sancionada pelo

presidente a época, Michel Temer:

Altera as Leis n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacéo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que
regulamenta o Fundo de Manuteng&o e Desenvolvimento da Educagdo Bésica
e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo, a Consolidacdo das Leis do
Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n.° 5.452, de 1° de maio de 1943,
e 0 Decreto-Lei n.° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n.° 11.161,
de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementacdo de
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.*

A LDB de 1996, um grande marco na Histdria da Educacdo, é alterada pela
proposta do Novo Ensino Médio, que junto a nova BNCC, muda a estrutura da educacédo
basica no Brasil. Os artigos da Lei n.° 13.415/2017 estabelecem, por exemplo, ensino
obrigatério de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Matematica, colocando outras
disciplinas, como a Filosofia, como componente curricular. A nomenclatura
“componente” ndo indica claramente disciplina regular; ela pode ser inserida de maneira

pontual, perdendo a potencial presenca anterior, como garantia a Lei n.° 11.684/08:

O ensino de Filosofia no curriculo da educagdo basica brasileira foi garantido
nos momentos da Histdria em que havia legislagdo especifica para tal, o que
nos leva a constatar que ao ser revogada a Lei n.° 11.684/2008, a possibilidade

! Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2017/lei/113415.htm. Acesso em:
fevereiro de 2024.
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dessa disciplina ndo mais compor a grade curricular passa a ser concreta (DA
COSTA, 2020, p. 317).

Préticas e estudos ou componente curricular sdo formas de se referir a Filosofia
desde a apresentacio do Novo Ensino Médio e da nova BNCC, especialmente 0 NEM?,
que agrupa as disciplinas em areas do conhecimento e sugere os chamados itinerarios
formativos, que, em tese, possibilitam o estudante escolher um caminho curricular para
seguir até o fim de sua formacédo. O objetivo, até 0 momento, € apresentar os caminhos
da Filosofia na educacao brasileira e como o status de disciplina curricular aparece, além
das motivacdes que levam a sua reducéo ou exclusdo. Até o presente momento, 0 Novo
Ensino Médio se encontra em discussdao. Com a mudanca governamental do Brasil em
2022, foi colocado em discussdo o projeto que reformula os anos finais da educacéo
basica, sob o argumento de que a sociedade, os professores e os estudantes ndo foram
devidamente consultados para a implementacdo desse modelo, que é alvo de muitas
criticas. Atualmente, o Novo Ensino Médio passa por novas discussées. Segundo o Portal
do Senado Federal®, 0 governo apresentou a PL 5.530/2023 que, até o dia 13 de dezembro
de 2023, foi aprovada em carater de urgéncia para discussdo e segue em tramitacao até a
presente publicacdo desta dissertacdo. A proposta da PL, dentre vérias sugestdes,
apresenta as disciplinas ja comumente conhecidas como obrigatérias, colocando-as em
uma carga horaria de 2.400 horas, maior que a proposta do NEM, que é de 1.800 horas
anuais. Essa proposta busca resgatar, em boa parte, o0 modelo de Ensino Médio anterior
ao NEM de 2017. O lugar da Filosofia na proposta de 2023 pode ajudar a recuperar o

modelo anterior de disciplina obrigatdria.

No contexto de 2017 até 2023, ndo é incomum o relato de professores de Filosofia
que perderam seus empregos ou tiveram drastica reducdo de carga horaria. Em recente
pesquisa da Secretaria de Assuntos Educacionais do SEPE, “Disciplinas como Biologia,
Fisica, Quimica e Matematica sofreram reducdo de carga horéaria de 33%; ja Filosofia e
Sociologia perderam 67% da carga horaria.”* No contexto da educacgio privada, esse
indice pode variar para nimeros maiores ou menores em relacdo aos tempos de aula, ja
que as institui¢es elaboram seus curriculos com referéncia nos documentos oficiais, mas

flexibilizam de acordo com seus modelos de ensino e empresariais.

2 Nomenclatura utilizada para se referir ao Novo Ensino Médio.

3 Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2024/01/17/ensino-medio-pode-passar-
por-nova-reforma-em-2024. Acesso em: fevereiro de 2024.

4 Disponivel em: https://seperj.org.br/39397-2/. Acesso em: fevereiro de 2024.
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Toda essa movimentacdo causada pelo NEM trouxe uma serie de incertezas para
estudantes, mas também para professores. Muitos estados do Brasil, como o Rio de
Janeiro, ndo realizam abertura de concursos publicos para professores ha um certo tempo,
0 que se intensificou com a instabilidade da formatacdo que o Ensino Médio tera apds
tantas discussdes. Recém-formados nas licenciaturas nesse periodo se encontraram com
poucas perspectivas de trabalho em um mercado ja antes restrito, que até o momento
desse contexto apresentado, ainda € sentido. A precarizacdo que se inicia na graduacao,
com a incerteza da presenca da disciplina e a valorizacdo da area na educacao desestimula
o licenciado e o licenciando que esta em formacdo, em um cenario em que o que ele
aprende na universidade talvez ndo corresponda a realidade educacional instavel que ele

encontrara ao se formar.

Falar de mudancas no Ensino Médio e na educacdo basica em geral, do lugar de
uma disciplina como a Filosofia, é falar dos curriculos das licenciaturas, da preparagdo
dos professores, da importancia do licenciando e do licenciado em se enxergar como um
profissional da educacao e reivindicar esse lugar. O modelo escolastico em que a Filosofia
brasileira foi moldada tem sua aplicabilidade, mas alimentou uma Filosofia vislumbrada
em uma fruicdo intelectual que, por muitas vezes, voluntariamente se distancia da
educacdo basica e da realidade brasileira, a fim de evitar uma suposta reduc¢éo intelectual
da area. Nesse sentido, reforca-se a ideia da reivindicacdo da pessoa licenciada em
Filosofia em enxergar-se como um especialista, um profissional capaz de atuar na

Filosofia e seu ensino de forma comprometida, profissional e académica.

A tradicdo da disciplina na educacao basica necessita dessa postura, ja adotada
muitas vezes pelas demais disciplinas que possuem sélida presenca no ensino basico.
Dessa forma, ha valorizacdo da area e do profissional que nela atua, valorizam-se 0s
cursos de formacdo e a sociedade incorpora a importancia desse saber pelo convivio pleno
com a Filosofia em sua formacdo. Esse ndo € o Unico movimento que podera retirar a
Filosofia de tantas flutuaces no ensino basico. Ha uma esfera governamental e politica
que tem, por dever, enxergar a educacdo com rigor e seriedade, sem que os privilégios e
interesses econémicos, mercadoldgicos e ideologicos sejam postos a frente, de forma
parcial e pragmatica, ao invés do conhecimento tedrico, ao ouvir especialistas, a opinido
da sociedade, dos professores e estudantes, assim como realizar estudos e pesquisas para

compreender as necessidades educacionais do Brasil e como soluciona-las.
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A defesa da Filosofia como disciplina também deve vir acompanhada da sua
forma de ensino, ndo para estabelecer uma unanimidade, mas para dar protagonismo a
discussdo das competéncias e habilidades que se desejam obter com seu ensino, das
metodologias e praticas que podem ser adotadas, da autonomia docente para desenvolver,
a partir do perfil de suas turmas, as melhores estratégias para a construcdo de um bom

planejamento de aulas e acompanhamento de seus estudantes.

Os programas de pos-graduacdo de Filosofia, Educacéo e ensino de Filosofia
possuem um papel fundamental nesse quesito, pois ao abrangerem professores da
educacao basica em seu corpo docente, constroem o ambiente fundamental e adequado
para que essas discussdes sejam realizadas, chegando até as salas de aula de todo o Brasil.
Os mestrados profissionais, inovadores em sua proposta, reforcam que a sala de aula é o
ambiente de pesquisa do professor, e que todo professor é pesquisador de sua sala de aula.
Os professores recém-formados que ingressam nos programas, oriundos do turbulento
contexto do Novo Ensino Médio, podem encontrar nesse ambiente um ponto de apoio

para pensar e construir em conjunto novos rumos para a Filosofia na educacéo basica.

A educagdo privada tornou-se, nesses ultimos tempos, o primeiro contato com a
Filosofia na escola de quem sai recentemente da universidade. A escassez de concursos e
a crescente demanda por preparacao para vestibulares fez do mercado privado a iniciagdo
de muitos professores nesse periodo. Ao passo que essa é uma forma de iniciar a trajetéria
profissional, o parametro sobre as possibilidades do ensino da Filosofia na escola pode
ser limitado. Como empresas, as escolas da rede privada possuem prioridades
clientelistas, que podem afetar a qualidade das aulas de Filosofia com tempos de aula
reduzidos, curriculos pouco aprofundados e pouca liberdade docente. As escolas de rede,
oriundas de grandes players da educacdo no Brasil, com investidores do mercado
financeiro como um dos perfis de socios, ttm modelos de Ensino Médio enxutos e
conteudistas. Esse € um mercado em crescimento no Brasil que emprega muitos
professores. Vale ressaltar a importancia dos cursos de licenciatura e pés-graduacdo em
educacdo tomarem conhecimento desse modelo e incorporar discussdes sobre ensino e

pratica em suas formacdes, dado que esse é um fato que ndo pode ser ignorado.

O professor equilibra a necessidade de sobrevivéncia, com a busca por boa
colocacéo profissional, com a vontade de realizar um bom trabalho docente, mas enfrenta
percal¢os. As angustias e anseios da carreira também fazem parte desse acolhimento e do

olhar académico sobre a questao.
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O ensino de Filosofia possui uma trajetoria antiga e de nuances, permeada por
questdes politicas, sociais, econdmicas e ideoldgicas. A trajetoria da educacdo bésica se
alinha com a Filosofia na medida em que essas disputas se ddo ao mesmo tempo, com
reflexos duradouros na sociedade. Em meio a tantos entraves, perdas e vitorias, estdo 0s
estudantes e os professores, que desenvolvem suas trajetdrias dentro desses contextos,
afinal, ainda que nem todos sejam professores, todos foram, em algum momento da vida,
estudantes. As vivéncias individuais contam muito, em termos praticos, o que nimeros e
letras em documentos dizem, as experiéncias traduzem o abstrato e mostram que a
educacdo e o ensino de Filosofia tratam de pessoas, suas histdrias e quem elas se tornam

a partir desse conjunto de experiéncias.

1.2 Notas de uma professora de Filosofia

E comum que uma jovem professora ouca o porqué da escolha de sua area ou
profissdo, e quando essa escolha se d& pela Filosofia, h4 mais peculiaridade nesse
movimento. Em determinado momento, a sociedade elabora padrbes sociais
comportamentais que se solidificam na cultura e que sdo dificeis de serem superados.
Nesse sentido, responder a pergunta “por que vocé escolheu fazer Filosofia?” pode conter

camadas de curiosidade e, as vezes, um certo desdém pela area.

O senso comum cria esteredtipos negativos ou até jocosos sobre o que é ser um
filésofo, mas pouco cria sobre o que ¢ ser uma fildsofa, talvez porque elas ndo “existam”
ao imaginario social, reforcando ainda mais o tom de curiosidade na pergunta. A autora
desta pesquisa aqui apresentada teve um primeiro contato com a Filosofia no ambiente
escolar a partir de 2009, gracas a Lei n.° 11.684/08, que estabeleceu a inclusdo da
Filosofia e da Sociologia como disciplinas obrigatdrias nos curriculos do Ensino Médio®.
Apesar das nuances da disciplina na educacdo basica no Brasil, algumas geracdes de
brasileiras e brasileiros ndo tiveram oportunidades de estuda-la na escola. O primeiro
contato foi sutil e muito geral, com uma professora ndo especialista como regente da
turma em ambas as disciplinas. O cenario mudou no ano seguinte com a contrata¢do de

dois professores para as disciplinas, cada um especialista em Filosofia e Sociologia,

® Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-

2010/2008/1ei/111684.htm#:~:text=L EI%20N%C2%BA%2011.684%2C%20DE%202%20DE%20JUNH
0%20DE%202008.&text=36%20da%20L ei%20n0,n0s%20curr%C3%ADculos%20d0%20ensino%20m
%C3%A9dio. Acesso em: 16/06/2024.
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respectivamente. Com a novidade, veio a especificidade metodologica e epistemoldgica
que ambas trouxeram, e apesar do impacto negativo causado inicialmente por apresentar
dificuldade na compreensdo, posteriormente o estudo dessas disciplinas se tornou

prazeroso e significativo.

Alguns aspectos investigativos da Filosofia se tornaram particularmente
instigantes, como as aulas de Nietzsche, contetdo trabalhado pelo professor em meados
da terceira série do Ensino Médio. A Filosofia nietzscheana apresentou um novo patamar
de enfrentamento e indagacdo, que para a jovem adolescente foi forte o suficiente para
considerar cursar a graduacdo de Filosofia. Ainda que Nietzsche ndo tenha sido um
filésofo sobre o qual estendeu-se uma profundidade nos estudos, a adolescéncia da
pesquisadora foi marcada positivamente sobre a relacdo do filésofo com a arte,

especialmente a musica, algo que a estudante a época tinha afinidade.

O contato com a Filosofia na escola pode contribuir significativamente para a
maneira como a sociedade enxerga a Filosofia como conhecimento, como um espaco de
discussdo, troca e construcdo, um elemento fundamental que faz parte do organismo vivo
do corpo social. Esse convivio foi crucial para que a Filosofia se tornasse uma
possibilidade pessoal, e ndo algo distante, utdpico ou que soasse surreal por ser uma area

apenas de génios e seres eleitos, algo que por vezes o senso comum alimenta.

Além da curiosidade pela Filosofia, 0 desejo de ser professora era antigo. Por
vezes, vinha e voltava, sendo a infancia um periodo em que esse impeto foi bastante
alimentado internamente. No Ensino Médio, a curiosidade pela investigacdo filoséfica
alinhada a vontade de trabalhar com pessoas e entender o desenvolvimento do

conhecimento formou essa cisdo entre a Filosofia e a docéncia.

Os primeiros anos de docéncia foram marcados pela angulstia da inexperiéncia
pratica, um sentimento comum da maioria das pessoas ao concluirem a graduacéo, ainda
que tenham desenvolvido uma formag&o de qualidade. A inseguranca acompanha o inicio
da carreira profissional, pois ha um senso comum entre graduandos e recém-formados de
que o espaco escolar se constitui exclusivamente no ensino e seu conteudismo. Com o
passar do tempo, ainda que breve, as relacGes sociais escolares e as primeiras experiéncias
mostram o qudo complexa e intensa € a relacdo docente, discente, espaco e comunidade
escolar. Uma das muitas coisas que chamaram a atencao no inicio da carreira docente € a

importancia de observar o que acontece na vida dos estudantes e nas tendéncias que eles
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trazem para a escola, seja de comportamento, expressdo, conhecimentos prévios,
conexdes estabelecidas, habilidades e percepgdes. Foi a partir dessa observacdo que os
Mapas Mentais comecaram a despertar um particular interesse.

O ano de 2018 marcou uma intercessao entre o fim da graduacéo, um periodo de
busca entre iniciar uma pds-graduacéo e um primeiro emprego. Havia uma facilidade e
interesse pela midia e comunicacédo, e ja nessa época existiam alguns perfis em redes
sociais voltados para leituras e estudos, sendo alguns deles vinculados a grandes blogs e
canais no Youtube. O consumo desses materiais era frequente e havia a vontade de iniciar
algo parecido. O protagonismo da Filosofia foi crescendo, principalmente porque, até
entdo, ndo era notdria a existéncia de algo parecido existente nessas midias que fosse
produzido no Brasil. Uma primeira experiéncia foi feita no Instagram, compartilhando
leituras de livros do canone filosofico, algumas impressdes sobre séries de TV que
dialogavam com a Filosofia, além de curiosidades gerais sobre a area. Foi nesse momento
que os chamados studygrams — perfis em redes sociais, inicialmente no Instagram,
focados em compartilhar rotinas e técnicas de estudos — ganharam forca. Esses perfis no
Instagram apresentavam diversas postagens de esquemas visuais que simulavam uma
espécie de resumo ilustrado chamados frequentemente de “mapa mental”, por vezes

também acompanhados de hashtags como #mindmap ou #mapamental.

Os chamados Mapas Mentais apareciam em diversos temas e disciplinas, sendo
as ciéncias humanas a area mais frequente dentro dos perfis analisados. Pouco tempo
depois de iniciar o projeto online, lecionando em escolas da rede privada na regido
metropolitana do Rio de Janeiro, foi perceptivel, no contato direto com os estudantes, que
0s Mapas Mentais ja estavam se tornando presentes no cotidiano escolar. Muitos
estudantes esbocavam mapas em seus cadernos e buscavam contetdos nas redes sociais
relacionados a elaboracdo de Mapas Mentais para auxilio nos estudos. O interesse por
uma maneira de estudar o contetido escolar de uma forma que parecia menos tradicional,

mais dindmica e criativa era chamativo para boa parte dos estudantes.

A partir desse momento, o interesse pelo entendimento do que se trata um Mapa
Mental, seus objetivos e possibilidades de uso se tornou objeto de curiosidade,
posteriormente se tornando uma investigagdo académica. Nesse tempo, tornou-se uma
referéncia o trabalho da Prof.2 M2 Joana Rita Sousa, professora da pos-graduacédo da
Faculdade Catdlica de Lisboa, que hd mais de dez anos desenvolve o projeto
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“Filocriatividade™®, no qual o uso de Mapas Mentais é frequente nas oficinas ministradas
por ela, para criangas, adolescentes e adultos. O uso desse recurso no ensino de Filosofia
passou a ser uma possibilidade ainda mais interessante apds conhecer a experiéncia da

docente, 0 que ocasionou trocas muito ricas com a propria nos ultimos anos.

Os primeiros anos de sala de aula evidenciaram que a Filosofia era uma das
disciplinas que se distanciavam de didlogos com as novas tendéncias da comunicagédo
digital, ndo somente pela baixa frequéncia em redes sociais, mas também néo era presente
em novidades do universo estudantil, como os Mapas Mentais. Essa percepcao se deu por
meio de buscas por conteudo de referéncia que eram pouco encontrados nas redes, muitas
vezes em uma forma pouco atrativa para professores e estudantes, como se a Filosofia
estivesse sendo apresentada de maneira ainda muito formal ou com uma linguagem pouco
alinhada ao modo como a dos adolescentes se d& mais atualmente. Produtores de contetdo
sobre Filosofia comegavam a surgir, entre eles, muitos professores e graduandos, mas se
comparado a disciplinas como Histéria, por exemplo, a tradicdo da Filosofia nas redes

sociais, por assim dizer, ainda era muito iniciante.

Uma provocagdo que se mostrou muito forte foi o questionamento sobre esse
distanciamento da Filosofia corroborar, em certa medida, para a formacdo de geracdes
que veem a disciplina como uma disciplina antiquada, por vezes dialogando pouco com
as vivéncias de quem a estuda na juventude. Muitos fatores podem contribuir para isso,
mas certamente perceber as novas questdes e modos de ser que as tecnologias aliadas a
comunicacdo trazem e que fazem parte fortemente da vida dos adolescentes é notar que
elas também fazem parte do tempo atual, enquanto professores. Ao estar aqui, agora, esse
tempo é pertencente a quem nele estd, logo, a Filosofia pode muito bem dialogar com
outras metodologias de ensino e aprendizagem ou com mecanismos Visuais e criativos
que despertem o interesse do estudante ou colaborem para uma aprendizagem que faca

sentido para ele.

Por vezes, € importante que os professores rompam as préprias barreiras e
preconceitos e deixem fluir a curiosidade, na tentativa de partir de uma nova forma de
trabalhar em sala de aula com seus estudantes. Na rede privada, a demanda do proprio

sistema exige uma performance criativa e inovadora, o que pode atrapalhar a fluidez desse

¢ O trabalho da professora Joana Rita Sousa pode ser conhecido através do blog do projeto
“Filocriatividade™: https://joanarssousa.blogs.sapo.pt/
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processo e até mesmo a qualidade dele. O sistema que suscita a importancia desse
comportamento, colocando-o de forma positiva, pode ser também aquele que exige

demasiadamente.

Feito esse olhar critico, a atuacdo nas escolas trouxe a possibilidade de
desenvolver algumas aulas experimentais e atividades que fossem diferenciadas de uma
aula tradicional e que dessem espaco para 0s estudantes se sentirem mais a vontade para
criarem relacOes entre suas ideias e experiéncias prévias como as aulas debatiam. O uso
de Mapas Mentais trouxe essa possibilidade e algumas experiéncias muito interessantes,
como serdo apresentadas ao longo deste trabalho. Uma forte preocupacéo é a adequacéo
da linguagem do discurso filosofico, ou seja, auxiliar na maneira como o discurso
filoséfico chegara ao estudante a partir de uma linguagem que faca sentido para ele, que

demonstre com clareza que ndo sdo mundos opostos que estdo em dialogo.

Na perspectiva de professora, durante a formacdo na licenciatura e na praxis
docente, a busca por referéncias se faz importante para o reconhecimento e a afirmagéo
da identidade enquanto educadora. Assim como os estudantes carecem de linguagens,
métodos e abordagens que criem uma experiéncia de ensino significativa, a professora ou
o professor, em geral, é alguém que de forma consciente ou ndo também exercita um
movimento de busca por um significado ou sentido no que se faz e no ser que se constitui
enquanto docente. Algumas filésofas e professoras de Filosofia marcaram
significativamente a construcdo dessa identidade, e a importancia de cita-las no campo
teodrico de pesquisa, mas também num relato de experiéncia, enfatiza uma percepg¢éo que
da valor a essa busca por referéncias, que quando alcangada, auxilia no desenvolvimento
da confianca intelectual e profissional. Lidia Maria Rodrigo, ao falar sobre a figura do

professor de Filosofia na educacdo basica, salienta:

Aqueles que menosprezam a figura do professor em relacdo a do pesquisador
certamente ignoram o carater complexo do trabalho docente, particularmente
no nivel médio. A simplificacdo didatica do saber, em termos aceitaveis, é uma
tarefa extremamente dificil, que exige do professor grande conhecimento e
experiéncia [...] (RODRIGO, 2009, p. 70).

A discussdo apresentada pela autora é fruto de questionamentos feitos desde cedo,
iniciados na licenciatura, e se intensifica na vida profissional, sobretudo para os docentes
da educacdo béasica que sdo, a0 mesmo tempo, estudantes de poOs-graduacdo. A

hierarquizacdo dentro da Filosofia € uma préatica bastante negativa, que corrobora com
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comportamentos excludentes, porem, na medida que se tem contato com teoricas e
tedricos que fagcam essa discussdao de forma franca em suas publicacGes, o docente da
educacao basica ndo se sente solitario nessa percepg¢do. Nesse sentido, a obra de Rodrigo
foi de extrema importancia na jornada de formacdo docente, como uma espécie de voz
aos anseios percebidos e vividos desde o inicio da preparacdo como professora de

Filosofia.

Ser mulher na Filosofia € agregar um elemento de mais complexidade na jornada.
Por esse motivo, a busca por referéncias femininas e feministas por si sé é fundamental,
seja para a compreensdo da propria condicdo, seja para a sobrevivéncia no contexto que
se sera vivido por toda uma vida nessa carreira. A figura de Mary Wollstonecraft
(Inglaterra, 1759-1797) pode ser pouco conhecida para o grande publico e nem sempre
bem reconhecida como filésofa no ambito académico. Muitos a conhecem como uma
refutadora do filésofo Jean-Jacques Rousseau, outros por ser mde da escritora Mary
Shelley, autora da célebre obra de ficcdo Frankenstein, ou o Prometeu Moderno (1818).
Ela foi uma pensadora descoberta tardiamente na trajetoria relatada, porém, ao passo que
esse encontro aconteceu, a vida e obra de Wollstonecraft endossaram grande significado
e senso de responsabilidade a pratica docente, sobretudo, pela percep¢do de ser uma
mulher na Filosofia. A expressividade da fildsofa em sua escrita reflete o carater politico
de seu posicionamento, num ato de defesa de suas convic¢bes de forma racional e

fundamentada em principios éticos.

A obra Reivindicacdo dos Direitos da Mulher foi originalmente publicada em
1792, num contexto europeu de grandes transformacdes que envolviam o questionamento
do lugar da mulher na sociedade civil e na vida politica. Algumas fildsofas, escritoras,
assim como alguns filésofos homens, participaram desse contexto de discussao, seja para
propor de uma forma mais revolucionaria determinadas mudancas, seja para reforgar
alguns estere0tipos sociais, também assumindo certos posicionamentos politicos. Um dos
aspectos que mais chama a atencdo na escrita e na analise de Wollstoncraft € o tom
audacioso e combativo ao refutar as ideias de Rousseau, utilizando, em alguns momentos,
um certo tom irnico para se referir as ideias do filosofo ou a maneira como a propria

expressa suas ideias:

Acusem-me de arrogéncia; ainda assim, declaro acreditar firmemente que
todos os escritores que tém tratado do tema da educacdo e das maneiras
femininas, desde Rousseau até o dr. Gregory, tém contribuido para tornar as
mulheres mais artificiais e de carater mais fraco do que elas realmente sdo; e,
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consequentemente, membros mais indteis da sociedade. Eu poderia ter
expressado essa convicgdo em um tom mais baixo, mas temo que pareceria um
lamento afetado, e ndo a expresséo fiel de meus sentimentos, do claro resultado
que extrai da experiéncia e da reflexdo (WOLLSTONECRAFT, 2017, p. 42).

O contato com a obra de Wollstonecraft quando se é uma jovem professora ou até
mesmo uma estudante de Filosofia no Ensino Médio ou na graduacdo é bastante
surpreendente, pois poucas vezes sdo apresentados textos de filosofas que tenham, além
de desenvolvido e publicado suas elaboracdes filosoficas, tido coragem de refutar
filésofos que ja eram, em seu proprio tempo, lidos e, por vezes, enaltecidos. O impacto
da filésofa, além das duras criticas a visdo sexista de Rousseau, que na percepcao dela,
se apresentava de forma bastante inconsistente, se reflete em sua anélise acerca da

educacéo.

A questdo de género, em Wollstonecraft, se liga a questdes éticas, politicas e
educacionais. A igualdade é um pressuposto para uma sociedade verdadeiramente ética e
virtuosa, do contrario, as reivindicacfes por esse direito se tornardo essenciais para que
se atinja satisfatoriamente esse estagio social adequado. Ao falar de educacéo, a fildsofa
perpassa diversos aspectos, como a educacdo publica e privada, a maternidade, entre
outros. Num aspecto amplo, ao falar da educacéo formal, ela afirma:

Minhas observagdes sobre a educacdo nacional sdo, obviamente, sugestdes;
desejo sobretudo reforcar a necessidade de se educarem os dois sexos juntos,
para que ambos se aperfeicoem, e de se fazer com que as criangas durmam em
casa, para que possam aprender a amar o lar; contudo, para que os afetos
privados apoiem os publicos, em vez de sufocé-los, elas devem ser mandadas
a escola para que se relacionem com seus semelhantes, pois somente pelos
confrontos de igualdade podemos formar uma opinido justa de nés mesmos
(WOLLSTONCRAFT, 2017, p. 219).

A preocupacdo da filésofa em afirmar a importancia da educacéo nacional findada
no aspecto da igualdade reforca um movimento de construcéo social a partir da educacéo,
pois 0 convivio entre 0s géneros num mesmo espaco e que ofereca as mesmas condicBes
de aprendizagem formara uma sociedade virtuosa. A inspiracdo em Wollstoncraft se da
por ser uma figura intelectual desafiadora para seu proprio tempo e atemporal no que diz

respeito a educacao formal igualitéria, construtora de uma sociedade melhor.

Ao ler Wollstoncraft, tambem pode surgir a indagacgéo sobre a educacédo familiar.
Quantas professoras podem refletir acerca do que percebem de distinto entre o
comportamento de estudantes meninas e meninos, a influéncia de uma educacao familiar
que reforca estere6tipos de género e 0 quanto a sociedade e a prépria instituicdo escolar

contribuem para esse cenario? Por fim, falar de educacdo sem uma praxis libertadora seria



29

um exercicio docente irrefletido. A educadora bell hooks (EUA, 1952-2021), autora de
diversos livros, apresenta temas significativos a educagéo, como o feminismo e o racismo.
Apesar de estar num contexto estadunidense, muitos aspectos da vivéncia e do
desenvolvimento tedrico de hooks se alinham as experiéncias de professores brasileiros.
N&o a toa, a educadora, de forte influéncia freiriana, tem sido cada vez mais estudada em
territdrio brasileiro, assim como seus textos tém atravessado a bolha académica e chegado
a um puablico mais amplo. A trajetoria de hooks foi permeada por questdes feministas,
raciais e de classe, tanto na perspectiva tedrica quanto pratica. Sobre teoria e pratica, em
sua obra é explicitado o valor da teoria que se origina a partir do concreto: “Por isso,
nenhuma teoria que ndo possa ser comunicada numa conversa cotidiana pode ser usada
para educar o publico” (HOOKS, 2013, p. 90, 2013). Esse pensamento de hooks gera uma
reflexdo persistente, pois traz uma provocagdo importante para quem estuda educacéo e,
principalmente, quem esta na sala de aula. A ponte entre o abstrato e o concreto, a teoria
e a pratica deve levar em consideracdo o objetivo que se tem com essa construgdo. A
marca deixada por hooks nessa trajetoria € a de uma educadora que vem de um contexto
social complexo, de enfretamentos e dilemas, que comunica com uma jovem docente que
ensina em contextos sociais tdo desafiadores quanto esses. Sobre a partilha em sala de

aula, diz hooks:

Ouvir as vozes e 0s pensamentos individuais uns dos outros, e as vezes
relacionar essas vozes com nossa experiéncia pessoal, nos torna mais
conscientes uns dos outros. Esse momento de participacdo e dialogo coletivo
significa que os alunos e o professor respeitam — e invoco aqui o significado
originario da palavra, “olham para” — uns aos outros, efetuam atos de mutuo
reconhecimento e ndo falam somente com o professor. A partilha de
experiéncias e narrativas confessionais em sala de aula ajuda a estabelecer o
compromisso comunitério com o aprendizado. Esses momentos narrativos s&o,
em geral, 0 espago onde se rompe 0 pressuposto de que todos nés partilhamos
as mesmas origens de classe e 0s mesmos pontos de vista (HOOKS, 2013, p.
247).

A passagem acima demonstra um pouco do que € a influéncia freiriana no
pensamento de hooks, ao evidenciar a importancia de uma horizontalidade em sala de
aula. O ponto importante a ser destacado € a questao do dialogo coletivo, a relevancia e
o ato transformador da partilha de experiéncias. Pode-se arriscar a dizer que esse
movimento, além de educacional €, também, humanizante. Algo que a obra de hooks
ensina fortemente € o processo de humanizagao tambem do professor, na medida em que
ele incentiva e abre espago para esse movimento, colocando-se a disposi¢do dessa

participacao.
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Ha uma diferenca entre envolver-se e expor-se, algo que nem sempre se sabe de
primeira ao iniciar na carreira docente. O medo e a inexperiéncia muitas vezes colocam
um jovem professor em posicdes e atitudes desconfortaveis, mas a leitura de hooks ajuda
no entendimento desses processos e oferece uma luz ao enfatizar a partilha, o dialogo e a
experiéncia como um processo educacional que também funcione como base para uma

teorizagdo originaria do concreto, do que realmente acontece em sala de aula.

As pensadoras citadas encerram as reflexdes de cunho mais livre sobre a trajetoria
docente aqui brevemente apresentada. A busca por referéncias reforca uma identidade
pessoal, mas também visa dar sentido a uma trajetéria em construcdo. Muitas ndo tiveram
acesso ao que se tem disponivel atualmente, e em seu tempo e contexto, tiveram que ser

suas proéprias referéncias.

A crenca na humanizacao do ensino também perpassa pela crenca da humanizagédo
da pesquisa. Se quem pesquisa parte de uma realidade, de uma pergunta, de uma questéo
indagadora, hd certamente uma histéria, um percurso individual que construiu muitos
caminhos, muitas experiéncias que levaram a este ponto atual. Até o fim de uma pesquisa,
muitas coisas acontecem na vida e na trajetéria de quem a desenvolve, moldando, como

um organismo vivo, a pesquisa em si, mas, especialmente, aquela que desenvolve.

Um objeto de pesquisa se d4, na vida de um educador, pelos atravessamentos que
ocorrem em sua trajetoria profissional e pessoal. As fil6sofas citadas sdo exemplos de
figuras e seus respectivos pensamentos inspiradores para a pratica docente em um
contexto pessoal, a partir de fatores como o momento de vida, os dilemas pessoais e
profissionais, a busca por um lugar no mundo enquanto individuo mulher e académica,
entre outros. Aliado a esses elementos, a observacdo sobre os estudantes, o contexto
educacional brasileiros e as demandas oriundas de novas perspectivas da sociedade e da
educacdo possibilitam pensar sobre um determinado objeto de pesquisa. O estudo sobre
Mapas Mentais no ensino de Filosofia se tornou uma pesquisa possivel por todos esses
fatores, que caracterizam uma histdria singular da pesquisadora, que além de uma
curiosidade despertada sobre o tema, traz consigo vivéncias de sala de aula que instigaram

0 desenvolvimento dessa dissertacao.
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CAPITULO 2. FORMACAO DO CONHECIMENTO

A Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS) é uma perspectiva cognitivista
que busca apresentar uma interpretacdo de como o conhecimento é formado na mente.
David Ausubel, educador estadunidense (1918-2008), se tornou o expoente dessa
abordagem, que posteriormente ganhou outros educadores notorios. Ausubel parte dos
conhecimentos da medicina e da psicologia para desenvolver uma abordagem cognitivista
a psicologia educacional. Essa teoria favorece uma correlacdo com os Mapas Mentais no
ensino de Filosofia. Em um contexto didatico e metodoldgico, a aprendizagem
significativa oferece uma aplicabilidade critica da Filosofia.

Marco Antonio Moreira apresenta a teoria da aprendizagem significativa no
ensino de ciéncias, tratando, por exemplo, do uso de mapas conceituais, que, assim como
0s Mapas Mentais, utilizam ideias expressas simbolicamente que se relacionam de forma
ndo literal, com uma interagdo construida com base em um conhecimento anteriormente
ja experienciado pelo sujeito. A respeito da formacdo do conhecimento sob a luz da

abordagem de Ausubel, Moreira comenta:

A este conhecimento, especificamente relevante a nova aprendizagem, o qual
pode ser, por exemplo, um simbolo ja significativo, um conceito, uma
proposi¢do, um modelo mental, uma imagem, David Ausubel chamava se
subsuncor ou ideia a&ncora. Em termos simples, subsungor é o0 nome que se da
a um conhecimento especifico, existente na estrutura de conhecimentos do
individuo, que permite dar significado a um novo conhecimento do individuo,
que permite dar significado ou por ele descoberto. Tanto por recepgdo como
por descobrimento, a atribuicdo de significados a novos conhecimentos
depende da existéncia de conhecimentos prévios especificamente relevantes e
da interacdo com eles. [..] E importante reiterar que a aprendizagem
significativa se caracteriza pela interagdo entre conhecimentos prévios e
conhecimentos novos, e que essa interacdo é ndo-literal e ndo-arbitraria.
Nesse processo, 0s novos conhecimentos prévios adquirem novos significados
ou maior estabilidade cognitiva (MOREIRA, 2011, p. 14).

Na realidade escolar brasileira, a interacdo social entre estudantes e professores
traz a tona diversos saberes que os estudantes possuem, concepc¢des advindas de suas
experiéncias, que podem ser reproducdes do senso comum, experiéncias e associagdes

sensoriais, conceitos base aprendidos na infancia, entre outros.

A Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel, como comentada por
Moreira, nomeia 0 conhecimento do estudante como subsungor ou ideia-ancora, um
recurso fundamental para o desenvolvimento do conhecimento na escola a partir das
abordagens dos professores em seus conteudos. Ausubel apresenta a teoria como uma
estrutura que possibilita a formacéo de novos saberes e o aprimoramento daquele saber

ja existente. E importante notar que o subsuncor pode ser um conceito ou um simbolo,
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por exemplo, 0 que torna a percepc¢do de aprendizagem interessante, pois podera se dar
de formas a considerar como conhecimento representacbes ndo formais, como uma

definicdo padrao, tedrica.

Ao ressaltar a importancia da interacdo para uma aprendizagem significativa
efetiva, essa interacdo ndo deve ocorrer de forma mecanizada, pois caracteriza uma
memorizacdo sem fundamento. Dar significado é construir repetidas interagcdes que facam
sentido, com progressdo e a partir de uma ideia-ancora que possibilite o entendimento

desse sentido.

Algumas diferencas importantes entre a aprendizagem mecénica e a significativa
podem ser destacadas: a aprendizagem mecanica ¢€ literal, requer uma aplicagdo mecanica
sem requerer compreensdo, enquanto a aprendizagem significativa incorpora significado,
implica compreensdo e capacidade de explicar, descrever, por exemplo. A aprendizagem
significativa apresenta possibilidades de entendimento e resolucdo de situacdes novas,

além de capacitar o estudante ao enfrentamento de novas situacées.

O ensino de Filosofia no Brasil enfrenta desafios antigos na sua pratica, sendo um
deles a mera repeticdo de conteudo sem uma apreensdo e aplicabilidade critica. Por
aplicabilidade entende-se a utilizacdo do conhecimento filoséfico para pensar questdes,
solucionar problemas, expressar uma ideia tendo o conhecimento filoséfico como
repertorio, escrever, falar, expressar-se, criar a partir do que ele pode inspirar. Pode-se
pensar que esse conhecimento filoséfico, muitas vezes nao bem apreendido, ndo acontece
de forma satisfatéria com o potencial que possui, mas que ndo foi devidamente
desenvolvido. Os saberes prévios dos estudantes, ou suas ideias-ancora, podem ser
recursos de exceléncia para que o professor possa aperfeicoar suas aulas e acompanhar o
desenvolvimento de seus estudantes, tendo como objetivo a incorporacdo dos saberes
filosoficos no entendimento dos discentes, utilizando suas ideias-ancora com os saberes

filosoficos para produzir ou ressignificar novos saberes.

O ensino de Filosofia mecanico e reprodutivo contribui para um ensino bancario,
como elucida a teoria freiriana da educacdo. Os desafios do ensino de Filosofia critico
sd0 muitos. Esse ensino atravessa obstaculos variados, mas a pratica docente pode auxiliar
em uma nova perspectiva e na formagéo critica dos estudantes, quando comprometida em
perceber as demandas deles, o que eles ja possuem de saberes e ideias e 0 que a Filosofia

apresenta de recursos e metodologias para o seu ensino.
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O exercicio do olhar holistico do professor é fundamental. Para isso, muitas vezes
é importante que o professor supere a centralidade excessiva no contetdo para empregar
forcas na metodologia, na efetivacdo da apreensdo do conhecimento, que considera
muitos aspectos tdo relevantes quanto o conteddo. A preocupacdo com o contetdo
transforma o ensino em conteudista, mecanico, bancario, que pouco efetiva a formacéo
do estudante de forma satisfatoria e completa. A aprendizagem significativa também
passa por bons usos de recursos e materiais que possibilitam um bom processo de

aprendizagem, mas como ressalta Moreira:

[...] o material deve ser relacionavel a determinados conhecimentos e o
aprendiz deve ter esses conhecimentos prévios necessarios para fazer esse
relacionamento de forma n&o-arbitraria e néo-literal. E importante enfatizar
aqui que o material s6 pode ser potencialmente significativo, ndo significativo:
ndo existe livro significativo, nem aula significativa, nem problema
significativo, pois o significado estd nas pessoas, ndo nos materiais
(MOREIRA, 2011, p. 25).

O material € uma ponte, ndo o centro; assim como o conteido € um recurso, ndo
o centro. A formacao do conhecimento e sua totalidade sdo o foco desse processo. E para
isso, € importante ressaltar o qudo fundamental é o exercicio da escuta e o interesse do
professor em conhecer seus estudantes e ndo invalidar seus saberes e ideias. A postura
intelectual do docente ndo deve limita-lo a uma relacdo de compreensao sobre quem séo
seus alunos, o que eles sabem, conhecem e gostam, afinal, esses elementos configuram
potenciais recursos para integrar materiais que estabelecam essa formacdo do

conhecimento, significando e ressignificando conceitos a partir de ideias-ancora.

2.1 O conhecimento filos6fico no Ensino Médio

A Filosofia no Ensino Médio pode ser enxergada pelo viés da experiéncia, que
perpassa por alguns agentes fundamentais. A figura docente, o espaco escolar, 0 ambiente
de sociabilidade e o contato com a Filosofia como um todo compdem a experiéncia dos
estudantes, que poderdo ser diferentes de forma individual e coletiva, a depender das
condicdes e caracteristicas desses agentes.

A questdo filosofica na formacao do individuo se torna imprescindivel na medida
que gera experiéncias para o proprio conhecimento filoséfico e para a vida além do
ambiente escolar e da adolescéncia como fase da vida. Alguns elementos como o senso
de criticidade, da criatividade e do poder dialético sdéo comumente destacados como

habilidades desenvolvidas em decorréncia dessa experiéncia filosé6fica. Rodrigo Gelamo,
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na obra O Ensino de Filosofia no Limiar da Contemporaneidade (2009), traz um rico
debate acerca do lugar do conhecimento e da experiéncia no ensino de Filosofia, num
exercicio critico de compreenséo do significado de conhecimento no contexto do ensino
de Filosofia no Ensino Médio.

Retomando a contextualizacdo do ensino de Filosofia no Brasil, Gelamo destaca
a Lei n.° 11.684/2008, que aprova o ensino de Filosofia durante os trés anos do Ensino
Médio em todo o pais. O impacto dessa lei serd percebido nos anos seguintes, com
aberturas de vagas para professores e, consequentemente, 0 aumento da demanda nos
cursos universitarios, especialmente licenciaturas. Mas ao analisar a experiéncia do
ensino de Filosofia, o que é, entdo, filosofar? Ha discussdes dentro do ensino de Filosofia
acerca das possiveis abordagens da disciplina para o Ensino Médio, como o ensino pelo

viés histdrico, temético ou por meio de questdes filosoficas.

Ao questionar as estruturas dos cursos de Filosofia nas universidades privadas,
Gelamo destaca que a formacao apressada em conjunto com disciplinas retiradas da grade
faz um curriculo fraco, mas que as universidades publicas também possuem deficiéncias
curriculares que ndo abarcam o necessario para a formacdo de um docente do ensino
basico. “Nao aprender a filosofar”, e sim aprender a Historia da Filosofia pode ser
frequente na experiéncia discente na graduacéo de Filosofia, o que abre o questionamento
dessa deficiéncia na formacéo; somente a Historia da Filosofia comp8e um bom cabedal
de conhecimento de um professor de Filosofia na educacgdo basica? Na defesa do ensino
de Filosofia, o conhecimento puramente histérico pode se confundir com o ensino
caracteristico como transmissdo de conteudo. O pouco tempo destinado as aulas de
Filosofia também reflete uma problematica que pode afetar a experiéncia no Ensino
Médio, embora ndo seja a Unica. Tendo pouco tempo para as aulas, muitas podem se
tornar essa mera transmissdo com fins de cumprimento burocratico de contetdo

programatico.

A carga horéria das aulas de Filosofia € uma questdo que se estende ha tempos em
diversos espacos, sendo agora novamente reavivada de forma calorosa e disputada devido
as mudancas trazidas pela nova BNCC e o Novo Ensino Médio. Um tempo de aula curto
pode refletir em reflexdo e apreensdo também curtas, o que dificulta o desenvolvimento
do pensamento critico, que € tdo caro a formacao dessa experiéncia. Em contrapartida, os
reflexos da experiéncia formada por meio do conhecimento filoséfico ndo sdo imediatos,

haja vista que muitas conexdes podem ser formadas meses ou anos depois, a depender da
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experiéncia individual. Um certo imediatismo da experiéncia filos6fica ndo pode ser uma
expectativa latente no docente da educagdo basica, da mesma forma que a compreensédo
desse processo por parte do estudante também € importante.

O ensino de Filosofia percorre algumas logicas de relagdo do saber e do aprender
que revelam as estruturas de ensino e como elas reproduzem préaticas onde o lugar do
conhecimento filosofico é passivel de discussdo. Gelamo destaca que o ensino de
Filosofia tende a associar que esse € uma transmissdao do que os filésofos dizem, e
aprender é compreender de forma coincidente a explicacdo do professor e o que pode ser
encontrado nas obras classicas da Filosofia. Em seguida, vem a repeticédo, e aqui pode-se
pensar nas formas classicas de avaliagdo, como testes e provas discursivas e objetivas que
visam checar se 0 estudante fez as correlacGes de forma adequada. Nesse sistema, 0
professor se torna um detentor do saber, pois € aquele que possui 0 saber técnico e é o
explicador dele, que tem como objetivo conduzir os estudantes ao conhecimento

filoséfico. Aqui, hd uma critica a formacgédo de “conhecedores” da Filosofia:

O papel do professor de Filosofia passou a ser o de um explicador do modo
como os filésofos produziram determinado pensamento, das suas filiagBes
tedricas, de seus vinculos com aqueles que o antecederam, dos pontos
problematicos que pretendiam resolver e do modo como responderam a esses
problemas. Segundo Ranciere, a légica da explicacdo foi ganhando espaco por
estar amparada pelo argumento de que os professores conscientes tém como
“grande tarefa” transmitir seus conhecimentos aos alunos; essa logica traz
como objetivo dos professores conduzir os alunos e eleva-los a condicdo de
conhecedores (GELAMO, 2009, p. 115).

A ponte professor/mediador, texto, filésofo e estudante teria o objetivo de
desfazer obstaculos que, em tese, o estudante teria na compreensdo do conteudo
filoséfico. Forma-se uma relacdo de explicacdo e compreensdo, conferindo ao discente
uma passividade nesse processo. Compreender os contetdos € um reforco da ideia de
reproducdo, afinal, ndo cabe reflexdo que se esta aprendendo ou formas de explorar de
maneira criativa, critica e autoral esse contato. O estudante ndo esta instrumentalizado
suficientemente para desenvolver uma experiéncia de pensamento, como denomina
Gelamo, e ndo estabelece trocas que relacionem suas experiéncias diarias com
experiéncia significativas: “Nesse registro, pensar filosoficamente configurar-se-ia Como
um exercicio de erudigdo vazio, desenvolvido a partir do acimulo de conhecimentos
sobre a Filosofia” (GELAMO, 2009, p. 117). O professor como comentador também
configura uma espécie de imitacdo, que é passada aos discentes. A experiéncia, nesse

processo, é moldada:
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Esse modo de entender o ensino, incluindo o ensino da Filosofia, justifica a
premissa de que ensinar é transmitir um conteldo a um aluno que precisa
aprender; e aprender é compreender e acumular esses contetdos que lhe foram
transmitidos. Isso manteria uma separacdo entre aquilo que se compreendeu
pela transmissao (o contetido acumulado) e aquilo que foi experienciado por si
s6. Nesse sentido, os conhecimentos que foram produzidos pelo aluno como
experiéncia de pensamento muitas vezes sdo moldados, ou até mesmo negados,
a partir da explicacdo do professor. Esse procedimento consiste, segundo
Ranciéere, em um duplo gesto inaugural: “Por um lado, ele decreta 0 comeco
absoluto: somente agora tera inicio o ato de aprender. Por outro lado, sobre
todas as coisas a aprender, ele as cobre com o véu da ignorancia que ele mesmo
se encarrega de retirar” (ibidem, p. 16). A Idgica da explicagdo, como uma
politica de ensino, silencia no aprendiz seu pensamento pulsante, sua
experiéncia de pensamento, para dar voz aquilo que compreendeu pela
explicacéo do professor (GELAMO, 2009, p. 117-188).

Um dos problemas do molde da experiéncia de pensamento do estudante esta
justamente na auséncia do olhar individual dele sobre o que esta sendo estudado nas aulas
de Filosofia. O olhar autoral e espontaneo, desprovido de direcionamentos intencionais
ou de conducéo de pensamento a partir do que se espera, seja pelas avaliacOes, seja pelo
sistema escolar, entre outros. O olhar do discente é importante para o que o autor enfatiza

como a experiéncia de um problema:

Nesse contexto, toda a relagdo do aluno com o mundo é mediada pelo modelo
criado a partir do olhar de determinado filésofo, como se a possibilidade de
uma experiéncia do mundo se desenha apenas na sombra da experiéncia
vivenciada pelo pensamento do fil6sofo e néo na experiéncia de um problema
que emerge do olhar singular do aluno desde o interior do mundo. Nessa
relacdo, o aluno ndo mergulha diretamente na plurivocidade problemaética que
é 0 mundo, mas € sempre mediado pelo pensamento de um filésofo. Como se
ndo bastasse essa mediagao, surgem outras: (1) a explicagdo do comentador,
(2) a explicagdo de um outro comentador que explica o comentador e (3) a
explicagdo do professor (que assume também o papel de um outro
comentador). Assim, 0 modo de olhar o mundo é delineado na repeticdo das
pautas de leitura das significacdes atribuidas pelas inimeras mediagGes que
antecedem e direcionam o contato daqui o aluno com o0 mundo. A forma como
essa relacdo se constitui evidencia, entdo, a questdo de uma nitida
desvalorizacdo da experiéncia possivel de se fazer face ao conhecimento
transmitido (GELAMO, 2009, p. 119-120).

A mediagdo que transmite e molda reforga a consequéncia de um saber discente
que ndo é genuino, pois ele é o tempo todo atravessado por comentéarios e defini¢des
filoséficas que ndo sdo as dele. A experiéncia do ensino de Filosofia ndo é proficua
inteiramente, porque € substituida pela imitacdo, a um pensar pela explicacdo de um
outro. A experiéncia filosofica pode trazer mais significado quando produz uma
provocacao, ou seja, um despertar de ideias que possa ser colocado em questao nas aulas
de forma estimulante, do contrario, uma ldgica de reproducéo de ideias pode criar modos
de vida estilizados (GELAMO, 2009, p. 127), um empobrecimento de varias

experiéncias.
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O uso de Mapas Mentais no ensino de Filosofia também se aproxima de debates
acerca da didatica da Filosofia. Como salientado anteriormente, Rodrigo evidencia a
importancia da transposicéo didatica da linguagem filosofica, o que possibilita vislumbrar
nos Mapas Mentais um meio interessante para o alcance desse objetivo. Mas pensar uma
didatica para a Filosofia traz em questdo outros elementos importantes, como a
problematizacdo pela busca de um método eficaz ou as condi¢Bes do professor de
Filosofia.

Alejandro Cerletti aborda essa questdo na obra O ensino de Filosofia como
problema filosofico (2009). A didatica da Filosofia, diz o autor, € uma construgéo.
Dependera de determinadas condigdes, assim como do método utilizado pelo professor.
Nesse sentido, ¢ dificil estabelecer “a” didatica ou “o” método, dado que se reconhece a
multiplicidade de espacgos escolares existentes, assim como 0s agentes envolvidos. Se
essa diversidade é reconhecida, é possivel pensar a importancia de ensinar e aprender
Filosofia que ndo seja um mero saber técnico, padronizado e enrijecido. Essa ressalva
vale também para o docente, que ndo deve ser um repetidor técnico e reprodutor de suas
proprias propostas, “por que ¢ para que vai ensinar Filosofia a esse grupo ao qual vai
dirigir-se” (CERLETTI, 2009, p. 78) — essas devem ser questdes fundamentais para o
professor ao pensar as aulas de Filosofia. “Como” fazer também é uma questio, ¢ ai entra
a discussdo da didatica e do método; como abordar determinado tema, como atingir 0s
objetivos de determinada aula, como auxiliar na compreensdo de determinado texto, entre
outros questionamentos.

A concepcao que cada professor tem de Filosofia certamente afetara essa pratica,
ainda que essa percepgdo precise conviver com curriculos e programas preestabelecidos.
Certamente é um desafio, sobretudo porque esses curriculos ignoram as especificidades
sociais, culturais e econdmicas de cada comunidade escolar, cabendo ao professor buscar
uma condicéo factivel para esse ensino de Filosofia que equilibre essas questdes.

Cerletti defende o que chama de “atitude filos6fica”, que constitui um contato
significativo do estudante com a Filosofia, de modo que eles consigam partilhar suas

visOes de mundo a partir do que a Filosofia os auxilia a perceber:

Ensinar é colocar alguém na antessala de desafios que, em Ultima instancia,
s8o pessoais. O que caberia a um professor de Filosofia seria estimular a levar
adiante esse desafio. Filosofar é atrever-se a pensar por si mesmo, e fazé-lo
requer uma decisdo. H& que atrever-se a pensar, porque supde uma maneira
nova de relacionar-se com o mundo e com 0s conhecimentos, e ndo meramente
reproduzi-los. [...] Em primeiro lugar, considerar que a sala de aula é um
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ambito em que é possivel formular perguntas filoséficas com a radicalidade
que elas implicam, e ndo um lugar em que o professor somente oferece
respostas a perguntas que seus alunos ndo formularam (CERLETTI, 2009, p.
80-81).

Ao final desse processo, os estudantes serdo, em alguma medida, filosofos, pois
terdo atitude filosofica. Compreender conceitos e ler textos filosoficos, por exemplo,
serdo parte do processo de formacao, mas ndo o centro e o0 Unico objetivo. Cabe aqui uma
reflex@o acerca da problematica de estudantes e até professores reprodutores, como algo
frequente e que provavelmente contribui para a dificuldade de desenvolvimento do
pensamento critico e condicdo de observacdo e analise do mundo. A saida da passividade
e 0 alcance da autonomia pode ser um processo que necessite dessa atitude filosofica.

Uma didatica da Filosofia pode consistir em dois momentos: o da problematizagéo
e a tentativa de resolucdo, evidenciando o que é um problema filosofico e formas de
solucioné-lo ou de pensar possibilidades de solucdo, o que nédo significa a resolugdo
completa, pois, nesse processo, novos problemas poderéo surgir. O estudante precisa se
sentir parte do problema exposto, ou seja, ndo ser um espectador da explicacdo, um
reprodutor na verificacdo do que foi exposto e ndo deve chegar ao final do processo sem
a capacidade de formular correlagdes ou ter algum senso de criticidade despertado.

Para que as respostas dos problemas filosoficos tenham sentido e que o processo
de pensar criticamente seja valido, o estudante precisa estar em curso ativo nesse
desenvolvimento. “A Filosofia ndo é uma questdo privada, ela se constroi no dialogo”
(CERLETTI, 2009, p. 82), isto é, estimular essa vontade € um papel importante do
professor, que deve auxiliar o estudante no processo de perceber que filosofar, como
exercicio de algo além de uma mera repeticdo, € uma possibilidade.

O pensamento de Cerletti apresenta a possibilidade de analisar uma didatica da
Filosofia que ndo reproduza um ensino passivo. Como passividade pode-se compreender
um modelo onde o estudante ndo tem espacgo para apresentacdo e desenvolvimento de
suas ideias, ou que ndo € produtor de pensamento a partir dos mecanismos ofertados pela
Filosofia para o exercicio de pensar.

Como mencionado por Cerletti, a leitura de textos filoséfico, por exemplo, ndo
deve ser um altimo recurso do ensino de Filosofia, e sim um meio para a atitude
filosofica. Isso significa dizer que o estudante esta convidado, em todos 0s momentos
desse percurso, a envolver-se com o processo de aprendizagem e exercitar a reflexdo

filos6fica. Nesse percurso, o despertar do filosofar podera ocorrer por meio de
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mecanismos de indagacao e provocacao que estimulem a participacgdo ativa dos discentes
nesse desenvolvimento. Assim, é possivel pensar em métodos que estimulem esse
processo de forma critica e criativa, que deem espaco ao pensamento dos estudantes e
apresente dinamismo e engajamento.

As etapas de um planejamento didatico sugerido por Cerletti assumem a
flexibilidade da sequéncia das aulas e que o plano seguird de acordo com o

desenvolvimento que os estudantes irdo delinear ao longo das aulas, como dito:

O esquema sugerido (problematizacdo compartilhada — tentativa de resolucéo
— nova problematizacdo compartilhada — nova tentativa de resolucéo...) é
formal e aberto, uma vez que ndo indica o “que/como” ensinar (em um sentido
especifico) nem como avaliar o acontecido em um curso. Cada professor
atualizard ou “encarnard” em cada curso uma proposta concreta de problemas
e uma tentativa de resolvé-los. Mesmo assim, tal esquema podera ser levado
em conta para qualquer tipo de atividade didatico-filoséfica, desde uma
exposicdo (que deveria procurar ser, em alguma medida, dialogada e que, ao
ser problematizada, expressard um pensamento em ato, do professor ou de um
filésofo) até qualquer atividade de trabalho grupal (que se justificara a partir
do intercdmbio de ideias dos integrantes em torno a um problema)
(CERLETTI, 2009, p. 84).

Percebe-se que o autor ndo determina formas avaliativas especificas; na realidade,
a proposta foca no destrinchar de problemas filoséficos sugeridos e elaborados pelos
estudantes, podendo ser feitos de diversas formas. A participacéo ativa dos discentes na
abordagem do autor se d4 a todo momento, sendo fundamental e central para a
concretizacao da proposta de atitude filos6fica, um agir pratico que implica o impeto do
filosofar como motor.

Cabe aqui uma reflexdo acerca dessa questao, no que diz respeito a autonomia do
estudante. Como guia-lo para uma atitude filosofica e assegurar sua preparacdo para
elaborar suas problematizagdes? H& um momento especifico para isso ou o proprio agir
se mostra como exercicio? O ensino de Filosofia no Brasil se apresenta em muitos
cenarios distintos, em que diversos fatores devem ser levados em consideracao para que
essa conclusdo possa ser tomada. Vale ressaltar que esse movimento ciclico de
problematizacdo, resolucdo e problematizacdo, como uma tese, antitese, sintese, uma
nova tese etc., nem sempre correspondera a demanda do perfil de turma do professor e a
necessidade de uma postura ativa em todos os momentos das aulas. A leitura de um texto
filosofico pode ter um perfil indagador, mas nem sempre essa indagacéo se fara necessaria
ou oportuna, ou outras habilidades podem ser importantes e necessarias de serem

trabalhadas para ou durante a leitura de um texto filoséfico, fazendo-se necessario um
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momento de mais recepcdo de informacBes e questdes do que de pronta producdo e
problematizag&o.

Cerletti afirma que “[...] ensinar/aprender Filosofia (a filosofar) é uma tarefa
compartilhada” (CERLETTI, 2009, p. 86), enfatizando o movimento dialético do ensino
de Filosofia no Ensino Médio. O conhecimento filoséfico nesse seguimento educacional
pode dar-se através de estratégias e métodos didaticos diversos, mas independente de qual
seja a abordagem do professor e o perfil da turma, o exercicio dialético em si configura-
se um grande desafio na atualidade, pois a competicéo entre informacéo e conhecimento
se da por uma disputa em diversos territdrios, seja os intelectuais, os reais ou os digitais.
Um desafio a ser enfrentado no ensino de Filosofia na educacdo béasica é agucar a
percepcédo das tendéncias da sociedade e as transformacgdes naturais ou impostas, e como

0 movimento dialético de ensinar e aprender Filosofia se dara em meio a essas disputas.

2.2 O papel da critica e da criatividade no desenvolvimento escolar

A experiéncia docente na educacdo basica traz alguns desafios e experiéncias em
relagdo a criatividade, mudando a maneira como ela é presente nas aulas. Comumente, €
na infancia, nos anos iniciais e ensinos fundamental | e Il que a criatividade aparece de
forma literal, ligada as aulas de Artes ou atividades ludicas. No Ensino Médio, a
perspectiva da criatividade pode mudar ou simplesmente ndo fazer parte de um critério
essencial para o desenvolvimento das aulas, muito menos do contetdo.

E possivel pensar que na educacdo bésica se reproduz um certo senso comum
sobre 0 que é a criatividade. Talento natural, dom e habilidade nata sdo algumas
justificativas comuns para explicar uma certa habilidade de um estudante com
determinada area ou pratica, ou até uma limitacdo dele com outras disciplinas e realizacéo
de atividades. O fato é que se perde muito ao ver a criatividade de forma pragmatica. No
processo educacional, essa visdo é prejudicial aos estudantes, pois perde-se o potencial
criativo para as aulas e o desenvolvimento intelectual, sobretudo ao desconsiderar a
criatividade como elemento essencial também no Ensino Médio.

As exigéncias burocréaticas da educacdo, a cobranca pelo contetdo e os modelos
educacionais que priorizam excessivamente avaliagfes formais como teste e prova
contribuem para a desvalorizagéo da criatividade e a maneira limitada como ela é vista e

trabalhada. E importante compreender qual visdo estudantes e professores tém sobre o
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que é a criatividade, pois essa perspectiva € um marcador importante para que se possa
pensar, pedagogicamente, estratégias e possibilidades metodoldgicas para o melhor
aproveitamento da criatividade no ambiente escolar. E o que desenvolve a pesquisa de
Oliveira et. al. Os autores do campo da psicologia escolar, ao fazerem um estudo com
professores e estudantes de um amplo perfil, incluindo Ensino Médio e pos-graduacéo,
tém como objetivo compreender a percep¢édo da criatividade entre esses grupos. Partindo
de uma definicdo geral de criatividade:

A criatividade é definida como um constructo complexo e multidimensional,
que envolve a interagao entre habilidade e o processo pelo qual um individuo
ou grupo produz um resultado ou produto que é considerado, ao mesmo tempo,
novo e Util para um determinado contexto (Plucker, Beghetto, &Dow, 2004).
Enquanto potencial, tal caracteristica se encontra presente em todos 0s
individuos, podendo se manifestar em diferentes graus e formas (Nakano,
2019), dependendo das condi¢fes ambientais encontradas (OLIVEIRA, 2023,
p. 2, 2023).

Essa é uma definicdo da criatividade numa leitura do campo da Psicologia, a partir
de uma literatura especifica. Filosoficamente e pedagogicamente, pode-se pensar outras
perspectivas ou definicdes da criatividade, que, além de compor uma referéncia para o
estudo citado, pode ser lido, de certa forma, como proximo a ideia de criatividade

consentida num senso comum, orientando a pesquisa realizada.

A educacdo tende a enfatizar excessivamente os testes de desempenho, a cobranga
por dominio de contetdo e o comportamento adequado dos estudantes. Por outro lado,
também exige do professor o cumprimento da carga horaria e do contetdo anual, da
elaboracdo e aplicacdo de avaliacGes formais, além do o controle e a disciplina em sala
de aula. Dessa forma, nem sempre o0 docente ira incentivar seus estudantes a criatividade.
Como diz Olivera et. al, “pesquisas anteriores demonstraram que os professores, de modo
geral, tendem a agir de modo a desencorajar os alunos a agirem de maneira criativa,
mesmo que reconhecam que a criatividade é uma caracteristica importante” (Langley,
2018)” (OLIVEIRA et al., 2023, p. 2). Desta forma, a postura dos professores exercera

influéncia nos estudantes.

No artigo, Oliveira et. al salienta que a criatividade ainda é vista como sinénimo
de inteligéncia ou de aspectos ndo cognitivos, como emoc¢ao ou imaginacdo. Assim, a

criatividade pode ser encorajada ou desencorajada no estudante.

E por que se fala tanto da criatividade? No cenario atual, cada vez mais é

valorizada a criatividade como uma capacidade ou habilidade de enfrentamento de
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desafios e resolucéo de questdes, criando um paradoxo. Um elemento fundamental que é
valorizado, mas, por vezes, desencorajado, e que possivelmente sera cada vez mais

importante na vida do estudante.

Nota-se que a limitacdo com que a criatividade é entendida e o ceticismo quanto
a sua necessidade em determinadas fases da vida escolar prejudicam as potencialidades
que o estudante poderia desenvolver. Trazendo para um campo pratico educacional, pode-
se pensar que as avaliacGes, propostas de atividades e elaboracdo de tarefas que os
estudante estdo submetidos, sobretudo no Ensino Médio, pouco saem do lugar comum da
avaliacdo formal e conteudista. Pensando a respeito do Mapa Mental em meio a esse
cenario, sua elaboracao pode propiciar um potencial criativo nos discentes, primeiramente
pela ruptura do que se compreende como atividade tradicional, e em seguida, por
demandar criatividade ndo apenas visual, mas também na associacdo de ideias.
Prosseguindo o estudo de Oliveira et. al, € citado o despreparo dos profissionais da
educacdo em lidar com o potencial criativo dos estudantes, e em identificar a criatividade
neles: “Do mesmo modo, usualmente sentem-se pressionados a incentivar respostas
corretas vindas dos estudantes, mais do que permitir respostas criativas, de modo que tal
acdo pode explicar a predominancia de atitudes negativas em relacéo a criatividade dos
alunos” (Kettler et al, 2018)” (OLIVEIRA et al., 2023, p.3).

Sob essa analise, pode-se perceber um ponto importante da educacéo atual: a do
cumprimento do dever. Nada pode estar acima da cobran¢a do conteudo, da disciplina,
da avaliacdo formal; nada além desse modelo ira obter muito espaco e relevancia se for
proposto. Os professores ndo sabem identificar a criatividade e nem trabalha-la, mas a
julgam importante, a0 mesmo tempo que sdo cobrados em seguir as exigéncias
burocréticas. Cabe aqui uma reflexdo sobre o que esta sendo construido e reproduzido, e
se esse modelo é satisfatorio para o alcance dos objetivos educacionais almejados. Vale
ressaltar que os conteddos e o desenvolvimento intelectual do estudante sao
fundamentais; eles ndo sdo irrelevantes. A critica aqui levantada refere-se a reducéo do
processo educacional as burocracias e ao ensino puramente bancario, que esvazia o0

individuo ao reduzi-lo a reproducéo, repeticao e formalizacdo.

O estudo segue apresentando dados obtidos através de formulario online aplicado
aos participantes. Em sintese, alguns resultados interessantes mostram as associacfes a

criatividade feitas pelos participantes. Por exemplo, “flexibilidade” ¢ associada a

criatividade, assim como em relagdo as condi¢des que favorecem a criatividade; a maioria
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dos alunos associa a pessoa e 0 processo criativo, enquanto os professores em relagdo ao
ambiente e processo (OLIVEIRA et al., 2023, p. 7). Uma énfase interessante ressaltada
pelos pesquisadores € de que ndo foi um consenso entre os participantes da pesquisa se a

criatividade é ou ndo um talento natural.

Como dito inicialmente, os autores da pesquisa apresentam em sua abordagem
algumas discussdes pertinentes sobre o tema criatividade, ressaltando, especialmente, que
ela ndo € uma habilidade restrita a poucos, mas que deve ser estimulada em todos os
individuos. A criatividade também é compreendida como uma habilidade muito além da
ideia comum do fazer artistico: ela envolve também a elaboracédo de ideias, a resolucao
de questdes, os desafios e 0 enfrentamento de dilemas. A pertinéncia dessa discussao estd,
entre outras coisas, no fato do tema nem sempre ocupar uma relevancia na pratica
pedagdgica e parecer ndo se coadunar a certas disciplinas escolares ou séries. O que a
psicologia educacional contribui nesse estudo, apresentado brevemente, é o entendimento
pratico da criatividade a partir de como estudantes e professores em diversos niveis
escolares e idade veem esse elemento, evidenciando as permanéncias e mudangas do

senso comum, assim como os limites da instituicdo escolar e formacao docente.

Na obra Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire indaga a respeito da criatividade

e a curiosidade:

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinagdo ao desvelamento
de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento,
como sinal de atencdo que sugere alerta, faz parte integrante do fendmeno vital.
N&o haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos pde
pacientemente impacientes diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando
a ele algo que fazemos (FREIRE, 2020, p. 33).

O ensino critico da pedagogia freiriana enfatiza o despertar da curiosidade e a
ingenuidade indagadora que supera essa ingenuidade — o que Freire chama de
“curiosidade epistemologica”. Muda de qualidade, mas nédo de esséncia (FREIRE, 2020).
Se a criatividade e a curiosidade sdo aliadas nesse despertar epistemoldgico, importante
para ndo se limitar ao senso comum, é necessario promover a curiosidade, sem deprecia-
la ou ignora-la como um infortinio. Partindo da pratica do Mapa Mental, por exemplo, o
uso da criatividade ndo se da apenas no uso de desenhos e simbolos, mas esta presente
até mesmo na escolha das palavras-chave, nas associagbes que serdo feitas e na
capacidade de observar o cotidiano e as experiéncias para tecer ligacdes entre os conceitos
apreendidos. Nota-se a valorizacdo da curiosidade de também perceber e explorar o
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mundo e as vivéncias obtidas nele, como fio condutor da trajetoria individual que se

coadunard com o conhecimento formal que se tem contato na escola.

A inquietacdo indagadora pode ser um ponto de partida proveitoso para as aulas
de Filosofia e a construcdo do saber do estudante, funcionando, inclusive, como um
elemento essencial para aulas de diagnose. Partir daquilo que desperta curiosidade no
aluno, sabendo conduzir até o contetdo apresentado, dado os devidos nexos e relacdes
adequadamente, transforma a aprendizagem em algo significativo. Para isso, € muito
importante que o professor também se disponha a conhecer seu estudantes e seus
respectivos universos, gostos e apreciacdes. Esse envolvimento, feito por meio de um
bom exercicio de escuta, auxilia na construcdo da aprendizagem, contribuindo, do mesmo

modo, para aspectos de socializacdo em sala de aula, elemento igualmente importante.
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CAPITULO 3. MAPAS MENTAIS: POR QUE ENSINAR E APRENDER
ATRAVES DE ESQUEMAS VISUAIS

Ensinar e aprender Filosofia de forma esquematica, ludica ou visual € uma questéo
que aparece no exercicio filoséfico muito antes desta se tornar uma disciplina escolar, ou
sequer antes da instituicdo escolar ser como é hoje. Platdo, na obra Republica, escrita por
volta do século IV a.C., dialeticamente aborda uma pdlis ideal, seus mecanismos de
funcionamento e outros aspectos relevantes, como o cidaddo necessario para habita-la.
Socrates, como um classico personagem desses dialogos, também aparece na obra como
aquele que conduz o leitor, num papel ndo s6 de discipulo, mas também como alguém
que sera um interlocutor desse pensamento, instigando por séculos o0 pensamento acerca

da politica, do estatuto do conhecimento e como todos esses agentes se articulam.

Pode-se compreender que esse feito alcangado por Platdo se da na medida em que
o filésofo tem uma forte caracteristica, que é o trago pedagdgico do seu fazer filoséfico,
de sua escrita e a qualidade de se atentar para a importancia do entendimento de seu
pensamento. Notoriamente conhecido por esse aspecto, Platdo se destaca por suas obras
em forma de didlogo, num intuito dialético de promog¢do do pensamento articulado com
interlocutores. Com a passagem do tempo e o desenrolar da Filosofia como area do
pensamento, os dialogos platdnicos se tornaram uma porta de entrada para o estudo da
Filosofia em alguns espacos tradicionais, como a escola. Diversos dialogos platonicos se
tornam emblematicos por abordarem elementos que compdem uma narrativa de
entendimento do que a Filosofia se propde. A provocacdo filosofica no exercicio do
pensamento critico se da por meio dessas leituras, além de exposicdes que pensem num

primeiro contato do leitor/estudante com a dimensdo filosofica do pensamento.

Nesse percurso, Daniel Figueiras Alves, em sua tese “Estatuto ontologico e fungao
educativa das imagens em Platdo” (2016), indaga de que maneira as imagens tém o poder
de educar. Para essa investigacdo, o autor recorre as caracteristicas pedagdgicas das obras
platénicas, sobretudo na Republica, e o carater sensivel das representacdes conceituais
feitas pelo fildsofo ao tratar de suas ideias.

Alves traz o termo “imagens filos6ficas” para tratar dos elementos primeiramente
presentes na Filosofia platnica, onde Platdo interpreta o uso de imagens com uma funcgao
educativa fundamental para a formacdo filoséfica. O autor discorre sobre o estatuto

ontoldgico das imagens filosoficas, alem de defender que essas se caracterizam como um
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elemento preliminar, introdutdério ao exercicio do filosofar para aqueles que estdo se
iniciando na Filosofia. Alves conecta esse pensamento as praticas atuais de ensino da
Filosofia no Brasil, onde metodologias especificas para o Ensino Médio sdo
desenvolvidas no campo da teorizacao a partir de Gallo e Rodrigo. O objetivo é pensar
na recuperacdo das imagens filosoéficas num contexto formativo, discutindo e refletindo

em paralelo com questdes a respeito do ensino de Filosofia na atualidade.

Para partir do conceito de imagens filosoficas, € necessario, inicialmente,
compreender o que Platdo compreende como imagem. O fil6sofo descreve as imagens
como constitutivas de uma capacidade de ensinar, instruir introdutoriamente a Filosofia.
Essa instrucdo se da no campo sensivel e moral, o que Platdo ressalta como elementos
importantes no ambiente educativo da pdlis. As imagens seriam uma etapa imprescindivel
para a formacdo inicial do pensamento filosofico, o que inclui a formagao preliminar de
um nivel mais abstrato de pensar — nesse ponto, Platdo inclui até a matematica.

O acesso as ideias pela dialética se da, antes de tudo, na preparacdo da alma
daquele que aprende — por meio de mitos, lendas e demais materiais. Alves relembra
que na Republica, Platdo, apesar das criticas feitas aos poetas, ressalta a importancia do
carater educativo que epopeias como as contadas atraves de Homero tém para a formacgéo
do individuo (ALVES, 2016). O uso de narrativas heroicas evidencia uma concepgéo
usual da época: o alinhamento entre conhecimento e moral, episteme e areté. O autor do
artigo traz a luz da discusséo o termo metaxy, que segundo ele, diz respeito a antecipacao
e a afeicdo ao racional, algo ja desenvolvido pelos gregos. A etapa de sensibilizacdo do
sujeito para 0s conceitos mais abstratos da Filosofia seria intermediado por algo entre as
duas realidades: o filoséfico e o ndo filoséfico. Metaxy como eixo, ligacdo ou ponte, é
exatamente o que representam as imagens: um elemento que se relaciona com ambos 0s
universos, o concreto e o abstrato.

Num sentido platdnico, imagens filosoficas podem corresponder a uma gama de
representacdes e ilustracdes figurativas, alegoricas, literarias e metaféricas. Elas podem
compor o universo das artes e podem se relacionar com o imaginario social da época. S&o
filoséficas ou pré-filosoficas na medida em que se tém como proposta ou potencial
antecipar o contetdo filoséfico, o conceito ou o argumento. Platdo demarca que as
imagens filosoficas estdo no campo do conhecimento da imaginacéo (eikasia); ndo € um
tipo de saber de todo verdadeiro, mas nem de todo falso. E um elemento apropriado para

0 ensino introdutdrio de Filosofia. Assim, ha uma funcdo pedagogica na imagem, uma
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intencdo de preparar o discipulo, ou o estudante, para a Filosofia através de vias sensiveis
e estéticas. As artes, num sentido mais moderno, especialmente as artes visuais, no que
interessam a esse trabalho, podem ampliar a reflexéo critica necessaria para o exercicio
filosofico. Apesar do filésofo da caverna tecer uma certa desvalorizacdo das copias
metafisicas, faz uso de imagens, como na alegoria da caverna, e muitas narrativas
semelhantes para apresentar seu pensamento. Alves também ressalta a possibilidade de
outras abordagens no campo da semidtica, das teorias psicologicas e do imaginario no
geral — o que ndo torna restrito a interpretacdo do termo imagem filoséfica.

Metodologia do ensino de Filosofia: uma didatica para o Ensino Médio (2014),
de Silvio Gallo, e Filosofia em sala de aula: teoria e pratica para o Ensino Médio (2009),
de Lidia Maria Rodrigo, sdo duas obras referenciais que aparecem na abordagem de
Alves, relacionando com a investigacdo acerca das imagens filosoficas e a importancia
da linguagem filosofica. O autor ressalta o carater sistematizador desses livros, focados
no desenvolvimento de propostas e estratégias para ensinar Filosofia no Ensino Médio no
contexto brasileiro.

Gallo propde a sala de aula como uma “oficina de conceitos”, onde o aluno atua
como filésofo, reinventando ou criando conceitos a partir uma espécie de laboratorio de
ideias. Aqui, a perspectiva deleuziana de Gallo € um exercicio pedagogico em que
reflexdes introdutdrias podem ser fundamentais para uma antessala do pensamento
filosofico abstrato. A pedagogia do conceito de Gallo, que envolve as etapas de
sensibilizacdo, problematizagdo, investigacdo e conceituacdo, abre espago para uma
introducdo imagética a partir do nao filosofico, tornando ainda mais efetivo o contato
inicial dos estudantes com a Filosofia.

Em referéncia a proposta de Rodrigo, o autor do artigo destaca que a autora
contextualiza sua proposta numa escola de massas, onde a dicotomia entre a deficiéncia
educacional e cultural” dos alunos e as exigéncias teorico-epistemoldgicas do pensamento
filoséfico sdo um desafio. Nessa perspectiva, a adequacdo da linguagem filosofica a
linguagem dos estudantes torna-se imprescindivel para a aprendizagem da Filosofia,
inicialmente. A autora salienta que um planejamento de aulas deve estar embasado em
trés aspectos: o da problematizacdo, o da conceituacdo e o da argumentacao.

A convergéncia entre 0s dois métodos apresentados, o de Gallo e o de Rodrigo, e

as imagens filosoficas, estd na preocupacédo de introduzir a Filosofia na linguagem e no

7 Lidia Maria Rodrigo cita que essa dicotomia se deve a desigualdade social que afeta os alunos da escola
de massa.
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universo dos alunos sem recorrer a uma caracterizacdo e classificacdo excessivamente
abstrata e inalcangével. A concepcdo de imagem filosofica embasada em Platéo e inserida
no contexto do ensino de Filosofia no Brasil, poderia exercitar uma ponte entre a
abstracdo ou os conceitos, e a caréncia de saberes ou o desinteresse dos estudantes. O
objetivo das imagens filoséficas seria o de instaurar uma postura critica, investigadora e
indagadora, introduzindo o aluno a um conhecimento filosofico sem que, para isso, a
Filosofia seja banalizada ou deturpada.

Fica evidente a importancia de encontrar maneiras de auxiliar no processo em que
0 estudante desenvolva compreensdo sobre a relacdo entre a abstracdo e o mundo
concreto, uma vez que sozinho nem sempre ele conseguira estabelecer essas mediacdes,
sobretudo se estiver iniciando o contato com o exercicio filoséfico. As imagens
filoséficas podem promover uma primeira aproximacao considerada ainda pré-filosofica,
onde se utilizam recursos e materiais que possam ser familiares ao interesse do estudante;
um recurso imaginario, ilustrativo e sensitivo, como uma espécie de “corriméo
epistemologico”, termo inclusive salientado por Rodrigo.

Finalizando o artigo, Alves comenta os desafios em torno das estratégias e
ferramentas metodologicas do ensino de Filosofia e os obstaculos relativos a linguagem
filoséfica, além do desinteresse dos estudantes pela disciplina. Ao mesmo tempo, essas
questdes podem ser uma forca impulsionadora para pensar o aprimoramento das
metodologias de ensino. E necessario encontrar formas para tornar atrativo o contetdo
filosofico, e isso implica, dentre outras coisas, num bom processo de comunicacao dentro
da sala de aula.

As imagens filosoficas podem ser diretrizes para elaboracdo de acdes
pedagogicas, com o objetivo de apresentar de forma convidativa a Filosofia e reduzir a
resisténcia da aprendizagem filoséfica, ja que o uso de imagens cognitivamente impacta
por poder evidenciar rapidas conexdes. Em linhas gerais, é possivel pensar em estratégias
didaticas que articulam o texto filos6fico as mediacdes imagéticas, sendo necessario uma
mediacdo adequada para que o exercicio filoséfico aconteca de forma efetiva, o que torna
imprescindivel o papel do professor nesse processo. O permanente processo de se
questionar e questionar no mundo passa por um metodo cuidadoso de ensinar e na

maneira como a Filosofia se coloca entre o estudante e 0 mundo.
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3.1 Teoria do Mapeamento Mental, ou Mind Map, na perspectiva de Tony Buzan e
Salete Kozel

A utilizacdo de metodologias que possam contribuir para a transposicao didatica
da Filosofia no Ensino Médio se apresenta como uma questdo fundamental para a
discussdao do ensino de Filosofia. Nesse aspecto, algumas abordagens que possam
contribuir com desenvolvimentos multiplos dos estudantes podem ser importantes
instrumentos de ampliagéo de suas capacidades de expressao e de aprendizagem. Por essa
via, € possivel pensar na utilizacdo de Mapas Mentais para uma finalidade educacional,
uma ferramenta que se caracteriza, majoritariamente, por ser um instrumento criativo e
l6gico.

Em sua definicdo, Tony Buzan explica o que é e como funciona o Mapa Mental:

Os Mapas Mentais sdo um método de armazenar, organizar e priorizar
informagGes (em geral no papel), usando Palavras-chaves e Imagens-chaves,
que desencadeiam lembrangas especificas e estimulam novas reflexdes e
ideias. Cada ativador da meméria em um Mapa Mental é uma chave que da
acesso a fatos, ideias e informacdes, além de liberar o verdadeiro potencial da
mente, de modo que possamos nos tornar o que quisermos ser. (BUZAN, 2009,
p.10).

Tony Buzan nasceu em 1942, ¢é inglés e formado em Psicologia pela University
of British Columbia, com honrarias em Inglés, Matematica e Ciéncias Gerais. Buzan
escreveu 14 livros, foi presidente da The Brain Foundation e fundador da The Brain Trust
e The Brain Clubs. Trabalhou para jornais, se apresentou em programas de radio e TV,
como a BBC TV. O termo Mind Map se tornou uma marca registrada por ele e uma

técnica de desenvolvimento mental de ideais patenteada.

Buzan elabora os Mapas Mentais como uma ferramenta de construcdo autoral,
feita a partir dos conhecimentos adquiridos em conjunto com as associacdes feitas pelo
individuo. O Mapa Mental é uma ferramenta criativa, que funciona como consolidador e
memorizador do saber. Essa espécie de diagrama visual colorido também pode ser

utilizada para capturar informacgdes, como explica Buzan:

Para atingir essa finalidade, no entanto, ele apela para o funcionamento do
cortex cerebral. Ativa um pensamento que faz uso dos dois hemisférios
cerebrais: o esquerdo, que é o hemisfério l6gico, e o direito, o hemisfério
criativo. [...] o hemisfério esquerdo do cérebro ¢ verbal e analitico, ao passo
que o hemisfério direito é visual e perceptivo (BUZAN, 2019, p.26).

A referéncia neurocientifica trazida por Buzan se da através do trabalho da Dra.
Edwards e do Dr. Roger W. Sperry, vencedor do Prémio Nobel. Edwards abordava o

entrosamento frutifero entre desenho e ensino, libertando a expressividade. Buzan ressalta
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essas produgdes como influenciadoras no trabalho de professores até hoje, especialmente
em prol do desenvolvimento critico e criativo dos estudantes. Para melhor compreenséo
do que se trata a téecnica dos Mapas Mentais, a Figura 1 contém uma imagem ilustrativa

de um exemplo presente na obra de Buzan, Dominando a Técnica dos Mapas Mentais:

Figura 1. Mapa Mental de Revisdo (BUZAN, 2019, p. 101).

Observa-se no Mapa Mental que o tema é colocado no centro — “MacBeth o
Homem” — seguido de ramificagdes principais que se ligam a tematica, como
“Ambicao”, “Coragem” ¢ “Mudangas”, que exemplificam caracteristicas de
Macbeth e o que acontece no enredo da obra de William Shakespeare. As
ramificagdes menores mostram, por exemplo, a ambicdo de Macbeth se
expressa no desenho de ser rei e fundar uma linhagem real. (BUZAN, 2019, p.
100).

Nota-se que o Mapa Mental possui caracteristicas basicas fundamentais para sua
elaboracdo, que contribuem diretamente para a funcdo de uma producdo autoral e
eficiente a sua proposta. Essas caracteristicas podem ser destacadas, primeiramente, pelo
tema central, ou seja, do que se trata o tema a ser desenvolvido no mapa. Buzan ressalta
a importancia do tema central estar, literalmente, no centro da folha, para que as
ramificagbes principais, outro elemento fundamental, saiam do centro para fora, em
expansdo. Por diversas vezes, 0 Mapa Mental é comparado as terminagdes neurais
humanas, que se expandem de um centro em comum para fora, sem um fim, propriamente
dito — a expansdo se da conforme a necessidade e a criagdo de ligagdes e conexdes. Parte-
se, entdo, para a proxima caracteristica fundamental, que é a criacdo de ramificacOes

secundarias, ou seja, que irradiem das ramificacdes principais, como um desenvolvimento
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daquele topico selecionado como geral e importante. Para cada ramificacdo principal,

uma cor diferente é utilizada e que ndo se repete nas demais ramificagdes. O uso do codigo
de cores é um recurso importante, pois, segundo Buzan, ‘‘Est4 relacionada ao lado direito

do cérebro, ao passo que as palavras estdo relacionadas ao lado esquerdo, que é o racional.
Assim, a combinacdo de cores e palavras exige que ambos os lados do cérebro trabalhem

(Buzan, Dominando a Técnica dos Mapas Mentais, 2019).”

O uso de cores também pode exercer um vinculo prazeroso no processo de
elaboracdo do mapa, num exercicio estimulante de memdria e criatividade. A
comunicacdo vibrante das cores também atua como uma taquigrafia visual, de modo que

as cores possam influenciar na melhor apreensdo das ideias selecionadas.

Outro elemento muito pertinente a criacdo do Mapa Mental € 0 uso de imagens.
Os desenhos e simbolos tém carater imediato, estimulam a imaginacéo, a criatividade e
sdo de alta capacidade de expressdo individual e autoral das ideias. E possivel criar
imagens que se relacionam de maneira singular com uma determinada ideia,
demonstrando a capacidade Unica de interpretacdo e criticidade, afinal, desenhos,
simbolos e imagens elaboradas nunca serdo iguais a todos os individuos. O uso de
imagens ndo é um item obrigatério, mas destaca-se como um diferencial criativo e

expressivo.

Por fim, o uso de palavras-chave no desenvolvimento das ramificacbes
secundarias constitui 0 meio de transmissdo das ideias. Num Mapa Mental, ndo se
trabalha com blocos de textos ou paragrafos, e sim, com a capacidade de exprimir ideias
e conexdes por meio de palavras-chave, que podem ser termos ja estabelecidos ou outros
elaborados por quem elabora o Mapa. A mesclagem de palavras e desenhos, como na
Figura 1, configura um Mapa Mental expressivo e criativo, que codifica o entendimento

do autor sobre a obra de maneira pessoal e comunicavel.

Um grande diferencial do Mapa Mental é a possibilidade de criagdo de
associacoes livres, isto é, para alem de uma ferramenta de memorizagdo e mapeamento
de ideias, 0 Mapa, conforme sua elaboracéo, proporciona ao autor um destravamento de
ideias e criacdo de novas conexdes. E nesse ponto que se destaca a ideia de uma criagio

que, além de ldgica e criativa, pode ser, também, critica e pessoal. Aqui esta um forte
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ponto de desenvolvimento para a discussdo do Mapa Mental no ensino de Filosofia, que

sera mais bem explorado em capitulos seguintes.

O Mapa Mental pode ser utilizado como um organizador prévio, por exemplo, um
mapeador de conceitos, uma ferramenta estratégica, entre outros. Em suas obras, Buzan
aborda a multiplicidade de usos de um Mapa Mental. Ele da exemplos, como um mapa
sobre organizacdo da semana, lista de supermercado, planos para escrita de um livro, entre

varias outras ideias.

Na educacdo, Buzan traca alguns beneficios do uso e criacdo de Mapas Mentais,
como a elaboragdo de sintese das aulas, elaboracdo de planejamentos diarios, uso em
licbes e apresentacdes, avaliacGes e a concep¢do de projetos. O papel do professor é
também ressaltado nesse processo, como aquele que introduzira esse recurso em sala de
aula, com finalidades diversas. Um ponto significativo que Buzan aborda, especialmente
em The Mind Map Book (1994), é o olhar analitico que o docente podera desenvolver ao
perceber como o estudante constroi significados para determinados conceitos, e como o
Mapa Mental pode auxiliar nesse processo. Ele utiliza um exemplo para abordar de forma

inicial essa questéo:

Uma das primeiras palavras que os bebés aprendem é “mamée”. Por que
“mamé&e”? Porque “mamé&e” é o centro do Mapa Mental. Dela irradiam os
principais ramos do amor, calor, protecdo, transporte e educacdo. Assim, o
bebé instintivamente mapeia internamente, desde 0 momento em que nasce e
passa por toda sua vida, construindo a partir de cada centro radiante, ramos
crescentes e redes de associagdo que eventualmente se desenvolvem em seu
corpo adulto de conhecimento. O professor precisa garantir que essas redes
intrincadas sejam constantemente nutridas para garantir que ndo apenas
continuem a crescer ao longo da vida do aluno, mas também possam ser usadas
externamente (BUZAN,1994, p.223 )8,

O que Buzan aborda nesse trecho é a capacidade da mente humana de identificar
codigos, palavras e conceitos e atribuir significados a esse chamado tema, que esta no
centro desse mapa de ideias. Desde cedo, identificar e criar essas conexdes fazem parte
do processo de reconhecimento do mundo e de formacao das ideias. Ao trazer o contexto
escolar e a atuacdo do professor nessa questdo, Buzan enfatiza que o docente pode
estimular as conexdes do estudante, fomentando as ideias ramificadas ja existentes com
novas conexodes, conceitos ou ideias, numa expansao constante da ideia central. Trazendo

essa abordagem para um contexto mais pratico, pode-se pensar que as aulas de um

8 Livre traducéo da autora.
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determinado conteudo podem ser o alimentador das redes de ideias do estudante, fazendo
com que os assuntos tratados ndo fiquem numa dimens&o generalista, puramente tedrica
ou sem significado. Ao alimentar um mapeamento sobre determinado tema, as conexdes
podem ser um propulsor para que esse tema faca ainda mais sentido, sobretudo nas
vivéncias e experiéncias do estudante. Buzan, apesar de ndo ser um tedrico da educacéo
nem um estudioso académico dos processos de aprendizagem, deu inicio a uma
ferramenta que se popularizou por criar a conectividade de ideias que ajudam a alimentar

significados, relacbes, memorizacao e sentido aos temas mapeados.

Salete Kozel, na obra Mapas Mentais Dialogismo e Representacdes (Appris,
2018), apresenta um panorama sobre os Mapas Mentais aplicado no campo do ensino,
sobretudo no ensino de Geografia e Ciéncias com énfase em meio ambiente, junto a
abordagem da cartografia. A autora introduz a conceituacdo de Mapas Mentais,
salientando Tony Buzan com o método cognitivista que popularizou os Mapas Mentais
mundialmente, apresentando ampla aplicabilidade prética e técnica.

De forma mais aprofundada, Kozel analisa a ideia de Mapa Mental sob a luz da
Filosofia da linguagem de Mikhail Bakhtin. A abordagem da autora relaciona Mapas
Mentais com as ideias de representacdo e percepcao, de forma geral, ao apresentar
exemplos simples e praticos de como obras de arte podem ser uma forma do autor de
expor sua percepcdao de mundo ou de um objeto através de uma determinada técnica de
representagdo: “A representagdo se revela ao tornar o mundo cognoscivel e
compreensivel ao pensamento, mediando as experiéncias do sujeito com o objeto”

(KOZEL, 2018, p. 28).

A criacdo de um elo gerada pela representagdo chama a atencdo para o
entendimento do que essa exposicao tem a dizer, seja de forma literal ou ndo. Ha muitos
signos e simbologias que uma representacdo pode carregar, trazendo a luz novas
percepcdes e entendimentos sobre um objeto observado, até entdo limitado a algumas
decodificacbes. Em linhas gerais, Kozel coloca que todo mapa aborda indicios
socioculturais, carrega ideologias e sdo provenientes de um discurso, por exemplo. A
ideia de neutralidade em um mapa ndo € possivel. Aqui, pode-se compreender a fala da
autora ao pensar, exemplificando a maneira classica como o mapa-mundi é colocado no
senso comum e até nas escolas: 0 hemisfério norte sempre na parte superior do mapa,

tendo a Europa no centro superior, dando a ideia de uma certa hierarquizagdo. Aquilo que
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estd mais importante se localiza acima, lembrando também das classicas imagens de

pirdmide social em sociedades feudais ou egipcias, muito utilizadas em aulas de Historia.

Esses mapas, representacdes ou diagramas sdo modelos demonstrativos de uma
ideologia que sustenta essa maneira de exibir, de forma esquematica, uma analise e um
entendimento que, no caso do mapa-mundi, traduz uma viséo hierarquica ao privilegiar
um olhar que destaca o hemisfério norte num sentido de superioridade. Muito se fala
dessa exposicdo cartografica como uma representacéo do colonialismo por ndo considerar
outras perspectivas do mapa-mundi onde se perceba a Asia, por exemplo, no centro de
uma representacdo em mapa. Compreendendo em linhas gerais a ideia de interpretacéo,
pensar os Mapas Mentais no campo do ensino parte do pressuposto de que essas
elaboracdes traduzirdo em algum modo a perspectiva do estudante acerca do tema e ao

gue o assunto trabalhado desenvolve em seu campo de experiéncia e visao.

A experiéncia com Mapas Mentais perpassa pela compreensdo da ideia de
simbolo e a importancia de identificar e analisar as representacdes simbolicas presentes
num mapeamento. Kozel apresenta o conceito de lugar no sentido geografico, partindo
de uma vertente intitulada Geografia humanista. A discusséo feita na Geografia e em seu
ensino pode inspirar o entendimento do Mapa Mental no ensino de outras disciplinas,
dado que essa disciplina apresenta uma gama vastissima de trabalhos e pesquisas
utilizando a ferramenta. Embora o ensino de Filosofia ndo apresente especificidades
conceituais como lugares ou regides tais quais a Geografia, a Filosofia, ao ser a tematica
fundamental de um Mapa Mental, pode desenvolver em seu exercicio outras formas de
lugar ou demonstrar de que lugares possiveis o0 estudante apresentara seu entendimento e
sua experiéncia ao elaborar um Mapa Mental. Sobre exemplos de que lugares o discente
fala e como estes se traduzem em um Mapa Mental de Filosofia, sera melhor apresentado
nos proximos capitulos, quando exemplos de Mapas Mentais feitos por estudantes do

Ensino Médio forem revelados e analisados.

Retornando a perspectiva simbolica, Kozel destaca a intencionalidade como fator
gue da sentido ao mundo e isso se faz necessario para também compreender esse sentido.
Num Mapa Mental, a intencionalidade do estudante é parte fundamental de sua
representacdo e dos simbolos escolhidos para 0 seu mapeamento. A autora ressalta
algumas vertentes metodologicas humanistas que dialogam com a discussao sobre lugar,
simbolo, representacdo e demais elementos que se inserem na pesquisa e na pratica dos

Mapas Mentais no ambito do ensino. Ao destacar a fenomenologia, diz Kozel:
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O olhar fenomenoldgico sobre o espago permite considerar cada individuo em
sua propria relagdo com o mundo vivido numa visdo muito particular dos
lugares, abarcando o dominio do percebido, do imaginario, da consciéncia etc.
Para o gedgrafo francés Antoine Bailly, essas representagdes advém do
simbdlico, da construgdo mental decorrente da apreensdo de significados, que
raramente podem ser desvendados pela razdo. Sendo assim, “representacdo”
pode significar um processo pelo qual sdo produzidas formas concretas ou
idealizadas, dotadas de particularidades. Levando-se em conta esses elementos
ressalta-se a importancia e a pertinéncia dos Mapas Mentais nas pesquisas,
sobretudo no ambito didatico-pedagdgico (KOZEL, 2018, p. 42).

No trecho, Kozel apresenta uma perspectiva fenomenoldgica defendida por
diversos pesquisadores como um meio de interpretar como o individuo traduz sua ideia
de espaco e lugar por meio das representacOes feitas que, para serem explicitadas, séo
feitas com auxilio dos simbolos. A fenomenologia® se caracteriza como uma corrente
filosofica que objetiva trabalhar a experiéncia subjetiva do individuo e a maneira como

ele percebe e apreende 0 mundo.

Esse movimento faz com que a fenomenologia possa apresentar uma forma de
explicar a relacdo do individuo com determinados simbolos escolhidos por ele para
expressar suas ideias, ja que a fenomenologia compreende que a percep¢do de mundo é
influenciada por experiéncias prévias, crencas, valores, expectativas, cultura e demais
elementos que o sujeito tera previamente. Assim, ja se desenha uma relagdo interessante
com 0s Mapas Mentais. Por conseguinte, a forma como alguém representa elementos
como o espaco e o lugar em sua mente é individual e Unica, sendo influenciada por suas

vivéncias anteriores, memarias, emocdes, sentimentos e cultura.

Na elaboracdo de um Mapa Mental, o individuo elege simbolos que irdo
apresentar e desenvolver suas percepcdes e experiéncias pessoais. Ao escolher um

simbolo especifico, por exemplo, para representar um valor, um lugar, algo que tenha

% “Termo criado no séc. XVIII pelo filésofo J.H. Lambert (1728—1777), designando o estudo puramente
descritivo do fendmeno tal qual este se apresenta a nossa experiéncia. 2. Hegel emprega o termo em sua
fenomenologia do espirito (1807) para designar o que denomina de ‘ciéncia da experiéncia da consciéncia’,
ou seja, 0 exame do processo dialético de constituicdo da consciéncia desde seu nivel mais béasico, o
sensivel, até as formas mais elaboradas da consciéncia de si, que levariam finalmente a apreensdo do
absoluto. 3. Corrente filosofica fundada por Husserl, visando estabelecer um método com fundamentacéo
da ciéncia de constituicdo da Filosofia como ciéncia rigorosa. O projeto fenomenologico se define como
uma ‘volta as coisas mesmas’, isto ¢, aos fendmenos, aquilo que aparece na consciéncia que se da como
seu objeto intencional. O conceito de intencionalidade ocupa um lugar central na fenomenologia, definindo
a propria consciéncia como intencional, como voltada para o mundo: ‘toda consciéncia é consciéncia de
alguma coisa’ (Husserl). Dessa forma, a fenomenologia pretende, a0 mesmo tempo, combater 0 empirismo
e 0 psicologismo e superar a oposicdo tradicional entre realismo e idealismo. A fenomenologia pode ser
considerada uma das principais correntes filosoficas deste século, sobretudo na Alemanha e na Franca,
tendo influenciado fortemente o pensamento de Heidegger e o existencialismo de Sartre, e dando origem a
importantes desdobramentos na obra de autores como Merleau-Ponty e Ricoeur” (JAPIASSU, p. 74, 2008).
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importancia pessoal. Essa escolha é influenciada por suas experiéncias que moldaram a

percepcéo particular, refletindo sua construgdo de mundo.

A compreensdo de lugar € importante quando feita criticamente, entendendo
como, por meio de signos, se apresenta. Valores, sentimentos e relagdes humanas nem
sempre ficam explicitas, pois hd uma multiplicidade envolvida dada a complexa
experiéncia prévia do individuo. Para apresentar a ideia de lugar e como ela representa
um elemento importante na compreensdo do sujeito, Kozel evoca Bachelard ao

referencia-lo para essa explicitacao:

As reflexdes de Bachelard, por sua vez, apontam que cada pessoa € vista como
tendo um lugar “natural”, que é considerado o “ponto zero” do seu sistema
pessoal de referéncia. Esse lugar esta inserido num ambiente estruturado, que
se funde formando regides significativas, pois cada individuo se encontra no
centro de camadas concéntricas do espago vivido, como a vizinhanca, a casa,
o bairro, a cidade, o pais, entre outros. Contudo, outros espacos adquirem
significados, independentemente de onde nascemos ou onde aconteceram
momentos marcantes em nossa vida. Para ele, as imagens simbdlicas do
cotidiano, passado ou presente, “irrompem” no terreno filoséfico e fornecem a
matéria para a reflexdo, isto é: o cotidiano com suas lembrancas, seus
devaneios, o sonhar acordado (KOZEL, 2018, p. 43).

Complementando, a autora afirma que “[...] no lugar emerge o individuo concreto,
real, que organiza o espaco de acordo com seus valores culturais, tornando-o, assim,
unico” (KOZEL, 2018, p. 43). A subjetividade deriva das experiéncias e dos contatos
estabelecidos ao longo da vida, das condi¢cdes espaciais, da estrutura, do tempo, entre
outros. O que se quer abordar na longa discussao acerca das representacdes da ideia de
lugar é que esse “lugar” fisico da Geografia carrega uma série de subjetividades, podendo,

ser um conceito fundamental também no mapeamento filoséfico.

Ao abordar uma tematica comum do curriculo do ensino de Filosofia, um
estudante do Ensino Médio partira de suas subjetividades e do seu lugar para elaborar
uma exposigao visual e esquematica do tema, entendendo como lugar, nesse sentido, tanto
0 tempo, o pais, a regido em que se vive — que trardo referéncias diversas —, mas
também um lugar social e moral, que expressa seu julgamento de valor acerca das mais
diversas questdes. Por exemplo, ao falar de “prazeres moderados” sob a luz do
epicurismo, um estudante de classe media que vive no Rio de Janeiro em 2021 podera
citar “jogar videogame apenas nos fins de semana”; percebe-se aqui diversos lugares
traduzidos em um exemplo que podera ser representado, inclusive, com um desenho
apenas, um joystick e algo mais que represente os dias da semana referidos. O fendmeno

é explicitado da maneira mais fiel possivel, podendo ser literal ou ndo. Valorizar o saber
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do aluno é compreender suas simbologias, seu conhecimento que parte de uma

informalidade e perceber os espagos em que ele habita.

Uma perspectiva dialogica dos Mapas Mentais € mais defendida por Kozel que,
inspirada na Filosofia da linguagem de Bakhtin, compreende a totalidade do individuo e
a maneira como ele direciona simbolos as suas representacdes. Decodificar mensagens
implicitas talvez seja um dos grandes desafios ao observar e analisar o Mapa Mental feito
por alguém, dado que, segundo a autora, pode-se considerar os Mapas Mentais “como um
enunciado proveniente de um texto dialdgico, refletindo as vozes dos sujeitos” (KOZEL,

2018, p. 60).

A partir das ideias de representacdo, lugar e simbolo, buscando referenciais em
outros tedricos que elucidam esses conceitos, Kozel parte de uma metodologia propria ou
mais especifica para a analise de Mapas Mentais no ensino de Geografia. Na proposta da
autora, algumas categorias especificas, como paisagem natural e paisagem construida,
que designam as representacfes da natureza e aquilo que o homem constroi,
respectivamente, sdo alguns dos pontos elencados como categorias de analise de um Mapa
Mental, de maneira que se tenha um referencial em como compreender e interpretar, além
de identificar, a forma como um estudante pode elaborar um Mapa Mental apresentando
determinados simbolos que correspondam a essas categorias. Essas categorias criadas por
Kozel ndo serdo aqui abordadas, dado que o ensino de Filosofia e de Geografia possuem

diferencas quanto a sua abordagem e tematicas estudadas.

O estudo de Kozel mostra algo perceptivel quando se busca pesquisas na area de
ensino sobre Mapas Mentais: a vasta presenca do ensino de Geografia atuante nessa
discussdo, sobretudo na producéo de Mapas Mentais em que 0s estudantes representam a
sua maneira um determinado espaco fisico ou lugar, como o bairro em que vivem ou a
prépria cidade. Ainda assim, a metodologia Kozel apresenta, com compromisso
metodoldgico e didatico, uma sugestao assertiva de conducdo de analise e percepcdo do
Mapa Mental:

Considerando os Mapas Mentais como um enunciado proveniente de um texto
dialégico, refletindo as vozes dos sujeitos, procede-se a analise a partir de um
olhar global mais amplo que converge aos poucos em dire¢do as
particularidades. Nesse processo propde-se, a partir da analise espacial da
forma, vislumbrar com que formas ou elementos a mensagem foi elaborada,
ou seja, identificar as diferentes representacdes graficas referendando-se
formas como icones diversos, cddigos linguisticos ou letras como
complemento, representacGes cartograficas ou mapas com intuito de ressaltar
a espacializacdo do lugar. Ao agucar o olhar na imagem, deparamos com a
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maneira como os elementos se distribuem ao compor a imagem. As formas
anteriormente detectadas podem aparecer dispostas em diferentes planos como
vertical, horizontal, inclinado; isolados, dispersos; ou compondo um conjunto
de elementos em perspectiva, em quadros, de forma circular etc. (KOZEL,
2018, p. 60).

A perspectiva metodoldgica apresentada pela autora permite a compreensdo dos
signos e dos significados no exercicio de reflexdo da dinamica envolvida na elaboragdo
do Mapa Mental, entendendo os seus valores, as aspiragOes individuais, os discursos

presentes e a visao de mundo do estudante, com inspiracdo bakthiniana.

A autora apresenta uma importante critica feita na analise de Mapas Mentais, vista
em alguns outros estudos, acerca da metodologia utilizada. Ela menciona esses estudos
ao longo de sua obra; eles buscam decodificar os Mapas Mentais de maneira qualitativa
e quantitativa, gerando graficos para compreender as mensagens e 0s simbolos associados
a observacdo e entrevistas. Porém, a critica ressaltada pela autora evidencia que trabalhar
a subjetividade e as suas peculiaridades é de grande valia para a pesquisa académica no
sentido epistémico e metodologico, pois elucida de que maneira um Mapa Mental reflete
os sentidos e significados e as relacGes sociais expostas por meio do mapeamento. A
busca por uma certa subjetividade que anule o interesse pela subjetividade reflete um
“rango académico de que o cientifico reflete ‘verdade” (KOZEL, 2018, p. 62).

3.2 A diferenca entre Mapa Mental e outras formas de organizacéo de ideias:
mapa conceitual, diagrama de aranha e outros

O uso de mapas no ensino é um recurso conhecido e recorrente, sobretudo em
disciplinas comumente interligadas a essa representacdo, como a Geografia. Porém, o
mapa como uma exposicdo e ideias, de forma bem geral, pode ser elaborado a partir de
outros formatos e com diversas intencionalidades.

O mapa conceitual € um exemplo de mapeamento que nao €, necessariamente,
uma identificacdo geografica, como um mapa territorial. Ele mapeia conceitos e 0s
interliga de uma forma mais hierarquica. Ja o diagrama de aranha dispde de um desenho
horizontal cuja aparéncia relembra a imagem de uma aranha, com um foco no centro que
se ramifica para os lados esquerdo e direito através de linhas, como as patas. Ha também
0 diagrama de espinha de peixe, por vezes chamado de Diagrama de Ishikawa, que
horizontalmente cria linhas que interligam ideias, recriando uma forma de peixe. A seguir,
essas representacOes serdo apresentadas e melhor comentadas, ndo com o intuito de gerar
uma hierarquizacdo de tipos de representacdo, mas sim de estabelecer diferencgas e

semelhancas entre formas de mapear ideias e conceitos.
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E fundamental compreender, a partir do entendimento de ferramentas parecidas,
no que o Mapa Mental se destaca, como pode ser (til e, principalmente, a maneira correta
de fazé-lo. Ao dizer uma forma correta de fazé-lo, a intengdo néo € determinar um padrao
rigoroso de criacdo de mapa, garantindo uma suposta instantaneidade do método e sua
eficacia, desprezando suas variacdes e adaptaces. O objetivo é dar lugar corretamente
ao Mapa Mental como uma forma de estabelecer uma aprendizagem significativa,
exercitando pontos importantes da percepcao e da criatividade do estudante, j& que esse
é um tipo de mapeamento que muito bem — ou melhor — propicia essa experiéncia.

Marco Antonio Moreira, em Mapas Conceituais e Aprendizagem Significativa
(2010), diz:

De um modo geral, mapas conceituais, ou mapas de conceitos, sdo diagramas
indicando relacBes entre conceitos, ou palavras que usamos para representar
conceitos. [...] Embora normalmente tenham uma organizagdo hierérquica e,
muitas vezes, incluam setas, tais diagramas de fluxo, pois ndo implicam
sequéncia, temporalidade ou direcionalidade, nem hierarquias organizacionais
ou de poder. Mapas conceituais sdo diagramas de significados, de relacdes
significativas; de hierarquias conceituais, se for o caso. [...] Mapas conceituais
também ndo devem ser confundidos com Mapas Mentais que sdo
associacionistas, ndo se ocupam de relagdes entre conceitos, incluem coisas
que ndo sdo conceitos e ndo estdo organizados hierarquicamente. Nao devem,
igualmente, ser confundidos com quadros sinéticos que sdo diagramas
classificatorios. Mapas conceituais ndo buscam classificar conceitos, mas sim
relaciona-los e hierarquiza-los (MOREIRA, 2011, p. 11).

A diferenciacao entre mapa conceitual e Mapa Mental € muito relevante, dado que
os dois tipos de mapas sao mais comumente confundidos. N&o a toa, Moreira, nessa obra,
inicia seu texto pontuando exatamente essa diferenca. A perspectiva do autor esta baseada
no conceito de aprendizagem significativa, cuja visao geral aborda uma aprendizagem na
qual as ideias expressas de maneira simbolica interagem de maneira substantiva e ndo-
arbitraria com o conhecimento que o aprendiz ja possui, ou seja, as ideias sdo expressas
utilizando simbolos de forma n&o literal, pois a interacdo feita se da com ideias prévias
oriundas de conhecimentos relevantes ja presentes na cognicdo do estudante. Nesse
sentido, a defesa do autor acerca do mapa conceitual se da pela contribuicdo eficiente que
a ferramenta tem, sobretudo no ensino de Fisica, area especifica de atuacdo de Moreira.
Citando Novak e Ausubel, importantes tedricos da aprendizagem significativa, Moreira

explica:

Mapas conceituais estdo fortemente relacionados a teoria da aprendizagem
significativa, ou seja, a teoria cognitivista de aprendizagem proposta por David
Ausubel. [...] Trata-se, no entanto, de uma técnica desenvolvida em meados da
década de setenta por Joseph Novak e seus colaboradores da Universidade de
Cornell, nos Estados Unidos. Ausubel nunca falou de mapas conceituais em
sua teoria. A estreita relacdo entre mapas conceituais e aprendizagem
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significativa vem do fato de que logo ap0s seu aparecimento essa estratégia
revelou ter um alto potencial para facilitar a negociacao, construgdo e aquisi¢cdo
de significados. Nao se deve, porém, confundir as duas coisas: se mal
utilizados, mapas conceituais podem também gerar aprendizagem mecanica,
puramente memoristica, como tantas outras estratégias instrucionais
(MOREIRA, 2011, p. 17).

Percebe-se uma afinidade entre 0 mapa conceitual e o cognitivismo, assim como
também ha proximidades do cognitivismo com o Mapa Mental. Interessante notar a
ressalva feita por Moreira acerca dos perigos de uma aprendizagem mecanica e
memoristica. Essa atencdo deve ser exercida ndo sé no uso dos mapas conceituais, mas
também na elaboracdo e utilizagdo dos Mapas Mentais, pois a mera reproducdo néao
alcanca um objetivo pedagdgico satisfatorio e valido para o desenvolvimento do

estudante.

Sobre os Mapas Mentais, Moreira tem como referéncia a teoria do mapeamento

mental de Buzan para apresentar uma definigdo geral:

Mapas Mentais: sdo associagdes livres de palavras, imagens, cores, nimeros,
enfim, tudo o que vier a mente do sujeito a partir de um estimulo inicial.
Qualquer mapa mental é potencialmente infinito. A mente humana é capaz de
associar qualquer coisa com qualquer outra coisa. E essa capacidade que se
reflete nos Mapas Mentais (MOREIRA, 2011, p. 70).

O que o autor chama de “associar qualquer coisa com qualquer coisa” entende-Se
como associacgdo livre que, como defendido, ndo se refere a uma associagdo sem sentido,
mas sim de criar correlagdes com ideias e conceitos a partir de algum elemento externo
que desperte essa conexao. O uso de palavras, imagens, cores, entre outros possibilita a
formagé&o das conexdes a partir das associa¢des. Um aspecto de diferenca do Mapa Mental
para 0 mapa conceitual na perspectiva de Buzan é que “no mapa conceitual esses rotulos
conectados por setas podem ser expressdes complexas e ndo palavras unicas, de modo
que perdem o impacto dado pelas palavras-chave” (BUZAN, 2019, p. 128). E enfatizada
a ampla aplicabilidade do mapa conceitual no &mbito educacional, podendo ser utilizado
para estudos, elaboracdo de aulas e cursos, entre outros. O Mapa Mental tem um uso ainda
mais amplo, para além do ensino e da aprendizagem, possibilitado pelos diversos recursos

visuais que podem ser utilizados de maneira conjunta.

O diagrama de aranha segue uma estrutura que lembra a de uma aranha, cuja
estrutura se da nas linhas que levam a pequenos circulos onde se preenchem ideias. Essas
“pernas” se projetam de uma ideia centralizada. Nao ha no diagrama de aranha um uso
de recursos visuais como nos Mapas Mentais, e as linhas que formam as ideias nédo

alteram suas formas, nem espessura, nem ganham qualquer elemento caracteristico. No
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Mapa Mental, ao utilizar-se das ramificacdes, das palavras-chave ou dos simbolos,
acompanham a curva de ramificacdo, algo que ndo ocorre da mesma forma no diagrama

de aranha.

O diagrama de espinha de peixe, também chamado de diagrama de peixe ou
diagrama de Ishikawa, foi criado pelo professor e engenheiro japonés Kaoru Ishikawa.
Nessa forma de organizacdo, que se parece com a espinha de um peixe, as ideias sao
apresentadas linearmente e apresentam foco na causa e no efeito do que esta sendo ali
desenvolvido, podendo ser lidos da esquerda para a direita, comumente. Nesse diagrama,
ao longo da linha horizontal, cria-se pelo menos trés grandes linhas verticais em cada
lado, com sub-ramificagdes lineares, que apresentam causas e levam ao grande efeito,
representado na cabeca do peixe. Nele, ndo ha uso de cores, formas, simbolos ou
quaisquer elementos visuais e criativos que formem associa¢des estimulantes ao cérebro.
Esse diagrama é muito utilizado em gestdo de negdcios, logistica e outras necessidades
tipicas do ambiente empresarial e coorporativo, 0 que ndo impede um uso para gestdo de
conflitos em sala de aula, para coletivamente raciocinar a respeito de uma questdo
relevante a aprendizagem dos estudantes, para um desafio como atividade pedagdgica
tendo como objetivo solucionar um dilema, entre outros. Essas sdo apenas algumas
especulacOes de uso para o diagrama de espinha de peixe, cabendo uma pesquisa que se

dedique mais profundamente e que trate especificamente dessa ferramenta.

Ha outros tipos de sistematizacOes de ideias, como o quadro sinético, diagrama
de piramide, fluxograma, rede semantica e o diagrama de arvore — esse ultimo atribuido
ao filésofo grego Porfirio (232-305 d.C.), que ilustra a subordinacdo dos conceitos
partindo do mais geral até o de menor extensdo, mas com mais possibilidade de

compreens&o.

Buzan comenta em algumas de suas obras que a origem do Mapa Mental é, em
alguns lugares, atribuida a Porfirio, a partir do diagrama de arvore como uma primeira
sistematizacdo de ideias e conceitos de forma ndo puramente discursiva como um texto
comum. Em geral, os diagramas e outros mapeamentos aqui apresentados também sédo
formas de desenvolvimento de ideias e conceitos e tém seus usos mais diversos. Nao ha
uma hierarquizacao de quais sdo superiores ou inferiores, ou usos devidos e indevidos.
Essa discussdo ndo acrescenta no objetivo da pesquisa desenvolvida, mas € importante

salientar o que caracteriza essas organizacdes para, dentre outras coisas, tornar mais
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compreensivel no que os Mapas Mentais se diferenciam no que podem contribuir de

forma diferente, sobretudo para um uso pedagdgico.

Pode-se pensar, em certa medida, na aplicacdo de alguns elementos tipicos de
Mapas Mentais na elaboracdo de um diagrama de aranha, por exemplo, trazendo uma
indagacdo sobre ser ou ndo um Mapa Mental. Alguns desenvolvimentos tedricos trazem
questionamentos acerca do que é considerado ou ndao Mapa Mental e, no @mbito do
ensino, por muitas vezes essa € uma discussdo que pode ser um pouco negligenciada. Na
verdade, € uma linha ténue entre a superficialidade e a rigidez de definir os tipos de
métodos dos mapeamentos e diagramas. Um dos problemas pode ser ndo criar pardmetros
conceituais seguros para o entendimento dos metodos e, assim, ndo compreender a real
facticidade deles. Um outro problema de discussao € a critica excessiva, porém pouco
consistente, de se julgar a definicao e diferenciacdo entre os métodos, tornando-os, assim,
um terreno possivel para aceitar qualquer esquema visual como Mapa Mental, com
resisténcia a alguma critica que possa ser feita em relacdo a essa classificacdo errada. Os
pontos levantados surgem de debates feitos em sala de aula, leituras de textos formais e
informais e vivéncias pedagdgicas tipicas de professores e pesquisadores, que contribuem
para a apresentacdo dessas reflexdes numa pesquisa. Vale ressaltar esses encontros que

também atravessam a sala de aula e as pesquisas académicas.

3.3 Estado da arte: analise do uso de Mapas Mentais aplicado a artigos e livros

O uso de Mapas Mentais no ensino € uma pratica existente em algumas
disciplinas, segundo um breve levantamento feito pelo Google Académico utilizando os
termos “Mapas Mentais” e “ensino”. Surgiram trabalhos em disciplinas como Biologia,
Matematica e Espanhol, mas a Geografia, até o0 momento, foi a disciplina com mais
presenca no uso de Mapas Mentais, especialmente em trabalhos de pesquisa sobre
cartografia e meio ambiente. O Mapa Mental foi utilizado como método de estudo,
avaliacdo e compreensdo critica — essas foram as finalidades percebidas nesses

trabalhos.

No artigo Mapas Mentais e Flashcards no Ensino de Espanhol, os autores

Augusto Weiand e Patricia da Silva Campelo Costa Barcellos*® apresentam duas técnicas

10 Weiand, A., & Barcellos, P. D. S. C. C. (2020). Mapas Mentais e flashcards no ensino de espanhol.
Organon, 35(68), 1-17.
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distintas: os Mapas Mentais e os flashcards como recursos que auxiliaram os estudantes
na aquisicdo da lingua estrangeira e no engajamento dos professores e alunos envolvidos.
Na pesquisa, os autores unificaram os dois métodos numa Unica pratica, mas cabe aqui

uma analise especifica voltada para os Mapas Mentais.

No artigo, 0s autores destacam a teoria cognitivista que Buzan utiliza para reforcar
a concepcao dos Mapas Mentais, destacando o carater em rede que o Mapa Mental traz.
A aprendizagem por rede é defendida pelo Conectivismo, teoria que defende a
aprendizagem por conexdes estabelecidas, e ndo de forma individualista, demonstrando
que os Mapas Mentais podem ser uma forma de expor essa aprendizagem e entendimento
por rede. O trabalho menciona ainda a Teoria da Atividade (TA) de Vygotsky, ressaltando
que a relacdo do individuo com o mundo é mediada, ndo direta. Weiand e Barcellos
desenvolvem a ideia de que habilidades analiticas e sintéticas sdo obtidas por meio dos
Mapas Mentais, assim como a capacidade critica. Um ponto interessante é a sugestao da
criacdo de Mapas Mentais em conjunto, sendo possivel uma aprendizagem colaborativa

e que fomente o senso de responsabilidade.

Dos diversos artigos encontrados sobre Mapas Mentais na area de ensino, cabe
um espaco de destaque para publicacdes de 2020 a 2023, que enfatizam o uso desse
instrumento no contexto da educacdo durante a pandemia — alguns deles agregam o
ensino remoto como cenarios especifico na utilizacdo dessa ferramenta. Novamente,
nesse especifico recorte temporal, ha uma presenca significativa do ensino de Geografia,
mas também de disciplinas como Matemaética, Biologia e Quimica. Em geral, 0s artigos
citam relatos de experiéncia ou apresentam Mapas Mentais elaborados por estudantes,
com o objetivo de trabalhar em sala de aula o entendimento e a aplicabilidade de certos

conceitos estudados dentro das respectivas disciplinas.

No artigo Confeccdo de Mapas Mentais feitos em tecido como proposta inovadora
no estudo de Quimica®!, os autores apresentam o uso de Mapas Mentais elaborados pelos
estudantes, que utilizam tecidos para criar mapas acerca dos conceitos quimicos
trabalhados e que, posteriormente, foram expostos no péatio da escola. Em seguida,
ficaram armazenados no laboratério de ciéncias a disposi¢do de outros estudantes. Os

autores ressaltam que a atividade feita para a pesquisa se deu num contexto de

11 Marcos, Débora Morgana Da Silva, et al. "Confeccdo de Mapas Mentais feitos em tecido como
proposta inovadora no estudo de Quimica." Diversitas Journal 7.4 (2022).
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readaptacdo dos estudantes ao ensino presencial, e que a producdo de Mapas Mentais
despertou neles interesse e engajamento. Nas diversas publicagfes encontradas sobre o
ensino de Geografia, o artigop O uso do mapa mental no processo de ensino e
aprendizagem em Geografia'?, o autor apresenta uma experiéncia com estudantes do 1°
ano do Ensino Fundamental I, desenvolvendo conceitos da cartografia na Geografia por
meio de desenhos feitos pelos alunos. O trabalho destaca que o uso dos Mapas Mentais
foi escolhido devido ao processo de alfabetizagdo em curso dos estudantes, e a ferramenta
do desenho, amplamente utilizada nessa experiéncia, facilitou a assimilacdo e o
desenvolvimento dos discentes. Ao longo do artigo, a tematica da ndo universalidade da
interpretacdo dos Mapas Mentais é abordada, apresentando como um caminho para

interpretacdes a utilizacdo de alguns recursos organizacionais.

O artigo intitulado Importancia dos Mapas Mentais no ensino-aprendizagem na
disciplina de Geografia em tempos de pandemia®® apresenta uma atividade realizada
durante o ensino remoto no periodo pandémico. Cardoso apresenta uma experiéncia feita
com estudantes da 22 série do Ensino Médio em uma escola publica de Teresina, trazendo
como proposta os Mapas Mentais para aumentar o0 engajamento dos estudantes, evitar o
aumento da evasao escolar na pandemia e proporcionar 0 ensino de Geografia com
eficiéncia no contexto remoto. O professor utilizou a plataforma virtual GoCongr
(também utilizada por alguns estudantes cujos mapas foram feitos digitalmente e estdo
apresentados no capitulo 3.5) para elaborar o Mapa Mental utilizado na aula remota. Por
fim, vale ressaltar que o artigo de Cardoso também utiliza Salete Kozel e Tony Buzan
como alguns de seus referenciais tedricos para abordar a pesquisa acerca dos Mapas

Mentais no contexto do ensino.

No ano de 2023, a dissertacdo de mestrado intitulada O ensino de Filosofia
africana e a (des)construgdo de praticas metodoldgicas!, oriunda do PROF-FILO na
Universidade Federal do Maranhdo, apresentou, em parte de sua pesquisa, Mapas Mentais
elaborados por estudantes do Ensino Médio, trabalhando o tema ética para construir
dialogos entre concepcoes éticas do canone filoséfico e perspectivas da Filosofia africana.
Nessa pesquisa, Macedo utiliza 0 Mapa Mental como parte do processo de uma sequéncia

12 de Melo, Ismail Barra Nova. "O uso do mapa mental no processo de ensino e aprendizagem em
Geografia." Educacdo: Teoria e Pratica 33.66 (2023): €56-2023.

13 dos Santos Cardoso, Jodo Carlos. "Importancia dos Mapas Mentais no ensino-aprendizagem na
disciplina de Geografia em tempos de pandemia." Ensino em Perspectivas 4.1 (2023): 1-15.

14 MACEDO, Raelma dos Santos Nascimento. "O ensino de Filosofia africana e a (des) construgdo de
praticas metodoldgicas." (2023).
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de aulas, funcionando dentre outros objetivos, como um organizador de ideias para uma
posterior producdo de podcast. Essa pesquisa é de extrema relevancia para o ensino de
Filosofia em diversos sentidos, dentre eles, uma aplicabilidade do Mapa Mental como

recurso didatico para o ensino de Filosofia em suas mais variadas formas.

Assim, a discussdo anteriormente proposta sobre a baixa presenca do Mapa
Mental como um recurso utilizado no ensino de Filosofia parece demonstrar uma
estatistica passada, dado que a pesquisa em Filosofia e ensino recentemente apresenta um
trabalho de pesquisa com a realizacdo de Mapas Mentais feitos por estudantes a partir das

aulas dessa disciplina.

Uma questdo interessante de ser pensada € a presenca significativa de disciplinas
comumente conhecidas pela area do conhecimento de Ciéncias da Natureza e Matematica
que recorrerem mais ao uso de Mapas Mentais do que as chamadas Ciéncias Humanas.
Algumas hipdteses podem ser superficialmente levantadas para se prosseguir um debate
mais aprofundado e embasado, mas talvez seja interessante pensar que a maneira
dialégica que as Ciéncias Humanas sdo lecionadas e aprendidas talvez ndo pareca
encaixar um método com regras e formas de ser desenvolvido, parecendo um certo
aprisionamento de ideias e ndo expansdo. Em algumas trocas com professores, € possivel
coletar esse tipo de percepc¢ao a respeito do uso de métodos como o Mapa Mental. Porém,
o fato crucial dessa discussdo seja ndo necessariamente enfatizar o cumprimento de uma
regra eficaz, como um milagre da aprendizagem, mas sim de valorizar o elemento

analitico e critico do estudante e o incentivo ao uso de sua criatividade.

As regras do método direcionam uma forma de fazé-lo, cujas definicdes dos
criadores e estudiosos garantem uma certa eficacia a partir de um viés mais cognitivo e
psicolégico. Sabe-se que no contexto educacional o ensino se da por muitos fatores e
intencionalidades, desde um método da pedagogia até o processo de socializacdo
secundaria. Sendo assim, desenvolver um olhar interessado para formas de ensino de
aprendizagem que valorizem habilidades e competéncias dos estudantes perpassa pela

valorizacdo da anélise e da criatividade.

O ensino de Filosofia se faz por meio de conceitos, em uma de suas diversas
formas de ser exercido, mas também pode ser desafiador num sentido incentivador para
aquele que aprende, apresentando uma forma de criar sua propria leitura e entendimento

do que se estuda, criando seu recurso visual, seu proprio mapeamento. O uso de formulas
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e defini¢cbes Quimicas, por exemplo, também sdo conceitos. Assim sendo, 0s conceitos
filosoficos, quando aprendidos e desenvolvidos no mapeamento, ndo estdo ali
apresentados com um objetivo de memorizagdo, mas sim como um fomentador de ideias

e desenvolvimento critico de um ou mais assuntos trabalhados.

A produgdo de livros de Filosofia que utilizam esquemas visuais tem sido
frequente no mercado editorial, especialmente nos anos mais recentes. A respeito dos
Mapas Mentais, até a presente data da elaboracdo desta dissertacéo, nao foi publicado
nenhum livro com essa especificidade. Porém, se 0 Mapa Mental for considerado como
um esquema visual, outras publicagdes com essa proposta sdo encontradas disponiveis
aos leitores. E o caso de Filosofia Para Quem N&o é Fildsofo, do autor Peter Gibson,
publicado pelo Grupo Editorial Universo dos Livros em 2021, e Grande Historia Visual
da Filosofia: Pensadores e Principais Conceitos, de Masato Tanaka e Tetsuya Saito,
publicado pela editora Planeta em 2022. A proposta geral de ambos os livros é aproximar
0 publico leigo da Filosofia por meio de esquemas visuais, como desenhos e mapas
apresentando informacdes importantes, como apresentacdo de correntes filosoficas, vida
e obra dos pensadores e um passo a passo explicando o encadeamento de raciocinio de

conceitos filosoficos.

O livro de Gibson trabalha a Filosofia por temas, como razdo, existéncia,
linguagem, ética, entre outros, apresentando alguns dos principais pensadores que
desenvolvem seus pensamentos nessas areas. A obra Filosofia Para Quem N&o é Fildsofo
apresenta uma proposta bastante didatica, no sentido de preocupar-se com a apresentacao
dos conceitos por meio de etapas simples, fazendo o uso de palavras-chave que, seguindo
uma determinada cadéncia, elucida a ideia. N&o € possivel configurar esses mapas como
um mapa conceitual, pois ndo parecem apresentar uma hierarquia de conceitos que
necessitam ser seguidos numa ordem especifica para fazer sentido. Ao mesmo tempo, aos
moldes da teoria de Buzan, ndo é possivel classifica-los como Mapas Mentais, por ndo
necessariamente irradiarem um tema do centro para fora. Entretanto, pode-se partir de
pontos distintos para iniciar a leitura do mapa; alguns apresentam uma cerca hierarquia,
comecando de um ponto especifico, outros nem tanto, o que aos moldes do método Kozel

talvez fosse possivel classificar como um Mapa Mental.

Um ponto interessante na obra de Gibson & que 0os mapas sdo a abertura dos
capitulos. Eles sdo sintetizados apenas em palavras-chave, sem fazer uso de desenhos,

simbolos ou esquema de cores, somente as palavras dentro de formas geométricas que
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transitam entre quadrados e retangulos disformes interligados por setas. Os mapas
funcionam como uma espécie de resumo do que sera apresentado durante o capitulo,
enfatizando palavras e conceitos, poucas vezes trazendo os nomes dos filésofos. Em uma
analise geral, é possivel perceber que a énfase do autor estd no desenvolvimento da
tematica em si e em formas de pensar desdobramentos trazidos pelo tema, sem enfatizar,
como um incentivo a reflexdo e a busca por resolucgdes de questdes filosoficas das mais

classicas e importantes.

Ao longo dos capitulos, muitas imagens sdo utilizadas no desenvolvimento do
texto, como as dos fildsofos abordados dentro do tema, fotos de objetos, seres e lugares
que tenham relagdo com os exemplos que estdo sendo desenvolvidos no texto, pequenos
quadros comparativos e esquemas visuais mais simples para elucidar mais sinteticamente
conceitos que estdo mais em foco no texto. Em uma analise pedagdgica, a obra pode surtir
efeito positivo num publico, de fato, leigo, que busca um material simples, mas que
apresente os principais temas da Filosofia com bom desenvolvimento. Para professores,
o livro possui um nivel geral basico, que talvez possa auxiliar na utilizacdo de certos
exemplos para trabalhar temas mais complexos de serem ministrados em aula pelo forte

teor abstrato, por exemplo.

Alguns educadores fazem criticas ao uso constante de exemplos nas aulas de
Filosofia, por defenderem que o exercicio do pensar se faz na pratica da reflexdo teorica,
e que o exemplo pode escapar a essa pratica e levar o pensamento a erros e obstaculos
epistemoldgicos. N&do serad abordado aqui com profundidade essa questdo, mas ressalta-
se a importancia de conhecer e reconhecer distintas realidades educacionais € 0s recursos
que professores pelo Brasil possam utilizar, seja material ou pedagdgico, para ministrar
suas aulas e alcancar os objetivos esperados, auxiliando no desenvolvimento de seus

estudantes.

A respeito da obra de Tanaka, aqui hd uma proposta bastante peculiar e bem
proveitosa do recurso visual por meio de desenhos. Eles se interligam, de maneira que
formam uma sequéncia de ideias, complementando-se para formar a apresentacdo e o
desenvolvimento dos conceitos. Na obra, Tanaka apresenta a Filosofia de forma histérica
num sentido cronoldgico, mas também no ambito conceitual. Na contracapa, sinaliza-se
que no livro ha “mais de 200 conceitos chave da Filosofia ocidental explicados com
imagens compreensiveis e inovadoras, que de um modo acessivel iluminam os processos

mentais de grande complexidade e abstragdo”. A obra utiliza desenhos bésicos, em sua
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maioria representando pessoas, para ilustrar exemplos e situacdes que elucidem a ideia
apresentada. Outros recursos visuais como formas geométricas, animais e objetos também
aparecem, mas é perceptivel que na maioria das ilustracbes, a¢des humanas sdo
executadas como uma maneira de dar sentido a ideia filosofica que se apresenta. E comum
0 uso de setas para interligar os desenhos, criando uma mininarrativa que visa esclarecer
0 que se quer apresentar. Nao ha uso de codigo de cores; todos os desenhos sdo feitos de
forma contornada preta e num tom de rosa, presente em todo o projeto gréfico do livro.
Muitas palavras-chave sao utilizadas, tanto os conceitos classicos da Filosofia como
“doxa”, “episteme”, entre outros, € outras pequenas palavras que ajudam no desencadear
de ideias da narrativa das imagens. Também estdo presentes no desenvolvimento das
imagens breves paragrafos que reforcam uma explicagdo formal ou, em outros momentos,

os paragrafos apresentam um resumo da biografia do fil6sofo apresentado.

Embora esse também ndo seja um livro que apresente conceitos filosoficos
utilizando Mapas Mentais em uma concepg¢do mais classica de se compreender a ideia de
Mapa Mental, é interessante perceber a utilizacdo de um recurso visual como o desenho
para explicar conceitos filosoficos ou, como cita a propria contracapa do livro, “iluminar
processos mentais de grande complexidade e abstra¢ao”. Chama a aten¢do a forma como
os desenhos se dispdem (vale ressaltar também a simplicidade do traco, podendo ser
reproduzido com certa facilidade; intencionalmente ou nédo, essa percepcao pode criar
uma proximidade ainda maior com quem |é o livro) de forma encadeada e narrativa,

utilizando exemplos simples para ideias complexas.

Quando se trata da apresentacdo dos filésofos, os autores, ao desenha-los, nédo se
preocupam em reproduzir suas fei¢des fisicas com realismo, pelo contrario, optam por
manter o desenho neutro no estilo boneco simples, porém, enfatizando alguma
caracteristica daquele individuo, ou desenhando um objeto ou elemento que o representa;
por exemplo, o desenho que representa a fildsofa Simone de Beauvoir tem um gorro na
cabeca e veste um vestido com cinto, a bandeira da Franca em uma mao e segura uma
forma que representa a ideia de feminino. J& Judith Butler tem um curto cabelo dividido
ao meio, segura a bandeira dos EUA em uma mdo e na outra os simbolos dos géneros
feminino e masculino, que se entrelacam. Esses simples recursos graficos sao
perfeitamente utilizaveis num mapeamento mental, por produzirem o mesmo efeito de

associacdo, a partir de recursos criativos e perceptivos daguele que produz o mapa.
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Ambas as obras mencionadas representam um importante papel das producoes
editorais em apresentar ao grande publico a Filosofia de uma forma introdutéria e
consistente, partindo de recursos ndo convencionais para alcancar tal objetivo. Pensando
no publico escolar, professores e estudantes podem se valer desses mesmos recursos,
utilizar essas obras como estudo pessoal livre ou até como livro paradidatico para auxiliar
o entendimento da Filosofia, mas também contribuir para formac6es filosoficas

introdutoérias.

O contato com essas producdes visuais pode funcionar bem como referéncia e
inspiracéo criativa para a producéo propria de materiais como esse ou similares, dado que
a existéncia dessas produgcfes mostram para o grande publico maneiras de se aprender
Filosofia que ndo sejam tradicionalmente eruditas, o que muitas vezes afasta ou nao
incentiva o interesse do publico de massa pelo conhecimento filoséfico. Ademais, 0 uso
de recursos visuais para a abordagem de conceitos filosoficos das mais diversas vertentes
endossa a capacidade pedagdgica dessa ferramenta, que auxilia no processo inicial e
continuo da aprendizagem filoséfica, mas também exerce o papel de recurso didatico para

professores de Filosofia.

Macedo, em sua dissertacdo de mestrado intitulada O ensino de Filosofia africana
e a (des)construcdo de praticas metodoldgicas (2023), apresenta uma pesquisa
participante com alunos do terceiro ano do Ensino Médio, cujo objetivo € oferecer
elementos didaticos de discussdo e pratica para professores de Ensino Meédio,
contribuindo para uma prética de sala de aula reflexiva. A autora centraliza um debate
acerca da auséncia da Filosofia africana no ensino de Filosofia da educacdo bésica, a
partir da realidade escolar desenvolvida na pesquisa apresentada. O Mapa Mental foi um
dos instrumentos metodoldgicos utilizados pela autora, que propds aos estudantes que
elaborassem mapas a partir de contetdos trabalhados em sala de aula. Esses contetdos
presentes nos mapas se coadunam com pensadores e conceitos conhecidos do canone

filoséfico.

A ideia desenvolvida por Macedo é de um roteiro geral, um guia para uma
producdo posterior, um podcast. Ao longo da pesquisa, h& outros recursos didaticos
utilizados, pois a autora desenvolveu uma sequéncia didatica em sete aulas que pudesse
apresentar uma possibilidade de um ensino de Filosofia amplo e plural, com a presenca
de Filosofias ocidentais e orientais, pensadores e pensadoras, cujo objetivo especifico é a

insercdo da Filosofia africana aliada a Filosofia tradicional. O Mapa Mental se insere na
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pesquisa especificamente no segundo momento da sequéncia didatica, cujo eixo central

do trabalho foi o tema “Etica”:

A partir do mapa mental, as duplas deveriam produzir um podcast, de no
maximo trés minutos, a proposta era contextualizar os conceitos dos filésofos
com a realidade atual, a midia seria postada no drive do grupo da sala, todas as
salas da escola possuem um grupo de WhatsApp, o grupo é administrado pela
coordenacdo da escola, como um canal de comunicagdo (MACEDO, 2023, p.
129).

Os Mapas Mentais foram produzidos manualmente pelos estudantes e
apresentavam nocOes gerais importantes sobre conceitos filosoficos de filésofos como
Kant, Aristoteles, Mogobe Ramose e a Filosofia Ubuntu. A partir da descri¢do da autora,
a interpretacdo feita é de uma espécie de roteiro revisional proporcionado pelos Mapas,
que serviriam de referéncia para a producdo de um podcast, dando sequéncia as outras
abordagens propostas. Apesar de Macedo intitular essas producdes como Mapa Mental,
ao rigor dos critérios de mapeamento mental de Buzan, 0os mapas apresentados se
configurariam mais proximamente de resumos, por ndo conterem, em sua maioria, uso de
palavras-chave, simbolos e codigo de cores. Feita a ressalva, ndo serad desenvolvida uma
critica ao trabalho desenvolvido e publicado por Macedo, mas sim ressaltar a relevancia
e a importancia de uma pesquisa recente na area de ensino de Filosofia, de um mestrado
profissional, ter a presenca do Mapa Mental como um instrumento de producgéo intelectual
autoral dos estudantes e integrar parte da avaliagdo da atividade proposta pela professora.
Dessa forma, € possivel expandir ainda mais a possibilidade factivel do uso de Mapas
Mentais no ensino de Filosofia para as mais diversas abordagens e finalidades, sejam eles

um meio ou um produto final.

3.4 Importancia e possibilidades do uso do Mapa Mental no contexto do ensino de
Filosofia

A expressdo do Mapa Mental como um espago de elaboracGes e representacfes
do que é vivido pelo estudante evidencia o potencial carater pedagdgico e metodolégico
dessa ferramenta. As construcGes imagéticas podem ser traduzidas em simbolos
representados em uma imagem, estabelecendo uma relagéo entre o individuo, o signo e a
imagem. Sobre a relagcdo entre os Mapas Mentais e a representacdo da experiéncia do
sujeito, diz Kozel:

Entendemos os mapas metais como uma forma de linguagem que retrata o
espaco vivido representado em todas as suas nuances, cujos signos sdo
construgdes sociais. Eles podem ser construidos por intermédio de imagens,
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sons, formas, odores, sabores, porém se o carater significativo prescinde de
uma forma de linguagem para ser comunicado (KOZEL, 2009, p. 1).

A contribuicdo dos Mapas Mentais se da em diversos aspectos, a comegar pela
possibilidade de expressdo do estudante de sua experiéncia e valorizacdo de seu saber
prévio e posterior ao contato escolar com o tema que despertara a elaboracdo do
mapeamento. Esse movimento constréi uma ponte entre o saber do estudante e o saber
formal que elabora uma mdutua valorizagdo, amenizando uma possivel agressiva
hierarquia da educacdo tradicional. Nessa construcdo, torna-se interessante para o
estudante o movimento de expressar-se e gerar melhor compreensédo do que se estuda ao

mesmo tempo.

Em complemento a isso, o professor e a professora podem utilizar-se dessa
metodologia para a compreensao da experiéncia vivida pelo aluno, a maneira como o
conteddo programatico de Filosofia 0 impacta em sua visao critica e no processo de
formagéo de pensamento, além da compreenséo de como o saber filosofico pode ocorrer
a partir das correlagbes e livres associacOes entre a experiéncia do estudante e o
conhecimento dito como formal. A consideracdo dessas relacdes e a importancia da

comunicacdo é expressa por Kozel por meio do pensamento bahktiniano:

E ao considerar as representacbes como uma forma de linguagem, nos
embasamos teoricamente em Mikhail Bakhtin (1986) que nos permite analisar
0s signos decorrentes dos Mapas Mentais como Enunciados estabelecendo
relacbes entre as esferas sociais e as formas de comunicacdo. Ao analisar as
representacdes como Enunciados, pode-se redimensiona-las amplamente
estabelecendo relagdes entre as esferas sociais e as formas de comunicagéo,
envolvendo grande nimero de interlocutores. Portanto, a codificagdo dos
signos que formam a imagem como um texto, ndo se constitui apenas uma
representacdo individual, mas coletiva, na medida em que compartilha valores
e significados com comunidades e redes de relagdes (KOZEL, 2009, p.1).

O sistema de relagdes sociais transparece na medida em que 0s mapas Sao uma
forma de expressdo desses atravessamentos. Sensacdes e percepcOes expressas no
mapeamento traduzirdo os sentidos e a construcdo elaborada, ja que as formulacGes
individuais sdo fruto das relacdes sociais estabelecidas e das experiéncias individuais que
juntas se unem, formulando um enunciado, uma ideia. O elo de significa¢6es elaborados
ao longo da vida evidencia a capacidade do individuo de construir seu caminho de
entendimento do mundo que, em livres associa¢fes, podem se combinar e elucidar o
conhecimento filosofico de maneira rica, inédita, instigadora, criativa e que construa um

sentido, pois h4 uma producéo autoral do estudante na elaboragcdo do Mapa.
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A dimenséo criativa alinhada a producdo do Mapa Mental proporciona para o
estudante o espago de criagédo e desenvolvimento de ideia que inicia considerando seus
saberes e sua forma de explicitar ideia e percep¢des, demonstrando que o saber filoséfico
pode ser pensado, repensado e analisado também por uma perspectiva ndo tradicional,
com uso de textos e tratados. Obviamente, esses recursos sao importantes e fazem parte
das possibilidades de se aprender e ensinar Filosofia, do processo de amadurecimento
intelectual e da caminhada académica. Entretanto, o uso de recursos como o Mapa Mental
partem de um pressuposto mais inesperado, ja que um mapeamento ladico, amplo e
associativo gue considere 0s saberes, praticas e experiéncias do estudante representa um
campo de abertura, um convite feito pela Filosofia a pensar de maneira irradiada e poder
simbolizar ideias esquematicamente. Esse movimento pode formar um ambiente de
aprendizagem significativo e transformador para estudantes que possuem maior afinidade
com outras formas de expressdo, como o desenho, o uso de cores, palavras-chave e
simbolos. Para os que melhor lidam com textos, € uma forma de buscar sintetizar ideias
e criar conexdes dindmicas, abrindo novas possibilidades de método de estudo, além de

desenvolvimento das ideias.

Como afirma Buzan, o mapeamento mental constréi caminhos mentais com
dinamismo e associa¢do, um modelo muito propicio ao aprendizado e ao refor¢o dos
conteudos aprendidos. Embora a questdo da memorizacgdo seja muito presente em Buzan,
0 ensino de Filosofia ndo faz sentido se baseado apenas na pura absorcdo de conteudo.
Nesse sentido, o uso do Mapa Mental com a finalidade pedag6gica pode ampliar e ir além
da simples memorizac¢ao, demonstrando a possibilidade de elaboracdes e conexdes, 0 que
torna a Filosofia mais significativa para a vida do estudante, sobretudo quando
observamos a realidade do ensino de Filosofia no Ensino Médio, tdo necessario ser
fortificado e solidificado na educacdo basica — e boa parte desse processo se faz com a
criacdo de uma trajetoria da disciplina no ensino, mas também com a maneira como a
sociedade a internaliza. Esse desenvolvimento se d&, em grande parte, na forma como as
pessoas constroem uma relacdo com a disciplina ao longo dos anos, formando, assim, um

lugar na sociedade para a Filosofia.

N&o € pretensdo afirmar que os Mapas Mentais tém a capacidade de transformar
0 ensino de Filosofia. O objetivo é abordar o uso dessa ferramenta como uma
possibilidade para o Ensino Médio, de maneira que a Filosofia possa caminhar no seu
aspecto metodoldgico e didatico com outras abordagens, ferramentas e estratégias. Como
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visto anteriormente no estado da arte, 0 uso de Mapas Mentais ja € amplo no ensino de
Geografia, com forte tradicdo na discussdo cartogréfica, por exemplo, assim como
pesquisas e trabalhos que trazem esse recurso para o ensino de Matemaética e linguas
estrangeiras, por exemplo. Nota-se que a area do ensino busca, em geral, atualizar suas
praticas na medida que percebe as possibilidades de novas elaboracGes para sua pratica.
Dessa maneira, é possivel conceber o uso dos Mapas Mentais como um recurso nas aulas

de Filosofia para o Ensino Médio. Diz Kozel:

Todas as atividades humanas, por mais diversificadas que sejam, estardo
sempre vinculadas a um tipo de linguagem. Quando se utiliza uma determinada
forma de linguagem, constroem-se enunciados, proprios e Unicos, emanados
de seus integrantes. Os Mapas Mentais nesse aspecto podem ser considerados
como aportes preciosos para o “fazer pedagdgico”, sobretudo por oferecerem
aos estudantes a interlocucdo como atores sociais e produtores do espago
geografico (KOZEL, 2009,p. 4).

O estudante usufrui de algum protagonismo na elaboracdo de seu Mapa Mental, a
comecar pelo trabalho autoral; em seguida, por estar produzindo pensamento a partir do
entendimento de suas proprias ideias sem partir incialmente de uma producdo escrita
formal, que poderia gerar um afastamento dado a complexidade envolvida numa escrita.
A interlocucdo do estudante como alguém que age no mundo e esta presente em algum
lugar, em um tempo, com uma experiéncia, faz dele alguém disposto a explicitar suas
percepcdes e compreendé-las a luz da Filosofia, ou ser capaz de, num processo de
desenvolvimento do pensamento critico, partir de uma ferramenta aparentemente nao
formal para fazer da aprendizagem em Filosofia um processo criativo, gerador de

conexdes e capaz de ampliar de forma fluida o conhecimento entdo apreendido.

A linguagem do estudante expressa no mapeamento externaliza suas relagdes
sociais e processa suas experiéncias, arroladas ao conteudo trabalhado em sala de aula. O
aporte fornecido pelo Mapa Mental pode ser bastante assertivo ao estabelecer uma ponte
entre 0 estudante e o lugar que ele ocupa, de maneira que o contetdo filoséfico
desenvolvido seja o0 espaco onde esses elementos se interligam e evidenciam essa
expressao de saberes e livres associacfes. Kozel sugere uma metodologia prépria para a

analise de Mapas Mentais no ensino de Geografia, que segue requisitos especificos:

1 - Interpretacdo quanto a forma de representacéo dos elementos na imagem;
(como icones diversos, letras, mapas, linhas, figuras geométricas etc.);

2 - Interpretacdo quanto a distribuicdo dos elementos na imagem; (as formas
podem aparecer dispostas horizontalmente, de forma isolada, dispersa, em
quadros em perspectiva etc.);

3 - Interpretagdo quanto & especificidade dos icones:

Representacdo dos elementos da paisagem natural
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Representacao dos elementos da paisagem construida

Representacao dos elementos moveis

Representacéo dos elementos humanos

4 — Apresentacdo de outros aspectos ou particularidades (KOZEL, 2009, p.
10).

Sobre a “Interpretagdo quanto a forma de representacdo dos elementos na
imagem”, sinaliza-se 0 uso de icones, linhas, formas, figuras geométricas e figuras
diversas, entre outros elementos graficos ou visuais que podem ser utilizados no Mapa
Mental. Esse ponto inicial de anélise € bastante pertinente nos Mapas Mentais de Filosofia
para uma leitura atenta e analitica da construcdo da ideia geral do que esta sendo mapeado
e de que maneira o estudante traduz o que sabe, conhece e analisa em determinados
simbolos ou palavras. Ou seja, a forma de representacdo € uma importante parte da
elaboracdo do mapeamento, onde signos ganham significados a partir do autor do mapa.

No capitulo especifico, serdo apresentados diversos Mapas Mentais elaborados
por estudantes da 12 série do Ensino Médio que evidenciardo o uso diverso de formas para
representar ideias, ressaltando uma leitura particular e peculiar de determinado tema
filoséfico trabalhado e como foram feitas associacdes do tema com outros assuntos,

tematicas, exemplos e experiéncias, e a maneira escolhida para representa-los.

Assim, reforca-se a discussdo e interpretacdo atenta da forma de representacao
dos elementos na imagem, que devem expressar certa unicidade do Mapa Mental, dado
que, ainda que haja semelhangas nas escolhas de icones, formas, letras e figuras, a
disposicdo seré diferente, assim como as ligacOes feitas e compreensdes pelo autor do

mapa e por quem acessa 0 mapa produzido.

A “interpretacdo quanto a distribuicdo dos elementos na imagem” revela a
possibilidade de analisar as diferentes disposi¢des que o estudante pode dar para o seu
Mapa Mental. Isso significa compreender, por exemplo, mapeamentos feitos
horizontalmente, mas também de forma vertical, ou mapas que nao necessariamente
irradiam o tema analisado do centro para fora, e sim de forma isolada, ou o estudante que
dispde os elementos da imagem de maneira mais hierarquica ou cronologica, ou de livres
associag0es que, mesmo se conectando em alguma medida, aparecem dispersamente por
todo o mapeamento. Vale ressaltar, a partir da analise desse ponto do método Kozel, que
a autora ndo se prende aos moldes de Buzan, que afirma um mapeamento mental

especificamente horizontal e que irradia do centro para fora.
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A abordagem metodologica e pedagdgica de Kozel considera que outras
disposigdes fisicas e visuais também orientam a criacdo de um Mapa Mental, por se tratar
da perspectiva particular do estudante sobre a tematica na qual foi estudada e que esta
agora sob andlise e elaboracédo dele proprio. Compreender um Mapa Mental como um
desenho € uma elaboracédo cartografica, que a luz do ensino de Geografia e educacéo
ambiental de Kozel, é perfeitamente possivel. Na perspectiva filoséfica, é possivel pensar
em representagcbes visuais mapeadas de forma aproximada, numa abordagem
rizomatica®®, um desenho especifico de algo que, dividido em partes, possa desenvolver

uma ideia, entre outros.

Ainda que este trabalho de pesquisa parta de uma teoria e pratica que se alinhem
a ideia geral inicial de Buzan e as discuss@es e interpretacdes de Kozel, ou seja, um
mapeamento horizontal, irradiado do centro para fora e com uso de palavras e simbolos,
abre-se aqui uma diversidade de caminhos possiveis sobre quais mapeamentos podem ser
feitos no ensino de Filosofia, que incluam representacdes visuais e esquematicas, tal como

uma cartografia representada em um desenho de uma paisagem.

E importante que a compreensio do mapeamento mental ndo seja um
aprisionamento ou um cercador de ideias, limitados geograficamente por uma folha de
papel ou por regras rigidas de seu desenvolvimento; € proveitoso que se apresente como
uma forma de criacdo, elaboracdo, criticidade e liberdade criativa, formacdo de
conhecimento, compartilhamento de ideias e livres associagOes, fortificando a
contribuicdo de um ensino de Filosofia alinhado a novas formas de criagdo e

representacdo para além de um molde tradicional.

Sobre a “interpretagdo quanto a especificidade dos icones”, o ensino de Geografia
traz particularidades ligadas ao espaco geografico e a conteldos e termos ligados a
Geografia fisica que nao se aplicam ao ensino de Filosofia, mas pode-se adaptar pensando
no uso de icones especificos para representar determinados conceitos filosoficos vistos
em aula, buscando compreender se o estudante soube apresenta-los corretamente do ponto

de vista do conteddo de forma coerente.

15 Deleuze e Guattari desenvolvem o conceito de "rizoma" na obra Mil Platés (1980), que propde uma
maneira de desenvolver o pensamento, a estrutura e a organizagao das coisas. O rizoma faz uma analogia
ao conceito de mesmo nome oriunda da biologia, que no caso da Filosofia deleuziana, descreve uma forma
de organizacdo ndo hierarquica, ndo linear e ndo centralizada, em que as relacdes e as conexdes entre 0s
elementos sdo diversas e multiplas, podendo se estender em varias diregdes.
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A “Apresentacdo de outros aspectos ou particularidades” possibilita uma
percepcédo geral do mapeamento produzido, dos detalhes, contrastes, organizacgdes gerais
que caracterizam a maneira como o estudante elaborou uma leitura propria da temaética
desenvolvida, o lugar do qual ele fala e apresenta por meio do seu proprio mapeamento.
As particularidades podem apresentar, por exemplo, a maneira como um estudante
associa um enunciado a uma imagem, as interpretacdes particulares dele sobre o tema
desenvolvido no mapa e a maneira como disp0s essa interpretacdo, associando as suas
préprias ideias e a forma que ele encontra de apresenta-las, tornando o mapeamento
préprio, particular e Gnico, uma leitura interpretativa do uso de determinadas figuras e
icones escolhidos pelo estudante para representar um conceito, uma ideia, um termo ou
algum elemento da vida comum que fez parte da experiéncia dele, e que, de alguma
forma, se relaciona com a questao filoséfica apresentada no Mapa Mental em elaboracao,
ou seja, de que maneira ele fez associacOes livres. Kozel a todo o tempo reforca que sua
metodologia é baseada na Filosofia da linguagem de Bakhtin, o que reforca a importancia

dos signos e da interpretacdo deles.

Dessa maneira, fica evidente que o método de Salete Kozel apresenta uma
possibilidade ricamente pedagdgica de leitura e interpretacdo dos Mapas Mentais, que
além do ensino de Geografia, pode contribuir no ensino de Filosofia e no trabalho com
conceitos filosoficos e ideias proprias, num jogo de interpretacdo, critica e
desenvolvimento tematico que apresenta uma discussdo filosofica de maneira fluida,

criativa e estimulante.

O desenvolvimento dos Mapas Mentais em Buzan apresenta inicialmente a
perspectiva cognitivista da psicologia, especialmente ao reforcar a memorizacéo e a
execucdo de tarefas a partir do mapeamento mental. Pensando nisso, a abordagem
apresentada por Kozel apresenta uma possibilidade extremamente significativa de uso de
Mapas Mentais com o foco pedagogico de ensino e aprendizagem, demonstrando éxito
no ensino de Geografia, especialmente na discusséo sobre espaco geografico, Geografia
urbana e educagdo ambiental. A existéncia de um método de anélise de Mapas Mentais
na area de ensino, sobretudo nas Ciéncias Humanas, apresenta um dialogo importante
entre educacdo e metodologias de ensino que apresentem possibilidades pedagogicas
estimulantes, sendo favoraveis a demonstracdo e ao desenvolvimento do estudante além

do conteudo formal.
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A interpretacdo dos Mapas Mentais, ainda que ndo extremamente objetiva e
pragmatica, evidencia, também, que compreender a subjetividade humana ou o processo
por esse entendimento é mais um elemento importante da educacdo. A compreensdo do
individuo e suas particularidades, como as experiéncias, o afetam de diversas formas, e
como uma pessoa é capaz de expor seu entendimento do mundo, aliada a compreenséo
de quais possibilidades e atravessamentos a escola, junto do seu contetdo formal, compGe
esse todo. A educacao ndo é um manual de instrugdes com todos os caminhos delimitados
por um certo ou errado, pelo efetivo ou o ineficiente, e sim, de possibilidades e
construcdes. O Mapa Mental se configura como uma dessas possibilidades que auxilia na
construcdo do ensino, propondo-se como um componente metodoldgico diferente que,
por si s@, € um promotor de experiéncia. Nas palavras de Kozel:

Os Mapas Mentais sdo de fundamental importdncia como ferramenta na
construgdo de diagndsticos relacionados aos aspectos pedagdgicos, pois se
constituem em importante aporte metodolégico, tornando possivel
compreender a dindmica do processo ocorrido com os estudantes fornecendo
elementos que favorecem o redimensionamento de ac¢es entre formacédo
docente e Geografia, pautada, sobretudo, no didlogo e na co-participagdo
(KOZEL, 2009, p. 11).

O Mapa Mental como ferramenta de diagnose € uma possibilidade de utilizacdo
bastante relevante, podendo ser aplicado previamente ao trabalho aprofundado de
determinada tematica. Pode-se apresentar aos estudantes um inicio do percurso do que
serd estudado e desenvolvido a partir da constru¢do de um mapa, que ir4 acompanhar o
trajeto desde o inicio e aderindo as associacGes possiveis que criem as conexdes

necessarias.

A utilizacdo dos Mapas Mentais mostra-se vasta e fortemente possivel de ser
realizada, uma vez que ndo depende de qualquer outro fator que nédo seja a materializacao
em forma de um mapa num estilo mais livre, que torne concreto ideias e conexdes acerca
de uma tematica trabalhada. Esse é um ponto relevante de ser devidamente lembrado,
dado que muitas metodologias de ensino ou recursos didaticos requerem fatores e
elementos diversos que, quando combinados, se tornam propicios a execucdao. No caso
dos Mapas Mentais, parece mais simples e claro a maneira como pode ser construido e as
possibilidades que ele apresenta, sendo, inclusive, um recurso para estudantes
prioritariamente, mas também para professores em seus processos de avaliacdo, dado que

o0 estudante produzird um material a partir ou sob influéncia das aulas de Filosofia.
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O Mapa Mental é uma verdadeira navegacdo pela criacdo e pelas ideias, que
instiga no &mbito da aprendizagem, mas também do conhecimento, da criacdo e da
decodificacdo de significados e da possibilidade de desenvolver ideias de uma maneira

até entdo incomum.

3.5 Mapa Mental em pratica: experiéncia didatica em sala de aula

No ultimo trimestre de 2021, foi realizada uma atividade com Mapa Mental com
duas turmas de 12 serie do Ensino Médio de uma escola da rede privada da cidade do Rio
de Janeiro, ao final de uma sequéncia de aulas trimestrais. Com essas turmas, a disciplina
foi ministrada apenas no ano de 2021, sendo esse 0 primeiro e Unico ano de contato com
os estudantes. O ano de 2021 foi também o primeiro ano na instituicao, ingressando como
docente no Ensino Médio, ao mesmo tempo que foram iniciados os estudos no mestrado,
cuja pesquisa versa essa dissertacdo. Tratou-se de um momento importante
academicamente e profissionalmente, onde duas situacfes novas e desafiadoras se
puseram a frente, numa carreira recentemente iniciada como professora regente em 2018.
Porém, numa combinacdo exitosa, a pesquisa e o ambiente vivido na instituicdo e nas
turmas em questdo foram propicios para a realizacdo da pesquisa e da experimentacdo da
elaboracdo e do uso dos Mapas Mentais nessas turmas.

Ha sempre uma forte expectativa em relacdo a disciplina de Filosofia na 12 série
do Ensino Médio, por se configurar como um conhecimento novo e desafiador, aliado aos
julgamentos do senso comum em relagdo a disciplina que tendem para pontos positivos e
negativos — ambos costumam aparecer na sala de aula com proporgdes distintas, a
depender do puablico e suas caracteristicas.

A expectativa em relacdo a disciplina e ao desempenho docente foram igualmente
elevadas, agregando a isso o fator do pouco tempo como professora regente. O ambiente
elitizado da escola soma-se aos fatores desafiadores, como forte cobranca pedagdgica e
desempenho académico. O cenario apresentado sintetiza 0 ambiente onde essa pesquisa
foi vivenciada de forma planejada e com o intuito de obter resultado sobre o uso dos
Mapas Mentais como recurso didatico em uma metodologia para o ensino de Filosofia.

Os estudantes entre 14 e 15 anos de idade estavam em seu primeiro ano escolar

num contato com a Filosofia como disciplina, o que trouxe algumas dificuldades, aliadas
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ao cenario de covid-19 ainda enfrentado, ocasionando o acompanhamento das aulas, por

parte de alguns estudantes da turma, apenas remotamente.

Apesar das dificuldades ocasionadas pelo cenario pandémico, a turma tinha como
perfil um engajamento e interesse significativo, assim como um bom rendimento
académico, o que acabou incentivando a realizacdo da atividade de Mapa Mental, devido
a alta expectativa de bom desempenho dos estudantes na atividade. Era esperado que eles
apresentassem uma boa compreenséao do conteudo trabalhado e uma boa associacéo livre
do tema proposto com suas as concepgdes proprias que tornassem o Mapa Mental uma
materializagdo de como cada estudante trabalhou o tema em seu aprendizado. Porém, a
compreensdo do conteldo poderia afirmar uma mera repeticdo do conteudo, onde o

estudante reproduziu de forma correta boa parte do tema tratado.

As duas turmas apresentaram uma elaboracdo criativa e auténtica na grande
maioria dos mapas, com associacfes a partir de suas experiéncias, proporcionando uma
superacdo de expectativas do resultado da atividade de elaboracdo de Mapa Mental. Os
mapas, bem como as analises de cada um, serdo apresentados nesse capitulo, mas ja vale
ressaltar um importante e curioso fato sobre a percep¢do obtida ao analisa-los: os
estudantes mostraram genuinamente sua experiéncia e suas associacdes, gerando uma
compreensdo rica do tema, mas também evidenciando uma série de particularidades,
como questdes pessoais, recortes socioecondémicos, determinados valores, categorizacédo
e hierarquizacédo de saberes e acOes, relacbes sociais, relagcdo entre 0 eu e 0 espago em
que se habita, dentre muitos outros elementos. Essa é uma observacao importante de ser
feita ao analisar o Mapa Mental, como ja visto na metodologia Kozel. Em uma leitura da
utilizacdo pedagdgica dos mapas, a criacdo do Mapa Mental evidencia os significados
dados pelo sujeito a uma série de contetdos, experiéncias e percepcdes que ele possui,

aliados a maneira como ira expor na forma organizacional de um Mapa Mental.

Previamente, uma diagnose com a turma revelou que eles ja haviam tido
experiéncias com Mapas Mentais em atividades escolares em outras disciplinas, tanto no
inicio do letivo no Ensino Médio como no Ensino Fundamental 1. Porém, os primeiros
relatos foram em maioria negativos, demonstrando uma certa exaustdo ou sensagao de
repeticdo aos estudantes, o que leva a uma interpretacdo de que talvez a experiéncia ndo
tenha sido significativa ou o sentido da criacdo de um Mapa Mental ndo tenha ficado claro

aos estudantes.



80

Nessa expressdo de insatisfacdo, as disciplinas relatadas pelos alunos em que o
Mapa Mental foi utilizado abarcavam as Ciéncias Humanas, com énfase na disciplina de
Historia. Nos relatos dos estudantes, o principal ponto de insatisfacdo era a auséncia de
propdsito do Mapa Mental e uma elaboracao de resumos em forma de esquema, que era
chamado de Mapa Mental. Essa informagdo tornou-se importante para entender que uma
diagnose era necessaria, além de uma aula prévia que tratasse dos Mapas Mentais como
metodologia de estudo e que, sobretudo, expressasse claramente como produzir um Mapa
Mental e quais os beneficios ele poderia trazer para 0 estudante no seu processo de
aprendizagem e formacdo de conhecimento. Como objetivo de uma aula diagnostica,
mostrar o porqué de o Mapa Mental ser relevante e fazer sentido no contexto escolar e da
disciplina ministrada era um passo fundamental para que essa atividade obtivesse algum
éxito — novamente, ndo em um sentido conteudista, mas sim, de efetivo significado para

a experiéncia académica do estudante e sua formacdo como individuo.

Partindo dessa diagnose, foi realizada uma aula prévia sobre o que é um Mapa
Mental, contendo algumas diretrizes de como produzi-lo segundo algumas estratégias
apresentadas por Buzan. Essa aula foi realizada com o uso de um material didatico
autoral, previamente produzido, baseado em leituras e estudos sobre 0 Mapa Mental na
perspectiva original de Buzan e os desdobramentos que a metodologia agregou com o
tempo. O material mencionado foi uma sequéncia de slides apresentados por projecéo na
sala de aula, com utilizacdo de computador e data show. Prioritariamente, foram
apontados os elementos tedricos do Mapa Mental de forma clara e objetiva, deixando o
foco para a apresentacdo de Mapas Mentais feitos com base na perspectiva original da
ferramenta, em contraste com outras metodologias que acabam eventualmente sendo
confundidas com o Mapa Mental, como o mapa conceitual, resumos, esquemas e
diagramas em geral. O recurso visual de apresentacdo de exemplos de Mapas Mentais e
das outras metodologias de organizagéo de ideias e conceitos foi importante para que 0s
estudantes pudessem melhor compreender do que se trata o recurso e perceber que as
producdes feitas anteriormente por eles mais se configuravam com um resumo do que

como um Mapa Mental.

Observando os exemplos, os estudantes também puderam perceber o uso de
palavras-chave, simbolos, desenhos, cores e demais elementos que podem dar significado
aos elementos do mapa e as referéncias das livres associacOes elaboradas no mapeamento.

Durante a aula de introducdo ao Mapa Mental, davidas foram levantadas e debatidas, o
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que foi bastante importante para o entendimento do método e a compreensédo da proposta
do Mapa Mental, além do entendimento das possibilidades e vantagens possiveis da
utilizacdo nas aulas de Filosofia. A realizacdo dessa aula foi uma escolha pedagdgica,
assim como da época em que foi feita. Dado que a turma era nova, a disciplina, a docente
e a metodologia que seria aplicada apenas no ultimo trimestre do ano, depois de um
trabalho j& desenvolvido e uma boa relacdo estreitada com os alunos, foi seguro e
confiante apresentar os Mapas Mentais para os estudantes e propor uma atividade com

eles.

Experiéncias posteriores a de 2021 revelaram, dentro da realidade vivenciada, que
o trabalho com Mapas Mentais possui pontos sensiveis que precisam ser trabalhados
seguramente com antecedéncia. Por exemplo, a ideia negativa do Mapa Mental como algo
exaustivo ou sem sentido para alguns estudantes que ndo conseguem compreender o
objetivo da elaboracdo do mapa, o uso de codigo de cores e simbolos é também uma
dificuldade, sobretudo para os estudantes que nédo tém aptiddo em desenho e se sentem
previamente obrigados a desenhar elementos graficos. A dificuldade de criar conexdes de
forma alegorica no uso desses simbolos quando se deseja suscitar uma ideia por meio
dessa conexdo e, a maior complexidade de todas observadas na experiéncia, que é a

criagcdo de palavras-chave.

Muitos estudantes, por ja estarem acostumados com resumos e fichamentos, ndo
conseguem conceber a ideia de sintetizar uma ideia ou conceito em uma Unica palavra.
Na realidade, a dificuldade concentra-se em investigar a propria mente e a formacéao de
seu préprio entendimento, a fim de encontrar um signo que simbolize a ideia geral, uma
conexdo, uma palavra-chave que funcione como um botéo que, quando acionado, acessa
a ideia e a conexdo estabelecidas. N&o é dificil elaborar essa palavra-chave; o complexo
estd em demonstrar ao estudante que esse caminho €é possivel e que fara sentido na
composicdo de um Mapa Mental. Na experiéncia de 2021, inicialmente apresentada, essa
dificuldade foi superada na maioria dos Mapas Mentais realizados, como sera apresentado
em seguida no texto. Porém, em 2023, as experiéncias vivenciadas até o fim do primeiro
semestre do ano se mostraram mais desafiadoras e dificeis de avangarem positivamente,

sobretudo no trabalho com a criagéo das palavras-chave.

Uma dificuldade geral com turmas de Ensino Medio foi sentida por muitos
docentes da educacdo basica no Brasil e no mundo, porém, na experiéncia aqui relatada

h& uma reflexdo pessoal que vale ser apontada. Com o avangar dos anos pés-inicio da
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pandemia da covid-19, como 2022 e 2023, os sintomas da dificuldade do processo de
ensino e aprendizagem se tornaram maiores. A impressdo sentida € de que os estudantes
que estdo no inicio do Ensino Médio em 2023, por exemplo, vieram de um inicio do
Ensino Fundamental Il em plena pandemia, nas precarias condi¢cdes de ensino online
vivenciadas por todos os estudantes, em alguma medida. Nesse sentido, hd um acimulo
de dificuldades e deficiéncias educacionais ndo solucionadas e bem trabalhadas
plenamente, o que aumenta os problemas e desafios na sala de aula hoje, principalmente
no trabalho docente em lidar com essas questdes. Algumas dessas dificuldades
observadas estdo em interpretacdo de comando de questdes, compreensdo de metaforas e
alegorias, capacidade de sintese de forma coerente e argumentacdo e expressao de ideias

de forma autoral.

Essa discussao sobre os reflexos da pandemia ndo € aqui trazida com o intuito de
justificar ou trazer uma culpa que terceirize o porqué de um ou mais estudantes terem
muita dificuldade em entender e criar palavras-chave em Mapas Mentais. O método em
si ndo resolve magicamente problemas de aprendizagem, nem se propde a ser um salvador
do ensino de Filosofia — é importante que isso fique claro. Porém, como pesquisadora
da sala de aula e docente regente ativa desde 2018, a préatica docente revela diariamente
os impactos da sociedade na escola e é inegdvel que o acontecimento da pandemia
influenciou fortemente geracdes de estudantes, trazendo reflexos até hoje e que ainda
durardo, aparecendo de forma explicita ou sutil em avaliacGes e atividades das mais

diversas disciplinas escolares.

Retornando a experiéncia de elaboracdo de Mapas Mentais em 2021, a atividade
prévia foi adaptada para a realidade escolar e o ensino de Filosofia, de modo que o Mapa
Mental ndo se tornasse um puro instrumento de memorizagéo. Nessa atividade inicial, o
objetivo era mostrar como 0 esse recurso poderia ser um auxilio e uma ferramenta de
expansdo e conexdo de ideias, ou seja, buscava um significativo sentido para a criacdo e

0 uso de um Mapa Mental no processo de aprendizagem.

A importancia da criacdo de conexdes é um elemento forte e enriquecedor do
mapa, onde muitas vezes o proprio estudante percebe uma ideia ou pensamento critico
sobre algo que até entdo ndo havia sido percebido, como ocorreu em alguns relatos
verbalizados por eles apds essa experiéncia. Ainda nessa atividade inicial, para endossar
a discusséo sobre o que é e caminhos de como fazer um Mapa Mental, foi proposta uma

atividade prética de criacdo de um Mapa Mental com tema livre. O estudante poderia
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escolher um tema que Ihe agradasse, que possuisse dominio ou que despertasse vontade

de desenvolver ideias sobre ele.

A atividade, sendo utilizada como uma diagnose, também serviu para observar
além da percepcdo se 0 que é um Mapa Mental foi compreendido pelos estudantes, para
conhecer mais dos interesses, da personalidade, da experiéncia social e econémica e viséo
de mundo geral deles. Ainda que um trabalho tenha sido desenvolvido em conjunto com
a turma desde o inicio do ano letivo e a atividade tenha acontecido no ultimo trimestre do
ano, a elaboracdo de uma atividade que fomente a criatividade e a livre expressao traz a
oportunidade do estudante desenvolver-se de forma improvavel em relacdo a uma
atividade de aula formal. Nesse momento, é importante a atencdo ao que o estudante
produziu e os significados apresentados, especialmente para corrigir algum possivel
equivoco que tenha ficado na aula de apresentacdo do Mapa Mental. O objetivo ndo é
obrigar o estudante a reproduzir um modelo de mapeamento, pois isso seria uma
artificialidade do ensino, mas € importante que ele tenha compreendido o objetivo do
Mapa Mental e quais caminhos sdo seguros e certos de se seguir para que sua finalidade

seja alcancada.

A seguir, alguns mapas produzidos serdo apresentados, configurando um conjunto
dos que foram feitos na aula de diagnose. Tanto os mapas de diagnose quanto 0s mapas
realizados ap0s a sequéncia de aulas sobre ética e felicidade no helenismo filoséfico
foram produzidos por estudantes diferentes da mesma série de uma mesma escola. S&o
exemplos de produtos de sala de aula que permitem a andlise de critérios, como: escolha
do tema mapeado e sua motivacdo, grau de observacdo e percepcdo acerca do tema,
criatividade, uso de termos conceituais, associacdes livres entre os termos com exemplos
préprios, construcdo de fios conceituais na elaboracdo de novas relagfes entre termos ou
entre um conceito e um exemplo, uso de simbolos e desenhos e associacdo de um termo
a uma imagem. Nos mapas de diagnose, ndo serdo aprofundados as analises e 0s
desenvolvimentos de termos conceituais e suas expressdes, dado que ndo se trata de

mapas sobre temas da Filosofia trabalhados pela professora regente.
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Figura 2. Mapa Mental sobre o jogo “Atividade Paranormal”.

Na Figura 2, o estudante elaborou um Mapa Mental sobre um jogo de RPG
chamado “Ordem Paranormal”, criado por um youtuber brasileiro. Esse mapeamento
mostra que o estudante usou diversos recursos visuais para desenvolver a ideia do jogo,
trazendo ramificagdes principais como “jogadores”, “personagens”, “melhores batalhas”
e “temporadas”. Em linhas gerais, é possivel perceber que em diversas ramificacdes e
sub-ramificacdes, o estudante desenhou simbolos e imagens que remetem a ele a ideia do
que pretendeu falar, demonstrando uma associacdo prépria de ideias. A forma de
representacdo dos elementos da imagem é composta por icones diversos, como setas mais
ondulares e ndo tdo retas, o uso de letra apenas cursiva, palavras-chave e muitos desenhos
e simbolos. O estudante utilizou codigo de cores para cada ramificagdo, com poucas
variacoes. Ele destacou praticamente cada palavra-chave contida nas ramificagdes com
um desenho que as representasse, revelando muitas associacées. O mapa foi distribuido
horizontalmente, com o tema no centro e de forma ndo cronoldgica ou hierarquica, ou
seja, irradiando do centro para fora. O mapa sobre “Atividade Paranormal” apresentado
na figura 2 demonstra um exemplo de mapa bem visual, com aspectos simbolicos
expressos pela escrita, pelas cores e pelos simbolos, com expressao criativa ludica que
explorou elementos distintos por toda a sua disposi¢édo. Um aspecto particular desse mapa

é o interesse significativo do estudante pelo jogo, e por meio do mapeamento, pressupde-
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se um dominio forte da jogabilidade do produto digital, um marco das geragdes mais

recentes fortemente ligadas a esses elementos.

Tim parou de usar drogas e beber

- Deixou o culto apés perceber que o seu pastor desviava
Religido OVNI derivada da Umbanda Racional Superior e dﬂs%ua;ﬁes pa

Ao todo ele publicou 53 discos Apos ler o livra Universo em Desencanto,
Tim se juntou a seita do Racional Superior Tim Maia sempre acreditou em seres
extraterrestres
Albuns mais
famosos

Tim Maia 1969

Crengas
"Nao fume, ndo bebo e no cheiro. 6 minto um pouce”

*Tudo € tudo, e nada & nada"

"Este pais néio pode dar certo. Aqui prostituta se apaixona, cafetdo tem ciime,
traficante se vicia e pobre é de direita”

Datas Importantes

"0
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it

que

Nascimento:
28/09/1942

Falecimento:
15/05/1998
Morou nos EUA: 1959 - 1963

Separagao de sua mulher:
1986

Langamenta de seu filme: 30/10/2014

Figura 3. Mapa Mental sobre o cantor brasileiro Tim Maia.

Na Figura 3, hd o exemplo de um Mapa Mental feito digitalmente por meio de um
site proprio para a criacdo desse recurso no formato digital. O interessante dessa criagdo
é perceber também 0s gostos e 0 que atrai cada estudante. Nesse exemplo, o estudante,
que tem entre 14 e 15 anos, demonstrou um forte interesse na figura do cantor brasileiro
Tim Maia, no qual foi destacado por ele em algumas ramificagdes principais subtemas
como “albuns mais famosos”, “frases” (atengao as frases do cantor que o estudante elegeu
para destacar), “crengas”, “datas importantes” e “EUA”. Em algumas sub-ramificaces,
como as oriundas da ramificacao “Frases”, o estudante ndo utilizou palavras-chave, e sim,
frases maiores. Comumente, em um Mapa Mental ndo se utilizaria esse recurso, mas a
atividade ndo cerceou a construcdo individual do estudante e permitiu que ele utilizasse
as bases gerais da construcdo do Mapa Mental da maneira que fizesse mais sentido para
0 seu mapeamento. A forma de representacdo contém palavras-chave, frases, linhas que
se interligam como uma teia, fotos do cantor que se referem ao tema do mapa e codigo

de cores para referenciar cada ramificagdo principal.

A distribuicdo do Mapa Mental foi realizada horizontalmente; o estudante

localizou o tema centralmente e o irradiou, sem estabelecer uma cronologia especifica,
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exceto na ramificagdo “albuns mais famosos”, pois datou cada lancamento — embora néo

se configure, seja nessa ramificacdo ou no mapa em geral, uma hierarquia das afirmacdes.

Os aspectos particulares desse mapa chamam a atencdo, a comecar pela escolha
do tema, que a principio pode parecer incomum para um estudante tdo jovem atualmente,
dado as referéncias mais fortes da atual geracdo, que esta ligada a cantores e artistas, em
geral, mais jovens. Pode-se pensar em algumas possibilidades, como referéncia cultural
e familiar do estudante e 0 acesso a expressdo da musica popular brasileira por meio deles
ou outras referéncias, tais como possiveis experiéncias individuais que possam ter tornado

Tim Maia um marco na vida do jovem.

O lugar em que aparentemente parece falar é de um estudante de pensamento
critico significativo, dado as sele¢des de frases do cantor explicitas na ramificacdo
“Frases”, ligadas a temas considerados tabus que foram falados por Tim Maia de maneira
ampla e explicita, julgadas como importantes para o aluno e destacadas por ele. Como ja
mencionado, em diversos momentos, o estudante ndo utiliza palavras-chave, e sim,
pequenas construcdes de frases. O uso dessas palavras sintetizam mais 0s elementos da
ramificagdo “Albuns mais famosos”, ao ressaltar os titulos e os anos de langamento dos
trabalhos musicais do cantor. As imagens utilizadas sdo também das capas dos
respectivos albuns apresentados, além de uma foto principal do cantor no centro do mapa

junto ao titulo escrito por extenso.

Em linhas gerais, pode-se dizer que esse trabalho se configura como um resumo
disposto fisicamente como um Mapa Mental, em termos mais rigorosos de uma analise
um pouco mais pragmatica. Em termos mais amplos, pode-se dizer que, apesar do mapa
sobre Tim Maia ndo possuir tantas palavras-chave e por haver poucas associagoes livres
do estudante, ha aqui uma forma pessoal de abordagem do tema, escolhas pessoais desde
a disposicdo fisica e conceitual, até os elementos escolhidos para serem apresentados, que

configuram um mapeamento proprio e unico.
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Figura 4. Mapa Mental sobre a Alta Idade Média.

Na Figura 4, o estudante utilizou um tema estudado recentemente pela turma na
disciplina de Historia para elaborar um mapeamento. A forma de apresentacdo do Mapa
Mental evidencia que o estudante utilizou setas, palavras-chave, cddigo de cores,
desenhos e simbolos. Nesse mapeamento, houve um bom uso de palavras-chave que
demonstram diversos conceitos ligados ao tema central, sem recorrer ao uso de frases ou
paragrafos mais extensos. O mapa apresenta o tema no centro e foi realizado
horizontalmente, irradiando o tema de forma a estabelecer ramifica¢cdes principais, como
“Sociedade”, “Relagdes”, Origem”, “Igreja” e “Economia”. Das particularidades desse
mapa, percebe-se que o estudante utilizou ramificagfes principais que apresentam de
forma ampla o que se entende teoricamente como “Alta Idade Média”, e ao apresentar
cada ramificacdo e seus desdobramentos, elege pelo menos um desenho ou simbolo que
reforce as palavras-chave apresentadas. Por exemplo, 0 uso da cruz como simbolo
catélico cristdo na ramificagdo “Igreja” e de um rosto sem expressao especifica ligado a
ramificacdo “Relagbes” para ressaltar uma rigidez nas relagcBes sociais no periodo
histérico como tema do Mapa Mental, especialmente quando se nota palavras-chave

como “soberania e vassalagem” e “servidao”.
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O estudante néo criou associagdes livres no sentido de interligar palavras-chave
fora de sua ramificacdo principal ou acrescentar interpretacbes mais pessoais de forma
mais explicita, porém, o uso de simbolos e desenhos pode ser compreendido como uma

expressdo pessoal, jA que foram eleitas por ele representacdes visuais que melhor

pudessem exprimir uma analise pessoal acerca do tema mapeado.
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Figura 5. Mapa Mental sobre a cidade do Rio de Janeiro.

Na Figura 5, 0 Mapa Mental sobre a cidade do Rio de Janeiro apresenta uma
leitura feita pelo estudante de quais séo os bairros mais famosos da regido e 0s aspectos
culturais mais relevantes, por exemplo. A forma de apresentacdo dos elementos na
imagem evidencia o uso de setas e ligacbes, codigo de cores, palavras-chave e desenhos.
O mapa esté distribuido horizontalmente, do centro para fora, irradiando o tema sem criar
uma cronologia ou hierarquia num modelo fisico. Esse mapa faz o uso de palavras-chave
por toda a sua extensao, sem recorrer a frases ou breves paragrafos, demonstrando que o
estudante sintetizou informacdes ao encontrar palavras que exprimissem uma ideia a ser
expressa no mapeamento. Dos aspectos particulares, alguns elementos bastante
expressivos chamam a atencdo e valem ser observados. Por exemplo, as ramificacGes

principais expostas, ligadas ao tema “Rio de Janeiro” (pressupde-se ser a cidade do Rio
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de Janeiro), sao “Historia”, “Bairros Famosos”, “Cultura”, “Times de Futebol” e “Pontos
Turisticos”, demonstrando uma visdo e experiéncia da cidade do ponto de vista cultural
como um todo. Chama a atencdo a ramificagdo “Pontos Turisticos”, pois destaca apenas
pontos turisticos famosos mundialmente como cartdes postais da cidade, como o estadio
do Maracana, o Pao-de-Acucar, o Cristo Redentor e as praias, nas quais se destacam duas
da zona sul do Rio de Janeiro e uma da Barra da Tijuca, area consideradas nobres. Os
demais pontos turisticos destacados também se localizam em &reas nobres, e apesar do
Estadio do Maracand ndo se localizar na zona sul da cidade, representa um local
mundialmente famoso pelo futebol brasileiro e mundial. A ramificacdo “Bairros
Famosos” dialoga e reforca essas perspectivas ao elucidar quatro bairros nobres da zona
sul. Por essas duas ramificagOes principais, percebe-se que o estudante apresenta uma
origem, fala de um lugar'® que exalta uma visdo elitizada da cidade do Rio de Janeiro,
que ndo expressa culturas populares e periferias. Pode-se compreender que a experiéncia
desse estudante ndo tenha se realizado com base em outras vivéncias que ndo a do reforgo
de um Rio de Janeiro das altas camadas sociais, ou de um certo esteredtipo que cria um
senso comum sobre essa cidade. Na ramificagdao “Historia” é que se expressam outros
elementos culturais ndo apresentados, com destaque nas ramificacdes anteriormente
citadas, como tribos indigenas e a escravizacgdo de povos africanos. Nas sub-ramificacdes
“religido”, “comida” e “musica”, aparecem novamente elementos considerados mais
populares da cultura carioca, como as religibes de matrizes africanas, o samba e a

feijoada.

Em sequéncia a essa atividade de diagnose, o ultimo trimestre do ano tratou da
tematica ética e felicidade, tendo como referencial o periodo helenistico da Antiguidade
grega. As aulas seguintes abordaram correntes helenisticas, como estoicismo, epicurismo
e cinismo, com a abordagem teoérica, leitura de textos dos filésofos das respectivas
correntes e aulas dialogadas, onde o que foi inferido dos textos tornou-se fundamental
para as questbes debatidas com os estudantes. Dessa experiéncia, com duracdo de
algumas semanas, a atividade de Mapa Mental foi realizada individualmente, onde o
estudante poderia escolher falar do periodo helenistico como um todo ou sobre uma escola
especifica, desde que as questbes sobre ética e felicidade aparecessem. Um ponto

fundamental era associar os conceitos estudados nas aulas com perspectivas e concepgdes

18 Lembrando da ideia de “lugar” apresentada por Kozel.
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deles, com o objetivo de estabelecer conexdes e associacdes livres entre 0s conceitos

filosoficos das correntes estudadas e suas ideias.

A seguir, alguns mapas produzidos serdo apresentados, oriundos de uma
sequéncia de aulas realizada no Gltimo periodo do ano letivo, cujo tema trabalhado foi
“Etica e felicidade: escolas helenisticas”. Um importante ponto a ser destacado é que
nessa atividade ndo foi solicitado um relato de experiéncia dos estudantes, que eles
explicassem por escrito ou até mesmo oralmente como foi a experiéncia de fazer um
Mapa Mental e o que significa cada elemento trazido por eles nos seus respectivos mapas.
A anélise e a interpretacdo se deram a partir da professora e pesquisadora, ndo recorrendo
aos estudantes autores. Apesar disso, parece oportuno solicitar que os alunos possam
apresentar, de alguma forma, uma andlise ou uma exposicdo de seus proprios mapas, a
fim de obter mais informacdes e elementos sobre a experiéncia com a metodologia e seus
impactos, sendo possivel, inclusive, um encontro entre a apresentacdo do proprio
estudante acerca do seu Mapa Mental aliada a andlise do docente, a partir de alguma

metodologia que perceba esse mapa no &mbito do ensino, como 0 método Kozel.

Os seguintes Mapas Mentais que serdo apresentados séo exemplos de produtos de
sala de aula que permitem a andlise de critérios gerais, como: escolha do tema mapeado
e amotivacdo, grau de observacao e percepcao acerca do tema, criatividade, uso de termos
conceituais filosoficos, associacdes livres entre os termos filosoficos com exemplos
préprios, construcdo de fios conceituais na elaboracdo de novas relagBes entre termos ou
entre um conceito e um exemplo, uso de simbolos e desenhos e associacdo de um termo
a uma imagem. Ja& pelo método Kozel, pode-se analisar 0s seguintes elementos:
interpretacdo quanto a forma de representacdo dos elementos na imagem, interpretacao
quanto a distribuicdo dos elementos na imagem, interpretacdo quanto a especificidade dos
icones e apresentacdo de outros aspectos ou particularidades. Compreende-se o enfoque
dado no método Kozel aos aspectos de forma, distribuicdo, interpretacdo e apresentacao,
que de maneira especifica em cada um desses comandos, analisard os signos, suas

expressdes e a maneira como se apresentam e relacionam.

E importante ressaltar novamente que o método Kozel versa sobre uma analise de
Mapas Mentais que se aplica na pesquisa e na metodologia da autora no ensino de
Geografia e Ciéncias, em grande maioria apresentado em Mapas Mentais sobre meio
ambiente e sustentabilidade. Um método apresenta um caminho a se percorrer para a

formacdo de um conhecimento, notoriamente, mas nesta pesquisa, 0 método Kozel passa
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a ser analisado com aspectos pontuais diferentes, especialmente na analise de
interpretacdo quanto & especificidade dos icones, que originalmente versa sobre a
apresentacdo de conceitos geograficos no Mapa Mental. A andlise a seguir dos Mapas
Mentais sobre ética e felicidade a partir do helenismo filoséfico possui conceitos que
serdo apresentados de maneira especifica por cada estudante. Dessa forma, busca-se fazer
uma releitura desse momento da andlise do Mapa Mental a partir do método Kozel,
adaptando a um olhar mais apropriado da Filosofia e seu ensino. Os mapas foram
agrupados em dois tipos: os que foram elaborados digitalmente e manualmente. As

analises serdo realizadas a fim de perceber elementos especificos e gerais de cada um.

3.5.1 GRUPO I. Mapas Mentais elaborados manualmente

As figuras 6, 7, 8, 9, 10, 11 e 12, apresentadas no apéndice a partir da pagina 112,
apresentam Mapas Mentais feitos manualmente de forma individual pelos alunos da

turma. Cinismo, Estoicismo e Epicurismo sdo 0s temas presentes nesses mapas.

Na Figura 6, o estudante escolheu tratar do tema Cinismo, destacando-o0 no centro
do mapeamento. Numa andlise preliminar geral, observa-se que o aluno ndo deixou claras
suas ramificacdes principais, mas utilizou um mesmo cédigo de cores em alguns fios
conceituais que dao a entender os subtemas principais, como “eu”, “Didgenes de Sinope”,
“Autarquia e ascetismo”, “ética e felicidade” e “viver de forma simples”. Foram
utilizados extensivamente desenhos e simbolos que representassem as palavras-chave do
mapa. Destaque especial para a ramificacdo “eu”, na qual o estudante expde sua
identificacdo com a escola cinica e utiliza os simbolos de bola de futebol e o desenho de
suas pessoas para representar “meus prazeres”. A forma da representacdo dos elementos
na imagem apresentada pode ser interpretada a partir do uso de cédigo de cores, pois cada
ramificacdo € identificada por uma cor diferente. Foram utilizadas palavras-chave,
embora em alguns momentos haja pequenos pardgrafos, como na ramificagdo “ética e
felicidade”, que segue com uma explicagdo mais extensa da visdo do aluno como se pode
alcancar a ética. Desenhos que fazem alusdo a elementos da escola filoso6fica cinista foram
utilizados, como a lampada de Didgenes de Sinope e o barril onde o filésofo vivia. A
forma de representacéo pode ser interpretada como uma mescla entre elementos graficos,
visuais e 0 uso de palavras-chave. A distribuicdo do Mapa Mental se da horizontalmente,
com o tema centralizado, irradiando para todo o espaco da folha. Quanto a especificidades

dos icones, é interessante observar o uso de elementos como a lampada e o barril, ja
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conhecidos da trajetoria do cinismo de Diogenes e que também foram apresentados nos

materiais de aula, difundidos previamente a atividade do mapa.

Destaca-se nesse mapa 0 uso de simbolos, como a bola de futebol e o desenho de
duas pessoas, presentes na ramificacdo “Eu” e na sub-ramificacdo “meus prazeres”,
realcando os prazeres principais do prdprio estudante e uma certa discordancia do cinismo
de Diogenes, pois 0 aluno demonstra que os prazeres sdo importantes para a felicidade,
mas ndo se deve nutrir um apego. Na mesma ramificagdo “Eu”, ele destaca “me
identifiquei em ser autossuficiente” como uma sub-ramificacdo, demonstrando que a
autossuficiéncia vista com o filésofo Didgenes faz sentido em sua experiéncia de vida. A
ramificacdo “autarquia e ascetismo” foi representada por dois desenhos, um de uma
pessoa que faz alusdo ao controle das préprias paixdes e 0 outro o cultivo de uma vida
ascética e pragmatica. Ambos os desenhos foram reproduzidos fielmente ao material
utilizado em sala de aula para a abordagem do tema, o que pode evidenciar uma utilizagéo
repetida por um processo de memorizagdo, uma associacdo simples ou uma identificacdo
pessoal das figuras com o0s conceitos. A ramifica¢do “Viver de forma simples” repete
alguns elementos ja apresentados em outras ramificacdes do mapa, como a ideia de
autarquia e autossuficiéncia, mas aqui hd um destaque interessante para o desenho de um
cdo, numa alusdo ao termo “cinismo”, que se origina da ideia de “viver como um c0”,
no estilo escolhido pelo filésofo Didgenes da vida ascética e simples, tal qual o animal
referenciado. A associagdo de Didgenes com um cao esteve presente no material abordado
em sala, porém em forma de pinturas do periodo classico europeu que dispunham na tela

a imagem de Di6genes com cées a sua volta®’.

Das interpretacdes gerais, observa-se que as ramificagdes ndo se interligam, mas
se desenvolvem bem dentro delas mesmas, com elementos conceituais do tema
trabalhado, mas também com a andlise critica do estudante sobre a escola helenistica e a
visdo dele préprio acerca do que a escola discute. O uso de letras de forma se altera apenas
nas ramificacdes principais, escritas como numa caixa mais alta, sendo as sub-

ramificagdes com letras de forma menores.

Na Figura 7, o estudante escolheu o tema “Cinismo” e o localizou no centro do

Mapa Mental, irradiando-o para fora. Num primeiro olhar analitico geral, observa-se que

17 Refere-se especificamente da pintura de 1860 que retrata Didgenes num barril com cées a sua volta,
feita pelo pintor francés Jean-Léon Gérdme.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Jean-L%C3%A9on_G%C3%A9r%C3%B4me
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0 estudante ndo utiliza ramificacdes principais, dispbe de poucas palavras-chave na
disposicao do mapa, valendo-se mais do uso de simbolos e desenhos. Destaque para “meu
pai” escrito abaixo do tema principal “Cinismo”, demonstrando uma associa¢do do tema
com a figura paterna, ou num ddbio significado para “cinismo” enquanto adjetivo

substantivo masculino.

O estudante revela no mapeamento que a partir da ética podemos obter o controle.
Para tal, utiliza o simbolo da balanc¢a, conhecido pela associagdo com a justica, € um
controle de videogame para uma alusao a palavra “controle”. A forma da representacédo
dos elementos na imagem apresenta o uso de setas curvas com um estilo riscado, como
um raio, desenhos que fazem analogias a conceitos e interpretacdes do autor do mapa,
uso de letra cursiva mesclada com letra de forma, sendo a letra cursiva mais utilizada para
o desenvolvimento de um conceito e a letra de forma para demarcar o equivalente a uma
ramificacdo ou destaque conceitual do tema trabalhado. N&o h&a um padrdo no cédigo de

cores que siga uma coeréncia de ideias, necessariamente.

A Figura 8 mostra um mapa construido em maior parte somente com imagens. O
perfil desse estudante demonstrava forte interesse por disciplinas da area de exatas. A
elaboracdo do Mapa Mental propiciou uma esquematizacdo literal e direta do contetdo
estudado. As poucas palavras-chave retratadas foram especificamente termos filoséficos
estudados dentro do Epicurismo, tema central do mapa do estudante. Vale ressaltar que o
desempenho desse aluno na disciplina Filosofia era bom, apesar da dificuldade inicial nas

provas tradicionais em escrever paragrafos nas perguntas discursivas.

A Figura 9 apresenta um mapa que mistura muito bem a utilizacdo e palavras-
chave com simbolos e desenhos. O estudante apresentou o percurso pessoal do fildsofo e
caracteristicas de sua Filosofia, ao utilizar, por exemplo, desenhos que simbolizam os
géneros masculino e feminino na ramificacdo sobre o pensador, evidenciando o carater
plural dos discipulos de sua escola. Para cada ramificagdo, o aluno utilizou um codigo de
cores para diferencia-las. Apesar desse mapa ser uma sintese da Filosofia de Epicuro, com
poucas inser¢des de percepgdes pessoais, ha o uso de simbolos de forma autoral para criar
associacOes que deem sentido ao contetdo — quando o estudante utiliza o desenho de
uma fatia de pizza e outro de um frango assado para simbolizar “prazer naturais nao
necessarios, assim como “deusa do RPG” para criar uma associa¢do a palavra “hedoné”,

presente no debate epicurista e helenistico em geral.
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A Figura 10 mostra um mapa com o tema “Epicurismo”, seguindo o modelo da
maioria dos mapas desenvolvidos na turma. O estudante utiliza palavras-chave, simbolos
e codigo de cores para apresentar as ideias da escola filos6fica. No desdobramento da
ramificagdo “Aponia”, 0 estudante desenvolve a virtude da coragem de forma
interessante. Ao mencionar “palavra do Carré”, refere-se a um professor da turma que,
pelo exposto no mapa do aluno, ficou conhecido pela utilizagdo da palavra coragem,
certamente em sala de aula. E feita uma associagdo de “covid” com “temer”, e “morte”
com “nao temer”; 0 estudante associou a ideia de ndo temer a morte desenvolvida pelo
epicurismo, e compreendeu a covid, algo evitavel, como uma motivacdo de temor. Abaixo
do centro do mapa, o estudante associou “ataraxia” com “satide mental”, o que chama
bastante atencdo. Se o termo “ataraxia” pode ser compreendido como “auséncia de
perturbacdo da alma”, num sentido geral, ¢ interessante perceber a interpretagdo
contemporanea do estudante como a ataraxia simbolizar a busca pela satde mental, uma

mente com auséncia de perturbacao.

A Figura 11 apresenta um mapa do tema “Estoicismo”, que utiliza trés
ramificacdes principais diferenciadas por palavras-chave e codigo de cores. Nesse mapa,
0 estudante ndo apresentou tantas associacgdes livres, caracterizando um mapa de sintese
do contetdo estudado com potencial de instrumento de revisao e estudos. Interessante
ressaltar o desenho feito no centro do mapa para destacar o tema do estoicismo. A stoa,
como construcdo tipica da arquitetura e cultura grega, foi mencionada brevemente em
aula. O uso desse simbolo tdo majestosamente destacado no mapa pode significar um
elemento que simbolizou de forma significativa e importante para o estudante uma

referéncia a essa escola estudada dentro do pensamento helenistico.

De maneira geral, a apresentacdo desses mapas feitos manualmente mostra que a
maioria dos estudantes reproduz o contetdo estudado em aula, mas consegue fazer suas
interpretacdes e analises a partir das associac@es livres, que advém de suas experiéncias
vividas e percepcbes de mundo. Alguns dos mapas foram analisados com mais detalhes
do que outros para introduzir um modelo de analise geral que serve de pardmetro para a
compreensdo dos mapas seguintes, porque apresentam particularidades e elementos que

mais se destacam na analise proposta nesta pesquisa.

O resultado dos Mapas Mentais manuais foi bastante satisfatorio e, em certa
medida, surpreendente, pois na era fortemente digital em que a sociedade vive, era

esperado que a grande maioria dos adolescentes optassem por um formato digital, mas
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durante a realizacdo dos mapas, muitos comentaram em aula que preferiam o modelo
manual de mapa. Um dos principais motivos apontados foi a limitag&o de espaco nos sites
e aplicativos. Muitos recursos digitais ttm mais elementos a oferecer apenas nas versoes

pagas.
3.5.2 GRUPO II. Mapas Mentais elaborados digitalmente

Na Figura 12, observa-se um Mapa Mental em formato digital, que utiliza a foto
de um cachorro no centro, junto com a palavra “Cinismo”, o tema do mapa. Alguns
estudantes utilizaram desenhos e imagens de cdes, pois nas aulas foi visto que a origem
da palavra “cyno” remete a “ca0”, sendo “Cinismo” a ideia de “viver como um cdo”. O
mapa apresenta uma sintese geral do que foi trabalhado durante as aulas, com apenas uma
associacao livre presente na ramificacao “atualidade”, onde o estudante associa “VVasco”
e “video game” a ideias de tipos de felicidades perenes. O barril, a lampada e o homem
nu como simbolos no mapa representam elementos vistos em aula associados ao Cinismo
de Didgenes, evidenciando uma conectividade do estudante com essas informacoes, ao
estruturar um Mapa Mental sobre o Cinismo helenistico.

Na Figura 13, observa-se um mapa sobre Cinismo em formato digital, onde o
estudante utilizou palavras-chave poucas vezes, criando mais paragrafos ou frases.
Destaque para a ramificagdo “minha opinido sobre o cinismo”, onde o aluno parte do
recurso da escrita para relatar de forma opinativa seu conceito a respeito da escola
helenistica, tecendo uma anélise sobre a aplicabilidade ou ndo desse modo de vida ético.
Nesse mapa, desenhos e simbolos ndo foram utilizados, mas o codigo de cores sim; para
cada fio conceitual de ramificacdo, ha uma cor diferente. A complexidade em nomear
essa producdo de Mapa Mental é o uso excessivo de paragrafos e poucas palavras-chave,
demonstrando certa dificuldade do estudante em sintetizar ideias em recursos breves e
simbdlicos, preferindo o desenvolvimento textual. Esse mapa, mais caracterizado como
um resumo, é um bom exemplo para pensar que 0 Mapa Mental pode ndo funcionar para
todos, ja que é necessario 0 uso de alguns recursos fundamentais a essa elaboracdo. No
entanto, ndo € impossivel que o aluno possa se apropriar melhor desses instrumentos e
construir um Mapa Mental. A questdo é pensar se 0 mapa o sera efetivamente eficiente,
ou se ele estara apenas reproduzindo um modelo padrdo com conceitos absorvidos.

Na Figura 14, o estudante escolheu o tema “Epicurismo”. Nao utilizou cédigo de
cores de forma ordenada; cada sub-ramificacdo contém uma cor que ndo necessariamente

se liga a outros termos, apesar de algumas ramificacOes apresentarem um padréo degradé
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de um mesmo tom de cor, que pode demonstrar uma melhor correlagdo dos termos, a
exemplo do que se percebe na ramificagdo de tom laranja. Algumas ironias sdo utilizadas
ao longo do mapa, como ligar o tema “Epicurismo” & ramificagdo “Vem de Epicuro
(duh)”, e “a busca pela tranquilidade” se ligar a “ndo temer aos deuses” e “Jesus nao liga
se vocé é gay”. A personalidade do estudante transparece por meio do humor irdnico
presente no Mapa Mental, assim como as associagdes feitas por ele. Outras associagdes
livres aparecem no mapa, como “comer aquele fettucine alfredo”, “sair com os parga”,
“ficar rico que nem o Jeff Bezos” e “virar estrela das redes sociais”, como exemplos do
que o discente percebe como prazeres naturais e ndo necessarios, e ndo naturais e ndo
necessarios, a luz da Filosofia epicurista.

A Figura 15 apresenta um mapa cujo tema central ¢ “Estoicismo”, com trés
ramificacGes principais separadas por cores distintas, dentro de um tom similar. O
estudante usa palavras-chave e faz bom encadeamento das ideias apresentadas e conceitos
estudados dentro do tema. Ndo ha uma associacao livre apresentada e correlacionada com
o que foi estudado sobre a temaética, além do uso de algumas frases que ultrapassam a
ideia de palavra-chave. Esse pode ser um mapa que configura, como alguns outros
observados, uma sintese ou resumo do tema estudando em aula, sem apresentar uma
andlise e entendimento critico mais autoral do recorrer da elaboracéo.

Na Figura 16, por fim, observa-se um Mapa Mental cujo tema ¢ “Filosofia
helenistica”. Aqui, o estudante optou por realizar um mapa que sintetiza o pensamento
helenistico na Filosofia, ndo focando, necessariamente, em uma Unica escola, como 0s
mapas analisados anteriormente. As trés principais ramificacdes séo as trés escolas do
helenismo filoséfico estudadas até o momento da atividade, sendo elas o “Estoicismo”,
“Cinismo” e “Epicurismo”, identificadas por meio de um codigo de cores que da cor a
cada uma. Ndo ha uso de simbolos, mas ha a utilizacdo de alguns quadros da Historia da
Arte que rementem ao tema e que foram vistos nos slides de aula ministradas antes da
atividade ser proposta. O estudante utilizou palavras-chave, mas também ha o uso
expressivo de paragrafos para expressar sua concep¢do pessoal acerca dos pontos
estudados das escolas helenisticas trabalhadas. Visualmente, as trés escolas foram
amplamente desenvolvidas pelo estudante. Ele associou “leitura” ¢ “meditagdo” como
fatores que simbolizam “autocontrole e serenidade”, numa perspectiva estoica, assim

como associou as virtudes estoicas como necessarias para movimentos racionais que

levam a objetivos de vida, como ser um empreendedor, desejo pessoal do estudante.
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Em geral, a atividade estimulou que os estudantes colocassem suas percepcdes
pessoais, para que 0s mapas ganhassem um carater autoral e Unico. Apesar de alguns
conseguirem terem expressado suas percepcGes por meio das caracteristicas de
mapeamento segundo Buzan, outros produziram 0s mapas com menor presenca desses
elementos. N&o ha, necessariamente, julgamento de valor em relacdo a Mapas Mentais
feitos manualmente ou digitalmente. Ambas as formas de criacdo séo factiveis a proposta
de sala de aula no ensino de Filosofia. Alguns fatores poderéo influenciar nessa escolha,
como gosto do estudante, acesso e facilidade no uso de ferramentas digitais e

apresentacdo dessas ferramentas nas aulas que antecedem a atividade.

Também foi observado na turma em que se realizou a atividade, que os estudantes
exploram melhor o uso de imagens e simbolos nos Mapas Mentais manuais, inclusive o0s
que néo estdo familiarizados com desenho ou dizem nao ter habilidade o suficiente. De
certa forma, pode-se pensar que os mapas feitos manualmente abrem a possibilidade, no
processo de criacdo, do exercicio criativo que leva a uma voluntéria inclinagdo ao uso de
desenhos e simbolos. Os Mapas Mentais manuais ganham mais caracteristica autoral
visualmente, sobretudo pelo uso da prépria letra do estudante e impressdo de sua
personalidade. Entretanto, nos mapas digitais, ha exemplos de estudantes que escreveram
relatos e percepcOes pessoais de forma critica e analitica, a partir do tema escolhido.
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CAPITULO 4. O Produto Didatico

O desenvolvimento do produto didatico é uma forma de materializar a proposta
elaborada na pesquisa, buscando apresentar uma forma de inspirar a pratica docente em
novas perspectivas e formas de realizar o processo de ensino. O objetivo em apresentar
um produto para professores se d& pelo desenvolvimento da pesquisa que analisa a
elaboracdo discente a partir de uma proposta anunciada em sala, que se segue no

acompanhamento da atividade e seus impactos.

Quando um professor agrega a sua sala de aula uma ferramenta, metodologia ou
pratica, hd uma multiplicacao desse fenémeno, o que enfatiza ainda mais o porqué de um
direcionamento para professores do produto apresentado. Salienta-se a importancia de
ndo tornar o produto um objeto pragmatico, como toda pesquisa e as derivagdes de sua
producdo. O olhar critico e a adaptagdo conforme a realidade, as expectativas, o perfil
discente, entre outros, sao fundamentais. A ideia &, justamente, criar e partilhar formas de
estabelecer o processo de ensino-aprendizagem de maneira que se movimente a Filosofia

€ Seu ensino.

O produto didatico desenvolvido e apresentado neste capitulo € um prototipo, um
modelo pensado para uma aplicabilidade. Foi elaborado a partir da experiéncia obtida por
meio da proposta de aula descrita no capitulo anterior. Analisando a atividade, seus
impactos, pontos positivos e a melhora nesse processo, foi estruturado um produto que
pudesse auxiliar professores a também desenvolverem atividades de Mapa Mental com
seus alunos nas aulas de Filosofia, enfatizando a importancia do desenvolvimento desse
instrumento de forma adequada, com objetivos claros e que fomentasse a criticidade e a
criatividade dos estudantes. Espera-se que a proposta possa chegar a professores de todo
0 Brasil, ou além, e que as experiéncias vividas a partir dela possam ser partilhadas de

alguma forma.
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4.1 Guia metodoldgico para professores

Nomear um produto didatico é uma tarefa complexa. O nome pode ser um bom
definidor do objetivo do produto mas, ao mesmo tempo, um limitador. A discusséo sobre
Mapas Mentais ja € em si complexa, pois a no¢do de mapa pode abrir possibilidades
interpretativas de um meétodo impositivo e limitador, cujas linhas, setas e palavras
delimitam certas fronteiras do pensamento. Logo, assumir o cardter de um produto

didatico, coloca-lo em uma classificacdo e dar um nome especifico se torna desafiador.

Certamente, uma pesquisa cientifica ndo deve recair em relativismos. Assumir o
que se propbe é um passo fundamental para a apresentacdo de uma teoria, proposta,
investigacdo ou o0 que mais pode se caracterizar uma dissertacdo. Nesse sentido, o produto
didatico aqui apresentado é uma forma de materializar a proposta do uso dos Mapas
Mentais nas aulas de Filosofia na educagdo bésica, com o objetivo principal de auxiliar

professores a utilizar esse recurso em sala de aula.

O guia metodoldgico para professores € uma compilacdo apresentada de forma
esquematica, que apresenta as etapas fundamentais para a utilizacdo do Mapa Mental no
ensino de Filosofia. Como uma espécie de cartilha, ele tem uma caracteristica préatica e
objetiva de uso do Mapa Mental como um método para 0 processo de ensino e
aprendizagem, ao mesmo tempo que nao se limita a um tipo de aplicacdo especifica. Um
dos objetivos do guia é despertar a criatividade do professor em explorar o0 uso do Mapa
Mental de diversas maneiras, seja como producdo autoral do estudante, em grupo ou o

gue mais for possivel e de interesse do docente a partir das condi¢des educacionais.

Alguns motivos justificam o publico-alvo do guia ser os professores,
especificamente. Em primeiro lugar, o professor € um multiplicador em sala de aula.
Materiais que se destinam aos docentes tém o potencial de chegar a um nimero
expressivo de estudantes, proporcionando, assim, um impacto consideravel no ensino de
Filosofia. O professor como especialista de sua area possui 0 senso critico para avaliar o
produto e adapta-lo, propor aperfeicoamentos e ressignificd-lo a partir de suas
necessidades e interesses. Em segundo lugar, a caréncia de materiais didaticos no ensino
de Filosofia é expressiva. Se comparado a outras disciplinas ou areas, € significativa a
diferenca de materiais ja produzidos para diversos objetivos e finalidades — produtos
esses oriundos de empresas especializadas ou promovidas pelo poder publico,

amplamente falando.
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Felizmente, os mestrados profissionais tém proporcionado significativa mudanca
nesse cendrio. O futuro do ensino de Filosofia certamente se caracterizara por avangadas
discussdes e producdes de pesquisas, materiais e produtos. Porém, até se atingir esse ideal,
0 cenario atual ainda requer muito trabalho e esforco coletivo, desde a producdo dos
produtos até a divulgacdo deles, que necessitam cada vez mais de amplitude até chegar,

de fato, nos professores da educacéo bésica.

A realidade de muitos docentes ainda é distante da academia; em muitos casos,
desconhecem a existéncia de plataformas publicas ou privadas que sao repositorios de
pesquisas e seus produtos didaticos. Por fim, reforga-se o uso do guia como uma opcéo e
repertorio para que o professor utilize-o na elaboracdo de suas aulas e propostas de
atividades, ressaltando a importancia da visdo critica docente em emprega-lo conforme

seus objetivos pedagogicos e sua realidade escolar.

A confeccdo do guia metodoldgico foi feita pela autora da pesquisa, utilizando a
plataforma Canva e 0s recursos disponiveis na conta para professores. O Canva foi
escolhido por oferecer de maneira fécil e dindmica diversas opc¢des de design e elementos
graficos, proporcionando melhor estética para o guia e boa cadéncia de ideias.

O produto didatico foi confeccionado a partir da experiéncia com o uso de Mapas
Mentais em sala de aula, adaptando-os para o guia como uma forma de instruir
professores a utilizarem essa ferramenta. Algumas sugestdes de uso sdo apresentadas
como forma de exemplificar seu uso em sala de aula. As imagens utilizadas na cartilha
sdo de acervo do proprio Canva. O design foi baseado no template pré-definido chamado
“Beige and purple modern company handbook booklet”, porém, modificacdes de cores,
posicdo de texto, imagens e simbolos foram feitas, tornando o modelo inicial nédo
totalmente aplicado ao modelo do guia metodoldgico. O design do guia buscou ser
objetivo e dinamico, priorizando as informacgfes importantes e o0 uso pratico,

demonstrando facilidade no uso do Mapa Mental.

O guia esta apresentado no apéndice, da figura 14 (pagina 114) até a figura 31
(pagina 128). Nas principais paginas do guia, é apresentada a proposta do material,
seguindo de uma breve definicdo de Mapa Mental. Ele segue explorando pontos
principais desse instrumento, como o contetdo e o repertorio, onde se concentram 0
objetivo do Mapa Mental, que é trabalhar um tema especifico ministrado nas aulas de

Filosofia, ligando-0 as associagdes que serdo elaboradas pelos estudantes. Sobre as
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associagoes, ressalta-se a importancia da criagdo de palavras-chave que sintetizam as
ideias colocadas no Mapa Mental, para que ele ndo se torne um resumo com blocos de
texto ou paragrafos que copiem praticamente integralmente o material didatico ou a aula

expositiva do professor.

E apresentada, posteriormente, a importancia do uso de elementos graficos, como
desenhos, simbolos e lettering. Esses recursos auxiliam no desenvolvimento criativo do
estudante e reforcam as associacdes de ideias de uma outra perspectiva que ndo apenas a
textual. Em seguida, um passo a passo com as etapas de criacdo do Mapa Mental mostram
0 processo de elaboragdo, permitindo explorar um tema especifico que se segue em
ramificagbes. Na aplicacdo do Mapa Mental nas aulas de Filosofia, reforga-se a
autonomia do professor em propor a utilizacdo desse instrumento a partir de seus

objetivos pedagdgicos, seu planejamento e do perfil da turma.

E ressaltado um ponto importante a respeito da avaliacdo. Avaliar um Mapa
Mental ndo é simples e ha risco de cair numa subjetividade dificil de ser justificada. Sendo
assim, cabe ao professor identificar se as associagdes do estudante fardo sentido no
contexto do mapa, o que demandara do estudante desenvolver um Mapa Mental autoral e
claro, utilizando as diversas ferramentas ao seu dispor para tornar sua producdo uma
concretizacdo do seu processo de desenvolvimento filosofico. A capacidade analitica e
criativa deve ser estimulada para que o instrumento ndo seja um mero repetidor de

informagdes.

Nas possibilidades de aplicacdo do Mapa Mental, sugere-se algumas formas de
propor como atividade individual ou coletiva, além de indicacGes de sites ou aplicativos
para a producdo de um Mapa Mental feito digitalmente. Sobre 0 uso dessas ferramentas
digitais, elas podem se mostrar muito Uteis com estudantes com boa familiaridade com
€SSes recursos, 0 que nao € incomum, ja que alguns professores podem ja ter apresentado
essas ferramentas anteriormente, como foi experienciado ao longo desta pesquisa. Alguns
outros casos de estudantes com hiperfoco, distarbios ou transtornos do

neurodesenvolvimento'® podem ter forte apreco pela manipulagio de ferramentas digitais,

18 Esse ndo foi um aspecto abordado com especificidade nesta pesquisa. Nos meses posteriores ao inicio do
trabalho e da aplicagdo da primeira atividade de Mapa Mental em turmas do Ensino Médio, houve o contato
da autora com estudantes que possuem laudos médicos ligados a distlrbios ou transtornos do
neurodesenvolvimento, como Transtorno do Espectro Autista (especialmente o grau 1 de suporte),
Transtorno Opositor Desafiador, dislexia, disortografia, disgrafia, Sindrome de Down, entre outros. Em
muitos casos, Varios estudantes com questdes diferentes ocupavam a mesma sala de aula, demandando um
desafio pedagdgico de conciliar o andamento da turma com as especificidades de cada estudante. O Mapa
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por isso, algumas indicacOes feitas visam auxiliar o professor na escolha do modelo que
melhor atender as necessidades da turma e dos estudantes que apresentem necessidades
especificas de acompanhamento pedagogico.

O Mapa Mental pode ser um importante recurso a ser incluido no Plano
Educacional Individualizado (PEI), previsto no artigo 28 da Lei n.° 13.146, de 06 de julho
de 2015, que determina a realizacdo de um documento que estabeleca objetivos,
estratégias e ferramentas pedagdgicas que busquem o desenvolvimento do estudante com
necessidades especiais. Existem experiéncias exitosas na educacdo basica com o uso do
Mapa Mental nesse contexto. Algumas foram encontradas em dissertagdes e artigos ao
longo da pesquisa — novamente, ressalta-se o ensino de Geografia como um destaque

nesse contexto.

Finalizando o guia metodolégico, sdo apresentadas algumas formas gerais do
Mapa Mental, um “esqueleto” que remonta a ideia original do que se espera da
organizacgao desse instrumento. Lembrando que néo € o intuito do material determinar um
tipo de mapa certo ou errado, mas também é papel do rigor da pesquisa demonstrar aquilo
que se defende enquanto proposta. Sendo assim, a ideia de mostrar esquematicamente
como pode ser um Mapa Mental tem como objetivo auxiliar o professor a ndo cair em
formatos que se confundem com Mapa Mental e acabam se tornando repetidores de
informacdo, ou diagramas diferentes que focam num ensino cronoldgico ou hierarquico,

ou modelo de resumo que copiam informagdes integrais.

Por fim, é apresentado um exemplo final de Mapa Mental no guia, utilizando o
tema “Filosofia grega antiga”, destacando pontos importantes que sdo enfatizados no
guia. Optou-se por fazer um mapa digital para facilitar a compreensédo do contetdo escrito
e, também, tornar uniforme o modelo do guia. E feita uma breve anélise desse mapa-
exemplo, destacando elementos como as ramificacdes, 0 uso das palavras-chave e de

simbolos e, especialmente, as ramificacfes. Dessa forma, o professor podera

Mental pode funcionar como uma atividade de socializacdo, por exemplo, se elaborado em grupo. Assim,
a incluséo na sala de aula pode ser estimulada por meio da colaboracéo e participacdo do olhar de todos.
Outra questdo é o hiperfoco ou a habilidade de apresentar ideias, caracteristico, por exemplo, de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista. Estudantes com TEA podem apresentar uma singular capacidade de
abstracdo de ideias, uma rica sistematizacdo de conceitos e representagdes simbdlicas. Espera-se, numa
continuacdo dessa pesquisa, apresentar Mapas Mentais de Filosofia feitos por estudantes com TEA,
contribuindo para o estudo da educacéo inclusiva no ensino de Filosofia.
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compreender o conceito do Mapa Mental e sua aplicacdo, refletindo sobre as

possibilidades de seu uso na sala de aula.

Espera-se que o professor, ao ter contato com esse guia metodoldgico, possa
pensar novas formas de explorar sua sala de aula e extrair o que de melhor seus estudantes
tenham enquanto habilidade, capacidade critica e analitica. O ensino de Filosofia carece
desse despertar criativo do olhar do estudante, assim como o do professor também, que
por muitas vezes se engessa e se silencia pelos conteudos programaticos enxutos e as
formas tradicionais de avaliacdo. O Mapa Mental pode ser uma forma de trazer um novo
olhar para o que ja se sabe, uma outra abordagem para o conceito ja estabelecido, uma
nova discussdo para 0 argumento ja consolidado. Espera-se que esse material possa,
inclusive, influenciar professores a serem produtores de seus materiais didaticos,
paradidaticos, concretos ou virtuais. O ensino de Filosofia, que ja é feito com rigor
académico, apenas preciso de mais estimulo a autenticidade e uma certa leveza no olhar

observador dos que compdem a caminhada filoséfica na educacéo brasileira.

4.2 Formas de explorar o Mapa Mental nas aulas de Filosofia

A aplicacdo ou 0 uso do Mapa Mental nas aulas de Filosofia ja foi amplamente
discutida ao longo desta pesquisa. Porém, quando se pensa nas formas de explorar o Mapa
Mental, ele pode ser ndo s6 uma atividade, mas também um mecanismo avaliativo ou um
incentivo a autonomia do estudante. Algumas experiéncias ja foram explicitadas
anteriormente, mas cabe reforcar algumas delas e trazer novas. O Mapa Mental parece
um mecanismo bem explorado na educacéo basica, mas ainda pouco abordado no ensino
de Filosofia, especificamente. Nesse sentido, faz-se necessario dialogar sobre sua

relevancia.

O uso do Mapa Mental como atividade individual é a principal abordagem desse
método. Como ja dito, pode ser um estimulo fundamental ao processo de
desenvolvimento criativo, analitico e reflexivo do estudante. Mas e se feito de forma
colaborativa? Ha aspectos interessantes nessa abordagem. O primeiro deles, o impeto de
colaboracdo, o desenvolvimento da compreensdo e paciéncia em entender a ideia do
outro, a criacdo de conexdes coletivas que cheguem ao consenso de todos, ou que
demonstrem suas divergéncias. Ha também o aspecto da inclusdo, que ndo se faz s

necessario aos estudantes com necessidades especiais, mas aqueles precisam de um
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estimulo, como a socializagcdo com os colegas de classe. No Mapa Mental individual, ou
no coletivo, um incentivo a fusdo entre outras areas do conhecimento é bastante
produtivo, com a conexao de ideias e percepcdo dos estudantes acerca do conhecimento,
desfazendo a classica e erronea ideia de formacao do conhecimento de forma limitada e

desconexa.

Uma experiéncia vivenciada ao longo desta pesquisa foi a conexdo entre a
disciplina de Fisica com a Filosofia, numa elaboracdo de Mapa Mental com o tema
“origem do Universo”. A proposta mesclou o conhecimento da Filosofia pré-socratica
com as teorias ja desenvolvidas pela ciéncia que buscam apresentar uma compreensdo
I6gica sobre a origem do Universo. Nota-se que o logos aqui € discutido na perspectiva
filoséfica antiga e na cientifica. Os estudantes costumam fazer associagdes entre a arché
de Anaximandro, o aperion, e a Teoria do Big Bang, por exemplo. Mas mais do que essa
associacao, o estudante compreende que o logos é um conceito que se desdobra ao longo
de milénios e que os filosofos antigos ndo estdo “prevendo” a “verdadeira” origem do

Universo — se assim fosse, a atividade poderia criar um obstaculo epistemoldgico.

A ideia € auxiliar o estudante na compreensdo de algumas coisas fundamentais,
como no desenvolvimento do logos como instrumento de compreensdo do mundo —
instrumento esse que se desdobra ao longo dos anos em muitas direcdes, que se
complementam. A experiéncia cientifica demanda uma pergunta, um questionamento,
uma indagacdo inicial, e essa questdo pode originar-se numa inquietacdo filoséfica. A
observacdo e o pensamento sdo ferramentas comuns aos filésofos e aos cientistas,
cabendo a cada um utilizar em suas areas a partir de seus méetodos. Os resultados dessa
experiéncia de Mapa Mental tendem a ser interessantes, visto que cada estudante traca
seus paralelos e suas formas de compreensdo. Vale apresentar essa ideia como uma

maneira de trabalhar o Mapa Mental, especialmente em turmas de 12 série.

Desde os primeiros contatos com o Mapa Mental até anteriormente ao inicio da
pesquisa, a maioria das experiéncias ocorreram com turmas de 12 série do Ensino Médio.
Um dos grandes desafios do ensino de Filosofia é a introducéo a disciplina; formar o
primeiro contato do estudante com o fazer filoséfico, que, na educacdo brasileira, em
muitos casos se da tardiamente, apenas no Ensino Médio. Esse contexto demanda
estratégias pedagogicas e observacdes do professor acerca do perfil da turma, alinhadas
as expectativas do estudantes, como pedem os documentos oficiais e o perfil pedagogico

da escola.
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Dentre esses diversos fatores, as abordagens didaticas e as metodologias utilizadas
devem fazer parte da preparagéo docente. Nesse movimento, a experiéncia com o Mapa
Mental se deu por proporcionar uma linha metodoldgica interessante para uma iniciagdo
a Filosofia ou, em certa altura do planejamento pedagogico, apresentar aos estudantes
novas formas de explorar o conhecimento. Isto posto, um notavel resultado dessa
experiéncia foi com as turmas de 12 série do Ensino Médio, devido a todo o contexto
apresentado — o que ndo significa que ndo ha possibilidade ou viabilidade de se trabalhar

Mapas Mentais com as demais séries, pelo contrério.

O Mapa Mental, como bem defendido, € versatil em seu uso. Por exemplo, pode
ser uma ferramenta da brainstorm, uma sintese de conteldos para os estudantes que
desejar focar em preparacdo de provas de vestibular ou na resolucdo de problemas,
dilemas filosoficos, criacdo de panoramas historico filoséficos, entre outros. Porém, para
os professores que se encontram no desafio da iniciacdo pedagdgica com a 12 série do
Ensino Médio, reforca-se o Mapa Mental como um caminho para auxiliar a construcéo

dessa jornada.

A respeito da 22 série do Ensino Médio, uma forma de utilizagdo do Mapa Mental
também experienciada anterior ao periodo da pesquisa, foi na abordagem do conteddo
sobre teoria do conhecimento, mais especificamente trabalhando os conceitos de
racionalismo e empirismo a partir de filésofos modernos, como René Descartes, David
Hume e John Locke. Nessa experiéncia, 0 Mapa Mental foi uma producdo docente, e ndo
do estudantes, como um mecanismo simples de estudo revisional. No contexto dessa
experiéncia, a escola em questdo era da rede do setor privado, ou seja, um modelo
conteudista que visa a preparacao dos estudantes para os vestibulares desde o inicio do
Ensino Médio, tendo como caracteristica o uso de apostilas, aulas padronizadas e auséncia

de autonomia pedag6gica do professor.

Esse é um cenario dificil de proporcionar uma educacao reflexiva, critica e que
contribua para a autonomia do individuo, e num contexto de ensino de Filosofia, a
disciplina sofre com tempos curtos de aula, auséncia de tempo para atividades de
producdo e debates, entre outros. Importante salientar que esse € um cenario crescente no
Brasil, um modelo que atinge boa parte dos filhos da classe média trabalhadora. Sendo
assim, um contexto importante de ser percebido, pois esta em curso de formar geracoes
de individuos. Retornando a experiéncia da utilizacdo do recurso pedagdgico, no

ambiente escolar descrito, 0 Mapa Mental sobre teoria do conhecimento na modernidade
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foi feito manualmente e posteriormente digitalizado, disponivel para os estudantes em
slides de aula durante o ensino remoto na pandemia. Com aulas gravadas que tinham
duracdo de 30 minutos, o Mapa Mental funcionava como uma sintese da aula e um
localizador de temas e conceitos trabalhados, possibilitando o estudante completar o mapa
com suas observacOes e conexdes. Foi um modelo exitoso no proposito da época, mas
ndo se sabe o resultado dele quanto a elaboracdo dos mapas dos préprios estudantes. O
distanciamento fisico do ensino remoto impossibilitou 0 acompanhamento individual dos
alunos, o que demandou uma dedicacdo na elaboracdo os materiais de aula remota da
forma até excessiva, com alta producdo de conteudo. O Mapa Mental entrou nesse

contexto para suprir essa necessidade.

Das possibilidades de se utilizar o Mapa Mental na 32 série do Ensino Médio,
partindo de experiéncias pedagdgicas obtidas, o incentivo do mapa como uma ferramenta
de estudo revisional é satisfatorio. Muitos estudantes buscam por técnicas e ferramentas
de estudos, tanto para sua otimizacgao quanto para melhoria de performance. Muitas vezes,
essa abordagem pode ser conteudista e remeter a educacdo bancaria. Porém, como
educador, o professor deve compreender que muitos estudantes dos anos finais do Ensino
Médio mantém um desejo e um foco grandes para ingressar na universidade, e o estimulo
a esse movimento ndo deve ser desprezado. E importante que o estudante se sinta
confiante em dominar formas de estudar e aprimorar seu conhecimento e o Mapa Mental
pode auxiliar nesse processo. O grande diferencial, que reside no trabalho do professor, é
apresentar o Mapa Mental sem o limitador de uma ferramenta memorizadora. Ainda que
0 estudante deseje reforcar seu conhecimento e apreender melhor conceitos e ideias, 0
docente deve auxiliar o aluno a transcender essa etapa da memoriza¢do. Compreender
também é aplicar, refletir, indagar e, mesmo num ambiente de preparacdo para

vestibulares, essa habilidade é fundamental.

E comum que muitos estudantes ja facam Mapas Mentais por conta propria. Como
ja mencionado anteriormente, essa é uma ferramenta cada vez mais comum,
especialmente pelas divulgacGes em redes sociais. Cabe ao professor, ao acompanhar os
alunos, perceber se 0 Mapa Mental segue seu sentido basico de formatacéo para que ndo
Se perca num resumo ou outros tipos de diagramas, como ja exposto. Assim, se realizado
da maneira correta, se tornara até improvavel que esse instrumento caia num fosso de

repeticdo e memorizagdo, mas sim instigue na elaboracéo de ideias.
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Por fim, uma forma também ja experienciada de uso do Mapa Mental em sala de
aula ¢ para diagnose. Na introdugdo do tema “ética”, na 2* série do Ensino Médio, partiu-
se da ideia de “ética” e “moral” com o objetivo de diagnosticar as percep¢des da turma
acerca das duas palavras. Comumente, os estudantes caminham para 0 senso comum de
defender que a ética esta no ambito coletivo (partindo da ideia da criacao de leis e codigos
formais) e a moral no @mbito individual. No decorrer da aula, compreende-se que ambas
as palavras tém significados muito proximos; a diferenca estd no entendimento da esfera

de cada uma.

O Mapa Mental é elaborado a partir das respostas dos estudantes e guardado para
a posterioridade. No decorrer das aulas, a depender das correntes e abordagens éticas
apresentadas (no caso desta experiéncia, trabalhou-se a deontologia kantiana, a ética do
justo meio aristotélica e o consequencialismo utilitarista), retorna-se ao Mapa Mental para
completar as ideias dos fildsofos estudados. As associacdes livres sao feitas a partir das
ideias iniciais que os proprios estudantes trouxeram sobre ética e moral. A exemplo do
que foi experienciado, os estudantes, ao atribuirem “ética” a um sentido coletivo,
associaram a ética do dever de Kant, gerando uma reflexdo de que o dever individual
pode impactar coletivamente. Os alunos trouxeram exemplos cotidianos e vivenciados na
escola para pensar como o “agir por dever” pode ser um dever moral autbnomo e, em
certa medida, vislumbrar o bem comum sem consequencialismos. Nota-se que esse tipo
de Mapa Mental, bem como o tema escolhido, gera uma discussao riquissima para as

aulas e motiva o engajamento dos estudantes.

Dessa forma, o objetivo do uso do Mapa Mental nas aulas de Filosofia pode ser
como atividade avaliativa, atividade de diagnose, ser aplicada em todas as séries do
Ensino Médio ou funcionar como uma reviséo, por exemplo. Sdo muitas as formas do
professor explorar 0 mapa como uma ferramenta metodoldgica, de maneira que ele
conseguira expandir o fazer filosofico para além de atividades ja comumente conhecidas

pelos estudantes.

O contato com 0 Mapa Mental proporcionara ao discente uma nova forma de olhar
a Filosofia e suas proprias experiéncias, agregando valor a disciplina, mas também aos
seus saberes prévios. Sobretudo, o estudante tera um estimulo a sua criatividade, a sua
curiosidade e ao seu olhar para o mundo, ganhos inestimaveis para seu proprio
desenvolvimento e, em relacdo aos professores, ganhos inesqueciveis a préatica

pedagdgica.
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Considerac0es finais

Esta dissertacdo é fruto de uma forte dedicacdo empregada nos anos iniciais da
carreira no magistério, atenta as questfes dos estudantes, as mudancas educacionais e a
dedicacéo ao ensino de Filosofia. A partir das primeiras indagagdes surgidas no cotidiano
docente, 0 Mapa Mental apareceu como um potencial elemento a ser explorado no ensino
da Filosofia, tecendo novos caminhos para o despertar desse ensino de forma interessada,

consistente e criativa.

De forma geral, a pesquisa buscou desenvolver uma discussdo no campo do
ensino da Filosofia e a importancia de metodologias e ferramentas para a pratica do fazer
filoséfico, salientando o compromisso do professor como pesquisador da sala de aula,
atento aos esforgos necessarios para o desenvolvimento da Filosofia com seus estudantes.
Partir de um referencial metodoldgico e didatico acrescenta e enriquece a pratica docente,
tecendo caminhos rumo aos objetivos das aulas e da aprendizagem, sem que se perca a
espontaneidade das relacGes humanas, a valorizacao das experiéncias e o trabalho com o

contetdo formal.

De maneira especifica, a pesquisa demonstrou o forte potencial do Mapa Mental
no processo de ensino e aprendizagem da Filosofia no Ensino Médio, como um
fortalecedor entre o contelido formal e a percep¢do do estudante, que acrescenta suas
experiéncias e correlacbes na producdo do Mapa Mental. Ele revelou, ainda, um
importante motivador da criatividade e do senso critico do estudante ao coloca-lo como
autor ao elaborar seu proprio mapa a partir de elementos como palavras-chave, simbolos
e desenhos que construissem sua concepcdo acerca do conhecimento desenvolvido. O
Mapa Mental, para além de uma teoria cognitivista, possibilita a saida de uma formula
que pode, aparentemente, parecer excessivamente metddica para a fruicdo da elaboragéo

do estudante, desde que ele conceba corretamente o proposito do mapeamento.

Essa dissertacdo é fruto do periodo pandémico, o que acarretou muitos desafios
ao longo de sua construgdo. A vida dos estudantes e dos professores como um todo foi
severamente modificada pela covid-19, e alguns dos impactos escolares sentidos estdo no
campo da aprendizagem e da socializacao, por exemplo. Apresentar a proposta do Mapa
Mental em sala de aula se mostrou uma forma convidativa para o estudante ter contato
com a Filosofia, sobretudo pela primeira vez em sua trajetoria escolar. Ao professor, é

um desafio educacional, profissional e emocional manejar seus estudantes, suas aulas, o
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conteudo, as obrigacdes profissionais e seu proprio emocional. A profissao, que pode ser
muito solitéria, ao apresentar exigéncias e contextos como esse, torna-se um desafio além
do habitual.

Com alegria e éxito, essa experiéncia apresentada na pesquisa mostrou resultados
positivos e além do esperado, fortalecendo a proposta do uso do Mapa Mental no ensino
de Filosofia no Ensino Médio. Como toda pesquisa, esse trabalho apresenta caminhos de
reflexdo e continuidade, além da possibilidade de outras experiéncias com os Mapas
Mentais, em contextos escolares diferentes do que foram apresentados. Por fim, ha um
grande desejo de que a proposta do uso de Mapas Mentais no ensino de Filosofia ecoe
por outras vozes, por meio do produto didatico, especialmente, chegando a professoras e

professores de todo o Brasil.
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APENDICES

Figura 6; 12 mapa mental manual com o tema “Cinismo”.

Figura 7; 22 mapa mental manual com o tema “Cinismo”.



Figura 8; 12 mapa mental manual com o tema “Epicurismo”.

Figura 9; 22 mapa mental manual com o tema “Epicurismo”.
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Figura 10; 32 mapa mental manual com o tema “Epicurismo”.
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Figura 11; 1° mapa mental manual com o tema “Estoicismo”.
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Figura 17; pdgina 1 do Guia Metodoldgico.
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Figura 18; pdgina 2 do Guia Metodoldgico.
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Proposta do guia

Este guia € o produto didatico resultante da pesquisa
intitulada “Mapas mentais e o ensino de filosofia: uma
possibilidade para o ensino médio”, desenvolvida pela
aluna Fabiana Lessa dos Santos e orientada por Marcelo
Senna Guimarades, no PPFEN - CEFET, defendida em
2024.

O objetivo desse guia é apresentar uma possibilidade
metodoldgica para professores de Filosofia. O mapa mental
€ uma ferramenta elaborada com o objetivo de ser um
organizador de ideias e favorecer a memorizagao de
conteudos. Entretanto, analisando a ferramenta e
conhecendo suas diversas aplicabilidades, o campo
educacional mostrou-se um ambiente muito favoravel a
utilizacdo do mapa mental como método de ensino e
acompanhamento do processo de aprendizagem.

Espera-se que o guia auxilie professores a compreender
o método e estimule a criatividade e o engajamento
pedagdgico, aplicando o uso do mapa mental de diversas
formas na sala de aula. A Filosofia se configura como uma
disciplina fértil na educacédo basica, especialmente pela
possibilidade de criagao, analise e associacao de ideias. O
uso do mapa mental pode trazer diversas experiéncias
inovadoras em sala de aula, enriquecendo a experiéncia do
professor e dos estudantes.

Fabiana Lessa dos Santos.
Contato: 7lessa@gmail.com

Figura 19; pdgina 3 do Guia Metodoldgico.
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Mapa mental

O que é?

O mapa mental € uma ferramenta elaborada pelo
psicélogo inglés Tony Buzan. E definido como um recurso
visual que organiza ideias e cria associagdes. Muito
utilizado de formas diversas, como organizagao de escrita,
rotina semanal e conteudos de estudo.

No ambito educacional, pode ser utilizado para estimular
a criatividade, reforcar o entendimento dos conteudos
estudados, e especialmente, criar associagbes livres
acerca dos conteudos com experiéncias dos estudantes.

A utilizagao do mapa mental na sala de aula é diversa, o
principal objetivo é que seja autoral, e nao uma reprodugao
integral dos conteudos estudados. O mapa mental
proporciona uma maneira nao formal de analisar,
compreender e criar, unindo o que foi estudado com as
associacoes feitas pelos proprios estudantes.

e

Figura 20; pdgina 4 do Guia Metodoldgico.
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Contetudo e repertorio

Ha muitos diagramas e esquemas visuais utilizados com
a finalidade de um mapa mental. E importante atentar-se
as diferencas de todos eles, pois o mapa mental possui
uma configuragcdo visual diferente, logo, um efeito
especifico.

O conteudo estudado pelo estudante sera o ponto de
partida para o uso do mapa mental. A partir das aulas
ministradas pelo(a) professor(a), o(a) estudante iniciara um
processo de associagdo do conteudo estudado com as
experiéncias e os repertérios pessoais. Desta forma, o
objetivo do mapa mental sera unir os dois elementos,
estimulando o estudante a desenvolver a capacidade
analitica e associativa.

Os conteudos de Filosofia ministrados trardo o tema em
destaque no mapa, iniciado o processo de repertorio, que
se concluira com a associagao analitica do estudante a
partir de suas experiéncias. Nesse processo, € importante
que o professor auxilie o estudante a perceber seus
proprios repertorios, nao fazendo as conexdes por ele, mas
evidenciando as experiéncias e a capacidade analitica
como conhecimentos importantes que nao devem ser
descartados.

Espera-se que o desenvolvimento do mapa mental tenha
atencao a esses dois elementos, que fardo todo o processo
de criacao do mapa mental ter sentido para o estudante.

Figura 21; pdgina 5 do Guia Metodoldgico.
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Criando associagoes =

Conteudo e repertorio

A partir das exposicdes feitas nas aulas de Filosofia, o
conteudo da aula passa a se unir ao repertorio do
estudante, compondo um conhecimento amplo acerca de
uma tematica.

Experiéncia

E importante que o estudante perceba que seu repertério
parte das experiéncias vividas. Conexdes feitas a partir de
suas visbes de mundo, conhecimentos adquiridos e
capacidade analitica. Esse elemento tem singular valor para
a elaboragdo de um mapa mental, dando personalidade a
uma producgao autoral que fara sentido para o estudante.

Palavras-chave

No mapa mental, a escrita de paragrafos ou blocos de
texto ndo possui eficacia, por ser facilmente uma forma de
copiar integralmente o texto do material didatico ou da
abordagem do professor. Por isso, € fundamental que o
estudante consiga sintetizar uma ideia em uma palavra-
chave. Essa palavra-chave pode ser o proprio conceito
filosofico estudado, mas que se desdobrara em outras
ideias nas ramificagdes. A continuidade do mapa mental
depende das palavras-chave, pois garantem o fluxo de
ideias e as associacdes entre si.

Figura 22; pdgina 6 do Guia Metodoldgico.
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Elementos graficos =

Codigo de cores

Escolher uma cor para cada ramificacdao cria uma
identificagao visual e mental importante, distinguindo cada
parte do mapa, sua finalidade e conexao.

Setas, simbolos, desenhos e lettering

O uso das setas ou tragos € importante para criar a
conexao entre ramificagdes, dando dinamismo ao mapa
mental.

O uso de palavras-chave pode ser substituido ou ser
agregado o uso de simbolos, desenhos ou lettering (letras
desenhadas com tragos intencionais, que remetem a uma
ideia, caracteristica, estética, etc). O uso desses
elementos graficos possui forte potencial na associagao
livre, criando conexdes através de simbolos explicitos ou
implicitos, que fazem sentido para o estudante. Pensando
num exemplo, ao trazer a ramificagao “virtude” num mapa
mental com o tema “felicidade”, o estudante pode
desenhar a balanga como simbolo de justica.

Os elementos graficos podem, também, compor todo um
mapa mental, ou ser o tema central, ao invés de uma
palavra. E importante incentivar o estudante a estimular
sua criatividade, tanto na percepgao da associagao, como
em explorar graficamente o mapa mental e produzir seus
simbolos, desenhos e/ou letterings.

Figura 23; pdgina 7 do Guia Metodoldgico.
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Passo a passo

Temad

Escolha do tema, que deve vir no centro da folha. Ele
pode ser resumido em uma palavra ou pouco mais.
Também pode ser substituido por um desenho ou simbolo.

amitcacoes [l

Criacao de setas ou linhas curvas que criardo as
interligagdes entre ideias e associagdes livres. O mapa
mental pode ser desenvolvido em algumas ramificacdes
principais, que se desdobram.

rssociacos B

Conexdes criadas entre o conteudo formal estudado nas
aulas de Filosofia com a experiéncias e repertérios do
proprio estudante, formando uma teia de ideias.

| simbolos 24

O uso da criatividade é parte importante do mapa mental.
E importante que o estudante seja estimulado a utilizar
simbolos, desenhos e lettering para aprimorar a capacidade
associativa de ideias.

Figura 24; pdgina 8 do Guia Metodoldgico.
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Aplicando o mapa mental nas
aulas de Filosofia

O mapa mental pode ser uma importante ferramenta no
processo de ensino e aprendizagem em Filosofia. A
maneira como sera proposto e utilizado dependera dos
objetivos do professor. O mapa mental pode, também, ser
incentivado como um mecanismo de estudo pessoal do
estudante, cabendo ao professor auxiliar na apresentacao
da ferramenta e como o estudante pode utiliza-lo.

Para finalidades avaliativas, sugere-se que o professor
consiga analisar a capacidade de criar associagdes livres
feitas pelo estudante. As regras aqui apresentadas sobre
como fazer um mapa mental sdo um guia para a
efetividade do mesmo, porém, nao devem ser vistas como
um limitador pragmatico. Cabe ao professor auxiliar os
estudantes e instrui-los na capacidade analitica, criativa e
associativa, ja que esses sao os objetivos propostos do
uso do mapa mental no ensino de Filosofia.

Figura 25; pdgina 9 do Guia Metodoldgico.
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Aplicando o mapa mental nas
aulas de Filosofia

Algumas experiéncias didaticas possiveis com o mapa
mental sao:

. elaboracgao individual;

. elaboracao em grupos;

. elaboragao coletiva, da turma;

. elaboragdo do professor e utilizagdo como recurso
pedagogico para as aulas

O mapa mental pode ser feito a mao, mas ha também
alguns sites e aplicativos que apresentam templates e
ferramentas para a criagdo de um mapa mental digital.
Alguns deles sao:

« Mind Meister
. Coogle

. Canva

. GoConqr

Figura 25; pdgina 10 do Guia Metodoldgico.
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Exemplos - organizagdo visual

Exemplo de mapa mental

'/' simples, com o tema no centro e
/ ramificagoes.

“0°
=~ jO Exemplo de mapa mental com
O um tema central, ramificagdes e
- subramificacgoes.
Y \O;,O
@) o O

@
@/E\

Exemplo de mapa mental com
K] IEA & ’ "

tema central e ramificagoes
\ /\ circulares, fazendo wuso, em
g maioria, de desenhos e simbolos.

Figura 26; pdgina 11 do Guia Metodoldgico.
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Exemplo
Mapa sobre Filosofia Antiga grega

E @ Demécrito e Leucipo

Filosofia Antiga grega

o d—— g gl

O mapa mental acima foi feito pela autora do guia
metodoldégico e da pesquisa no site MindMeister, utilizando
a versao gratuita da plataforma.

E possivel identificar os pontos mencionados no guia. O
mapa nao esta completo, essa versao tem como finalidade
exemplificar, em linhas gerais, a proposta apresentada
sobre o uso de mapas mentais no ensino de Filosofia. Vale
ressaltar que o mapa feito pelo professor pode funcionar,
também, como um material didatico de estudos para os
estudantes.

Figura 27; pdgina 12 do Guia Metodoldgico.
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Exemplo
Mapa sobre Filosofia Antiga grega

Filosofia Antiga grega

" ® Avistotoles
2 \ ,_m S { & Platio _< -
4

Percebe-se no mapa os seguintes pontos:

1.tema central (Filosofia Antiga);

2.ramificagdes principais (cosmogonia - cosmologia, pré-
socraticos, periodo classico e periodo helenistico, este
ultimo numerado como exemplo);

3.conteudo formal de aula nas subramificagbes e
palavras-chave (como o conceito de ‘mythos’, por
exemplo);

4.uso de emojis como simbolo de ideias (0o emoji de vela
para simbolizar o ‘dar a luz’ ao conhecimento na
maiéutica socratica);

5.associagao de ideias (como a suramificacdo “Matrix” e
o0 emoji da pilula, associando a ideia do filme com a
alegoria da caverna de Platao).

Figura 28; pdgina 13 do Guia Metodoldgico.
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Conclusdo

A partir da proposta apresentada, espera-se que o(a)
professor(a) de Filosofia possa utilizar o guia metodolégico
como um material para a elaboragcao de suas aulas. O
objetivo de apresentar o mapa mental como uma
possibilidade didatica para o ensino de Filosofia € ampliar
as formas de se compreender o processo de ensino de
aprendizagem. Espera-se que o mapa mental possa ser um
importante conector de ideias, sobretudo entre os
conceitos apreendidos nas aulas e as associagdes livres
feitas pelo estudante.

O mapa mental, pode, também, ser um importante
fomento ao desenvolvimento criativo e critico da)
estudante, um estimulo de autoestima, para que ele(a) seja
autor de seu proprio mapa e se sinta elaborador de suas
ideias. No caso de uma atividade de mapeamento em
grupo, pode-se esperar um estimulo a socializagdo de
ideias e construgdes coletivas.

Este guia buscou sistematizar a elaboragdao do mapa
mental, visando o melhor aproveitamento possivel da
proposta. Cada professor(a) deve utiliza-lo conhecendo sua
realidade escolar, fazendo as adaptagdes necessarias ao
seu contexto e objetivos pedagodgicos. A proposta segue
em aberto para partilha de ideias e sugestdes.

Figura 30; pdgina 14 do Guia Metodoldgico.
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