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A coragem de escrever, para que ao deixar
A palavra falar sofra-se 0 ato expiatério.



AGRADECIMENTOS

Agradeco ao tempo Kairds, tempo da oportunidade, para que como a Fénix haja
0 ressurgir das préprias cinzas. Ndo foram “acasos” que me conduziram e permitiram a
caminha pela vida, por isso a gratiddao ecoada em oracdo seria 0 melhor tom, por ter o
siléncio escutado a quem se tributa a graca em meio a paz e alegria da graca recebida,
assim, a Deus eu agradeco 0 percurso que me permitiu encerrar este trabalho. Entre as
cinzas que ressuscitam esta a auséncia de quem jamais seria possivel ser quem sou: minha
méde, Conceicdo. A saudade aperta, mas a exuberancia do memoravel se presentifica.
Gratidao por ter sido sua filha e cada vez que tudo fica nublado lembro que era uma
muralha de fé. Sua ética em ser comprometida com o dizer auténtico ofertou o alicerce
que tenho. Como mostrar que a humilde e a solidariedade séo inegociaveis.

Agradeco pela vida e encontro com o Altair, pois tem sido quem mais de perto
padece as aflicBes que afligem no percurso de escrita. Assim, como a generosidade em
usar a sua maestria em favor da confeccao dos materiais didaticos utilizados.

Ao Lucas Airam, meu filhote, pelas contribuicdes imprescindiveis dos livros que
me presenteou e suas opinides.

Ao meu irmdo, Jodo Bosco, agradeco por alguém com quem eu posso contar e
compartilhar a vida.

Agradeco aos amigos que torcem e expressam alegria a cada passo dado e
conclusdo deste trabalho. Mas, em especial gratiddo a Elizabeth Rocha Ferreira, André
Freire, Lucia Palermo, Dioné, Géssica Reis e Patricia D’Icarahy.

Gratidao ao meu orientador Eduardo Gatto a quem desejo que as béncéos divinas
sempre 0 coroe, pois 0 percurso tomado tem a sua influéncia. Talvez nunca saiba do
alcance do bem que proporcionou. Grata por tudo.

Agradeco a Banca de Qualificagcdo, professores Rafael e o0 Zarco, e da Defesa,
professores Regina e Zarco, pela conducéo e as contribuicfes ao trabalho.

Ao corpo docente do PPFEN, fica a minha gratiddo, por ser comprometido
também com as rela¢fes humanas e aos funciondrios, principalmente ao Carlos e a Sheila,
pela prontid&o e carinho que atendem aos discentes.

As criancas com quem tenho tido a alegria de brincar o jogo poético da vida, s6

gratiddo.



Retrato do artista quando coisa

A maior riqueza
do homem
é sua incompletude.
Nesse ponto
sou abastado.
Palavras que me aceitam
COmo sou
— eu ndo aceito.
N&o aguento ser apenas
um sujeito que abre
portas, que puxa
valvulas, que olha o
relégio, que compra pao
as 6 da tarde, que vai
la fora, que aponta lapis,
que vé a uva etc. etc.
Perdoai. Mas eu
preciso ser Outros.
Eu penso
renovar o homem

usando borboletas.

(Manoel de Barros)



RESUMO

CULTURA, ARTE E PENSAMENTO:
UMA ABORDAGEM HEIDEGGERIANA PARA A ALFABETIZACAO POETICA

O presente trabalho reconhece a problemética da alfabetizacdo e a justificada
inquietude tanto dos envolvidos no processo, quanto o desalento dos professores
impedidos de ministrar os seus conteidos, devido ao quantitativo de alunos oriundos do
fracasso escolar na alfabetizacdo da lingua portuguesa em seu suporte escrito. Entretanto,
a pesquisa tem como cerne a alfabetizacdo poética, ndo como uma busca de método para
superar 0 alarmante quadro, por colocar em questdo a cultura buscando ultrapassar o seu
sentido semantico usual, em dire¢do ao que diz respeito ao homem como ente e o que lhe
sustenta como tal e quais sdo os entraves apresentados ao homem a constituicdo plena de
sua humanidade. Heidegger nos apresenta o ‘habitar poético’ da Terra em
correspondéncia com o Mundo, e percebemos neste habitar o acontecimento poético do
real trazendo j& langado 0 homem. Onde este ndo é obscurecido pela marca dominante da
atualidade, chamada pelo autor de ‘esséncia da técnica moderna’. O que concerne ao
homem ¢ a doacdo permanente da linguagem para que dela receba o recolhimento e a
colheita para o seu dizer proprio. Portanto, pensar a alfabetizacdo neste caminho é negar
que ela seja um instrumento para a objetividade do fazer cultural que considera 0 homem
como sujeito de todas as coisas, e a0 mesmo tempo também negar o homem como objeto
em um processo que apenas procura atender a um modo de operacao cultural que dispde
tudo sob a égide do consumo. A auséncia da alfabetizacdo poética provoca a colocacéo
da questéo da educacdo do homem.

Palavras-chave: Cultura; Alfabetizacdo Poética; Esséncia da Técnica Moderna;
Educacao.



ABSTRACT

CULTURE, ART AND THOUGHT:
A HEIDEGGERIAN APPROACH TO POETIC LITERACY

This work recognizes the problem of literacy and the justified concern of both
involved in the process, how the dismay of teachers unable to teach their content, due to
the number of pupils of school failure in the Portuguese language literacy in your written
support. However, the research has as core literacy poetic, not as a method to overcome
the alarming picture, for putting in question the culture seeking your semantic meaning
beyond the usual, toward the respect of man as entity and what claims as such and what
are the obstacles presented to man the Constitution of your humanity. Heidegger presents
us the 'poetic’ Earth dwelling in correspondence with the World, and we perceive in this
dwelling the poetic event of real, in correspondence with the man, bringing him already.
It is not obscured by brand today's dominant, called by the author of ' essence of modern
technique. What concerns the man is giving her permanent language so that receive the
recoil and the harvest to tell your own. So, think literacy in this way is to deny that it is
an instrument for the objectivity of do you consider man as a cultural subject of all things,
and at the same time deny the man as object in a process that only seeks to meet a cultural
mode of operation that has everything under the aegis of consumption. The absence of
the poetic causes literacy placing the issue of education of man.

Keywords: Culture; Poetic Literacy; Essence of modern technique; Education.
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Introducéo

O surgimento de um método, indubitavelmente, eficaz, para a erradicacdo do
analfabetismo efetivo e funcional seria, hodiernamente, saudado como a solugéo do mal
do seculo, por estar atrelada a alfabetizacdo escrita, considerada o meio de apropriagédo
do fazer cultural pleno. Na consideracédo de que cultura, neste caso, é o seu atrelamento
as demandas econdmicas da sociedade moderna. Portanto, o que esta em vista é a
superacdo de um modo considerado elementar de ser e estar no mundo. Inicialmente,
apresenta a necessidade de se pensar se na apropriacdo da escrita hd a garantia de
plenitude, no sentido do alcance da plena realizacdo humana. Na ressalva de que nao se
trata de algo que garanta todas as concretizagdes possiveis, no ambito de uma dada
sociedade ou existéncia individual. Mas, pensar em plenitude pode nos levar a assimetria
entre instrumentalizacéo, para o mercado de trabalho, formacéo e autoformacdo humana.

Mas, voltando ao método, se este fosse a intencdo do trabalho, certamente, esta
dissertacdo ganharia os louros de tamanha “obra”, para mudar o alarmante quadro de
fracasso escolar, na conquista deste processo de aprendizagem da “lingua” escrita.
Entretanto, ha compreensédo de que a imposi¢do de um método, com tal intencionalidade,
ja é em si restricdo em alguma ordem cultural, por trazer em si uma objetividade a
funcionalidade, do modo de se tomar a existéncia na restricdo da utilidade e para a
utilidade de um suposto fazer cultural.

O presente trabalho destina-se a alfabetizacdo poética com criancas em
instituicbes formais de ensino, em fase escolar da apropriacdo da lingua materna no
suporte escrito. Se com o titulo ndo ha inferéncia direta do assunto a ser abordado deixa-
se transparecer que isto é reflexo de se tomar a poética distante da realidade infantil; por
considerar a crianca separada do tempo em que seja capaz de acompanhar a elaboragéo
complexa, para lidar com as metaforas e sentidos multiplos do poético. Contudo, agrega-
se a esta fase etaria, inclusive, os adultos ndo alfabetizados. Quando se atrela poético a
escrita, jA& que esta requer determinada condicdo intelectual de abstracdo, deixa
adormecido, desta forma, a voz de um passado em que 0 acontecer poético abarcava o

homem em sua condicéo estritamente oral, como no corresponder ao mito, pelas questoes
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que pululavam para o seu fazer histérico. Emerge, a partir desta postura de negacao ao
poético, mais do que isto, somos levados a pensar na ocultacdo poética no fazer cultural.
Por ser 0 poético a brotacdo do humano no homem, que se faz emergir como producéo.
A demarcacdo desta como a historicidade humana deixa escapar o vigor poético, como
se ndo houvesse a colaboragdo com a physis, vigéncia do vigor que permite o
florescimento de tudo, inclusive do pensamento, para que haja o acontecimento da
humanidade.

A preocupacdo das avaliacbes nacionais, principalmente, as coordenadas pelo
Inep! — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, como: SAEB - Sistema
de Avaliacdo da Educacio Basica-; IDEB - indice de Desenvolvimento da Educagéo
Bésica —, Prova Brasil; Provinha Brasil, e internacionais, como o Pisa? -Programme for
International Student Assessment, apontam para a incapacidade de compreensao de textos
simples, entre os alunos, por se tratar nada mais e nada menos, com o desencadeamento
de problemas na estrutura social e econdémica ocidentais, com pessoas que ndo conseguem
atender cada vez mais as exigéncias estabelecidas pelo mercado de trabalho e consumo.
Portanto, ndo se trata de proteger um direito inaliendvel da populacéo.

Podemos vislumbrar um propicio momento para pensar sobre compreensao, para
além do mero texto, que pretende tabular um suposto conhecimento. O que nos leva
também a pensar sobre conhecimento, e principalmente, escolar. Ndo se pretende, em
hipbtese nenhuma, considerar desnecessario a habilidade em escrita e leitura, pois a cada
nova tecnologia ha implicagbes e impacto na cultura. Como pode ser verificado,
historiograficamente, com o que ocorreu com a escrita, imprensa e cibernética. Contudo,
frente ao real e a realidade a alfabetizacdo, tal como prescrita, anteriormente, ndo se

correlaciona ao que pretendemos dissertar. Digamos, para que possa ser percebido o que

! Segundo informagBes do endereco eletrnico: http://portal.mec.gov.br/educacao-quilombola-/190-
secretarias-112877938/setec-1749372213/18843-avaliacoes-da-aprendizagem, acessado em: 21 de abril de
2018, trata-se de uma autarquia federal vinculada ao Ministério da Educagcdo MEC, para “promover
estudos, pesquisas e avaliagBes sobre o Sistema Educacional Brasileiro com o objetivo de subsidiar a
formulagdo e implementacdo de politicas publicas para a area educacional a partir de parametros de
qualidade e equidade, bem como produzir informacgdes claras e confidveis aos gestores, pesquisadores,
educadores e publico em geral”.

2 Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes, coordenado pela OCDE - Organizacdo para
Cooperacao e Desenvolvimento Econémico-, com coordenagdo local a nivel nacional, no caso do Brasil o
6rgao responsavel é o Inep. Informag8es em: http://portal.inep.gov.br/pisa. Acesso em: 21 de abril de 2018.


http://portal.mec.gov.br/educacao-quilombola-/190-secretarias-112877938/setec-1749372213/18843-avaliacoes-da-aprendizagem
http://portal.mec.gov.br/educacao-quilombola-/190-secretarias-112877938/setec-1749372213/18843-avaliacoes-da-aprendizagem
http://portal.inep.gov.br/pisa
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pretendemos: um engenheiro® qualquer, sobretudo, formado em excelente universidade,
se configura em alguém que obteve um éxito escolar, e possui vocabulério mais complexo
e domina matematica e fisica. Sendo capaz de responder aos ditames da estrutura posta
socialmente: consumo e utilidade. Suponhamos que todos os cidaddos possuam 0 mesmo
nivel educacional do exemplo colocado. O sistema ndo estaria com problemas frente ao
fracasso escolar. Entretanto, o presente estudo seria desnecessario? Estariamos
debrugados sobre a alfabetizacdo poética? Mesmo na concretizagdo da suposi¢ao, Somos
categoricos em dizer que esta pesquisa nos atingiria, pois o poético pode estar encoberto,
também para estes. Quanto pode estar descoberto para alguém gue esteja no escopo dos
que fracassaram no sistema escolar ou nem adentraram.

O trabalho intenciona colocar em questéo a cultura buscando uma ultrapassagem
desde o que a palavra apresenta por seu léxico cotidianamente tomado, em direcdo ao que
diz respeito ao homem como ente e o que Ihe sustenta como tal. Desta forma buscamos
caminhar a partir do que propde Heidegger ao apresentar-nos o ‘habitar poético’ da ‘Terra
em correspondéncia com o Mundo’. E neste habitar que o acontecimento poético do real,
em correspondéncia com o homem, ndo é obscurecido pela marca dominante da
atualidade, chamada pelo autor de ‘esséncia da técnica moderna’. Assim, o que € ao
homem doado permanece no dom do recolhimento e da colheita concedidos pela
linguagem. Portanto, pensar a alfabetizacdo neste caminho é negar que ela seja um
instrumento para a objetividade do fazer cultural que considera 0 homem como sujeito de
todas as coisas, e a0 mesmo tempo também negar o homem como objeto em um processo
que apenas procura atender a um modo de operac¢do cultural que disp8e tudo sob a égide
do consumo. A alfabetizacdo necessita ser pensada como producao do acontecer poético,

e quando dada a funcionalidade de planificar os entes hd a contencdo do interesse

3 A escolha deste profissional se da por pertencer a um conjunto de graduages cujo acesso no vestibular
possui nota de corte alta, na entrada e nas reclassificacfes, mesmo quando se trata do sistema de cotas,
proveniente da politica publica de a¢Ges afirmativas, estabelecido pela Lei n® 12.711/2012, sem considerar
criticas, por favorecer mais os alunos de institui¢des publicas de exceléncia. Ou seja, no que diz ao que
abrange as metas educacionais, pelo sistema educacional brasileiro, estabelecidas por competéncias e
habilidades em leitura, escrita e matematica, o nivel est4d muito acima do, minimamente, proposto para a
populagdo, por requerer o trato com textos simples e a realizagéo das quatro operagdes matematicas basicas.
Basicamente entender um comando e executa-lo. Mas, nunca para refletir e levantar questdes sobre o que
Ihe é imposto.
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instigador da diferenca pelo o que cada ente €. Ausente esta, 0 escopo da indiferenca toma
vulto, para fazer dos entes dados e recursos enclausurando o homem; dificultando que
transcenda e se enriqueca na alteridade oferecida pela diferenca. E a diferenca, inclusive
em relacdo ao proprio homem, que se resguarda, e desta forma mostrar-se, sem se revelar,
proporcionando sempre o aberto do espanto a criacdo. Para estar no que Gatto diz ser
estar no que “lidera a eclosao do proprio”, somente guiados pela bussola do desconhecido
(2017, p. 141).

Para que a alfabetizacdo escrita/instrumentalizacdo de entes pudesse ser um meio
de manipulacdo foi necessario, acompanhando Heidegger, na Introducdo a metafisica, a
partir de uma imagem de mundo, dada por um sentido distorcido da Filosofia, apreendida
pela facilitacdo a construcdo de uma cultura, segurando-se na “imagem de mundo” e
“mapa do universo”: “Em que estdo a disposi¢do das diferentes coisas possiveis e seus
diversos dominios o que facultaria uma orientagdo global e homogénea” (1966, p. 48).

Com a alfabetizagdo escrita/poética “o mistério da palavra” permanece a nos
apontar um sinal. E o caminho continua sendo caminho, com sua imprevisibilidade a nos
colocar sempre frente a nGs mesmos e aos outros entes que estdo sempre a nos propor
questdes, 0 que mantém a busca. E a rentincia da representacio, como na experiéncia do
poeta colocada por Heidegger em A caminho da linguagem, na busca da palavra para
nomear a propria palavra. Quando deixamos a palavra poética nos tocar é no pensamento
que ela tudo diz e desdiz; tornando-se indizivel, ou seja irrepresentavel, e portanto, o
inefavel nos arrebata para a desisténcia do controle. Neste caminho ndo agimos como
assaltantes, como acentua Heidegger, para subtrair da linguagem uma esséncia e
enquadra-la conceitualmente e, assim, “satisfazer todo esforgo de representagdo” (201 1a,
p. 8). Contudo, negando a experiéncia de nossa insuficiéncia para controlar o nosso
préprio destino como mortais que somos. Por isso, a morte nos confronta e tendemos a
fugir da angustia da questéo que dela se imp&e ao humano sobre o sentido da vida galgada
no futuro encoberto pelos planos de um presente ausente, por estar envolto na ocupacgéo
da indiferenca.

Com a escrita temos o favorecimento por possibilitar a expansibilidade de
horizonte de mundo, pois nossos olhos néo alcangam o além do horizonte, com a escrita
este além é provocado, o que na oralidade fica bem mais restrito. Quanto a ndo termos

duvida disto e toda a grandeza que nos oferece a escrita, por aproximar-nos do legado
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cultural de um mesmo povo e de tantos outros. Quanto provocar-nos, pela
descontextualizacédo, o aprofundamento das reflexdes, por um encontro com pensamentos
ja encaminhados em distantes pontos da cidade natal do leitor, e gracas aos aspectos que
devidamente resguardados das banalidades, como a refutacdo sofistica, para a mera
derrota do outro perante uma plateia levada a atos emotivos de desqualificagéo de alguma
pessoa, para impedir o que se fala de circular, pela dispersdao muitas vezes da questao.
Comum vermos isto em momentos de debates politicos, onde ndo se preserva a ideia de
um projeto, para que o mesmo seja analisado honestamente. O que pensamos ndo estar
colocado em cena do tragico quadro brasileiro do fracasso escolar é o questionamento
sobre 0 que é pensar? E o pensar que afirmamos que nio se ausenta mesmo envoltos
somente na oralidade.

Pensar alfabetizacdo e homem é pensar nas possibilidades abertas a realizacgéo,
dadas pelas perspectivas da sociedade e para além dela; basear-se huma educacdo para a
formacgéo e autoformacdo humana. Que ao provocar questionamentos sobre a realidade
cotidiana, marcada pela indiferenca, que paira nas coisas, inclusive, toma o proprio
homem, abra a possibilidade ao homem para assumir a atitude diante do que lhe apresenta
como proprio de si. Para isto a alfabetizacdo carece da consideracao de que o homem ¢é
um ser langado no projeto, por isso mesmo que a alteridade lhe é propria. No langar-se,
na transcendéncia, o homem reconhecendo-se nela decide por sua propria existéncia, pois
nela sabe-se um ser com e junto as coisas. Fala-se muito, nos dias de hoje, na ecologia, e
nos danos decorridos da negligéncia com o meio ambiente, como: aquecimento global;
deslizamentos de terra e extin¢do animal. Ha, inclusive, abordagem de uma educacédo
socioambiental, como tema transversal a ser tratado no sistema escolar. Mas, 0 que nos
parece absurdo se torna realidade: o homem precisa se rearticular e aprender que a
natureza, como ele mesmo, ndo podem ser dados como recurso material e energético,
quando ha muito os primeiros pensadores gregos ja sabiam de uma co-pertenca entre
mundo e terra, mortais e imortais. Com os quais Heidegger dialoga e nos diz como o
mundo se aproxima de nds na quaternidade sempre ressaltada pelo autor, e muito,
claramente em Ensaios e conferéncias (2012), que nos afasta da pretensdo de explicacéo,
tal a impossibilidade desta , como um tecido cuja trama se torna tdo entremeada que néao
se pode perceber o inicio e o fim da tecelagem, que nos faz renunciar a0 mesmo espirito

de Aracne que ao desprezar o louvor a deusa Atena, pelo poético do bordar é condenada



16

ao enfadonho, para tecer como aranha que se tornou. A alfabetizacdo poética traz ao
homem ao dizer deste co-pertencimento.

Né&o se pode ter duvida da relevancia do problema da desigualdade social, que se
associa a uma deficitaria escolarizacdo, por uma boa parte da populacéo brasileira, que
faz com que a mesma ndo consiga sequer adentrar na concorréncia dos melhores postos
de trabalho e que conduzem aos melhores patamares remuneratérios. Apesar da nobreza
da causa, a solucdo do problema, fica, apenas com a perspectiva de preservacdo da vida;
sobrevivéncia. Mas, ha de se pensar sobre o nascer o humano, pois 0 poético é a
permanéncia do fascinio do espanto enquanto perdura e nos permite o deslumbramento
do caleidoscopio, enquanto o dominio do ente é a obsessdo pelo controle pela ciéncia.
Queremos dizer que sem 0 poético a sobrevivéncia € um estar em sombras.

Heidegger ao discorrer sobre o habitar ndo nega o fato angustiante da preocupacéo
em se ter uma habitacdo, e tudo que aflige o trabalhador industrial. Ao seu modo o autor
levanta a questdo da esséncia do habitar, para nos dizer que a nossa maior indigéncia se
encontra no desenraizamento. Contudo, nas palavras do autor nos vem que: “Tao logo,
porém, 0 homem pensa o desenraizamento, este deixa de ser uma miséria. Rigorosamente
pensado e bem resguardado, o desenraizamento é o Unico apelo que convoca 0s mortais
para um habitar” (2012, p. 140-1). O suposto homem soberano da técnica moderna
caminha na indigéncia quando comega a considerar tudo a partir de si mesmo e inicia o
apartamento da @voic*. Esta totalidade que a tudo mantém em unidade.

Enquanto, envoltos pelo sistema de controle, sugados para o redemoinho do
consumo, o berco e sepulcro estdo silenciados; ndo sdo essenciais, por nos provocar e
invocar questdes ontoldgicas, que nos chamam a perscrutar 0 nosso ser. Contudo, desde
um simples “mal-estar”, mesmo quando a nds é remetido o ditado popular do chorar com
a barriga cheia, nos conclama, o ser, para o que vincula vida e morte. Se o vao que liga
vida e morte € 0 que nos sucede apenas estamos por ai, como folhas de bananeira, levadas
ao gosto do vento; passivos, mesmo quando tidos como homens ou mulheres de sucesso,
aclamados por multidGes. Mas, quando se abre a nos a forca do entre vida e morte
vislumbramos como nos diz Manuel de Castro com: “O acontecer (...). Esse e SO esse é 0

nosso campo de agdo, de escolha, de procura e decisao”, pois entre estes dois extremos,

4 Physis. Cf. pagina 51.
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ainda com o autor, “determinam a vida enquanto travessia, liberdade e destino”
(CASTRO, 2011, p. 214, grifo do autor). Pensar a alfabetizacdo poética é estar aberto ao
acontecer Unico para cada um de nés. O entre € o rio, e neste cada um fara sua propria
travessia.

A educacéo formal, principalmente, ao negar a crianga as guas do rio, como rio,
ao impor-lhe a prescricdo de navios bem seguros, a deixa a deriva. Desta forma,
negligencia-se a responsabilidade do ato de educar. A prdpria travessia € o que nos une
enguanto juntos e com a vida. O aluno neste caso ja ndo é simplesmente um receptaculo
do saber professoral. A relacdo professor e aluno ganha o didlogo. Este que nas historias
contadas e pensadas faz com que soe o dizer da cigarra, por exemplo, de La Fontenelle,
para que se mantenha no gozo de sua vivacidade. Pois, a formiga esté envolta pelo fadigar
do seu cotidiano; ndo pode descansar nunca. Nao ha parada nem mesmo no inverno. Este
serve-lhe de reforco ao sem sentido de sua vida; de sua dureza; de sua cotidianidade
imposta pelo consumir. Em funcdo deste, ao se deparar com pedido de socorro da cigarra,
que cantava durante o verdo, ou seja, desperdicava 0 Sseu tempo com coisas
desimportantes, e mesmo com promessa de que teria o retorno com o0s juros devido ao
empréstimo, nega a pretendida “ajuda” do mercado bancario. Nao ¢ inofensiva a
intencionalidade da formiga. Mesmo estando em seu poder auxiliar a cigarra, com seu
excedente, propde a mesma que largue o indtil: a musica; a poesia e, assim, a vida para
além do imediatamente util. Contudo, podemos com 0 pensar poético dizer as nossas
criancas que precede a toda moral, que a fabula quer inculcar, a ética com a qual ndo se

pode negar ao fazer instrumental o habitar poético do mundo.
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1. A Questao da Cultura

Os animais moram, mas ndo tém arquitetura.
Comem, mas ndo tém culinaria. Comunicam-se,
mas nao escrevem poemas, ndo fazem pinturas ou
esculturas. O homem ¢é a poiesis se dando. O
supremo acontecimento da poiesis é quando o
homem, reconhecendo-se uma oferta da arte,
compreende que a sua existéncia € um projeto
eminentemente artistico.”

Antdnio Maximo Ferraz (2014, p.26, grifo do

autor).

1.1. Arriscar a se perder na desutilidade

Da sabedoria do dito popular de que a “vida € muito passageira” somos chamados
para a brevidade da vida, para o ndo esquecimento da nossa condi¢do de mortais, para
que o0 nosso olhar esteja sobre a perspectiva de algo que realmente deva ter importancia
em nossa curta passagem pela terra. Ou seja, ndo se preocupar com coisas desimportantes,
e justamente destas que 0 nosso poeta Manoel de Barros se apega. Estaria ele
desperdicando o seu tempo? Pensamos que néo, pois sua qualidade estava em ser fazedor
de desperdicios, e isto concedia-lhe ficar fora da amarra que faz com que tudo conflua
para a utilidade, por isso ndo raro a pergunta para 0 que serve isto ou aquilo, como
conferéncia da égide do consumo, na qual somos submetidos cotidianamente, pela vida
ocidental contemporanea. Tanto, assim, que até a constituicdo de uma familia, ou
nascimento de um rebento € submetido ao calculo do vidvel ou desfavoravel, para sua
concretude, postergada ao maximo, ou ainda tornar-se um acidente no percurso planejado,
por exigir mudanca e desta maneira, antecipar o momento idealizado por alguém na figura
de um profissional organizado financeiramente, para suportar o empreendimento.

A poesia nos convida a arriscar para o encontro do seu dizer, pois nela, como nos
diz Heidegger, esta o risco do meditar (HEIDEGGER, 1995, p. 9). De principio pode

predominar a obscuridade, e assim, dela nada se escutar; € o encontro com 0 vazio, mas
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como sabemos pelo nosso poeta Manoel que sdo as peraltagens® que correspondem ao
vazio e os preenchem. Ora, séo as peraltagens as mais ternas lembrangas de uma inféancia,
e sdo elas, justamente, que sofrem a presséo para ser silenciadas, por ndo ter um lugar na
utilidade. Por isso, tdo logo se perceba o gosto da crianga, pela facanha, tdo logo a
desencoraja, para adequar-se ao cheio, e assim ja determinado. Obscurecendo-se a
contraposi¢éo do cheio com o vazio, 0 corpo torna-se disciplinado.

Em Exercicio de ser crianca, o poeta Manoel de Barros, ndo fala a crianga que ja
se é e ja se sabe ser crianca, mas a crianca adormecida em um tempo, em que se diz que
ndo se volta mais®. O assumir uma atitude esta na preferéncia pelo vazio. Inerte, pelo
cheio, a realidade fecha-se como fato dado e obstrui as multiplas possibilidades junto ao
real. Ficamos desamparados frente a indiferenca das coisas. Junto as coisas ha a concesséo
do esvaziamento de nossa pretensa soberania mundana. Enquanto, esta perdura, a
reivindicacdo para o sentido da vida se cala para nés (HEIDEGGER, 2011b, p. 137).

O milagre de saber-se humano acontece no momento em que se sabe perdido ao
se afastar do sentido das coisas. Mas, ndo nos apressemos de que em falar sentido estamos
em acordo com tudo o que esta palavra foi submetida. O modo cientifico de lidar com ele
ndo € o nosso caminho. Para este modo um par de sapatos, ora é um par de sapatos. Por
tal redundancia, queremos dizer que somos enfastiados. No eco do que foi citado,
anteriormente, somos abandonados e sofremos 0 peso de ndo estarmos juntos as coisas.
Percebamos o oposto: O utensilio a partir de uma imagem pictoérica. O quadro do pintor
van Gogh, possibilitou ao pensador Heidegger ver a retracdo do mundo da camponesa,
apenas com o par de sapatos exposto. Na apreensdo apressada dele focariamos em sua
serventia, mas “enquanto nds somente tivermos presentes um par de sapatos em geral ou
entdo olharmos, no quadro, simplesmente os vazios e ndo usados sapatos que 14 estdo,
nunca experienciaremos o que o ser-utensilio do utensilio é na verdade” (HEIDEGGER,
2006, p. 24). A solicitagéo do vazio do poeta Manoel ndo esta em similitude deste vazio,
pois este esta cravejado pelo vazio inoperante do cheio, e assim, dele nada podemaos fazer,

para que na alteridade com o poeta sejamos fazedor de desperdicios.

5 O Menino que Carregava Agua na Peneira. BARROS, Manoel.
® Alusdo ao poema de Casimiro de Abreu, Meus Oito Anos.
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A partir da leitura da obra de Heidegger, A Origem da Obra de Arte, dizemos nos
que somos tomados pela sinestesia fundante’, com a qual 0 mundo nos conclama a sua
maior dadiva: estar junto as coisas € estar proximo a confiabilidade®, com e junto ao
mundo, para que possamos inaugurar nossa existéncia, com o estabelecimento da disputa
entre Mundo e Terra. Com a qual o mundo se abre para nos. No dizer do proprio
Heidegger:

um Mundo se abre, ele situa para decisdo e para uma experiéncia humano-
histdrica: vitdria e derrota, béngéo e maldigdo, dominio e escraviddo. O mundo
que eclode traz para a manifestacdo o ainda ndo-decidido e o sem medida, e,
deste modo, abre a oculta necessidade de medida e deciséo (2010, p. 159).

A nostalgia nos acena ndo para um regresso, sendo para nos abalar, e nos dizer
que no determinado, ou seja como um futuro ja dado, ndo ha destino. E a saudade do que
nédo se sabia que acontecia e sustentava a harmonia com e junto ao que permanece ao
redor. Abre-se a possibilidade de como aquela crianca que ao vagar pelo vazio, seja
memorado que sem travessura ndo ha travessia, pois a vida € uma travessia. Engquanto,
travessia, ela € um adentrar nela, sem férmulas prescritivas. O viver é imensuravel.

Tdo cedo quanto possivel o homem, nos remetendo a epigrafe, ndo se deve
reconhecer “como uma oferta da arte”, cujas peraltagens atendem a este apelo. Entéo, o
risco estd: “Na medida em que meditar significa despertar o sentido para o inutil. Num
mundo para o qual ndo vale sendo o imediatamente Util e que ndo procura mais que 0
crescimento das necessidades ¢ do consumo” (HEIDEGGER, 1995, p. 9). A base do
crescimento impele, como inferido no seguimento da leitura da citacao feita, para “criar”
uma necessidade artificial, sem o sentido das coisas, pois este é desprovido do utilizavel,
pois € o utilizavel que sustenta 0 consumo que sobrepde o imediato pratico e orienta o
potencial da matéria-prima e ao trabalho para determina-los.

O consumo da sociedade industrial moderna é marcado por disponibilizar

potenciais lixos, frequentemente, pela baixa qualidade dos materiais utilizados na

7 Por sinestesia fundante queremos dizer sobre a experiéncia dos varios sentidos entrelagados na leitura,
onde nenhum tem prevaléncia em relacdo ao outro, de tal forma que a presenca se coloca, para ser sentida
e pensada, provocando reflexdo, para nosso posicionamento diante do que esta posto.

8 Confiabilidade é a traducdo feita pelo professor Manuel Ant6nio de Castro da palavra alema
VerlipBlichkeit, que consta na obra A Origem da Obra de Arte, de Heidegger. Com a qual o autor conceitua
o ser utensilio do utensilio, na medida em que este se da desde a reunido da quadratura, céu e terra, mortais
e imortais, em que se inscreve invisivelmente, enquanto um mundo de referéncias.
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fabricacdo dos produtos e pela apelacdo de propagandas afins que gera a necessidade de
substituicdo dos produtos, com o suposto mais moderno, por causa dos modelos, cores,
no caso de eletrodomésticos, mas que segue o raciocinio para atrair o “desejo”, quiga, de
todas as faixas etarias, e areas variadas, como vestuario, por isso vemos a volta de
modelos comuns em geragdo muito proxima da outra.

Busca-se sustentar a necessidade de consumo, inclusive, nas relagdes afetivas, por
meio das datas comemorativas, determinadas por um modo de agir que se prove com
presentes, considerar alguém. Como exemplo, temos o dia das criangas alimentado por
uma série de “brinquedos”, que podem ser descartados, sem sequer precisar ser no dia
seguinte, por atender apenas a artificialidade inventada de dar seja 1a o que for, desde que
ndo passe em branco a data especial, tdo assolada em nossas mentes pela industria de
propaganda. A data nasce sem sentido e perde-se no cada vez mais sem sentido. Somos
empurrados as compras. Se por acaso se consegue manter longe da demanda gerada, ha
muitas outras que encontram o seu limite, como o aparelho celular que se torna cada vez
mais cedo obsoleto. A potencialidade de se tornar descartaveis esta neles serem efémeros
e quase instantaneos, por possuirem uma “vida 1til”. Esgotada esta obriga-nos a troca, ou
ao exilio do mundo digital, em virtude da prépria atualizacdo de programas estar atrelada
ao minimo de modelos compativeis.

A desutilidade é o pensamento salvaguardado pela ilogicidade da poesia. Estamos
no risco, porgue o sentido das coisas ndo esta disposto a utilidade imposta pela conjuntura
do mundo em que vivemos, e por isso mesmo tem “a sua grandeza propria e 0 Seu poder
determinante na sua maneira de ser: com ele nada se pode fazer” (HEIDEGGER, idem,
p. 12), por ndo encontrar na roda do consumo uma “razao” de existéncia, pois de outra
feita nada nos restaria que ndo fosse a perda da prépria linguagem, para dizer o mundo
que nos envolve em sua fantasmagoria.

Quem ousaria dizer que Manoel de Barros era louco, dado o seu reconhecimento
social, inclusive tendo a honra da recusa para si de grande poeta, por Carlos Drummond

de Andrade em favor dele®? Contudo, seu dizer ndo encontra escuta num mundo tomado

® Cf. A honra do reconhecimento pelo nosso grande poeta Carlos Drummond de Andrade é mencionada por
decorréncia & sua morte, pelo site do Senado Federal Brasileiro: “E 0 mais aclamado poeta brasileiro da
contemporaneidade nos meios literarios. Enquanto ainda escrevia, Carlos Drummond de Andrade recusou
o epiteto de maior poeta vivo do Brasil em favor de Manoel de Barros”. Endereco:
<http://www.brasil.gov.br/cultura/2014/11/poeta-manoel-de-barros-morre-aos-97-anos>. Como também
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pela racionalidade que respalda o util. Precisa ficar inaudito, caso contrério se é chamado
a razdo, pois deixar transcorrer livremente é perigoso a ordem estabelecida, por deixar
emergir outro possivel do dado, com o extravasamento da alegria contida, ou dor, por
exemplo.

O poeta joga com os sentidos e estes se negam a univocidade, por transtornar a
pretensdo de um unico modo possivel de se tomar a realidade. Com o poético o real
transpassa a realidade, mas nunca a fixa, permite o jogo do caleidoscépio. Por isso a
univocidade € a base do controle, com a qual o fenbmeno populacdo pode ser
manifestado, como massa homogénea e estatisticamente manipulavel. Estabelecido o que
se tem por normalidade, 0 seu contrario precisa ser recusado. Sob uma dita loucura temos
que socialmente se interdita o irracional, por isso o dizer do louco é ignorado ou
desqualificado. O poeta ao dizer que se ocupa de coisas desimportantes sabe que 0
colocam na associacdo com o louco. E preciso seriedade, para ser levado a sério. E 0
poeta sabe que ndo raras vezes sua loucura ¢€ til aos “normais”, € o tornam um escudo,
para que extravasem suas tensdes. E o caso visto no conto “O Peru de Natal”, de Mario

de Andrade:

Quando acabei meus projetos, notei bem, todos estavam felicissimos, num
desejo danado de fazer aquela loucura em que eu estourara. Bem que sabiam,
era loucura sim, mas todos se faziam imaginar que eu sozinho é que estava
desejando muito aquilo e havia jeito facil de empurrarem pra cima de mim a
culpa de seus desejos enormes. Sorriam se entreolhando, timidos como pombas
desgarradas, até que minha irma resolveu o consentimento geral:

- E louco mesmo!.. (2001, p. 127).

Onde se encontra o espaco dado a singularidade? Esta ndo deveria se contrapor
a identidade, de forma que somente sob os preceitos de um determinado grupo sejamos
mantidos tutelados. Todos nds estamos ligados a uma coletividade que nos doa uma face
identitaria, com a qual nos identificamos e somos identificados socialmente. Mas, é na
singularidade que se encontra 0 nosso préprio. Mas, isto s6 € aberto quando ha a abertura

ao singular, ao préprio e irrepetivel, por assegurar cada identidade sua singularidade nela,

neste ano, em mengao ao aniversario de centendrio do poeta, na reportagem de Jussara Soares intitulada
por “Juiz de MS faz poesia em sentenca sobre estatua de Manoel de Barros/ No veredito poético, 'E agora,
José?', de Drummond, virou 'E  agora, Mané?"  encontrada no  endereco:
<https://oglobo.globo.com/brasil/juiz-de-ms-faz-poesia-em-sentenca-sobre-estatua-de-manoel-de-barros-
21795757>.
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pois é intransferivel. Entdo, como se da a singularidade em vista de estarmos sob controle,
imposto num mundo nublado pela fiscalizagdo encontrada no olho do outro
metamorfoseado em pandptico? N&o exclui nem mesmo o espa¢o do tido privado ao
vermos a presenca da familia repreensiva no conto. Entretanto, o poeta sabe que no jogo
entre insanidade e normalidade h& o resguardo da esséncia humana, e por isso nao se
perturba com sua alcunha de louco, pois por ele a loucura pode transcorrer adornada de
um desejo de “todos”, e abre a possibilidade de receber a faganha, pela boca do, agora,
“profeta”, pois tal como o poeta da Grécia Arcaica, “¢ o profeta de fatos passados e futuros
(...) [pode] presentificad-los como o que brilha ao ser nomeado, 0 que se mostra a luz:
revelagdo” (TORRANO, 2007, p. 27). E ele serve de guia ao caminho que leve ao desague
e se deixe afrouxar as amarras da racionalizagdo. Com o acontecer pode se dar o milagre
para o proprio poeta/profeta, ao dizer que “redescobria em cada um o que a quotidianidade
abafara por completo, amor, paixdo de mae, paixdo de filhos” (ANDRADE, 2001, p. 127-
8).

No poema ‘O lutador’ soa uma pista sobre a insanidade: “Lutar com palavras ¢ a
luta mais va. / Entanto lutamos mal rompe a manha. / Sdo muitas, eu pouco. / Algumas,
tdo fortes como o javali. /Nao me julgo louco. / Se o fosse, teria poder de encanta-las.
(...)” (ANDRADE, 2012, p. 215). Pela boca de Carlos Drummond de Andrade podemos
entender que a “paz” ¢ estabelecida com a palavra pelo insano que, ao enfeiti¢a-la, a torna
prisioneira. Tal feitico se da para um Unico sentido possivel, feitico, esse, exigido pela
pretensdo do modo informacional que se da a objetividade. O Heroi, como o poeta, é. Da
luta v com a palavra néo se esquiva.

Posto no limite do seu dizer, o poeta ndo se esquiva, por se encontrar na mesma
possibilidade trazida por Heidegger desde a interpretagdo do poema de Stefan George, ‘A
palavra’. Quando na fala da fonte-borba ha o preltdio da reniincia que deveria enfrentar,
pois ndo havia palavra para a joia que estava em suas maos: “Assim aqui nada repousa
sobre razdo profunda”, com isto Heidegger nos acena para o mistério da palavra, que tira
do racional a vigéncia da coisa. O poeta reconhece que ndo € por si 0 vigor da palavra.
De suas médos escapa a joia e somente no encontro da experiéncia originaria ele pode
ouvir a vigéncia dela (HEIDEGGER, op. cit., p. 184-185). Ao renunciar ao ato nomeador
Heidegger nos coloca, ainda, que “a renuncia consentiu o mistério da palavra, o poeta

guarda com a renuncia essa joia, na graga do pensamento” (idem, idem, p. 188).
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No trecho citado do poema de Drummond sobre a insanidade, deixa permear o
encantar as palavras em uma camisa de forca, tal como se faz com o louco, para serem
imobilizados outros modos, sentidos. Deixemo-nos pensar sobre a patologia em si da
loucura, trazida pelo poeta. Procuremos viver sob o risco da meditacdo, mesmo sob a
titulacdo de desvario, sem medo, pois pelo poema vimos onde foi feita a inverséo do que
seja loucura. Um mundo assim, por mais que professe direitos humanitarios, nega a
singularidade ao coibir a alteridade, pois esta, como vemos no trecho do conto de
Andrade, ndo se apresenta em plenitude: o poeta esta com o fardo de dizer ao mundo e de
buscarem apenas torna-lo como de alguma forma util, pois de outra feita a familia ndo se
camuflaria no “louco”, mas teme a transcendéncia aberta pelo poeta. E quando ndo o julga
louco de pedra permite o reconhecimento social, mas nega-lhe o seu dizer poético para
ser recolhido em face a desutilidade.

Voltemos ao dito popular: “A vida é muito curta”. Entdo, pensemos com ele uma
caminhada para a compreensao de que somos mortais, por isso a vida pode ser curta, ou
seja, a morte nos espreita a todo 0 momento, pois temos a finitude como a possibilidade
certa em nossa vida. Dai voltarmos ao poeta para ouvir sobre as coisas desimportantes.
Inclusive, a fuga cotidiana sobre a morte se faz premente, para atentar que estamos
envoltos na ilusdo de que a eternidade esta garantida, para todo o consumo sempre mais
e mais. O poeta, a loucura e a morte se confluem para nos dizer sobre a vigéncia do que
seja vida, numa perspectiva que desconsidera a conjuntura sob a égide do consumo sendo
a Unica possivel.

As coisas transformadas em objetos respondem por funcionalidade e controle. Por
iSs0, vai nos dizer Heidegger, que elas precisam ser “consumidas” de forma a nos ocupar,
para que nio haja “tempo hesitante”. E este que impede, como no exemplo da espera da
chegada e partida de um trem em sua estagdo: “A estagdo de trem ndo pode ser
propriamente 0 que deveria ser enquanto o instante da chegada do trem ndo estiver ai. O
tempo hesitante como que a impede de nos oferecer algo. Ele a obriga a nos deixar
vazios.” (HEIDEGGER, 2011b, p. 139).

Ao estarmos abandonados pelas coisas nos dird Heidegger que ndo ¢ “apenas um
vazio néo preenchido, mas forma-se justa e efetivamente um vazio. Este vazio € o deixar-
se-para-tras de nosso si-proprio mesmo. Este vazio se formando ¢ este “cu ndo sei o qué”:

0 que nos oprime mais ou menos”, somos abarcados pela serenidade vazia. (ibidem, p.
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158, grifo do autor). A crianca com sua peraltagem nos ensina pela boca do poeta a nos
posicionar frente as coisas, e assim 0s porqués que nos remetem, em sua formacao
cultural, e que ndo rara vez nos estonteia, deveria nos constranger a responder a nés

mesmaos.

1.1.1. Morte: dimensao tomada pelo Estado

A homogeneizacdo faz parte de um projeto que visa garantir o maximo de
controle. Portanto, o uniforme escolar procura esvaziar a marcacdo de identidade pela
vestimenta. E tdo emblematico que podemos dizer ao fazer um trocadilho com um dito
popular de que: o uniforme com que andas diz quem tu és, pois os uniformes (diplomas)
das instituicdes escolares precedem aos proprios alunos, a medida que se consagram na
sociedade, por suas tradi¢cdes inculcadas. Se ndo podemos questionar, € ndo queremos a
formacdo e contribuicdo a producdo intelectual por instituicbes renomadas, com
pesquisas que embasam, inclusive, o presente trabalho, como a que € realizada para o
estudo da Grécia arcaica, podemos e queremos questionar a exclusividade destas. Ndo
seria 0 conhecimento um bem que se fala e que deveria abranger, pelo menos um
quantitativo maior de educandos? Na tensdo entre instituicdo e individuo se resguarda,
aqui, por n6s o conhecimento.

Com os tracos metodoldgicos do socidlogo francés, a partir da década de 60, Pierre
Bourdieu, temos 0 mapeamento da escola ocidental. A partir de entdo comegcamos a ver
que ha um percurso escolar que responde para o0 éxito ou fracasso, no alcance dos supostos
objetivos da formacdo do aluno. Por isso, é fundamental para entender a dificuldade de
superacdo da desigualdade social, em vista da escolarizacéo tida por democratica. Entédo,
faz-se necessério salientar que as contribuicdes trazidas por Bourdieu ndo estdo sendo,
aqui, pensadas a partir dos desdobramentos do escopo de sua teoria, para confluir ou ser
condic&o de critica, por incompatibilidade com Heidegger, por ser este o autor cuja obra
do pensamento nos é caminho, para a construcdo do presente trabalho. N&o, nos parece

devido pensar a escola formal e negligenciar um autor que tornou-se canone, por sua
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engenhosidade. A sua origem campesina nos parece ter favorecido os lampejos, para
colocar a distin¢céo entre os citadinos, ou seja a cultura, como aporte de investigacao.

Portanto, nos coloca Bourdieu que nas tradicdes inculcadas, devidas medidas
valoradas, tem-se cunhado o habitus'® do alunado, pois como nos diz isto se deve as
incrustagcbes corporais, que predispdem o0s gestos, maneiras comportamentais e
vocabulério adquiridos em socializagdo e compartilhamento com determinado grupo, que
garantem a manutencdo dos tragos que se tornam uma distin¢gdo (BOURDIEU, 2007, p.
61). Conforme o autor, pois “entram na pele da personagem social que deles se espera e
que eles esperam de si proprios (é a vocacao), e isto pela forca desta coincidéncia imediata
e total do habitus e do habito que faz o verdadeiro monge” (BOURDIEU, 2007, p. 87,
grifos do autor) que faz com que determinado campo!! politico, juridico, universitario
etc., e habitus sejam como bloco unificado desde sua origem. Tudo parece obedecer a
linearidade histdrica, uma hereditariedade, portanto, para ser dito como natural, por isso
pode causar estranheza as pessoas gque tém uma forma de se comportar diferente do
esperado: “nem parecendo que sdo o que sdo”, logo, quanto mais longe for o
distanciamento histérico que marca a origem mais colabora para o sentimento de
naturalizacdo, ou seja, naturalmente: “filho de peixe, peixinho €”; “quem sai aos seus ndo
se degenera”.

O Estado é uma instituicdo que fora de suas fronteiras trava lutas com o0s seus
inimigos, para demarcar sua identidade, mas que dentro delas mantém uma suposta
harmonia nacional, éxito, como Bourdieu coloca por ser o: “Estado, detentor do
monopdlio da violéncia simbdlica legitima”. (BOURDIEU, 2007, p. 146, grifo do autor),
assim, tem em suas maos a mais poderosa forca de ajustamento: o favorecimento da
organizacdo estrutural que interliga as dimens6es econémica, politica e social. Portanto,

ja estd dado o meio que faz com que a chamada cultura seja outorgada na organizacao

10Setton produz um artigo interessante que resume e nos traz a complexidade do conceito desde da
contextualizagdo da palavra pela latinizacdo da mesma pela escolastica, tomada de “hexis utilizada por
Aristdteles para designar entdo caracteristicas do corpo e da alma adquiridas em um processo de
aprendizagem” e sua desconstrugdo a-histdrica, ou seja, como representacdo, e 0 que ndo sera por nds
observado, por ndo ser o interesse do presente trabalho, contudo o impacto da globaliza¢éo na constituigdo
de habitus. (2002).

11 Os campos, como exemplo: politico, juridico, artistico, universitario, etc. -, possuem analogias entre si e
a constituicdo dos mesmos é produzida socialmente, a existéncia do campo depende dos envolvidos em seu
perimetro para “a necessidade especifica da crenca que o sustenta, do jogo de linguagem que nele se joga,
das coisas materiais e simbolicas em jogo que nele se geram” (BOURDIEU, 2007, p. 67, 69).
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oficial. Por isso na dimensdo escolar, por exemplo, é a que permite e sanciona a
normalidade ditada pelas verdades cientificamente comprovadas.

Requerer-se-ia apreender, como bem nos coloca Bourdieu, sobre o campo
cientifico, pois suas “verdades cientificas sdo produtos historicos de um determinado tipo
de trabalho historico realizado sob as repressdes e controlos deste mundo social
verdadeiramente especial, nas suas regras e sobretudo nas suas regularidades”
(BOURDIEU, 2003, p. 245). A performance de “normalidade” aprofunda-se para aplacar
a imprevisibilidade, facilitando o controle, a economia dos discursos, por dar
instrumentos de deducdo dos comportamentos de acordo com a ideia behaviorista de acao
e respostas condicionadas. Quando se abrem as comportas do rio, para deixar emergir o
que ndo se pode mais conter € sob o jus de uma cooptacdo do habitus diferente como
excentricidade, aberta esta somente para alguns que depois de uma grande caminhada
alicercam sua forma, seu modo de viver; o destaque ao ndo ser negado precisa ser
restringido ao inevitavel, ao “génio”, contudo ndo provoca mudanga no conjunto da
normalidade.

Na dimensdo escolar, 0 que se designa por cultura, aparece sem considerar a
multiplicidade do fazer cultural. E, num pais como o Brasil devido a sua extensao
geografica, deveria ser considerado absurdo uma possivel uniformizacdo. A propria
sonoridade da lingua portuguesa, sotaque caracteristico de cada regido, como dentro da
mesma, denuncia diferenca; ha particularidade de palavras e manifestaces artisticas.
Desta forma é distribuida ao povo, de acordo com cada época, por obrigatoriedade de
matricula, o que o Estado considera necessario para a manutencdo de determinada
conjuntura. Sem problemas de paralelismo entre a sociedade alemé e a brasileira podemos
com Nietzsche ver que a difusdo se organiza perante a cultura entre dois polos, que sdo a
expansdo, para “ser levada a circulos cada vez mais amplos” e a reducdo, que faz com
que a cultura “se submeta como serva de outra forma de vida, especialmente aquela do
Estado” (NIETZSCHE, 2012, p. 53).

Diferentemente, do que surge com o posicionamento de Nietzsche, nao
discutiremos sobre a impossibilidade de ampliagdo, democratizacgdo, por ele pensar com
base na problematica ao tratamento que se deve dar para o aparecimento do génio, que

sera responsavel pela exceléncia da cultura. O que pretendemos é apenas vislumbrar o
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recorte, para ser transformado e colocado numa grade curricular. Grade'?, vejamos, tem
correspondéncia com prisao, e por isso inferimos que faz com que cultura, minimamente,
seja desconfigurada, e desta forma ndo seja entendida como cultura por nés, ja que no
mAaximo o espaco escolar possui uma cultura propria, entre os que nela estdo envolvidos.

A transposicdo didatica®®, este artefato de adaptagBes e transformacgbes dos
contetdo de campos do conhecimentos, para que seja o contetdo escolar, portanto € um
recorte, dado arbitrariamente pelo Estado, e na escola os alunos nédo terdo contato o que
podemos dizer de fonte. E, as avaliagdes dos alunos exigirdo, por iSso mesmo, mais uma
memorizacdo do que os professores repassam, para cumprimento das mesmas, do que se
requerer a busca por compreensdo, ou aproximacdo das questbes que norteiam
determinados assuntos abordados, para o pensamento dos autores colocados, que as
engendraram, e possibilitarem se tornar também, questdes posta para si. E 0 mais absurdo
é que um determinado assunto, mesmo necessitado de anos*, para quem “ensina” ter
conseguido alcangar um sentido, mas, comumente, se exige que os alunos tenham a
prontidao as respostas devidas, como se estivessem estado lado a lado com o “mestre”,

em seu percurso intelectual.

12 A associacdo de grade e prisdo se faz por extensdo a forma da planilha curricular, por conter uma série
de barras entrecruzadas que pode lembrar uma as grades de uma prisdo. Como também, podemos ter a
grade como modelo e padrdo e assim trazé-lo como algo enquanto uma prisdo para as possibilidades
excluidas da grade curricular, ou seja ha um aprisionamento também.

13 Seria interessante pensar na graduacdo em Pedagogia, devido a abrangéncia do campo de atuagdo
profissional como: Educacdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Educagéo de Jovens e Adultos,
Educacdo Especial; responsavel por todas as etapas de projeto educativo: planejar, implementar e avaliar,
tanto em instituicGes formais, quanto em espaco extraescolar, como empresas; ministrar disciplinas
pedagdgicas na formacao de professores; desenvolver tecnologias educacionais. A transposicdo didatica
acaba na graduacao sendo a solugdo, para a demanda do contetido do curso: historia, matematica, filosofia
da educacdo, portugués, artes, ciéncias, geografia, sociologia, politica publica, disciplinas pedagdgicas, sem
citar mais. Cabe perguntar sobre a qualidade do que esta sendo veiculado na escola. Ha possibilidade de
alguém dominar, ou a ponto de “ensinar” campos especificos de conhecimentos, de forma que o aluno do
1° a0 5° anos do Ensino Fundamental, sem sofrer prejuizos em sua formacéo? Se isto ja € um absurdo ou
deveria ser, é mais temeréario a prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro estender a cada ano o 6° Ano
experimental (j& sem o critério de selecdo dos discentes), pois este pelo poder publico ja contava com
professores especificos, cuja formagdo académica se espera que 0s conceitos ndo sejam prejudicados,
apesar de também terem o recurso da transposicao didatica, apresentada nos livros escolares. Mas, sem
divida o aluno do 6° Experimental, com os professores chamados generalistas estdo em desvantagem em
relagdo aos alunos que estudam com professores especificos.

14 AnotacBes de aula dos cursos ministrados pelo professor Rafael Mello Barbosa, ao relatar a propria
experiéncia como professor quando ndo havia dito esta reflexdo, e o quanto isto fez com que suas aulas
para alunos do Ensino Médio puderam ser modificadas, inclusive, com a destituicéo do livro didatico, como
material didatico norteador da pratica pedagogica, no PPFEN (Programa de Pds-graduacdo em Filosofia e
Ensino do CEFET/RJ)
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A filosofia e pensamento fazem com que ndo sejamos impedidos de realizar a
dadiva do pensar (devido ao mistério da esséncia humana), para ruir a estrutura do aparato
do Estado, tal como esté colocado, ao nos colocar questées. Como, por exemplo sobre a
dimensdo da morte, pois esta ndo pode atender ao seu designio do controle, assim, como,
apoesia e a loucura do poeta; precisam ser obliteradas, para que a cotidianidade transcorra
no ordinario, e assim na indiferenca. O extraordindrio nos convoca, como saida do
controle que nos subjuga, para que pensemos no NOsso mais intimo, pois clama para ser
0 mais proprio. Ser a expressdo mais propria de nés ndo se compraz em nenhuma
prescricdo que ordena nossa posi¢cdo no mundo.

Buscamos, inicialmente, que seja atentado pelo fato de que a vida ndo é eterna. E
0 nosso afa do dia a dia nos absorve de tal maneira que parece que a morte ndo nos sonda,
e podemos ter uma vida mais breve do que a brevidade que ela mesmo tem. Néo é dificil
constatar a fuga do tema sobre a morte de uma forma geral. Desconstruir o modo ocidental
de lidar com a morte, para torna-la proxima; naturaliza-la, mas sem banaliza-la, para
primeiro coloca-la no encontro com o que somos junto e somente com a totalidade do que
se d& e existe, é o caminho, junto com que ja fomos formados, para que saibamos viver o
sentido da vida. Antes disso a vida diante do apenas morrer, para completar o ciclo vital,
pode ser apenas um enfadonho existir.

Temos a partir do sec. XVII, que a degeneragdo da arte grotesca®®, o ciclo vital
como algo jogado a compartimentacdo (BAKTHIN,1999, p. 45-46); quebra-se a unidade
entre vida e morte e somos lancados num mundo onde: “A idade preferida ¢ a que esta o
mais longe possivel do seio materno e do sepulcro” (BAKTHIN,1999, p. 26).

Dai ser facilmente depreendido que a velhice pode ser tomada por indignidade da
vida, pela busca do corpo com aparéncia sempre jovial, por ser recebido como elogio
honroso o ndo aparentar a idade que se tem no cotidiano. Qual mistério guarda a morte,
para um mundo em que a ciéncia ao se arrogar de todas as respostas ndo consegue nos
convencer o suficiente, quando deparados com ela, pelo arrebatamento do pensamento?
Somos suspensos do cotidiano e postos no extraordinario, por sermos sobressaltados pelo
“que nos concerne, 0 que nos provoca, oprime ou entusiasma’ e nos tira a palavra da

boca, e neste limite “a linguagem nos toca” para o sentido do ser (HEIDEGGER, 2011a,

15 A referéncia a Bakthin se da em proveito de seu estudo sobre a cultura na Idade Média e no
Renascimento.
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p. 123). Heidegger nos diz ser a “Filosofia: uma expressio’® e um dialogo derradeiros do
homem” (2011b, p .6), enquanto concerne a qualquer homem.

O dialogo derradeiro, entretanto, ndo se trata de que imaginemos o drama de um
moribundo, que em seu leito de morte precisa pesar toda a sua vida, e acertar as contas
com o0s mortais que o rodeiam. E sim, aquele momento em que podemos, com nitidez,
conhecer o sentido de ser mortal, nunca dado, por nossa propria experiéncia, diante da
impossibilidade de termos a concretude da mesma, pois tal situa¢do nos é irrealizavel; a
palpabilidade experimental ndo nos € dada. Decerto, se fosse os fantasmas perderiam seu
lugar de pertencimento ao ndo habitavel humano sendo-nos possivel uma aproximacao
do que pode nos suceder, por gozarmos a mesma condi¢cdo humana e experenciamos que
0 outro morre; sofremos ao passarmos por luto. Mas, ndo é, contudo, o dialogo derradeiro;
a experiéncia limitrofe entre vida e morte.

O diélogo derradeiro € um medir, enquanto questdo, para o que goza de sua vida.
Com José, somos levados, pela boca do poeta Carlos Drummond de Andrade, a
aproximacao, “para o interior do qual o homem ¢ arrastado, a fim de que assim sozinho e
sem a presenca de qualquer fantasia compreenda o ser-ai” (HEIDEGGER, 2011b, p. 27).
Constitui do instante de arrebatamento tomado pela auséncia de sentido, para tudo que
foi até o tempo da oportunidade. José, desarraigado de tudo, absolutamente tudo, que o
mantinha preso a superficialidade cotidiana: afetos, amigos, festas, politica, terra natal,
vé seu mundo ruido, e nem mesmo o poder morrer Ihe é concedido. A concessao e dadiva
do Ser é nos tocar pela angustia, com a qual nos transparece o sem sentido e a verdade
que ndo nos parecia encoberto.

Para a intensidade deste momento nos valemos da descri¢cdo da imagem do deus
Kairds, por Dinucci, e da significacdo do dicionario de grego espanhol: devido ao carater
fugaz e agil favorecido, também, pela sua constituicdo fisica, exige a instantaneidade

acidental, como unica forma de talvez segura-lo, por sua Unica mecha em sua calvicie.

16 Expressdo aqui ndo tem relacdo com subjetividade. Sobre o sentido de manifestacdo poderiamos, para
aproximar, pensar a partir da propria conversa de Heidegger com um japonés, em: De uma conversa sobre
a linguagem entre um japonés e um pensador. Para nds, diferentemente dos japoneses, uma conversa
precisa terminar com explicacGes sobre o que nos ficou obscuro, por isso a objetividade sempre perseguida.
Contudo, para Heidegger esta atitude ndo espera o pensar, que fica na mesma condigdo do indeterminavel
que ndo causa estranhamento na lingua japonesa. Com isto, podemaos inferir que se trata do que fica latente,
ou seja, ndo manifesto, mas ao mesmo tempo deixa um dito no siléncio que impulsiona o pensar préprio.
(HEIDEGGER, 20114, p. 71-101)
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Assim, este tempo jamais pode ser o momento premeditado. Portanto, ndo € consequéncia
de uma acéo. Tal como o deus, o tempo kair6s®’ é dito por nés como o tempo que abre
para a possibilitacdo*® do se ver um animal para a morte, e esta passa a novamente ter a
possibilidade do vigor deixado na sombra.

A cultura, como questdo, faz seu aceno para o sentido de ser, na medida em que
fora dele, ou seja do sentido do ser, 0 homem n&o consegue, em consonancia com a
epigrafe deste capitulo, se reconhecer como um projeto artistico realizado pela poiesis.
Da qual o trabalho buscard o caminho, para sua compreensdo, em conjuntura com a
questdo que se apresentard no exercicio do pensamento, e sem se furtar ao risco que é o
meditar, “numa época que massivamente descende de aparente desertificagdo poética”
(GATTO, 2017, p. 131-132). Numa época em que a coletividade ndo passa de um
aglomerado de individuos. Perdemos o sentido de coletividade que nos mantinhamos com
lagos de sentidos.

O fendmeno populacdo, apenas agregado de individuos fora da constituicdo da
coletividade, diminui uma formacéo de forca frente ao poder de forca do Estado. Este se
intrometeu, conforme Bakhtin numa instancia possivel de encontros, como as
festividades, “relagdo da festa com os fins superiores da existéncia humana, a ressurrei¢ao
e a renovacao (...) temporariamente no reino utopico da universalidade, liberdade,
igualdade e abundancia” (idem, idem, p.8). Todo este clima festivo desmantela a rigidez
da formacéo estatal. Ha um clima que favorece o desequilibrio entre raciocinio moral e
liberdade. Como Bakhtin diz: “Vive-se nitidamente na danga um momento de possesséo,

de possessdo pela existéncia” (2006, p. 125). A festa desenvolvida pelo Estado é,

17 Dinucci nos diz que temos a imagem de Kairés [Kaipdg] que se torna o principal epigrama encontrado
na poesia classica sobre o assunto de “a descrigdo detalhada da estatua de Kair6s feita pelo grande escultor
grego Lisipo. (...) Kair6s tem mechas de cabelo caindo sobre a testa, mas a sua nuca é calva. Isso representa
0 cardter instantaneo de sua apreensdo: ele sé pode ser pego (agarrado pelos cabelos) em sua passagem por
nos e, uma vez tendo passado, torna-se inapreensivel (ndo tem cabelos na nuca por onde possa ser puxado
de volta). Kairds tem asas nos pés e nas costas. Essas asas representam seu carater furtivo e veloz, é o tempo
que ndo passa simplesmente, mas, célere, voa. Quanto a sua apreensdo, essa velocidade indica a necessidade
de que sua captura se dé por meio de uma a¢do que denote habilidade e eficacia, como o salto preciso do
felino experiente sobre sua presa desprevenida (...) [citagdo pelo autor] Poseidipos (séc. 3 a.C.), XVI, 275
ITOZEIAIIIIOY”. No dicionario de grego e espanhol: “Momento oportuno; tempo favorable; ocasion cf.
YARZA, Florencio I. Sebastian (1998, p.704).

18 Este é um conceito importante de Heidegger no qual faremos a jungdo com kairds, por ser o momento da
abertura com a qual o homem se depara com o sentido do ser da totalidade em percebe a reunido que
resguarda o Ser. O que permite que 0 homem, enquanto esséncia (Dasein), possa assumir outro modo de
ser ao se ver na liberdade da responsabilidade de sua condi¢do de ente em relacdo a totalidade aberta para
si. Resolvemos assinalar em nota, no momento, pois o trabalho para o trabalho este € um ponto importante.
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portanto, o jeito de criar um falseamento da caracteristica da festividade na sua génese
popular, para cravar o cotidiano “consagrar a estabilidade, a imutabilidade e a perenidade
das regras” (idem, 1999, p. 8).

O individuo € o acontecimento historico do afastamento da coletividade, do ritual.
Néo faz parte desta pesquisa trazer uma historiografia sobre a formagao do individuo a
partir da intervencgéo do Estado na constituicdo do sujeito moderno, por entendermos que
pelo caminho escolhido, como tentaremos elucidar, o destino j& se encarregava do
advento do individualismo, por um modo com o qual a physis, como vigéncia do vigor,
foi encoberta a partir de Platdo. Mas, queremos apenas dizer que a festa desenvolvida
pelo Estado foi propicia para o falseamento da caracteristica da festividade na sua génese
popular, para cravar o cotidiano “consagrar a estabilidade, a imutabilidade e a perenidade
das regras” (ibidem).

Obviamente, a tradicdo € inerente ao fazer cultural, e nosso questionamento nédo
se encontra em sermos avidos pelo sempre novo, pois 0 passado historico precisa estar
em dialogicidade com o devir. Estamos colocando a probleméatica da coer¢do, com a qual
tenta inibir que o novo surja. N&o se trata da quebra impulsionada pelo impeto visto,
geralmente na tdo perturbadora rebeldia adolescente, por ela ter no cerne a sede para
assumir o protagonismo de sua propria vida e tem na permanéncia a inibidora ao seu
modo de ser e sentir o mundo e a fincar o seu lugar nele. Nos coloca a ten¢do de como o
Estado Nacional inibe a coragem para 0 novo, pois apesar de ter por outorga a
impessoalidade, como fundamento da cidadania, se torna insuficiente, ao atentarmos para

0 que diz Heidegger de que:

Acredita-se que os lideres por si mesmos, na flria cega de uma mania
egocéntrica de si, instauram e adequam tudo a si mesmaos, segundo sua prépria
obstinacdo. Mas eles sdo, na verdade, a consequéncia necessaria do fato de
todos os entes terem passado para 0 modo da erréncia em que 0 vazio se
espraia, na avidez de uma ordem e de um asseguramento Unicos de tudo o que
é e estd sendo (HEIIDEGGER, 2012, p. 81).

Tomado sem o devido cuidado parece soar com muita positividade a
impessoalidade, por sua suposta garantia de que ninguém pode obter vantagens, por ter
lagos afetivos com agentes do Estado. Mas, justamente, estar sob a impessoalidade que

faz com que o ser mais préprio nosso perca-se na cotidianidade (HEIDEGGER, 2015, p.
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340). Em momentos, de represséo de Estados autoritarios, como na experiéncia brasileira,
e talvez mais acentuada no Regime!® militar ditatorial de 64, com as ditaduras e sua
devastacdo na vida de pessoas atingidas por elas, que sentimos o peso do Estado, contra
NOSSO querer mais proprio.

O Estado moderno nos leva a pensar sobre a positividade da cidadania, j& que esta
se relaciona diretamente com a impessoalidade requerida, para que se exer¢a o devido
papel do homem publico. Portanto, ha uma implicagdo entre impessoalidade e
pessoalidade, pois esta esbarra no que se pretende do cidaddo ordinario. Como exemplo:
um agente do estado, apesar de reconhecer a falta de empregos é chamado a desapropriar
as mercadorias de um cameld, por estar na ilegalidade, ou a derrubar estabelecimentos
comerciais, em areas desprivilegiadas da sociedade. Precisa ter a frieza em suas atitudes.
Com isto vemos com negatividade a singularizacdo. Ver-se como ser para morte, porém,
mostra a presenca enquanto singular, desgarrar-se perdida na cotidianidade e na
impessoalidade de si-mesmo.

Pensar a educagdo e educacdo de criangas € tomar para si uma reflexdo que
contemple a finitude, para que o ciclo vital possa se constituir como histérico. Uma
educacdo para a coletividade é um repensar 0 modo de existéncia. O posicionamento
diante do ato de educar nos aponta a responsabilidade diante da tarefa, para além de uma
ocupacdo profissional, da qual obtemos o rendimento necessario a preservacgdo bioldgica
do corpo. Vislumbrar com um olhar transformado do que fomos forjados, como
civilizados pela tradicdo filosofica ocidental, que possui na instituicdo da escolarizacdo
obrigatoria sua fonte maior de formacédo e difusdo, para garantir a permanéncia de um
modus operandi da engrenagem social. Por isso, cada vez mais cedo se estende a

obrigatoriedade do ensino, e atualmente, no Brasil se da dos 42°anos aos 17 anos, com

19 Temos discussdes que apontam que ndo ha uma relagdo direta entre ditadura e Regime Militar, pois na
ditadura ha a chamada méo de ferro, para tudo que for considerado oposi¢do ao governo, e espera-se que
isto ndo ocorra num regime democratico. Entretanto, atualmente, no Brasil dizemos que estamos sob
ditadura democratica, por conta do impeachment, de uma presidente democraticamente eleita, por sufragio
universal. A diferengca merece ser pensada, mas nao é 0 nosso caso, apenas ndo ignorar os fatos vividos
socialmente, como o apontado, anteriormente, e considerar pois o fato da democracia ser preterida por
alguns, por considerar a auséncia de confianca nos representantes do Estado Nacional, e assim delegar aos
que ja de certo modo existem em fungdo de um controle social.

20 LEI N° 12.796, DE 4 DE ABRIL DE 2013. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para dispor sobre a formacdo dos profissionais da
educacao e dar outras providéncias.
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abrangéncia desde a Educacdo Infantil a Educacao Bésica. Nao por preconizar um direito
inalienavel ao homem da alfabetizacao escrita, mas por ela ser crucial em nossa sociedade
ocidental contemporanea, por receber imensa atencdo o alarmante indice dos dados
estatisticos do fracasso deste processo, de modo a ser comum o dito de que, desprovidos
do alfabeto, h& o condicionamento a manutengdo de um fazer cultural elementar. A
responsabilidade, entdo, nos levaria a pensar se € uma problemaética de supresséo de algo,
por seu superior, e se este seria 0 elevado, pleno. A responsabilidade, entéo, nos levaria a
pensar do que se trata plenitude, a qual a educacao escolar suporia estar preocupada.
Quando se amontoam buscas por um método que garanta a alfabetizacdo escrita,
tendo esta como a solugdo, meio, para um fazer cultural pleno, na intencionalidade de um
suposto bem a humanidade, para a formacdo de um cidaddo auténomo, diferencia-se, e
distancia-se no que soa pelo escrito de Heidegger “dizer proprio”, pois este dizer acontece
na apropriagdo de uma “escuta auténtica” (2011a, p. 25), quando o mundo nao é a tomada
de tudo que existe, para a exploragdo, que por fim, ndo excetua o proprio Homem.
Compreender a totalidade, como unidade, é colocar o mundo, em seu lugar de que néo é
obra de um génio, mas que corresponde ao dizer de um povo. Como nos diz o pensador:

“O mundo concede as coisas sua esséncia” (idem, p. 19).

1.2. Oralidade e sua desvinculacdo de um fazer cultural

Nenhuma crianca, matriculada no 1° Ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, vai a escola aprender a falar, atraves do processo de repeti¢do de fonemas
e palavras e dai em diante ter producdo de sons vocalizados com autonomia. N&o se ensina
alguém a falar, quando assim se acredita, devemos rechacar o preconceito que emerge,
pois apenas podemos mostrar um modo padrdo de comportamento, ou uma maneira
diferente, ndo ensinamos a falar, por ja se encontrar como falante. Ora, dizer que se esta
numa condicdo elementar, por isso lhe falta algo para o fazer cultural pleno, por ndo estar
alfabetizado no suporte escrito de sua lingua materna ¢ dizer que o adulto analfabeto esta
em privacdo da sua concretude de ser homem. Entéo, se equivaleria dizer de um mundo

de tradicdo oral que seus membros néo seriam considerados homens ou poderiam, ainda,
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ser considerados meio homens - se entendermos essa humanidade sendo exercida na
sociedade contemporanea - por ndo terem apropriado o cddigo escrito? O que deveria
estar em questdo € por qual motivo algo considerado essencial néo esta sendo apreendido?
Sdo colocados em discussao as metodologias que os professores empregam. Suscitam-se
desta maneira, que a formacdo continuada ofereca cursos aos professores, como aporte
de novas férmulas voltadas a préatica de sala de aula, para que nas planilhas de avalia¢fes
nacionais e internacionais (Prova Brasil, Provinha Brasil, Saeb, Prova Rio, Pisa, etc.)
aparecam resultados contrarios aos que temos ha muito tempo, e demonstrem a saida do
quadro cadtico verificado periodicamente.

Ora o problema do fracasso escolar enfatiza a maneira como se da o processo, 0
que obriga uma adequacdo de quem ministra aula, para atender a um tripé muito falho e
insipiente na atualidade:

Primeiro: os professores tem de aproximar o contetdo da realidade dos alunos
tornando as aulas mais atrativas, com o uso das midias digitais e novas tecnologias.

Segundo: as aulas devem ser inclusivas, sem considerar a gama de diversidade
que a escola recebe, e a impossibilidade de atendimento condizente a cada especificidade,
pela regéncia, pois apesar da prerrogativa de estagiario para acompanhar o aluno, nem
sempre isto acontece, e na maioria das vezes sdo estudantes de quaisquer cursos que se
oferecem as vagas ofertadas, mas sem exigéncia de pré-requisito.

N&o € raro esperar que em VArios casos 0 que é visado € a mera socializacdo dos
alunos incluidos. Os professores ficam como se diz: de pés e maos atadas, pois ndo
conseguem saber se buscam dirimir os problemas de fracasso escolar geral; contetdo do
ano, ou se nivela por baixo, para conseguirem cumprir o que € imposto. Com tudo isto, é
bom ndo tangenciar o estado emocional comprometido, diante da realidade apresentada.

Terceiro: O foco tem que estar no ensino, de modo que se ndo ocorre 0 SUCESSO
escolar, os professores tém que se atualizarem, para se adequarem a realidade do aluno.

Ora o educando ¢é o que ndo se adequada. Mas, claro que dado ao que falamos
acima ha implicito, e podemos fazer inferéncia de que ha um perfil estigmatizado, sabe-
se l& quando, que direciona posicionamentos para considerar o alunado das escolas
publicas populares vitimizado, e como coitados é desprovido de capacidade cognitiva.
Por isso, nas avaliagOes escolares vemos que se exige muito pouco, pois nao parece que

h& necessidade de procedimentos que exijam esfor¢o, para a apreensdo dos contedos,
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como exercicios extraescolares e concentra¢do. Mas, nunca o conhecimento em si mesmo
é colocado em voga, que permanece em sua majestade inabalavel. Talvez seja esse, aquilo
que o educando se recusa a manipular, ja que em seu cotidiano as pessoas encontram uma
maneira de superacdo apresentadas por causa da restricdo da alfabetizacdo escrita da
lingua portuguesa, o que demonstra ndo uma caréncia cognitiva, mas um afastamento do
que se diz a ele o que deve ter primazia em sua vida.

A alfabetizacéo da lingua portuguesa, tal como nos leva em si a palavra, por trazer
o alfabeto, e necessariamente ao “cravado em pedra”, tem sua circunscri¢do nao na
oralidade. Possui uma diferenciacdo nitida, mas na clivagem precisamos encontrar a
unidade, para um possivel caleidoscépio. Onde a escrita ndo seja colocada em
superioridade. Ela é importante, e seria contraditorio estar no uso do suporte escrito, para
tecer o presente discurso ao modo de nega-la; bem como, também afirmar que esta ndo
provoca impacto sobre nés. Indiscutivelmente, a escrita é favoravel ao pensamento, como
a oralidade, mas cada uma possuiu sua peculiaridade e se distinguem. Enquanto, na
oralidade guarda em si uma relacdo mais concreta com a realidade, a escrita estd mais
relacionada a abstracdo (VYGOSTKY, 2008, p. 123-6). Basta que tenhamos a infeliz
experiéncia de ndo perseguirmos o cuidado com o armazenamento de uma pesquisa, no
caso da era da eletrdnica, em meios digitais, para que no caso de um problema irreversivel
no computador, percebamos a incapacidade de elaboracdo de tudo do que fora produzido
identicamente, pois ndo se marginaliza o apoio na elaboracdo de ideias que podem ser
retomadas, com muito mais facilidade e expansdo do que na oralidade. Sem davida que
concordamos que toda nova tecnologia implica numa mudanga na cultura afetada por ela
(McLUHAN, 1962, p. 60), e quando tratarmos em capitulo especifico sobre a escrita
estaremos voltados a implicacdo da mesma.

Entretanto, devemos compreender que a fluéncia do registro escrito estd na
dependéncia do pensar, e ndo o inverso. Sabemos da importancia da alfabetizacao escrita,
por nos liberar de uma intensa sobrecarga da memdria puramente cerebral, por
entendermos que, no presente trabalho, memdria correlaciona diferentemente do modo
objetivo que dela, geralmente, se tem. Por isso preferimos destacar a relagdo com o

cérebro, pois o recordar, reapresentar, trazer a concretude a presenca do ausente?*, nfo é

21 Anotacdes de aula dos cursos ministrados pelo prof. Eduardo A. G. Gatto no PPFEN (Programa de P6s-
graduacao em Filosofia e Ensino do CEFET/RJ).
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compreendido de imediato. Contudo, a complexidade dada na sociedade exige que, por
mais proficiente que alguém seja na escrita e na leitura da lingua, necessitemos, em
inimeras situacdes, dos especialistas, como os advogados, para a seguranca na assinatura
de contratos, por exemplo, por ter cada disciplina o que poderiamos intuir como uma
“lingua” especifica, para dar conta de seu discurso alicercado em conceitos proprios,
como também em situagdes que deveriam ser bem corriqueiras onde nos deparamos com
a dificuldade de manipular aparelhos, a partir da leitura dos manuais de instrucdes, o que
coloca a maioria em condicgdo de incapacitados, proximos a analfabetos, nos trazendo na
dependéncia de um outro a nos valer para essas situacoes.

Entendemos que alfabetizacdo ndo é um mero decodificar e codificar de signos
linguisticos. Queremos que seja ressaltado que o homem ndo esta alijado da linguagem,
mesmo sem posse da alfabetizacdo escrita de sua lingua materna. Mas, que a esséncia da
técnica conduz um modo cultural em que as linguas se ddo demarcadas pela objetividade
a nos encher de informag6es (HEIDEGGER, 1995, p. 33), onde ha o obscurecimento da
esséncia da linguagem, e desta podemos nos aproximar do que ele nos diz sobre as
diferentes linguas, que estas assim se ddo pois “¢ a paisagem e a terra que falam de
maneira distinta” (HEIDEGGER, 2011a, p. 161), assim cada lingua se manifesta
sonoramente outra. O que nos remete a uma experiéncia. Desta forma buscamos caminhar
a partir do que propde Heidegger ao apresentar-nos o ‘habitar poético’ da ‘Terra em
correspondéncia com o Mundo’. Conforme nos diz o autor: “Uma coisa ¢ usar a terra,
outra acolher a sua béncdo e familiarizar-se na lei desse acolhimento de modo a
resguardar o segredo do ser e encobrir a inviolabilidade possivel” (HEIDEGGER, 2012
p. 85). Usar a terra € a esséncia da técnica moderna, para que a objetividade seja validada,
para que se disponha tudo, inclusive o homem, como recurso. Acolher a terra como
béncdo é estar aberto ao habitar poético. Pensar a alfabetizacdo com o poético é requerer
que o oferecimento meramente instrumental dé o lugar a caminho possivel que néo esteja
o alicerce da objetividade, para o fazer cultural que subordina na base do consumo.

Por relagdo ao que foi sendo tecido até aqui, pensamos que alijar a crianca do
acervo poetico € inibir a sua constituicdo humana em plenitude. E vemos que a existéncia
de uma producdo do falso poético precisa ser identificada na praxis pedagdgica.
Defendemos que os materiais didaticos que atentam apenas para a supervalorizacdo do

gue chamam poemas, por valorizarem o fonema final similar de palavras, sem coeséo
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entre si, ndo s&o rimas sem contemplar a harmonia que se da nas tensdes proprias a poesia,
para levar as questdes postas nela, tém que ser rechacadas da convivéncia das criancas,
por vermos, entdo, a concupiscéncia da palavra poema. A palavra poética podera chegar
ao encontro da crianca, ou aproxima-la, com apoio de sua oralidade j& dada antes da
entrada na escola. Ndo ha razdo para “poupé-la” baseados em sua suposta imaturidade,
para o convivio com o que estamos a defender, pois 0 meditar deve ser um risco posto a
crianca que tdo naturalmente se abre e o habitar poeticamente também atinge e pertence
a crianca, como ser. E uma tradicio que deveria ser comum no ambiente cultural dela.

A lingua é mée de uma nacédo, por isso a chamamos de lingua materna, por trazer
um povo ao seu acontecer historico, e sio os poetas®? que se prestam, como profetas a
revela-las com suas poesias, pois estes sdo 0s que primeiro acolhem e recolhem a reunido
que nos traz a linguagem e a colocam no dito originario, que ganham mundo, assim foi
com Camdes com a lingua portuguesa, Homero com a grega, Dante Alighieri com a
italiana etc., e como nossa primeira experiéncia € com a oralidade ja estamos imersos na
propria poeticidade. Queremos com alfabetizacdo poética, que seja vislumbrada a
apropriacdo da lingua portuguesa por criancas, de modo a transcender a
instrumentalizacdo da lingua como medida de representacdo enquanto comunicacao e
expressdo. Com a superagédo da dimensdo de mera comunicabilidade pretendemos que a
aproximacao e acesso a linguagem poética possibilite a crianca chegar as raizes da lingua
como processo de criacdo de realidades, de sentido. Mas, nossa lingua tem tido um
esvaziamento simbolico, em favor da lingua inglesa que ndo parece inofensivo, pois qual
0 projeto que impulsiona o oferecimento desta lingua desde o primeiro ano do ensino

fundamental, pela prefeitura® do Rio de Janeiro, que é a maior rede de ensino publico da

22 Anotages de aula dos cursos ministrados pelo prof. Eduardo A. G. Gatto no PPFEN (Programa de Pés-
graduacao em Filosofia e Ensino do CEFET/RJ).

23 Enfatiza-se que o teor da pesquisa de OLIVEIRA n&o esta sendo observado, por este trabalho. Somente
estamos coletando o dado, para afirmativa de ser a prefeitura do Rio de Janeiro a detentora da maior rede
da América Latina, no oferecimento da Educacdo Basica da creche até o0 9° Ano dos Anos Finais do Ensino
Fundamental. A informacédo no artigo, portanto, se encontra em nota de rodapé, na pagina 34, da seguinte
referéncia: PRADO DE OLIVEIRA, Ana Cristina. Politica pablica e gestdo escolar: um estudo de caso no
Rio de Janeiro. Jornal de Politicas Educacionais, [S.l.], v. 7, n. 14, dez. 2013. ISSN 1981-19609.
Disponivel em: <https://revistas.ufpr.br/jpe/article/view/31530/23326>. Acesso em: 02 12 2017.
doi:http://dx.doi.org/10.5380/jpe.v7i14.31530.

Informagdes publicadas sobre o quantitativo e distribuicdo dos estabelecimentos de ensino: 528 EDIs-
Unidades de Educacdo Infantil; 598 Primario 1° segmento; 269 Ginasio segundo segmento; 129 unidades
com mais de um segmento; 10 Educacdo Especial Exclusiva e 3 EJA [Educacdo de Jovens e Adultos]
exclusiva. Dados disponiveis em: <http://www.rio.rj.gov.br/web/sme/educacac-em-numeros> Acesso em:



https://revistas.ufpr.br/jpe/article/view/31530/23326
http://dx.doi.org/10.5380/jpe.v7i14.31530
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América Latina, levando em consideracdo que na prépria designacao do lazer da maioria
como shoppings centers podemos ter, simplesmente, centro comercial, por exemplo, e
por que nestes € tdo comum cartazes de promocdo em inglés? Todo ambiente tem um
excesso de palavras estrangeiras, e com a predominancia do inglés. As radios brasileiras
tém durante um longo periodo de suas programacg6es sdo propagadoras de cangdes cujo
texto se dé& na lingua inglesa; a maioria dos nomes escolhidos pelas familias, com situagao
financeira menos favorecida estdo sempre com letras dobradas e ndo rara vez sdo nomes
com origem inglesa. E constrangedor estarmos num pais cuja lingua materna é tdo
desvalorizada quando vemos as propagandas, nomes de lojas, em vez de letreiros falamos
outdoors; no bairro da Barra da Tijuca é uma afronta, que, inclusive, tem um réplica da
estatua da liberdade. A familia e a escola ndo sdo as Unicas a afetarem a educacdo da
crianca, ja& que em sua educacdo ha, também, os meios de telecomunicacdes. E,
claramente, participando de uma sociedade que ndo valoriza sua lingua materna que tipo
de educacdo estamos propondo? N&o parece que a plenitude como direito é considerada.
Né&o esquecamos o alarmante indice de fracasso de desempenho em lingua portuguesa, e
sem duvida, a oferta do inglés na grade curricular precisa ser explicitada. A nossa lingua
sofre um processo de desgaste em prol da lingua inglesa e dos padr@es culturais que ela
manifesta. A expansdo do uso de termos ingleses no Brasil deveria nos incomodar, por
nos colocar em inferioridade, porque ndo se trata de uma suposta educagdo bilingue.
Entende-se que nesta hd um tratamento em que a lingua estrangeira ndo seja apartada do
seu modo cultural de falar o préprio mundo de alguma forma, o que amplia o proprio
modo de se relacionar com a lingua materna. Queremos chamar a atengéo para o que sofre
0 nosso vocabulério, com este tipo de situagdo, por perder a oportunidade de uma maior

amplidao.

02 de dezembro de 2017. Ressalta-se que as designacfes foram transcritas, portanto, podemos notar que na
prefeitura do Rio de Janeiro optou-se por voltar aos termos reformulados pela LDB de 1996 que extingue
o Primeiro Grau que corresponde, hoje, aos Anos Iniciais, exceto o primeiro ano, por que este ndo era
oferecido obrigatoriamente pelo Estado brasileiro, e quando oferecido facultativamente recebia o nome de
C.A. (Classe de alfabetizacdo) e Segundo Grau que se refere ao Anos Finais do Ensino Fundamental.

Na péagina da prefeitura podemos encontrar vérias referéncias de que ela possui a maior rede da América
Latina, como no sitio do Rio Educa (sitio prdprio, para divulgac&o variada em relagdo a educagéo municipal
da prefeitura do Rio de Janeiro) que mantém abaixo de sua logomarca a mengéo: “Maior rede municipal de
educagdo da América Latina”. Cf. < http://www.rioeduca.net/sobrenos.php> Acesso em: 02 de dezembro
de 2017.
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N&o se trata de uma apologia contra o ensino de lingua estrangeira, mas uma
pontuagdo contra o desprezo ao nosso idioma. Considerar que 0s poetas inauguram a
lingua e nosso pais carece que seus poetas sejam ouvidos. O desafio estd em uma
desvinculacdo de um pensar cultural universalizado, portanto, considerando um modo
unico de se estar no mundo. Entretanto, ndo podemos fugir da importancia de um projeto
educacional para o Brasil, e este carece, justamente, de identidade brasileira. E sera este
que promoverd uma outra configuracdo do que tem sido até o momento, mas

resguardando inclusive a singularidade?

1.3. Cultura e a questéo posta

A palavra cultura, vista sob o entendimento semantico usual, pode se nos
apresentar como um agente que impede maior proximidade da cultura enquanto questao,
de modo que por esta perspectiva, ou seja, a cultura como questdo, ndo € suscitada a um
entendimento imediato desde que passe por tal mediacédo. Isto acontece pela dificuldade
imposta ao vasto uso do seu vocabulo: cultura familiar; cultura erudita; cultura popular;
cultura da empresa; cultura bacterioldgica do sangue (Hemocultura). Claro, que podemos
depreender algo em comum, ou seja, algo que marque uma diferenca e estabeleca uma
possivel relacdo de identidade. Portanto, estaria a tradicdo vinculada a cultura, assim
como a singularidade.

Na tradicdo, a permanéncia de determinada cultura, pode nos possibilitar a tomar
a condicdo de estaticidade, como certa, por isso o entendimento de folclore teve que ser
revisto, como apresentado na carta do folclore?*, incluindo a dinamicidade em
manifestaces, 0 que permitiu que a propria escrita pudesse ser integrada como legado

cultural. Antes da inclusdo da dinamicidade autoria tornava-se um empecilho, pois um

24Carta do Folclore Brasileiro a partir do VIII Congresso Brasileiro de Folclore, reunido em Salvador,
Bahia, de 12 a 16 de dezembro de 1995, que deliberou entre outras coisas a atualizacdo do conceitualiza¢éo
de folclore, do I Congresso Brasileiro de Folclore, realizado no Rio de Janeiro, de 22 a 31 de agosto de
1951. Disponivel em: < http://www.fundaj.gov.br/geral/folclore/carta.pdf > Acesso em 02 de dezembro de
2017.
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dos critérios era ndo ter vinculacdo fora da manifestacdo do povo. Tradicdo ndo é o
mesmo do mesmo, pois se, assim, fosse estariamos condenados a condi¢cdo do mito de
Sisifo: repeticdo rotineira de uma atividade sem conclui-la, o eterno rolar a pedra.

Na singularidade, vemos que o problema surge em diferenciar, de fato, o que
pertence a uma cultura originariamente. Isto é, tendo amplamente massivo que hd uma
homogeneizacéo, por exemplo, na vestimenta tipica, como visualmente caracterizaria o
quimono no Japédo e hanbok da Coreia do Sul, para ficarmos com algumas, que foram
substituidas por vestimentas tidas como ocidentais, no geral. Como bem nos coloca
Antdnio Manuel de Castro: “As vestes rituais das culturas tornaram-se fantasias, mascaras
de espetaculos.” (CASTRO, 2017b)

Pensamos, contudo, ser premente se, 0 fato de se experimentar cozinhas exoticas,
fora de sua terra natal, é de fato ter contato com aquela determinada cultura. Como
tentamos com a vestimenta de outro modo pensamos a singularidade: seria possivel retirar
da sua terra natal a iguaria, ou transpor um cozinheiro ou chefe para outro lugar, e assim
permitir a experiéncia com determinada cultura? A problematica se d& a partir da propria
condicdo da palavra cultura, pois baseados na ja citada a passagem de Heidegger, sobre a
distingdo que incide em cada lingua em referéncia com a paisagem e a terra em que a
mesma é abrigo e abrigada (HEIDEGGER, 2011a, p. 161) 0 nosso chdo aos poucos vai
sendo retirado e caminhamos para a condicdo de estrangeiros dentro do proprio solo natal.
Expulsos de nosso mundo com o qual instauramos um modo de lidar singular concedido
por nossa lingua materna.

Existem, ainda, para dificultar a apreensdo do uso comum da palavra cultura,
cunhados os termos de cultura popular e erudita, que pesa uma questdo de inferioridade:
estaria o aluno da escola publica popular® em desvantagem? Pois, esta escola popular
ndo possui 0 acesso restrito, como nas escolas publicas de exceléncia, como Colégio
Pedro Il, Cap Uerj, Cap UFRJ, colégio Militar, para ficarmos com alguns exemplos no
ambito do Rio de Janeiro. Entretanto, mesmo dentro da rede municipal do Rio de Janeiro,
é possivel encontrar unidades escolares que de algum modo possuem filtragem, para
garantir a exclusao de determinados interessados. Como, também, h4 criacdo de Ginésios,

como o Olimpico, cujo ingresso requer uma selecédo previa.

%5 Refere-se a instituiges publicas que ndo possuem nenhum tipo de selegdo do corpo discente na entrada
e s6 ha saida, praticamente, quando de forma voluntéria do responsavel.
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O que se pde é, justamente, que a selecdo ndo garante que os melhores sejam
absorvidos, pois o processo falha ja de inicio, por restringir-se a um grupo seleto. E, em
proveito do que diz Bourdieu este grupo dispde das condicdes, para tracar planos e
concretiza-los, de forma clara e objetiva (BOURDIEU, 2007, p. 88). O que se a firma é
que na selecdo ndo ha os possiveis melhores. Outros instrumentos, além de uma prova de
entrada, mereciam ser colocados, para servir de afericdo dos melhores. O problema é
agravado quando sabemos da grande maioria da populacgdo ter acesso apenas ao ensino
de baixa qualidade. A tensao entre selecdo e exclusdo € agravado quando, por exemplo
os alunos das escolas excelentes possuem também a mesma condicdo de disputarem as
cotas para estudantes da rede publica. E como colocamos ha uma escola pablica popular.
As chances destes sdo menos provaveis de serem concretizadas.

Com o que foi colocado queremos dizer que h& uma segmentacdo
institucionalizada, e o que se chama de difusdo cultural pela escola, esta voltada a
engrenagem produtiva, € o que pode-se chamar de cultura escolar, e dependendo de qual
estabelecimento frequentado ha na saida dela a chance das melhores remuneracdes, por
permitir conhecimentos valorizados e pedidos a manipulacédo da técnica moderna. Nao
quer dizer que ndo ha os “vencedores” tanto que conseguem adentrar ao sistema em tese
obstruido pra si, quanto dentro do que ndo oferece na préatica a possibilidade de concorrer
com os “melhores”. Por isso, o dizer que “fulano venceu na vida”. Nisto, revela-se que
vencer € ter condi¢des de atender as imposicdes de consumo: ter um bom trabalho, morar
numa casa boa e assim ascender socialmente. Mas, por onde anda a questdo da cultura,
para a formacéo da exceléncia humana?

Podemos dizer, pelo que foi dito, que ha de um lado uma cultura escolar e de outro
a cultura. Num primeiro plano parece ndo haver dicotomia, mas ha entre as duas um
conflito invisivel. Quem nos faz vislumbrar é Pierre Bourdieu com o conceito de
transfuga, um desagregado, que persegue a “ascensao” social, individuo que vive no
golgota, uma alma penada no mundo, por que ndo consegue viver com 0s seus, ndo pode
transpor as barreiras e penetrar, para participar do grupo do qual se apropriou das
representacdes e acaba com uma vida tacanha, pois lhe “¢ exigido do transfuga (...) uma
derrubada da escala dos valores, uma conversao de toda atitude” (BOURDIEU, 2003, p.
106). O transfuga busca fazer “desaparecer todos os sinais destinados a lembrar o estigma

(no estilo de vida, no vestuario, na prondncia, etc.) (BOURDIEU, 2007, p.124). O acesso
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instrumental e a conquista de uma vitoria desapropria e pode transmutar o vencedor num
transfuga. llustramos uma situacdo a meio caminho de um transfuga, com o romance
autobiografico de Albert Camus®®, O Primeiro Homem, que narra o conflito deste
momento de conhecimento da exclusdo socialmente estabelecida, durante o
preenchimento de uma ficha escolar sobre a profisséo dos pais: ao vir a sua existéncia que
a mae é domestica, 0 mal estar se da porque a funcéo da mée por um instante se confunde
com a mée, com a desvalorizacao da profissdo e a negacao da ocupacao da mesma é como
se fosse obrigado a renegar a propria mée que faz com que passe a designar o sentido de
vergonha “e ao mesmo tempo a vergonha de ter sentido vergonha” (CAMUS, 1994, p.
173).

Queremos dizer que com outro exemplo que ter uma bolsa de estudos, num
estabelecimento de renome garantird uma excelente formacéo técnica, sim. Contudo, uma
escola que pensa a questdo da cultura ndo acarretaria este corte, pois como se admitira
que isto seja possivel acontecer com um homem? Se a cultura é a “alma” do seu povo,
como pode a escola, como maior difusora, ndo té-la como um acontecimento? N&o sendo
um acontecimento: estara a escola negando a humanidade do homem?

E importante a dimenséo instrumental da técnica moderna, por isso o Estado
deveria oferecer amplamente o acesso qualificado, por ter a obrigatoriedade da oferta no
sistema de ensino até o Ensino Médio, exceto a modalidade creche, da Educacdo Infantil.
Entretanto, a legitimidade e importancia da excluséo social ndo é o norteador do presente
trabalho.

O que denota-se em contribuir para o crescimento cultural € um pretenso
preenchimento ao que se falta, neste caso por uma outra de maior valor. Ndo parece
absurdo colocar que algo possa ser acrescentado, como uma protese, como sucede nos
cursos superiores, tratando exclusivamente de Brasil, conforme o Conselho Nacional de
Educacéo?’ estabelece uma carga de 200 horas obrigatdrias as Atividades Académicas
Culturais, para atender a premissa, para nés aventada, de que os alunos ndo tiveram
durante sua trajetdria de vida escolar anterior uma vida cultural e pensa-se ou procura-se

suprir a auséncia desta “vida” cultural de alguma forma durante a formacéo,

% Escritor e filésofo francés nascido em Modovi, cidade do interior da Argélia, em 1913 e morreu em 1960,
num acidente automobilistico.
27 CNE. Resolugdo CNE/CP 2/2002. Diario Oficial da Uni#o, Brasilia, 4 de margo de 2002. Secéo 1, p. 9.
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corroborando com a tese de que a cultura deve ser vista como algo a ser apropriado, e por
obrigagédo, como no exemplo mencionado.

Entretanto, nossa pretensdo € demonstrar que a cultura pode emergir como
questdo, que nos chama para se pensar educacdo escolar, e, especificamente, a
alfabetizacdo poética feita com criancas, na fase de apropriacdo da lingua portuguesa no
suporte escrito.

Em Heidegger ndo encontramos a preocupac¢do com a palavra cultura. O que ja é
do nosso interesses, entretanto, a pensamos de modo primordial, assim como ele busca
em relacdo a outras palavras, por isso junto com ele temos que ndo é um movimento
diacronico, despropositado, mas um movimento que na busca pelas questdes primordiais
pensa a palavra. Manifesta-se para de que a palavra é um proto da cultura, e como tal, ela
mesma ndo pode ser negligenciada como palavra, pois carrega todo sentido e tentamos
mostrar que de alguma forma foi muito ampliado, para o que nos interessa neste trabalho.

Transitorio e instantaneo ditam 0 nosso cotidiano imerso no consumo (precisam
de novidade que retroalimentam incessantemente, para manter o entorpecimento
cotidiano na condicdo de condenado ao mito de Sisifo). Diferentemente é a cultura como
dindmica, pois para esta vigorar precisa estar no vigor que a nés conduz. Com Antonio
Manuel de Castro encontramos a cultura como habitar, construir e cultuar, e séo dentro
destes trés movimentos indissocidveis que percebemos a dindmica cultural, para o
acontecimento do homem. Ao nos colocar que a atengédo voltada a ecologia, por causa das
“desastrosas consequéncias de uma “cultura” desligada da “natureza” o homem” a tem
como “a casa que diz e retine o ser do homem” (CASTRO, 1982, p. 31), por mostrar a
nossa dependéncia, de tal forma que possamos pressentir o perigo que nos ronda, com 0s
olhos ndo voltados ao que nds é a nossa verdadeira vigéncia. O autor propde questdo
pertinente em relagdo ao homem: “Qual o lugar do homem na paisagem do real? (...) O
homem néo € a cultura nem a natureza, mas sua reunido ¢ manifestacdo” e concordamos
com ele de que: “Nada mais estranho que uma dicotomia entre ambas” (ibidem). Por isso
iniciamos com o problema da segmentacdo da morte no fazer cultural na abertura do
capitulo, por ser uma dimensdo que faz com que haja o tempo histérico, pois o acontecer
historico abarca as fases da vida do homem. Como bem nos aponta o mito de Edipo de
Sofocles, que apesar de toda a sua argucidade ndo pdde fugir ao destino como mortal.
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O primeiro trago que nos marca culturalmente na humanidade é o cultivar, como
labore ao trabalhar a terra 0 homem se expandia, em colaboragdo e “sendo com os demais
homens” (CASTRO, 1982, p. 26-27, grifo do autor), para lidar com as intempéries, que
0S aproximava, e instigava-os em colaboracdo com a physis alicercar seus fundamentos,
que sempre repostos conduzem o fazer histérico. A humanidade, assim, foi se cultivando
ao cultivar a terra. Com habitar o autor nos traz uma diferenca crucial, para entendermos
0 esvaziamento do que temos como habitacdo, pois “habitagdo, originariamente, ndo era
emparedada” (ibidem), ou seja a0 mesmo tempo em gue cultivava ele habitava com os
outros. Entendemos com o autor que temos o afastamento original da palavra habitar pela
sua extensdo e tomada em relagdo a palavra economia, mas ‘“hoje, infelizmente,
“tecnificada”, a qual em sua origem grega diz das “leis” da habita¢ao, ou seja, da atividade
produtiva radicalmente humana” (idem, p. 28), e com a palavra indspito, Castro nos
assinala a relagéo entre cultivar e habitar, por designar “a terra ndo cultivada, inabitavel”.
Sendo o que leva segundo o autor “ora como cultivada, habitavel, conhecida” e o inverso
também acontece, portanto conclui o autor que: “todo cultivar, enquanto ato de criar ou
penetrar no desconhecido, ¢ um habitar” (ibidem).

Continua Manuel de Castro a nos dizer que com as estacdes?® do ano o homem no
cultivar e no habitar aprendeu também a cultuar, ao admirar as mudancas que
caracterizam cada uma e neste movimento descobre que a ele apresenta-se que “o desafio
da identidade e diferenca também se da nele mesmo. Passa por diversas fases; crianca,
jovem, adulto e velho. E, no entanto, permanece sempre 0 mesmo, cada um nao sente
sendo a soma dessas fases” (idem, p. 29). O que o leva a admiracdo sobre sua existéncia
nestes polos de identidade e diferenca apropriados pelas fases da vida humana, o que o
autor nos diz que “o culto e o rito sdo a tentativa radical de reduzir o &mbito do que nao
pode ser conhecido a clareira do mundo cultural ou conhecido. Por eles, a natureza é
aliciada e aliada do mundo humano” (ibidem). Ao aproximamos o conceito de cultura de
Manuel de Castro com o habitar poético de Heidegger é para que seja salientado que para

nos a cultura é um acontecer poético, que se da no cultivar, habitar e cultuar.

28 No Brasil o clima tropical, principalmente na cidade do Rio de Janeiro ndo permite que as criancas vejam
de maneira acentuada, o que pode provocar um constrangimento por ndo haver uma base de identificacdo
imediata na paisagem da mudanca das estacfes do ano. Temos como habitual a impressdo de vivermos o
verdo o ano inteiro, e sermos identificados por esta estacdo. Excetuando bastante do Rio o Sul do pais, mas
mesmo assim, 0 contraste se da em outros paises mais definidamente
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A palavra, é proto, ¢ cultura. E a inaugurabilidade da esséncia humana, carrega
0s sentidos da mesma e é na obra poética, por exceléncia, que somos langados na escuta
do todo da obra, para entdo aproximarmos do seu sentido, que ndo se encontra em
dicionarios fossilizados. Neles ndo estdo as questdes levantadas pelo poeta, que nos
convocam a pensar. A cultura esta vinculada a um circulo de produ¢do, como Manuel de
Castro nos diz, que instaura mundo pela “manifestacdo do real no homem” (idem, p. 12).
Perguntamos, entdo: pode a crianca, na convivéncia com os adultos responsaveis por sua
educacdo, ser privada do que ha de mais originario em sua cultura, para atingir a plenitude
do seu ser, por ser enclausurada na condicdo de ignorancia, e precisa esperar o tempo
devido?

A alfabetizacdo, vista como arte, se faz com o proporcionar que a crianga possa
também aprender a se cultivar ao se educar, tome parte de sua formacéo e aprenda por si
cuidar de sua autoformacdo humana. Para que isso seja possivel a mera mecanizagédo
precisa estar fora do processo alfabetizador. Mecanizagdo evidente pelos parametros
minimos exigidos para a apreensdo da leitura e escrita, como ja comentamos. Como arte
a alfabetizacdo é um em vista de habitar, um horizonte que permite o construir, este desde
do que Heidegger nos traz: “Construir ndo €, em sentido proprio, apenas meio para uma
habitagdo. Construir ja € em si mesmo habitar. Quem nos diz isso? Quem nos oferece de
fato uma medida para dimensionarmos o vigor essencial do que seja habitar e construir?
O acesso a esséncia de uma coisa nos advém da linguagem” (2012, p. 126). Neste
caminho permite uma estancia ao humano, e este pode sentir seu envolvimento com tudo
que € e existe, isto também esta proximo da criancga, pois no cultuar se encontra o viver
no mistério dos sentidos postos, por se estar no mundo instaurando o dialogo da
existéncia. Este didlogo também é dado a crianca desde que deixemos de protegé-la do

risco de meditar.

1.4. A cultura como objeto

Ao discorrer sobre a cultura como objeto é pensar neste algo, que pode ser

apreendido, tal como na relacdo sujeito/objeto, para especificar de maneira clara como se
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fosse um projeto de verificacdo cientifica, ainda que apenas em laténcia. Assim,
pretendemos que iSO possa emergir e mostrar-se em outra possibilidade, pois nos importa
que a dimens&o da utilidade, demasiadamente crucial ao trabalho, possa ser tratada com
cuidado, para deixar que se apresente outra perspectiva. Sabemos que o escopo cultural
abarca uma multiplicidade inerente ao proprio mundo, por isso permite 0 nosso modo
também de tomar como questdo. Com isso queremos colocar que o caminho escolhido
por nés ndo se torna Unico e nem pretende-se prescritivo, por ser também um meio de
transmuta-la em objetividade, o que esta fora do nosso interesse, e pelo contrario, pois
para nds importa transcender a utilidade posta pelo abatimento da racionalizacdo e do
consumo ao mundo contemporaneo. A cultura como objeto corresponde a algo passivel
de ser meramente adquirido, por isso trouxemos a resolucdo do CNE sobre a carga horaria
destinada as Atividades Académicas Culturais, para atender a premissa, por nos ja
aventada, de auséncia ou falha na formacdo cultural. Como se fosse possivel adquirir
como pilulas farmacéuticas e curar a vida pregressa do discente. Objeto num mercado de
coisas somente Uteis.

Com a palavra clientela em lugar de publico, para referéncia ao corpo discente da
escola vemos a orientacdo mercadoldgica expandir no espago escolar. Com isto ha o
crescente “incentivo” ao empenho no trabalho pedagdgico, para garantir o sucesso do
processo de ensino-aprendizagem, com resultados comprovados, como ja dissemos, em
planilhas anuais, para jus ao prémio remuneratorio conforme a meta preestabelecida pelos
parametros do ano letivo anterior, por exemplo. Pensamos que desta forma perpassa cada
vez com mais nitidez o quanto a escola distancia do caminho que consideramos cultura,
e neste caso o que se difunde ser obrigado a nos colocar no pensar em outra terminologia.
Entretanto, é escola considerada o locus privilegiado a difusdo cultural. Mas, tratada como
produto destinada a um cliente se abrem “empresas”, escolas ao gosto do fregués
experiente, que por causa desta orientacdo mercadoldgica procura escolher o melhor
estabelecimento que garanta a inser¢cdo no mundo da técnica moderna como prioridade.
Afinal, ¢ o que faz como Bourdieu nos diz sobre a “ambicdo consciente de apropriar-se
do futuro pelo calculo racional (...) A competéncia exigida pela “escolha” das melhores
estratégias objetivas” (2007, p. 88), a fim de se atingir ndo a formacdo humana em sua
plenitude, dado que a partir da inferéncia que tomamos de Bourdieu ndo encontraremos

na escola o propdsito exposto claro pelo norte posto da engrenagem social do consumo,
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mesmo da dita cultura. Prevalece a colocacdo no mercado de trabalho que é coligado a
permanéncia a um determinado status quo. Com isto temos que ha uma manobra de
sobrevivéncia. Que se afasta de um todo, por ndo se relacionar com o sentido do ser. Para
transcender a dimensdo exposta, nos atentaremos com o que Heidegger diz sobre a
esséncia do homem, e mais detidamente no subtitulo que tratard do homem, o mito e o
conhecimento.

A cultura vislumbrada por nés perpassa por ela estar indissocidvel da educacao.
E, é por aproximacao semantica, por beneficio da investigacdo etimologica de educacao,
realizada por Gatto que pudemos confluir os sentidos semanticos, com educatione
proveniente de ediico, ediicare, “agdo de criar, nutrir, cultura, cultivo”. E mais ainda,
com 0 mesmo autor vemos a “proximidade a ediico, ediicere (...) ‘levar, conduzir para
fora’, (2017, p.139, grifos do autor), para dizer com ele, que “adicionados da preposicao
ex- ‘para fora, fora de’; sendo que o primeiro termo da-se por uma especializacdo
posterior de sentido de duco” (idem, 140, grifos do autor), e desta feita o langar-se para
fora de si abre as possibilidades até entdo veladas e que s6 sdo colocadas neste movimento
do projetar-se, que ao requer um voltar-se faz com que o homem seja responsavel pelas
decisbes do que se abriu para si, para que atinja a sua exceléncia, naquilo que Gatto nos
diz ser a “apropriagdo de si mesmo, jogado em um vortice que, destinado, o conduz a ele
mesmo” (ibidem). Por isso, ao contemplar educacédo pela dimenséo escolar ndo podemos
concordar com ela jamais como a forma de normatizar o educando, conforme as regras
da objetividade, onde o mesmo € abstratamente conduzido a relacdo restrita de sujeito
com seu objeto, pois entendemos que habitando identidade e diferenca 0 homem trava,
sempre que encontrado na busca de si mesmo e do outro, 0 embate com o mistério do
ente que é, como nos mostra Heidegger em varias de suas obras. Por isso a cultura
apreendida como objetividade entorpece, com sua necessidade de doses a sua
manutengdo. O homem pode nos intervalos entre uma dose e outra encontrar a
imprevisibilidade, para ser levado ao encontro propicio das questdes primordiais,
camufladas no mundo de consumo e ocupagdes cotidianas, dominado pela essencialidade
da técnica moderna. Esta, sem ddvida que dita 0 modus operandi de construcdo do
conhecimento e da verdade, como estrutura da nossa cultura ocidental. O que
pretendemos € a indissociabilidade de cultura e educacdo. O que abrange a educacao

escolar, por ser educacdo. Com a filosofia como didlogo derradeiro do homem ha o
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movimento a experiéncia originéria, por se debrucar sobre questdes fundamentais ao
homem. Na épica grega comecava a pulsar a Filosofia, por isso Jaeger nos diz que
“Homero, e com ele todos 0s grandes poetas da Grécia, deve ser considerado, ndo 0 como
simples objeto da histdria formal da literatura, mas como o primeiro e maior criador e
modelador da humanidade grega” (JAEGER, 2013, p. 61). E num esforco de pensamento
que procuramos sair da conformacédo que sofremos através do processo de educagéo ao
qual todos fomos sujeitados, e acabamos por imitacdo aos mestres que tivemos num
continuo processo de mecanizacdo e automatizacdo instituidos em nossa em vida
profissional. Para sairmos deste turbilhdo de naturalizacdo é preciso voltar ao que a
Filosofia instiga, para que entendamos que “O que nos parece natural ¢ unicamente o
habitual do ha muito adquirido, que fez esquecer o inabitual, donde provém. Este
inabitual, todavia, surpreendeu um dia o homem como algo estranho, e levou o
pensamento ao espanto” (HEIDEGGER, 1977, p. 17). Com isto queremos deixar que o
modo de se pensar Filosofia como utilidade, com a Filosofia Clinica®®, que esta inclusive
sendo oferecida em cursos superiores no Brasil, ndo é o estranhamento originario e sim a
Filosofia como saber pressionada por alguns que buscam encontrar no mundo das
utilidades e comercializar o incomercializavel que é o pensar humano.

Por cultura queremos colocar que a entendemos como a compreensdo do Homem
de sua existéncia no mundo, como um ser lan¢ado no projeto que nao escolheu, que € a
correlacdo da época de nascimento e seus acontecimentos pontuais e relativos a ela.
Entretanto, ndo esta restrito a este projeto, pois o fundamental sdo as possibilidades
abertas a si mesmo, pela transcendéncia — alteridade-, e que, assim, pode ser colocado na
assuncao de atitudes. Ou seja, assumir-se como ente de decisdo histérica, e desta forma
seguir a exceléncia. Esta como areté, tomada de empréstimo do mundo grego arcaico,
para a ideia do esculpir-se a si mesmo. Resguardando-se no que nos diz Jaeger de que nao
h& como defini-la, para o portugués, que podemos nos aproximar um pouco com “a

palavra virtude, na sua acep¢do ndo atenuada pelo uso puramente moral, e como

2% Ha no Brasil a ANFIC — Associacdo Nacional de Filésofos Clinicos, que diz que ndo possui fins
lucrativos, e em seu sitio da a seguinte explicagdo do que seja a Filosofia Clinica: “é parte da Filosofia
académica direcionada ao consultério, a clinica. E uma atividade utilizada em hospitais, escolas,
institui¢des por todo o pais. A partir dos trabalhos do filésofo gadcho Lucio Packter, desde o final dos anos
80, esta atividade se difundiu no pais e no exterior”. Disponivel em <http://anfic.org/a-anfic/quem-somos/>
Acesso em 03 de dezembro de 2017.
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expressdo do mais alto ideal cavaleiresco unida a uma conduta cortés e distinta e ao
heroismo guerreiro” (JAEGER, 2013, p. 23). A formacdo grega, claro, que para a
aristocracia, era pensada em todas as dimensfes que abarcam a vida humana, inclusive
sua unidade com a physis.

Cultura é a alfabetizac8o, portanto, existencial®. Para tanto, pensar a alfabetizacdo
poética € estar na confluéncia da questdo do sentido do ser, para que a poiesis pelas
dimensdes da arte e do mistério, coabitem um mundo que cotidianamente responde ao
modo de ser e estar condicionado pelo dominio da esséncia da técnica moderna. Esta que
justamente encobre 0 Homem a compreensédo existencial, para que possa corresponder ao
mando da disponibilidade e disposicdo do controle e seguranga, como modo Unico

existencial.

1.5. Tradicdo da Metafisica ocidental: esquecimento do ser

Apesar de até agora nao ter surgido a palavra conhecimento, de forma detida, é
dela que de alguma forma tratamos por relacdo a cultura e escola. Por isso, nos parece
imprescindivel um panorama sobre a metafisica, por responder ao modo como na
sociedade ocidental o conhecimento é posto. Nosso caminho desponta calcado em direcéo
inequivoca, buscando situar-se fora do bindmio sujeito-objeto disposto tradicionalmente
no ambito de representacOes verdadeiras. Aqui pretendemos, como um norte, o exercicio
do pensamento, tendo como sustento a perspectiva inaugurada pela obra de Heidegger,
com a questéo do sentido do ser, que se fundamenta a partir do esquecimento do Ser.

Isto acontece, segundo Heidegger, porque a Metafisica Ocidental deu prevaléncia
ao ente em relagdo ao ser, por este como nos coloca em sua obra Ser e Tempo tomado
como “o conceito mais universal e mais vazio. Como tal, resiste a toda tentativa de
definicdo (...) indefinivel, prescinde de defini¢do” (HEIDEGGER, 2016, p. 37).

Heidegger ira alicercar seu pensamento ao colocar como preconceito tal universalidade

30 Alfabetizacdo Existencial trata-se da possibilidade do encontro entre a Alfabetizacdo Poética e cultura,
que surgiu como contribuicdo do professor Rafael Barbosa, oportunizada na etapa de defesa da
qualificagdo.
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sobre o Ser, e entre eles 0 de compreensdo ja evidente do ser, ou seja da esséncia do ente,
ja que no trato com os entes em geral fazemos “uso de “ser” e, nesse uso, compreende-se
a palavra “sem mais”. Todo mundo compreende: “o céu ¢ azul”, “eu sou feliz”, etc.”
Entretanto, ndo nos relacionamos por uma clara evidéncia com o ser do ente, e sim ha um
afastamento desta proveniéncia, que permite que pelo “qual algo é aquilo que € e como
¢” (HEIDEGGER, 1998, p. 7). O que acontece, segundo o autor, ¢ um “todo ater-Se e ser
para o ente como ente” apenas deixando o ser como se fosse ja dado pelo simples ato de
dizer “€¢”. Ha uma obliteracao no sentido do ser, voltamos a dizer, por conta de “vivermos
numa compreensao de ser” (idem, 2016, p. 38-39).

Para Heidegger a questdo do Ser abrange a questéo da linguagem, parafraseando
0 autor: muitas palavras essenciais sofrem degaste e abuso, sendo a linguagem tratada
como indispensavel, mas determinada pela utilidade, que responde ao uso cotidiano
descompromissado do pensamento que traz a relacdo que subsiste entre linguagem e
existéncia humana (1966, p. 94-95). Heidegger alicerca seu pensamento, devido a
caréncia de rigor na distingdo entre ente e ser. Conforme nos diz Carneiro Ledo, em nota
de sua traducdo da Introducdo a Metafisica: “ente (Seinendes) significa tudo aquilo que
simplesmente é, indiferentemente a seu modo proprio de ser. Assim 0 homem, as coisas,
0s acontecimentos, as ideias, tudo, at¢ mesmo o Nada, enquanto ¢ um Nada, sdo entes.”
(ibidem). E nesta distincdo € necessario que entendamos que ser e ente estdo imbricados
mutuamente: o ente tem ao ser tem uma proveniéncia, responde a um ser, portanto ndo
estdo ente e ser apartados, como se pudessem ser sujeitados por um método cientifico,
assim, colocados como categorias dadas. Longe de toda simplicidade de resposta pronta,
0 arduo caminho do pensar leva-nos a aproximacao do entre que se faz com a diferenca
e a distincdo nestas palavras essenciais. Portanto, Heidegger tomara Metafisica como
fundamental, e palavra essencial para que seja dado um caminho a distin¢do. Para tanto €
imprescindivel que busgue nos primeiros pensadores gregos como se dava a questdo do
Ser. O que o levara a Physis, que de forma alguma pode ser colocada por Natureza, para
a tentativa de aproximacéo do sentido desta para o pensamento de Heidegger nos valemos
do trabalho de Michelazzo, para colocar que nela: “Nada escapava do seu dominio, nem
mesmo 0s contrastes uma vez que a Physis era aquela unidade originaria que congregava

tanto aquilo que saia e brotava (movimento), quanto 0 que se retinha e permanecia
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(repouso) (MICHELAZZO, 1999, p. 29). Desta forma ha uma unidade em
correspondéncia: o ente e a totalidade que assegura que este ente seja.

Como questdo € assertivo que pensamento ndo se desvincula da existéncia
humana, contudo a palavra “Metafisica torna-se 0 titulo para o conhecimento do que se
encontra para além do sensivel, para a ciéncia ¢ o conhecimento do suprassensivel”
(HEIDEGGER, 2011b, p. 54), Desconexa da experiéncia que se da no ambito do existir
historico, por desconsiderar que o homem néo é determinado de uma vez por toda, e assim
ser possivel uma realizacdo Ad Eternum sobre o Ser, mas que se relaciona com o tempo
e neste 0 homem torna-se em que €, tem um modo préprio de ser. Portanto, “tempo néo é
eternidade, porque tempo sé se temporaliza num tempo, entendido como existéncia
Historica do homem” (ldem, 1969, p.142). E de forma sucinta apresentamos o que
Heidegger nos traz: Aristoteles em mpmdt) @uocoeia, (filosofar proprio/filosofia
primeira), “designa tanto a pergunta pelo ente na totalidade quanto a pergunta pelo que o
ser do ente, sua esséncia, sua natureza”, entretanto, sem nos legar como pensava em si
sobre isso. (HEIDEGGER, 2011b, p.45). Com Platdo e Aristdteles temos a formacéao
escolar necessaria, mas sem a vitalidade do questionamento vigente nestes filésofos. Mas,
o0 termo metafisica ndo é de cunho aristotélico, surge um termo técnico para atender ao
interesse pelos escritos, apds a lacuna entre o periodo de 300 a.C. até o século | a.C., e
como “pouca coisa foi publicada por ele mesmo; o resto se conservou apenas sob a forma
de manuscritos, esbogos de prelecdes e anexos. Tudo exatamente como surgiu” (idem,
2011b, p.50), o termo técnico petrd e euowd atendia a compilagcdo e organizagdo do
material, em funcdo do ensino escolar, mas sem a juncdo das palavras, passa no latim
“metaphysica (...) ndo visa mais ao que vem em seguida as doutrinas sobre a fisica, mas
ao que trata do que se langa para fora da puoikd se direciona para um outro ente, para o
ente em geral e para o que é verdadeiramente ente”. (HEIDEGGER, idem, p. 51-54).

A responsabilidade do educar se enraiza a partir do que se compreende por
plenitude humana. A presente pesquisa debrucga-se sobre a questdo do ser, em conjuntura
com a questdo da cultura, por entendermos o entrelagamento que as une e vemos 0 aceno
a compreensdo da linguagem. Por isso é crucial pensarmos na metafisica, pois foi € o
corresponder ao que € mostrado. E sé foi possivel a metafisica por estar na esséncia
humana o transcender a outros entes, como a si mesmo, ou seja ser ser de alteridade. O

gue ndo acontece com o animal, por mais se queira comparar seu comportamento ao
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humano atribuindo-lhe condicdes tipicas humanas como vestimenta. O animal é

desprovido de fala, ndo € formador de mundo.
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2. A Linguagem

- Fabiano, vocé é um homem, exclamou em voz alta
(...). E, pensando bem, ele ndo era homem: era apenas
um cabra ocupado em guardar coisas dos outros.
Vermelho, queimado, tinha os olhos azuis, a barba e
0s cabelos ruivos; mas como vivia em terra alheia,
cuidava de animais alheios, descobria-se, encolhia-se
na presenca dos brancos e julgava-se cabra.

Olhou em torno, com receio de que, fora 0s meninos,
alguém tivesse percebido a frase imprudente.
Corrigiu-a, murmurando:

- Vocé é um bicho, Fabiano (Graciliano Ramos,
Vidas Secas).

2.1. O homem, o mito e 0 pensamento

Comecamos este capitulo com o cuidado de salientar que ndo esta subjacente de
maneira nenhuma uma propaganda ufanista. Tal critica é possivel quando se pinga um
assunto que reflete sobre sentido educacional de um pais que vislumbra a formacéo e
autoformacdo humana. Se por ufanismo entende-se a reclamacdo da auséncia de um
projeto de nagdo, em vao é o pedido inicial de ndo relacionar tal posicionamento a
caracterizacdo ufanista, pois nos importa ndo somente a questdo de sentido da
alfabetizacdo poética em correspondéncia com a alfabetizacdo existencial, como resvalar
para no minimo permitir que a questao sobre o0 nosso sistema educacional ganhe vulto até
mesmo por outros caminhos que nos parecem adormecidos, por auséncia de defesa
explicita de algum projeto, para que possa ser refutado e transpassado gerando um
didlogo. Ha conformacdo com o que nos é colocado pela globalizacdo, para
homogeneizacdo do saber e aprendizagem a disposicdo do mando da objetividade
cientifica. Contudo, com o agravante da consideracdo de pertencermos a um pais
periférico, nos sendo posto a condicdo de importadores de tecnologias avangadas, e desta
forma exportadores de commodities, 0 que encarece a producdo industrial. Nao queremos
também saudar um sistema educacional que empenhe-se para esta conjuntura. Com o que
foi aventado expomos a contradi¢do existente no Brasil onde a pobreza extrema e a
ostentacao de riqueza corresponde ao sistema educacional desestruturado, pois perpassa

pela educacgéo formal a formacdo de profissionais qualificados para a gera¢do de inovacao
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e deveria ser um absurdo dependermos de importacdo de mao de obra especializada para
atender a demanda das empresas.

Pensando no que poderia sair da boca de um ufanista dizemos que o gigante
precisa tomar a decisdo de sair de seus “bercos espléndidos”, desistir de ficar “deitado
eternamente”, para calcar as intempéries da aventura da fundagdo de um mundo. Sem
acanhamento pensamos no mundo brasileiro. Entdo, muitas coisas passam por nés
despercebidamente, ou ndo tém a atencdo necessaria. Entre elas estd a motivacdo da
inscricdo na nossa bandeira nacional®, Ordem e Progresso, e isto deveria nos admirar.
Tal displicéncia pode denotar o préprio esvaziamento na formacdo docente e discente,
por se tratar de um simbolo péatrio. Mas queremos ressaltar o quanto a bandeira nacional
pode em si mesma instigar desde a curiosidade pela astronomia, com a atencdo a leitura
e organizacdo de plano de aula fundamentado pelo § 1 da Lei federal 5.700/1971, em sua
redagdo que diz: “As constelagdes que figuram na Bandeira Nacional correspondem ao
aspecto do céu, na cidade do Rio de Janeiro, as 8 horas e 30 minutos do dia 15 de
novembro de 1889 (doze horas siderais) e devem ser consideradas como vistas por um
observador situado fora da esfera celeste”. H4 um vasto campo a ser explorado desde o
sentido proposto dos movimentos rotativo e translativo da Terra, como conhecimento
curricular, como a proposta da suspensdao da experiéncia ordinaria, pelo exercicio da
abstracdo para imaginar-se fora da esfera celeste, encaminhando o alunado para outras
possibilidades de distanciamento da imediaticidade, e assim poder trazer questfes
propostas pela oposicao terra e céu para nossa existéncia humana®.

O céu ndo parece mais distante, e sim ausente. Quantos de nés ainda olhamos para
ele? Cotidianamente, sdo as midias que ganham o nosso olhar e escuta, € o céu perde-se
como referencial para o humano. Afinal, a ciéncia moderna tornou noite em dia, pois
provocou o desassossego, com o qual o homem deixa o habitar poético, por estar imerso
e afundado pelas ocupacdes cotidianas, que a noite € ofuscada pelo frenesi do clardo que

estende a duragdo do dia, e assim, 0 homem deixa o sinal do descanso e pensamento. Pois

31 Na lei federal 5.700/1971, Art. 39 trata da obrigatoriedade do ensino do “desenho e do significado da
Bandeira Nacional” e na lei de nfimero 12.472, de 1° de setembro de 2011 disp&e na LDB sobre 0 acréscimo
do § 60 ao art. 32 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, para ser tratado como tema transversal no
curriculo escolar, pelos estabelecimentos publicos e privados, entre outras disposi¢des.

32 Quando falamos da oposic&o entre terra e céu estamos nos referindo a questdo da quaternidade
heideggeriana.
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nos diz Heidegger que: “Os mortais habitam a medida que acolhem o céu como céu.
Habitam quando permitem ao sol e a lua a sua peregrinacdo, as estrelas a sua via, as
estacdes dos anos as suas béncaos e seu rigor, sem fazer da noite dia e nem do dia uma
agitacdo aculada”. (2012, p. 130).

Retraiu-se toda a magnificéncia ao dizer humano sobre o habitar celeste. As
criancas podem a partir do mapa celeste que, para cada povo, como 0 grego e muitos
povos indigenas, no céu se prefiguram deuses. Falamos sobre ser comum a influéncia
estrangeira na sociedade brasileira, e inclusive nos registros de nomes, tal interesse pode
comecar a ruir quando o povo se olhar em posse do que ousamos dizer de sua vocagédo
para o divino, ao pensarmos sobre o relato de Lyra da surpresa, admiracgao e respeito de
astronomos estrangeiros, durante sua entrevista sobre a bandeira do Brasil (LYRA, 2013,
p. 34). O tom do pesquisador é tdo poético que faz com que os astros bailem na bandeira
brasileira, entdo podemos chamar as criancas ao palco e que se sintam galardoadas por

serem estas que podem dizer junto com ele

Afogada nas luzes da cidade moderna, a humanidade parece ter esquecido 0s
fascinantes mistérios do céu estrelado, ou mesmo sua beleza. E motivo ent&o
de admiracdo, respeito e orgulho que ao menos um Estado no mundo tenha
destacado em seu simbolo méximo a ciéncia das estrelas. Que num mundo
onde tdo facilmente se exibem em um pendao as cores do sangue e da guerra,
ao menos um pais tenha olhado ndo para as fronteiras terrestres, mas para o
celeste, e escolhido, entdo, o céu como bandeira (ibidem).

Contudo, queremos enfatizar principalmente, por se tratar de um pais cujo
calcanhar de Aquiles é a educacdo elementar e, sendo a bandeira um simbolo pétrio, se
deveria engendrar interesse pelo que esta posto aos olhos em letras garrafais, o que
implica a aproximacdo com a alfabetizacdo escrita da lingua, como a historia que
acompanha a construcdo simbdlica da bandeira. Quando se trata, atualmente, da
desobrigatoriedade da Filosofia no Ensino Médio, desconsidera o fundamento da frase de
lema na bandeira. Ordem € o oposto de desordem? Se pensarmos no vigor da ordem com
caos a nossa desordem ndo tem contraste, mas pelo contrario parece ser inerente a nossa
propria tonica social, dai nossa inércia como populacdo, a nos afetar ordinariamente

Precisamos do vigor do Caos®, no sentido que somente o mito do Caos pode nos levar.

33 Refere-se ao caos hesiddico da Teogonia.
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O interesse pelo sentido da inscricdo pode nos colocar, justamente diante da discussao
sobre o que estd em jogo e como afeta e reflete na vida cotidiana, para ultrapassar o ambito
nacional a questdo de sentido que vigora em determinada disposicao politica, neste caso.

Assumimos o0 risco da falta de pesquisa comprobatoria acerca do
desconhecimento, por parte de professores, principalmente dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, sobre a fundamentagdo na inscricdo na bandeira nacional a partir do
pensamento positivista. Ousamos, entretanto, correlacionar e inferir com uma pesquisa
que demonstra a precarizacdo da formacdo docente na Educacdo Basica brasileira, o
trabalho de Souza, sobre identidade do professor da Educacdo Basica da rede publica,
conclui que “o nivel cultural dos professores esta entre baixo e regular” (2013, p. 70),
sendo este um dado relevante, mas sem maior amplitude para este trabalho, de modo a
incidéncia de maior nivel cultural englobar apenas 10% dos participantes da pesquisa , e
neste grupo destaca-se a participagdo em “partidos politicos ou de sindicatos, sendo que
0s que participam de atividades politico-partidarias expressam um nivel cultural ainda
mais elevado” (ibidem).

Tornamos a dizer que ndo estamos em defesa do ufanismo, mas chamamos a
atencdo da importancia de sentido de mundo, e para este a construgdo histdrica exerce um
papel fundamental, dai que a negligéncia na formacdo docente incidird na educacao
formal. De alguma forma a bandeira é um marco importante para uma patria. Quando nos
remetemos a ela é no ato educador no geral que apontamos. Portanto, é inaceitavel que a
indiferenca impere em relacdo ao emblema. Se pudermos correlacionar o verde da
bandeira a mata nativa pode responder a necessidade de uma educacdo e protecdo
ambiental, ja que a nossa flora e fauna sdo cobicadas pelo interesse internacional -
conforme Dias, o Brasil, detém o maior quantitativo da biodiversidade do globo terrestre
(1997, p. 139). Inclusive com patentes concedidas mesmo na discrepancia de ser por meio
biopirataria®, sem duvida o que mais abre possibilidade para este tipo de situagio é o
nivel de educacdo para este tipo de exploracdo que a populacdo em geral ndo estd

preparada; o descaso com o conhecimento de populagdes tradicionais indigenas, que

3 Santos ndo desconhece a importancia das comunidades tradicionais e quilombolas no trato com a
biodiversidade, mas justifica a énfase na comunidade indigena, com base na citacdo dos escritos de Diegues
e Arruda, devido ao antecedente historico peculiar da sociedade nacional e com lingua propria, mesmo com
a possivel articulagdo ja em curso com a sociedade nacional. (2008, p.37)
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ficam vulneraveis a exploracdo estrangeiras, como no diz Santos (2008, p. 74), devido ao
preconceito e abandono do Estado.

Voltemos a inscricdo da bandeira. Lema do pensador francés Auguste Comte
(1798-1857): “O Amor por principio e a Ordem por base; o Progresso por fim.” Como
marco escolhido, para o novo regime politico brasileiro, a Republica, em substitui¢cdo do
Império do Brasil em 1889, e que na disputa da insigne h4 uma suposta contradi¢do ao
ndo romper com o antigo regime, posto que houve a supressao do braséo portugués e em
seu lugar entra o circulo com o lema, devido a resisténcia de Marechal Deodoro, que em
ndo mudar a bandeira, por considera-la bela e para ele ndo mudava a patria, mas apenas
0 regime, e assim, nos livramos de uma catéstrofe simbolica, pois imagine a bandeira dos
Estados Unidos em verde e amarelo que ja “tremulava no Alagoas, 0 navio que
transportou D. Pedro Il e a familia imperial, para o exilio” (LYRA, 2013, p. 26-7, grifo
do autor). De maneira bem generalizada, por ndo ser fundamental ao nosso enfoque,
podemos dizer que o lema trata-se do pensamento que tem no seu estabelecimento a
objetividade cientifica, como o meio “natural” de ordem, para alcance do progresso por
parte da sociedade. Por isso, a linearidade dos acontecimentos é norteadora da abordagem
objetivista da historia cultural do homem.

Na contextualizacdo, objetivista, 0 mito ocupa um lugar menor. Numa ordenacéo
direta, para termos o encadeamento entre mito, 0 momento inicial, rudimentar, a filosofia
a superacdo deste, a ciéncia como filha da filosofia, mas superando sua mae, e enfim a
sociedade moderna, apds o percurso gue a levou ao dominio da técnica.

O homem moderno, portanto, seria dado como o0 homem mitico metamorfoseado;
fases estanques determinariam o seu desenvolvimento. Comparando-Se ao que ocorre no
ciclo da borboleta: ovo, larva, pupa, adulto e morte. Néo é isto que a biologia, em seu
campo de especificidade diz sobre 0 homem: nasce, cresce, envelhece e morre? Contudo,
secionar o homem, para que cada parte tenha seu ambito de exploracdo, ndo alcanca o
proprio do homem. Todo e qualquer homem, j& por ser homem é um ser plenificado. N&o
héa etapas, para decifra-lo, defini-lo e domina-lo. Escapa a técnica moderna o mistério que
resguarda o homem.

Com os estudos do historiador das religides, Mircea Eliade, para a compreensao
do sagrado, especificamente em sociedades tradicionais para o fendmeno do “mito vivo”,

como modelo ontoldgico, vislumbra-se por este caminho a superagdo da interpretacéo do
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mito como ficgdo, pois conforme o autor, mesmo havendo a consideragdo da mudanga de
posicionamento dos intelectuais frente a riqueza dos mitos, suprimindo a predominancia
da interpretacdo preconceituosa com o mito do século XIX, ainda ha permanéncia
equivocada em relacdo ao mito (ELIADE, 1972, p. 6).

A visdo de inferiorizagdo impregnada no Brasil reflete e condiciona a maneira que
tratamos, por exemplo, a retratacdo do indio nos espacos escolares. Mais nitidamente na
falsa homenagem em data dedicada ao dia dos Indios, de maneira a reforcar a imagem
estereotipada, com a caracterizacdo dos alunos demarcada pela vestimenta tipica, como
seres ndo alcancados pela “dadiva” da civilizagdo. Ou seja, ha o condicionamento de se
tomar o indigena como selvagem, por conta de seus habitos propagados sem
compreensdo, como se escandalizar com seus rituais, por considerar como excentricidade
as manifestacGes, como acontece com os Xamas. Para isto que Eliade a partir de outro
contexto dira que a compreensao do excesso fora do preconceito de animalidade, quando
tomada “por uma perspectiva historico-religiosa € que formas similares de conduta
poderdo revelar-se como fendbmenos de cultura, perdendo seu carater aberrante ou
monstruoso de jogo infantil ou de ato puramente instintivo” (ibidem, p. 7-8). Por isso
facilmente havera surpresa ao falar sobre astronomia indigena brasileira, como nos traz
0s pesquisadores Afonso e Nadal do uso de instrumento para medi¢do da luz solar.

Atentemos para aos nomes das civilizacdes maiores Egito, Grécia e China:

Quase todos os registros dos movimentos aparentes do Sol eram obtidos pelos
povos antigos através de um dos mais simples e antigos instrumentos de
astronomia: o gnémon vertical ou haste do reldgio solar. Ele consiste de haste
cravada verticalmente no solo, da qual se observa a sombra projetada pelo Sol
sobre terreno horizontal. O gndmon foi utilizado também nas civilizagGes
maiores: no Egito (obeliscos) no século 15 AEC; na China no século 11 AEC;
na Grécia no século 7° AEC. (...) Os indios brasileiros também utilizavam o
relégio solar (gnémon) e, em geral, a sua haste era feita de madeira ou de rocha
grande, isolada (monodlito), colocada verticalmente. (2013, p. 63-4).

Com a astronomia indigena poderiamos levar aos alunos outra forma de tomar o
mapa celeste. Permitir a abertura para a compreensédo de que havia um outro mundo para
os indios, e neste mundo singular a eles, com seus proprios referenciais de existéncia. A
cultura ocidental trazida pelos europeus ao territério que, hoje, chamamos de Brasil, é

uma cultura imperialista; é com ela que nos formamos; ndo se trata de nega-la, inferioriza-

la frente as descobertas de pesquisas ou intui¢es de que ndo é a unica possivel. Mais uma
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vez nos remetemos a bandeira nacional, para dizer que a representacdo do constelacdo do
Cruzeiro do Sul nela pode e deve dialogar com o mapa celeste indigena, para que assim
ndo seja ignorado a riqueza do olhar humano sobre o que lhe apresenta o céu, para que
este olhar esteja em correspondéncia com o que esta abaixo do céu, assim como medida
e diferenca ao que concerne ao humano.

Superado o mito do julgo de pejorativo podemos nos aproximar da constituicao
de mundo, da irrupcdo humana, pela hierofania, “experiéncia religiosa primaria, que
precede toda a reflexdo sobre o mundo” (ELIADE, 1992, p. 17). Com a manifestacdo do
sagrado € concedido ao homem a diferenciacdo entre o ponto em que a hierofania tomou
0 homem, que €é consagrado, e portanto o alicerca, para encaminhar o ritual com o qual a
heterogeneidade é posta com a oposi¢do entre sagrado e profano. Para nossa atualidade a
experiéncia € obstaculizada devido a forte dessacralizacdo do mundo, onde a laicizacdo
englobou o ideal do homem publico, tornando irracional e prejudicial a experiéncia
religiosa. O ato de quebrantar a religido levou consigo o sagrado, por isso 0 espago é
homogéneo para n6s. Marcado pela nao diferenciacao, ou seja homogeneidade, 0 homem
se desloca para ca ou acola sem um sentido que lhe alicerce.

A questdo que levantamos é sobre o habitar humano, que ultrapassa e nos convoca
para estarmos para além da mera moradia, onde nos abrigamos das intempéries do clima.
Em Construir, habitar, pensar, Heidegger nos propde a morada do Ser, onde temos
abrigo, e onde somos alcangados tocados pelo sagrado que € a esséncia do poético.

A partir da afirmacdo de Eliade, anteriormente citada, de que a experiéncia com o
sagrado “precede a reflex@o” enfatizamos que se encontra, portanto o primeiro momento
de transcendéncia dado ao homem que é concedido pela via da experiéncia do sagrado.
Em sua ligacdo com o sagrado o homem podia ultrapassar o que lhe excedia como
homem, ou seja, sendo lhe uma medida para lidar em seu mundo na diferenca entre
sagrado e profano a esfera divina.

A transcendéncia pertence ao homem. E no animal ela é ausente, por isso ele se
restringe a um circulo envoltério. Somente 0 homem tem a capacidade de transcender ao
que lhe esta fora, como também, de transcender a si mesmo, sendo assim chamado ao
recolhimento do pensar. Isto nos esclarece bem Heidegger, em proveito de algumas
pesquisas de comportamento animal, com 0s seus respectivos autores mencionados por

ele. Heidegger ao defender a tese de que o animal é pobre de mundo, no terceiro capitulo
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do seu livro Conceitos Fundamentais da Metafisica (2011b, p. 239), julga 0 momento
atual propicio frente ao empreendimento da reclamacao da biologia e zoologia de que a
vida ndo € um mecanismo, para desvincular-se da dependéncia e soberania da fisica e
quimica para a questdo da vida. Contudo, Heidegger aponta que “a ma interpretagdo antes
fisico-quimicas sdo agora uma vez mais interpretadas erroneamente com a ajuda de uma
psicologia assumida de maneira grosseira da psicologia humana” (ibidem, p. 240-4). Heidegger
utiliza o estudo, entdo, da locomocéo feita pelas abelhas entre o espago de busca do néctar
e a colmeia. Interessante notar o diferencial que Heidegger propGe entre 0 homem e o
animal, em sua obra, Conceitos Fundamentais da Metafisica (2011b), onde a preciséo na
explicitacdo de detalhes argumentativos permite que, durante a leitura, seja possivel ndo
se levar pela a comutagdo de conceitos, como comportamento, por exemplo,
indiscriminadamente, como se pudessem ser associados tanto para 0 homem quanto para
o animal. Contentamo-nos com a ideia geral do exemplo da abelha, por termos ja o
destrincar feito por Heidegger insubstituivel.

Com o caso da abelha o ponto de distingdo crucial estd em que sua movimentacao
ndo € um comportamento tipico humano alicergado no agir, pois esta é proveniente de
perturbacdes, que sdo imprescindiveis, pois as impelem a locomocdo. Contudo, nunca
para fora de si mesma, ou seja, ndo promove e nem parte da reflexdo. Por isso, 0 meio
ambiente para o0 animal e 0 mundo para 0 homem mostram que ndo é andlogo o uso do
termo perturbacéo para ambos (HEIDEGGER, 2011b, p. 305). O que permite Heidegger
ser assertivo quando diz que para a abelha ndo ha a constatacdo da presenca ou mesmo
quantidade da comida, a suc¢do ¢ “acionada” pela perturbacdo do cheiro e do mel e que
¢ a saturacdo que determina a interrup¢cdo, como demonstra a tomada de Heidegger a
partir de experimentos, dos quais ele parte das obras por ele citadas como bibliografia,
entre a observacao na pouca quantidade e na quantidade excessiva posta a ela e quando o
seu abddémen é seccionado durante a sucgdo. Se houvesse a condi¢do de percepgéo de sua
incapacidade de continuar sugando, por conta do excesso posto, com o abdémen
seccionado a continuidade da sucgdo ndo aconteceria, mas ndo é interrompida mesmo
com o mel vazando por detras dela, e o que Heidegger chama a atencdo é que o
seccionamento ndo alterar o comportamento da abelha, 0 que mostra 0 movimento
pulsional (ibidem, p. 309-310). No retorno a colmeia ndo ha um comportamento por

orientacdo espacial, como acontece com o homem, mas a claridade do sol que é a
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perturbacdo que permite o retorno, e em condic¢des especificas, como também utilizando
outro experimento e com base em estudos apontados com o fototropismo dos animais
(ibidem, p. 312-15). Por mais que vejamos a aparéncia na perfeicdo de uma teia de aranha
comparada ao trabalho de qualquer ser humano, este, em sua esséncia ndo esta preso a
um circulo, j& que é essencialmente humano poder saltar e ter algo como algo (ibidem, p.
319-320). O ente a frente do homem presentifica-se e com ele ha um relacionar-se de
modo que ja ndo é o mesmo, mas vai expandindo-se. Por isso, que 0 homem determinado
biologicamente a contentar-se com o chao, medindo-se com deuses, aspira elevar-se do
seu aprisionamento. Desde que atentos & questdo trazida pelo mito de icaro, no tera seu
voo interrompido, ao ficar nos limites que o separam do que ele € e da correspondéncia
com o que ele pode ser, mas nunca ultrapassando, para cair pelo aniquilamento do que o
sustenta, quando, sem medida, quer suplantar o que Ihe é proprio: manter-se em questao,
para nao considerar-se autossuficiente e subir além e assim, ter as asas derretidas, e nem
baixo demais para que a umidade do oceano também nédo permita o voo.

Ratificando e resumindo o que Heidegger nos traz: O animal esta preso ao seu
“mundo ambiente (meio ambiente) como a um tubo: ndo se amplia e nem se estreita”
(ibidem, p. 256), pois este ndo transcende. Isto, tal transcendéncia, sé é possivel ao
homem, a ndo ser que algum dia vejamos a formiga com um guarda-chuva para construir
a possibilidade de fugir da sazonalidade. O animal, portanto é pobre de mundo.

Tomemos mais um pouco a comparacdo entre animais e homens. Em
adestramento de animais, que segue a eficacia de experiéncia de laboratorio, de pesquisas
que possuem o esquema de estimulo e resposta. O animal mantém-se com 0 mesmo
comportamento que queremos. Podemos ousar dizer que € uma mecanica simples: da-se
0 petisco e teremos o afago, a posicdo de em pé e para um expectador ingénuo parece
mesmo que se finge de morto. Com 0 homem o uso do esquema parece funcionar, mas o
que subjaz o mesmo é de outra ordem, pois pode se manter todo 0 mecanismo que s6 no
humano veremos que so nele ha a decepcéo. Esta é ocorréncia do inesperado, ou seja a
manutencdo ipsis litteris ndo é condicdo de garantia do que se espera. Por isso dizemos
néo rara vez, no cotidiano com base no apelo emocional, que o amor dedicado foi em vao,
diante do que apontamos como ingratidao.

Mas, o oposto também nos surpreende, ao que se designa por resiliéncia, quando

apesar de todos estimulos negativos (inibicdo, como sofrer choque no animal, para
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continuarmos com estimulo e resposta), como situacdes extremas de doencas, abandono
familiar, guerra, infidelidade, 0 homem ndo corresponde ao que se esperaria da situacéo
comumente, num ditado popular no olho por olho e dente por dente. Ainda vemos que no
homem ha o sentimento de compaixdo. Entdo, frente a ingratiddo e decepcéo, esta diante
de nds que o humano transcende o que esperariamos. Mas, nisto esta a sua riqueza, € nisto
que estad demarcada a liberdade de sair de uma circunscrigdo e decidir-se por manter-se,
largar ou modifica-se nas relagdes com os entes, de forma a constituir-se em sua
singularidade. O homem tem o instinto bioldgico, como principio para a perpetuacédo da
sua espécie, mas por ser homem pode fazer voto de castidade, assim, sacrificar-se a um
deus por um propdsito, como o celibato; por encontrar-se enamorado transcende a esta
necessidade “natural” e procura uma medida para o que transcende a isto na experiéncia
de afeto profundo, por isso a comparacgdo as coisas sublimes, distantes, para dizer sobre
0 que sente com a sua experiéncia extraordinaria, sem pardmetro no mundo
ordinariamente tomado, por isso a busca pelo caminho possivel para dizer o que se passa
consigo mesmo € olhar para o céu, o brilho das estrelas, tornam-se a medida do seu sentir.
E o arrebatamento possivel ao inacessivel e inefavel, por isso o faltar palavras que deem
conta do momento sublime e este ndo tem a “mao” humana.

Com as tentativas de igualar a afetacdo emocional do animal, com a do homem,
chega-se ao extremismo de tal forma apresentado ao considerar um ato de crueldade o
homem ser carnivoro, pois nesta perspectiva o animal é tomado em igualdade na questao
que concerne ao direito a vida. Sendo desta forma, o animal ndo mais poderia ser fonte
de proteinas, por exemplo, para cumprir a necessidade nutricional do homem. Mas, este
posicionamento negligencia o fato de haver no ambiente animal situacfes em que
podemos ser comovidos, como bem fazem as reportagens do mundo animal, de
perseguicdo do predador a sua presa, ou quando um mata a sua propria espécie. Chegamos
a um ponto em que, para nosso conforto, se considera que o animal necessita de
vestimenta; festa de aniversario, como se V& recentemente com muitos animais
domésticos. Com isto ndo se quer dizer que é dispensavel cuidados durante o seu abate,
com técnicas de insensibilizagdo e o chamado abate humanitario, mas ndo em vista da
funcionalidade para 0 mercado consumidor para que garanta uma carne macia, ja que se

sabe que o estresse do animal causado pela demora no abate deixa a sua carne endurecida,
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mas por ser possivel considerar que da perspectiva humana ndo € um ato de prazer ver o
findar lento de um animal.

N&o ha precedente para afirmar a similaridade entre 0 humano e o animal atraves
de estudos, como aqueles de que Heidegger se vale, para que 0 homem possa ser
despojado de sua dignidade humana. O homem € um ser de experiéncia, e so ele sabe que
é mortal, pois somente no horizonte do humano abre esta possibilidade de antecipar o
acontecimento mais extremo e com ele sua propria existéncia e constituir-se singular,
como aponta Heidegger, com esta experiéncia originaria, por lhe abrir a possibilidade de
apartar-se da impessoalidade do cotidiano. (2016, p. 339-340). Sendo aberto ao homem
um diferencial do que é viver em bando, como animais. Dai a diversidade que
presenciamos de possibilidades que o homem concretiza e pode concretizar. O que
abrange as proprias ciéncias, por possuirem “o modo de ser” do homem. (HEIDEGGER,
2016, p. 47). Por isso, o homem é fundador de mundo. Isto se torna crucial na
argumentacao de Heidegger, para o sentido de Dasein ser tecido de modo a nos aproximar
da complexidade no pensamento do filésofo do que seja ser homem. As tentativas de
traducdo de Dasein - (Da-, particula de localizacao, e sein, o verbo ser) por ser-ai; ai-ser;
estar-ai; presenca; ou ainda o termo ser posto sem traducdo - falham sem um mergulho
na filosofia heideggeriana, mas de alguma forma trazem o ser, e nos remetem a questéo
ontoldgica acerca do Ser, que se coliga com o tempo, com o ai, por transcender a ocupacao
da localizacao espacial. Afastando-se de qualquer subjetividade.

Com Dasein 0 homem é tomado como o0 ente que esta sempre aberto as
possibilidades que Ihe sdo apresentadas, tanto no passado, que com ele se torna vigente,
presente e futuro (HEIDEGGER, 2016, p. 413; 453-455). O que implica a separagédo de
um tempo entendido linearmente, como causa e efeito, como também o préprio sentido
de histdria precisa ser recolocado, para que haja a compreensao de que o homem é um ser
sendo. Ou seja, com a demarcacdo do uso do gerandio, em portugués, como traducdo do
seiend, participio presente (Partizip Prasens) em alemdo, por Heidegger, acreditamos
que nos traz a forga necessaria para aproximar do sentido de que por esséncia 0 homem
ndo € um mero repetidor de acBes passadas, pela tradicdo, mas que a partir do vigor ter
sido, na tomada de decisdo, pelo que ele estd sendo e pode ser, a imbricacéo entre eles,
dada pelo distanciamento, do que € e pode ser. Nesta abertura dada pela transcendéncia,

a suspensdo do seu mundo ordinéario, ele pode gozar de sua liberdade para fundar-se
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originariamente, junto ao Ser, ao saltar para o abismo do fundamento, por trazer a
inseguranca do caminho, do que ndo € conhecido, mas que € aberto pela confiabilidade
do entre, da tensdo decisOria para 0 acontecer de sua irrup¢éo, para o que Heidegger nos
diz ser em seu texto Sobre a esséncia do fundamento o acontecer apropriador com
acontecer apropriador de si mesmo, (HEIDEGGER, 1991, p. 115), pelo pensar originario.
Ressaltamos que este junto ao Ser ‘junto ao Ser’ pode pressupor um afastamento possivel.
Este somente se mostra, a partir de Heidegger, pelo que ele compreende pela atitude
metafisica, enquanto uma construcao abstrata. Nas palavras de Heidegger, apresentada
em O principio da identidade, somente na co-pertenca entre 0 homem e o Ser, ha a dadiva
do pensar pela “penetracdo no ambito desta entrega como propriedade dis-pbe e
harmoniza a experiéncia do pensar” (1991, p. 143). E nesta experiéncia que o homem se
aproxima das coisas e ndo pela ratio, por ser 0 modo de ja tomar o ente como dado e
posicionado; sem referéncia e sem relacGes, que por isso mesmo nao traca horizonte, para
0 qual o homem habitando construa em correspondéncia com o eixo do sagrado, ou seja
do poético, ja que é na experiéncia deste que o homem transcende em busca de sua
medida, quando tocado por questdes, como sucede pelas provocadas pelos mitos, para a
escuta do seu mistério e cumprimento do seu proprio destino, ao experienciar a sabedoria
do mito. Manuel de Castro, por exemplo, nos traz a interpretacdo possivel, de Ulisses e 0
canto das sereias, como 0 caminho da morte “A audacia” do querer estético e racional”
(2011, p. 157), com isto temos um recolocar a questdo do destino do homem para o
préprio homem.

Em sua existéncia historica 0 homem se da com o proprio de si possibilitado pela
harmonia em sua existéncia histérica com o sentido do Ser®, por ser privilegiado com a
alteridade, para gque no contraste com o outro e consigo mesmo € lancado para jogar, pois
como diz Heidegger: “se distingue onticamente pelo privilégio de, em seu ser, isto &,
sendo, estar em jogo seu proprio ser (...) [e] estabelecer uma relagdo de ser com seu
proprio ser” (2016, p. 48, grifos do autor). Posto isto nos é permitido dizer juntamente

com Heidegger sobre a pobreza animal, apesar deste estar num mundo, 0 mundo nao se

35 Seguimos o indicativo de Carneiro Ledo, na Introducdo a Metafisica (1966, p.11), da diferenca entre o
ser ao modo do ser homem, em mindsculo e Ser, em maidsculo, quando se trata do sentido do Ser, como
fundamento para a esséncia de ser. Ou seja, ratificando em nota de traducéo de Ser =Sein, na pagina 96,
para a diferenga ontoldgica.
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abre a ele, de forma que a pobreza estd na sua privacdo da abrangéncia, penetracdo e
expansibilidade (HEIDEGGER, 2011b p. 249), diferentemente, do que acontece com o
homem.
Na vida animal se trata de uma luta com o seu “circulo de desinibigdo possivel”,
mas ele nunca esta em seu si-préprio, por ser pobre de mundo. Enquanto o homem é,
como vimos, formador de mundo. Sé € possivel ao homem transcender, por que: “Mundo
constitui a estrutura unitaria da transcendéncia” (HEIDEGGER, 1991, p. 95). Mundo em
correspondéncia com a Terra forma o horizonte sem limites. Neste que o homem pode,
como diz Heidegger, chegar ao acontecer de si mesmo, sob a vontade que:
Se projeta sobre possibilidades de si mesmo. Esta vontade, que essencialmente
sobre-(pro-)jeta e por isso projeta ao ser-ai 0 em-vista-de-si-mesmo, ndo pode,
por conseguinte, ser um determinado querer, um “ato de vontade”, a diferenga
de outros comportamentos (por exemplo, representar, julgar, alegrar-se).
Todos os comportamentos radicam na transcendéncia. Aquela vontade, porém,
deve “formar” como ultrapassagem nela, o proprio em-vista-de. Aquilo,
entretanto, que segundo sua esséncia, antecipa projetando algo tal como em-
vista-de em geral e ndo o produz também como eventual resultado de um

esforco, é o que chamamos liberdade...) acontece o ser-ai do homem. (idem,
1991, p. 109)

O mundo que habitamos nos € referéncia, pois nele esta, inclusive atrelado, as
questBes que se levantam em busca da compreensdo do que nés mesmos SOMOS.
(HEIDEGGER, 2016, p. 53). O homem correspondera as questdes préprias do seu
acontecimento histérico. Por isso os estudos sobre religides, como os feitos por Eliade,
vao nos permitindo a desconstrucdo, por exemplo, preconceituosa de que had um antes e
um depois que justifica a passagem de um pensamento rudimentar para um mais
elaborado, dai que ao permanecer o preconceito ao olhar o mundo grego arcaico nos
parece povoado de ilogicidade. Dado que fomos forjados, pela cultura ocidental moderna,
para lidar de modo linear. Tanto, que € comum um exercicio escolar com a linha do
tempo, para que com 0s marcos das datas e acontecimentos vejamos a sucessdo de fatos
elencados, o que inculca a relagdo de causa e efeito.

Torrano nos apresenta 0 mundo arcaico, como plural em contraposi¢cdo com o
nosso que e tomado na univocidade, e nos que 0 mais indicado é 0 movimento entorno
das figuras, com as quais vao sendo apresentadas outras tomadas, inclusive contrastantes,

como acontece na obra poética da Teogonia hesiddica (2007, p. 38). Portanto, para
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vislumbrar tal mundo, alicercado na concretude e carga simbdlica em sua realidade,
devemos rechacar a nossa maneira calcada na representacao, pois prejudica e deturpa uma
possivel perspectiva fora do nosso modo usual de tomar as coisas. Sem receio de
tornarmo-nos repetitivos dizemos que fomos educados para que o nosso olhar detecte e
desconsidere tudo o que estiver fora da 6tica estabelecida. Uma experiéncia proxima do
que seja esta deturpacdo pode ser sentida quando ndo h& os cuidados aconselhados de
“limpar a visdo” em relagdo aos filmes cinematograficos, muitos detalhes importantes sdo
despercebidos ou desconhecidos e somos levados a manutencdo de uma construgédo
arraigada de um Unico ponto de vista, para ratificd-lo. Pode acontecer até uma
justaposicédo entre o que pode ser superado na atualidade e que n&o estava no campo do
possivel em determinada época, como garantir a manutencdo dentéria perfeita, sem o
advento das técnicas disponibilizadas hoje (Claro que para uma parcela da populagéo
brasileira o tratamento dentario ndo € acessivel ou inacessivel).

O cinema é alicercado por uma interpretacdo. Bem claro isso, quando se faz uma
comparacao de obras literérias cinematografadas, quando se ressente de ndo aparecer o
gue o se considerava importante. Tarefa que aos criticos cuidados nédo dispensa. Entéo,
para alguém apartado do sentido da divindade grega arcaica a série Troia®, apesar de
retratar deuses, eles perdem a sua forga originaria que manifesta destino independente da
inclinacdo de afeicoamento por uma das partes. Pois, a moira é a balanca do destino, o
lado que ela pender pora a salvo o heréi no campo da batalha. Ou seja, a moira é o
fundamento que determina os acontecimentos. Entretanto, Helena no decorrer da série
manifesta-se como a detentora de estratégias que determinam o fracasso de Troia. A série
se apresenta como producdo comum aos dias de hoje, com os desejos de apaixonados
dispostos a tudo, e ndo como o destino de duas grandes cidades, por isso a pequenez de
Aquiles, e sem importancia a constru¢do de seu escudo, como posta pela épica grega,
canto XVIII, 144-48; 456-615, da Iliada de Homero.

Na construcdo do mega-escudo, pelo deus Hefesto, podemos associar tanto a
técnica, pelo cuidado na elaboracdo da seguranca do her6i, quanto a sabedoria, na parte
exterior do escudo, que é a referéncia de mundo, por isso é o que sustenta. Tomamos por

nossa conta ser a unidade poética em siléncio, a poesis manifesta da produgéo, pois na

36A Queda de Uma Cidade (Troy — Fall of a City) — 1° Temporada — 2018, showrunner David Farr; e direcdo
de Owen Harris, Mark Brozel, John Strickland:
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parte exterior € dado o movimento de mobile panordmico da realidade do Homem
homeérico, todas as dimensdes do homem grego arcaico se apresentam. Na série 0
reconhecimento poético ficou encoberto, assim a promessa de Hefesto a deusa mée de
Aquiles ndo é apresentada, e o0s telespectadores ndo veem as armas que Serdo
reconhecidas por todos os homens e cidades, diante da grandeza de seu resplendor, pois
causara assombro e admiragéo.

A série vulgariza o acontecimento grego que desperta curiosidade e admirag&o.
Né&o passa de um entretenimento qualquer. Sem pormenorizar o fato da representatividade
negra no elenco ser um anacronismo. Com o jargao da “licenca poética” parece tudo ser
passivel de modificagcGes, mas neste caso se trata de uma civiliza¢do historica, por isso
esta mais para uma distor¢do perigosa, por incitar discussdes desnecessarias, para adequar
aos ditames das politicas sociais contra o racismo.

O uso do cinema como recurso didatico, por exemplo, permite que com novas
visualizagdes e didlogos de uma determinada obra pode configurar algo totalmente novo
e diferente, 0 que provoca e produz outra construcdo de sentido e imagens do que
anteriormente havia sido percebido.

A fidedignidade na aproximacdo do mundo arcaico ja estd fracassada, por ndo
termos o referencial que nos sustenta e nos conduz para agir diferentemente daquele
personagem. Uma aproximacao do que se quer com o dito é a facilidade com que uma
pessoa diz a outra de que se estivesse em seu lugar faria diferente. Uma afirmacdo que
desconsidera a impossibilidade de agir diferente do que o outro agiu. O diferente se
apresenta somente na possibilidade de reflex&o antes de uma tomada de deciséo diante de
outras possibilidades quaisquer, por ter tido uma suspensao, distanciamento de uma
realidade ainda em via de fato, ou mesmo a ser ignorada, pela graca do pensamento, que
pode sim ser provido de um didlogo com o outro, para se ter na alteridade um voltar-se a
si para a abertura do horizonte que lhe é apresentado. Atentemos que no outro esta
incluido também as obras de arte. Podemos interpretar, mas ja € um outro, ndo 0 mesmo,
ja que em frente a nos esta algo que propomos julgar e a ele acrescentamos nossa forma
de estar no mundo. Por isso que para n6s hodiernos precisamos primeiro apartar todo e
qualquer preconceito de irracionalidade do homem primitivo ou arcaico, para realizacdo
de uma critica, e com esta teremos como premissa de que a experiéncia do homem com

0 sagrado é a pedra de toque para aquele momento histérico e 0 amplo abismo que nos



69

separa, pois como soa pela boca do poeta Holderlin, com eco em Heidegger, habitamos a
fuga dos deuses. Recorrendo a elucidacdo da interpretacdo de Michelazzo entendemos
que nossa busca ndo esta na insanidade da certeza de se reviver a atmosfera grega arcaica,
pois 0 que somos historicamente ndo pode ser negado e esquecido, pois se pudéssemos
entrar num tunel do tempo a fim de estar naquele momento, Ia estariamos com o que
fomos atingidos, para chegarmos ao que somos hoje. Como acontece quando visitamos
nossa infancia e nela encontramos toda vivacidade que na época éramos incapazes de
apreensdo. Ao “voltar” atras levamos toda uma trajetoria que muda a paisagem do vivido
Mas, de pensar a possibilidade de reavivamento do que movia aquela atmosfera grega.
Como trazido por Michelazzo apoiado na interpretacdo de Heidegger da fuga dos deuses
por Holderlin estar atrelada a inacessibilidade ao Ser, pois o sagrado seria o sinal para
Holderlin “o0 nome da natureza. Esta que foi a palavra-guia da existéncia grega inicial
(physis)” (MICHELAZZO, 1999, p.182) que movia o animo criador grego. Usamos a
palavra poténcia para exprimir essa forca radiante que parece atrair para que algo seja
concebido e realizado. Physis igualada a ideia que moveu Platdo para formulacdo de sua
teoria das formas.

Desta forma pde-se em questdo a homogeneidade do tempo cronolégico como
estanque, para demarcacao de passado, presente e futuro, como meramente causa e efeito.
Com o vigor do passado histérico podemos pensar no sentido que tornou aquele momento
singular. Com a palavra Ereignis (HEIDEGGER, 1991, p. 216-219) Heidegger nos
aponta para o acontecimento-apropriador, este que corresponde ao momento decisério em
que Dasein “em-vista-de (...) posto por ele mesmo diante dele mesmo” (ibidem, p. 106)
age perante ao que lhe mostra. E este mostrar € o mundo, com o qual 0 homem no nosso
entender pode responsabilizar-se. Um eixo, um centro, separando o profano do sagrado,
para que se busqgue o seu agir proprio; dizer proprio.

E um ponto merecido neste momento a pontuac&o de orientac&o curricular, para o
que dissemos ser a inculcacdo do tempo cronoldgico tal como fomos engendrados,
inclusive na gramatica do tempo verbal, sendo recorrente uma corre¢éo na fala da crianga
em relagdo aos fatos relatados por ela, pois na convivéncia com criangas é perceptivel que
0 tempo para a ela é sem medida, dai que os pedidos de repeticdes de leitura de histérias,
como se fosse um mera repeticao que entedia o adulto, mas que se relaciona ao seu modo

de lidar com o mundo, e uma suposta confuséo entre passado, presente e futuro indicam
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que para ela o passado pode ser tocado e o futuro ndo pode ser esperado, pois nao é
compreensivel a linearidade.

A nossa formacéo cultural e para uma grande maioria a formacéo escolar é privada
pelo menos da nogdo do tempo em grego. O que ndo caberia, por ser a lingua grega crucial
na formacdo da lingua portuguesa. Tanto que o grego ja fez parte da grade curricular
oficial brasileira. Ndo cabe falar em tempo em grego, e sim em tempos®’, para abarcar a
riqueza que possui a lingua grega para o que foi transposto como tempo para nés. Kairos,
tempo da oportunidade; tempo retorico, comum ao uso do sofista, em que encontra o
discurso do outro para “desmonta-lo”; no capitulo 1 fizemos uma interpretagao do tempo
da oportunidade de maneira especifica, com a imagem do deus Kair6s, para a
compreensdo do tempo da oportunidade que aparece no propicio da angustia profunda,
para a apropriacdo do préprio de si mesmo; chronos, tempo circular; repeticdo do mesmo,
exemplo dado pode ser a sinusite, como doenca crénica; aion, tempo do saber do mito
eterno, simultaneo, o tempo do aedo: aconteceu, acontece, acontecera, o tempo do
sagrado.

Para nos, hodiernos e envoltos com a cultura ocidental, o passado ndo se
presentifica, 0 maximo que ele nos oferece é uma sensacdo, na experiéncia cotidiana, de
que “parece que foi ontem, que isso aconteceu”, deixando marcado de que passou mesmo.
Portanto, pressentimos um tempo que nos escapa, por estar retraida. Na experiéncia
poética nos aproximamos desta experiéncia retida, pois nele somos liberados da dimensao
ofuscada como “perda de tempo”. A nossa experiéncia com o tempo influencia a nossa
relagdo com o mito, por isso que ele nos parece suplantado, afinal somos detentores do
ultimo saber sob a face da Terra, por causa da pretensa soberania, que nds arrogamos
deter, nos tempos atuais, de que supostamente teriamos a inquestionavel parafernalia
técnica de que podemos usufruir, para relegar ao mito um lugar de desprestigio. Quando
na realidade nos falta o olhar de que somos tributarios e que a cultura ocidental, portanto
tem o legado do mundo grego.

O lugar de desprestigio do mito deve ser por nds pensado, pois sem ele, vai nos

dizer Manuel de Castro, que nos encontramos empobrecidos. Diferentemente, da ciéncia

37AnotacOes de aula dos cursos ministrados pelo professor Roberto César Zarco Camara no PPFEN
(Programa de Pds-graduacdo em Filosofia e Ensino do CEFET/RJ)
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com sua suposta resposta a tudo os mitos “sdo a dimensao mais profunda do que em nds
é e teima em ser: questdes”. (2011, p. 152). Nos mitos ndo se da separagdo entre “o vigente
e o vigor de ter sido” (HEIDEGGER, 2012, p. 118). N&o é uma suspensao do tempo,
como se pudéssemos retomar um ponto qualquer em nossa vida, para mudar a nossa
“sorte” do que agora sofremos, pois pensar deste modo é ainda pensar em fatos
sequenciais. O futuro é despojado desta forma como o devir do destino humano, que como
uma bola de cristal nos leva a reforcar a sucessividade dos fatos. A experiéncia retraida
desofuscada pelo poético nos traz o mitico, como nos diz Manuel de Castro: “Foram-se
0s mitos, mas continua com sua forga onipresente: o mitico. Ele se faz presente e irrompe
principalmente nas obras poéticas. O vigorar das obras artisticas se manifestando é o
mitico irrompendo em nossas vidas. O mitico ¢ o vigorar das questdes” (2011, p. 152).

Ao levantar questdes os mitos sdo a dadiva do pensar. Em O que quer dizer
pensar? Um dos textos contidos em Ensaios e Conferéncias (2012, p. 111-124)
Heidegger discorre sobre o penséavel, de modo que o pensamento ndo é a faculdade de
pensar, ratio, mas estar na saga do dizer. Esta desde os mitos esta a nos instigar sobre a
nossa morada, o lugar que nos sentimos em casa, sendo insuficiente o ter um teto para se
abrigar, pois por morada estd o sentido para nos compreender como ente que forma
mundo; que vive sob a tensdo da ambiguidade de ser, poder ser e ndo-ser. O que leva a
pensar sobre 0 nosso ser, e o0 sentido do ser.

A desvalorizacdo do mito se da num mundo onde predominam as representacoes,
o correto. Como nos diz Manuel de Castro: “Uma das vias de matar o que ha de vigor nos
mitos € transforméa-los em simbolos ou alegorias. Essa foi uma das estratégias da teologia,
apoiada por uma filosofia de representacGes logicas. O mito nunca, aparentemente, é
logico” (CASTRO, 2011, p. 219). Pelo mesmo autor vemos que na formagéo do radical
da palavra mito se tem o que ele designa de nome-verbo mythos, que também originou
uma outro nome-verbo, misterio, mito: “O nome-verbo grego mythos, de onde se formou
mito, diz manifestar pela linguagem” (ibidem, p. 221). Ao tratar o mito como algo menor,
pela escala de medida da linearidade objetiva, a suposta superacdo de nossa condi¢do
arcaica e primitiva nos ilude. Ha4 um afastamento da esséncia da linguagem, por mito ser
a linguagem na sua manifestacdo de misterio, pelo caminho tracado por Castro e por nds

tomado. E a esséncia da linguagem que resguarda o mistério de ser homem.
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O pensamento tomado pela técnica moderna é uma faculdade humana passivel de
ser tratada objetivamente, com os estudos da neurociéncia. A observacdo da atividade
cerebral humana em laboratério € uma busca de resposta a diferenca entre o animal e 0
homem, cuja apreensao é de a linguagem possa ser desvendada. Os estudos da inteligéncia
artificial baseiam-se na expectativa de desvendamento, por considerar a linguagem como
funcdo. Em topico especifico abrangeremos melhor o assunto, por enquanto o que
queremos ressaltar é a inseparabilidade entre pensamento e linguagem.

Dissemos que a esséncia da linguagem resguarda o mistério de ser homem.
Fundacao de mundo acontece por estar intricada ao proprio mistério do homem, por isso
a aproximacao do mundo arcaico, pela graca do pensamento, é primordial para nés. Ndo
para buscar a primeira palavra, e a partir dela encontrarmos a lei para sua formagao. Os
estudos estruturalistas ndo subsistem nesta tese. A linguagem ultrapassa o entendimento
objetivo. A palavra carrega em si a manifestacdo do mistério. Contudo, é na reserva do
seu acontecer que ela se mostra. Com a palavra tempo, de modo bem geral, isso nos é
levantado. A experiéncia do tempo para 0 gregos € peculiar a eles e inseparavel do
acontecer histdrico para a Grécia. A transposi¢do de um modo de mundo para outro, como
Roma tomou, ndo leva a genuina experiéncia. Nas traducdes ja temos o afastamento da
experiéncia grega. E na experiéncia com o Sagrado que nos aponta para o caminho a ser
percorrido, para aproximacao entre mito, homem e pensamento.

O desafio para o espaco escolar é a quebra do tempo ordinario, para escamotear
uma tomada de tempo que engole todas outras dimensdes temporais. Ha possibilidade de
correr em paralelo tanto o tempo ordinario e o extraordinario, pois neste € que temos o

propicio para o poético, para o sagrado.

2.2. Martin Heidegger e a questédo da linguagem

A técnica moderna parece que nada foge & sua argcia, tal como se féssemos
espreitados por um grande cérebro que ultrapassa a qualquer génio humano, pois até
mesmo este ndo esta a salvo de ser estudado e ter assim demonstrada sua estrutura e

funcionalidade, em busca de remover de vez o segredo de sua genialidade. Como notado
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nas andlises para vasculhar o cérebro de Albert Einstein. Ainda que nos proporcione
economia de busca, e até mesmo a eficiéncia, nas propagandas de servigos e produtos do
nosso interesse, nos aparelhos digitais, passar por este ponto e atentarmos de que ao tracar
perfil, a ferramenta Google File System (GFS), com base em algoritmo de aprendizagem
de méquina, parte da consideracdo da modelagem de comportamento do usuario, e
podemos dizer que por meio desta ferramenta grande parte da populacao é influenciada,
para ndo usar diretamente massa de manobra. Com tamanho monitoramento assistimos a
mais avancgada performance deste pandptico® da era digital e nos parece que nada resta
para ser feito, exceto aceitar passivamente a banalizacdo da vida e conformados com o
ouro de tolo®®, e sem mais resistir ficarmos com a boca cheia de dente, esperando a morte
chegar, por estar tudo a servico de poderosos, mas que nao sdo mais passiveis de
identificacdo, tal a engrenagem da estruturacdo técnica que estamos expostos e como
dispositivos, para retroalimentacdo do sistema que vivemos. Mas, salienta-se que se
podemos perceber os que se beneficiam como poderosos ndo podemos correspondé-los
ao dominio da esséncia da técnica moderna, pois esta ndo tem qualquer pessoalidade, ndo
héa sujeito, individuo ou pessoa.

Entretanto, o que subjaz “A univocidade dos sinais e das formulas que ¢
necessariamente exigida por isto, assegura a possibilidade de uma comunicagéo certa e
rapida” (HEIDEGGER, 1995, p. 36), é a lingua técnica, que abordaremos no proximo
topico, que em contraposicdo com a lingua de tradicdo ndo atinge o coracdo do homem,
pois este esta resguardado pela imprevisibilidade; entre o sim e o0 ndo da notacdo binaria
computacional estd o amplo aberto do poético, o que faz com que nos surpreendamos e
nos fascinemos pelo humano, pois quando se vé que tudo esta perdido a¢des dadas como
heroicas no cotidiano recebem as gracas de serem atitudes despretensiosas no intuito de
angariar vantagens, como impor a prépria vida o risco para salvar outra, num contexto

pratico. Mas, 0 poético é o que toca 0 homem em sua esséncia e ndo ha antecipacdo de

BInteressante abordada em aula da disciplina do curso ministrado pelo prof. Eduardo A. G. Gatto no PPFEN
no segundo trimestre deste ano (Programa de PoOs-graduacdo em Filosofia e Ensino CEFET/RJ).
Ressaltamos que pandptico possui em Michel Foucault a sua difuséo estrutural do olho que ndo se vé&, mas
que tudo olha, como mecanismo de vigilancia, mas que o termo € a partir de Jeremy Bentham, como explica
em Olho do poder. In: Microfisica do poder. Trad. Roberto Machado. Rio de Janeiro: Edi¢des Graal, 1979,
p.209-227. Como também esta presente na obra foucaultiana Vigiar e Punir.

39 Alusdo a composicédo de Raul Seixas, Ouro de Tolo.
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como atingird o pensamento, j& que ndo ha como ter uma Unica interpretacao, ele é aberto
ao plural. O que permite Heidegger dizer que: “E por isso que um poema, por principio,
ndo pode ser programado” (ibidem). Proclama-se a autonomia cidada, como uma falécia
de liberdade, pois 0 que se espera é o comportamento ajustado, para atender ao que pode
ser antevisto e controlado. O dizer auténtico, que parece sair da boca de um her6i, como
nos diz Heidegger numa “escuta auténtica [e] sustenta-se na saga de um dizer préprio.
Pois escutar € reservar-se num pertencimento pelo qual a escuta se apropria pela
consonancia do quieto” (2011a, p. 25), de forma que somente conduzido pelo sagrado
temos um dizer singular, onde impera a liberdade a construcdo do homem como
exceléncia. Mas, lembremos da fuga dos deuses. Por isso Heidegger vai dizer da
perversdo do acontecimento apropriador, pois “O falar se vé provocado a corresponder a
encomenda de submeter tudo que vigora” (idem, p. 211-20) na disponibilidade da técnica

moderna. Sobre a consonancia do quieto nos diz Heidegger:

Como en-caminhamento da quadratura de mundo, a saga do dizer tudo reline
na proximidade do en-contro face a face e isso sem nenhum som, de maneira
tdo quieta como o tempo temporaliza, como o espaco espacializa, tdo quieta
como 0 jogo de tempo-espago.

Podemos chamar de consonancia do quieto a reunido que convoca sem fazer
nenhum som, tal como a saga do dizer en-caminha a relacdo de mundo.
Consonancia do quieto: essa ¢ a linguagem da esséncia (idem, p. 171).

A esséncia da linguagem é o nosso desafio com a possibilidade da experiéncia do
que Heidegger diz da “natureza originaria da linguagem (...). Essa natureza ¢ a pvo1c, que
repousa por sua vez no acontecimento apropriador, a partir do qual a saga do dizer eclode
em sua forca de movimentagdo” (idem, p. 212). E a movimentagdo que permite o ato
apropriador de si mesmo, para o correspondéncia do quieto e o acontecer histérico. Com
a experiéncia da consonéncia do quieto ha apropriacdo da diferenca, pois conforme
Heidegger: “A linguagem vigora como a di-ferenca que se apropria em mundo e coisa”
(idem, p. 24). Num mundo em que vivemos somos bombardeados por informag6es que
ndo damos conta, tal a velocidade e diversidade com a qual estamos submetidos e que nos
afasta da experiéncia com o vigor do siléncio, pois este se d& numa espera pelo mostrar
poético do vigor da physis e ndo o encaminhamento de nossa fala pela formalizacdo da

estrutura que vivemos no mundo atual.
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A linguagem permanece um mistério & ciéncia. As tentativas de estudos por
ressonancia do mapa neural estdo sem norte; tateiam sem esclarecer como pensamento e
linguagem estdo atrelados, imbricados. N&o queremos dizer que séo inuteis e dispensaveis
0s estudos sobre o cérebro humano, pois sabemos que para a terapia de lesées é o meio
que até nds recorremos se assim precisarmos. O que queremos colocar é a insuficiéncia
em responder pela linguagem, j& que para nos € a linguagem o caminho do Ser e sentido
para o acontecer humano. Por isso, que vemos na plasticidade cerebral, quando o paciente
pela ressonancia mostra o deslocamento de uma dada regido do cérebro atingida para uma
outra que o limite ndo é determinado de uma vez por todas. Com Sergio Gomes da Silva,
em seu estudo sobre A génese cerebral da imagem corporal: algumas consideracgdes
sobre o fendbmeno dos membros fantasmas em Ramachandran, temos justamente a
colocacdo do mundo na correspondéncia para a formacao da percepc¢édo do préprio corpo.
Ou seja, 0 homem é um ser de relacdes com o mundo, por isso 0S experimentos
apresentados mostram que ndo apenas 0 membro amputado pode causar sensa¢fes, Como
se assim ndo estivesse ausente, mas objetos externos podem provocar sensacdes no
homem. N&o nos deteremos neste ponto.

Buscar um exercicio de pensar apartado da linguagem nos leva a perplexidade da
impossibilidade, diante da constatacdo de que em tudo ela nos abrange e nos constrange.
N&o existimos fora da linguagem. N&o somos detentores de uma genialidade que detém,
assim, a linguagem. A linguagem ultrapassa a dimensdo humana na medida das
individualidades, pois ser homem ¢é ser a disposicdo da linguagem. Por isso, Heidegger
nos diz que: “Nao ¢, portanto, de admirar que tdo logo o homem faca uma ideia do que
se acha ao seu redor, ele encontre imediatamente também a linguagem, de maneira a
determina-la numa perspectiva condizente com o que a partir dela se mostra” (2011a, p.
7).

Heidegger ao ser assertivo em colocar que a linguagem fala nos conduz a
ultrapassagem da consumacdo de ditos quaisquer, pois nestes temos supostamente o
encerramento da fala. Como viemos colocando a experiéncia originaria com a esséncia
da linguagem é a consonancia do quieto, para o ato apropriador do acontecimento
apropriador para o dizer auténtico. O poema, diz-nos o autor, por ser um dito inaugural
desencobre a preservacdo do dizer que “confia o mundo para as coisas, abrigando ao

mesmo tempo no brilho do mundo as coisas no brilho do mundo”. H4, portanto, o
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recolhimento e reunido entre coisas e mundo (idem, p. 12-19), pela experiéncia poética o
a consonancia do quieto permite que seja a saga do dizer a se mostrar e ndo 0 nosso ja
dado modo da cultura ocidental de tomar o ente e dele falar, com a relacéo de sujeito e

objeto.

2.3. Lingua de tradicéo e lingua técnica

Por conta do modo da constituicdo do real/realidade, determinada pela nossa
heranca platdnica - que a partir desta “a unidade originaria da physis se rompe, dando
lugar a uma concepcdo do real dividido em dois mundos distintos e inconciliaveis — o
do sensivel e o supra-sensivel” (MICHELAZZO, 1999, p. 43) - o sistema educacional
ocidental, de uma forma geral, tem como objetivo a apropriacdo e habilidade, por parte
dos discentes, da lingua técnica. Esta que, como dissemos anteriormente ao tratarmos
do positivismo, subjaz na univocidade por tomar o ente objetivamente dado. Para
Heidegger o esquecimento do Ser é encoberto pela esséncia da técnica moderna, com
a dessacralizacdo do real, para a sacralizacdo do homem enquanto detentor de saberes,
desta feita 0 antropocentrismo sacraliza 0 homem. Apartado do sagrado o ente aparece
num espaco sem centro, sem referéncia, seu brilho e sua manifestagdo ofuscada
apresenta uma so face. O jogo de desvelamento e velamento do ente, retrai, e 0 homem
passa como se abandonado ao que lhe resguarda na dimensdo do mistério. A
homogeneidade se torna padrdo e para corresponder a esséncia da técnica se engendra
uma correspondéncia para uma lingua técnica, para ser tomada para o uso cientifico.
De forma que a partir dela a verdade ja € a ratio. Como seria possivel a vastiddo da
internet sem o modo da lingua técnica destinada a informacdo? (HEIDEGGER, 1995,
p. 39).

Esta maneira de lidar com a linguagem, tem em seu cerne a busca pela maxima
objetivacdo possivel, mas que se afasta, obviamente, da esséncia da linguagem. Com a
lingua técnica, a técnica moderna forma uma correlagdo e pode ser “uma exploragdo
que impde a natureza a pretensdo de fornecer energia, capaz de, como tal, ser
beneficiada ¢ armazenada” (HEIDEGGER, 2012, p. 19). Contudo, sem o dominio da
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lingua técnica a inser¢do no modus operandi da sociedade torna-se uma problematica,
ja que estamos sob a dominacdo da técnica moderna, por isso acreditamos, que nao
encontremos quem possa desconsiderar a necessidade de apreensdo da manipulagéo
da técnica moderna, pois acreditamos que nenhum responsavel espera ver alijado da
capacidade para lidar com a lingua técnica a pessoa sob seu cuidado, pois acima de
qualquer movimento individual sabe-se que ha um esquema econdmico estruturante,
que mantém o modelo que vivemos, como discorre Heidegger em A questéo da técnica,
como deixa claro a nossa ultima citacdo. Ha a engrenagem que nos torna em sua
composicao participantes e coparticipantes, o que impde ao homem, enquanto
movimento da estrutura, dispositivo, para manter o encadeamento, e a disposicao.

Para a dimensdo educacional brasileira da escola publica popular®® a
manutencdo do status quo social, através do eximio dominio da técnica moderna,
legitima, ao nosso ver, a luta pela democratizacdo do ensino que favorece este
conhecimento, com objetivo de igualdade ao acesso e manipulacdo da lingua técnica,
para as pessoas que estdo a margem de condi¢des necessarias de adquirirem a sapiéncia
efetiva, e assim a manipulagdo da técnica moderna, e saiam das condi¢des de pobreza
material que vivem. Ndo podemos negligenciar a dominacao promovida com a técnica
moderna, desvelada pela lingua técnica, esta que “¢ a agressao mais violenta € mais
perigosa contra o caracter préprio da lingua, o dizer como mostrar e fazer aparecer o
presente e 0 ausente, a realidade no sentido mais lato”. (HEIDEGGER, 1995, p. 37).
Contudo, ndo é uma experiéncia dada sem o p6r em questao o sentido do Ser. Algo que
ndo é corriqueiro e de dominio de todos. Por isso, Heidegger vai dizer colocar o
arrancar, pois “para o ser-ai enquanto tal sempre precisa ser uma vez mais iminente o
instante, no qual ele é trazido para diante de si mesmo enquanto o propriamente
obrigatorio” (2011b, p. 216, grifo do autor).

Nossa aten¢do ndo perpassa pela exclusdo social. O que queremos pensar com
Heidegger é na lingua de tradicéo e na possibilidade que ela nos d& ao pensamento, e

nos chama para a dadiva da linguagem.

Tradigdo ndo é uma pura e simples outorga, mas a preservacdo do inicial, a
salvaguarda de novas possibilidades da lingua ja falada. E esta que encerra

40 Cf. Nota 25, na pagina 41.
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o informulado e o transforma em dadiva. A tradi¢do da lingua é transmitida
pela prépria lingua, e de tal maneira que exige do homem que, a partir da
lingua conservada, diga de novo o mundo e por ai chegue ao parecer do
ainda-ndo-percebido. Ora eis aqui a missao dos poetas. (1995, p. 40).

A envolvente era da técnica nos chama a atentar conforme Heidegger do perigo
da ameaga na relagdo do homem com a lingua, o que inseriria o proprio “ensinamento
da lingua materna n&o se toma outra coisa sendo a simples transmisséo de uma cultura
geral por oposicdo a formagao profissional” (idem, p. 41). Desta forma o primordial na
discusséo deixa de ser apenas de poder de consumo. Apesar do problema da excluséo
econdmica e social, ter a sua legitimidade, mas a tarefa do pensamento na qual somos
instigados por Heidegger ¢ que a lingua técnica nos acena de que ela estd para: “A
univocidade dos sinais e das formulas, que é necessariamente exigida por isto, assegura
a possibilidade de uma comunicagdo certa e rapida” (ibidem, p.36), 0 que
antagonicamente se coloca a polissemia que a poesia nos impulsiona, deixando-nos
sem um representa como unico e certo. Com isto ao ser visado o aprimoramento da
lingua técnica, pelo curriculo escolar, havera de ser conduzido ao méximo atraves de
“filtros” que leve as “impurezas” da linguagem, ou seja, sua polissemia, por isso “ha
séculos nos alimentamos do preconceito de que o pensamento € coisa da ratio, ou seja,
do calculo em sentido amplo” (2003, p. 133) N&o é a toa que o maior destaque das
disciplinas sob a logica da ratio, por isso classificadas como exatas, podendo aqui
expressar seu cerne representativo, em contraste com as disciplinas designadas de
humanas, que apesar do esforco quantitativo, para adquirirem, como muitas procuram
o carater de validade, estdo numa escala de menor valoracdo. Esta discriminacéo leva
aos conflitos de cargas horarias, distribuidas na grade escolar. Mal sedimentada a critica
e reacdo contra a polémica da Medida Provisoria N° 746, de 2016 que trata das
alteracdes no Ensino Médio, temos a BCNN — Base Curricular Nacional Comum, que
ndo mais coloca a énfase no embate entre as areas do conhecimento, mas sobrepuja as
disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa em relacdo as outras, e com o agravante
da regionalizacdo por escolas das disciplinas complementares, ao “gosto” do aluno. Na
querela de formacao geral e profissional o que se coloca é, justamente, o alijamento e
acirramento do conhecimento e preparacdo dos alunos mais desprovidos de escolhas,

como escolas que manterdo um curriculo vasto e amplo, restando-lhes um mercado de
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trabalho que exija somente o trivial. Ou seja, sem opcdes de transitar pelo que a cultura
poderia oferecer.

A problematica se coloca na fase bem inicial do pensamento ocidental. Alguém
poderia objetar qual a validade deste caminho escolhido, que se pde contra a tradi¢do?
Por causa da angustia que sentimos pelo “modo de experimentarmos a nossa existéncia
que ambiguamente caminha entre dois polos: o fato de sermos 0 que aparentamos néo
ser e 0 fato de ndo sermos o que aparentamos ser” (MICHELAZZO, 1999, p. 117). Ou
seja, ha um esforco para que estejamos familiarizados com o cotidiano, quando
identidade e diferenca entram em jogo na nossa vivéncia. Sentir-se estranho entra em
conflito com o padrao estabelecido para um modo de pensar sob a égide do pensamento
racional; com isso esquecemos que pela histéria filoséfica € justamente o
estranhamento ou o fascinio que impulsionou a busca constante de novas questdes
colocadas ao homem. Michelazzo nos diz que a fuga do confronto que evitamos se da

porque

em nossa vida cotidiana, ek-sistimos superficialmente, ou seja, temos uma
consciéncia muito palida do nosso ser-no-mundo. Geralmente, nds
acabamos por projetar sobre as coisas 0s nossos desejos e necessidades e
nos relacionamos com os outros de modo a ndo sermos nds mesmos, mas “a
gente” (Man), isto é, estamos constantemente mergulhados e perdidos no
“ser-nds”™”, no “ser-eles. Este modo de ser homem — que Heidegger
denomina de condicdo inauténtica da ek-sisténcia — tem uma significacdo
ontoldgica: ela expressa o esfor¢co do Dasein na sua busca da familiaridade
para escapar a um confronto com o ser (idem, p. 130).

E num esforco de pensamento que procuramos sair da conformacgio que
sofremos através do processo de educacdo ao qual todos fomos sujeitados. “O que nos
parece natural € unicamente o habitual do ha muito adquirido, que fez esquecer o
inabitual, donde provém. Este inabitual, todavia, surpreendeu um dia 0 homem como
algo estranho, e levou o pensamento ao espanto” (HEIDEGGER, 1977, p. 17).
Preferimos, portanto, contrario a aparéncia do natural, um caminho que nos permita
que estejamos fora do habitual, e ja certos que nele vislumbramos o encontro da nossa
morada na esséncia da linguagem e com atencdo “ao fato de a linguagem resguardar
em si mesma a sua proveniéncia e, assim, negar a sua esséncia para 0s nossos habitos
representacionais” (HEIDEGGER, 2013, p. 10; 144). O caminho é de escuta, quando o
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homem ao receber a dadiva da linguagem encontra o0 mostrar-se do Ser, a verdade que
se desvela. Verdade, esta que deu ensejo ao movimento do ser, foi corrompida, tanto
que o jogo de desvelamento e velamento da physis precisa ser retomado, para que nos
reencontremos no pensar originario. Contra “o fortalecimento de um modo de pensar
que, em suas diversas variagdes, proporciona e justifica ao homem uma posigéo cada
vez mais central na totalidade do ente e a sobre sua destinacdo’” (MICHELAZZO,

1999, p. 48).

2.4. Linguagem e poesia — arte e literatura

A palavra arte € uma das que merece ser acercada cautelosamente, para que ndo
sejamos conduzidos por preconceitos que criam uma dicotomia entre arte popular e arte
erudita. Como também é deixar de pensar uma cultura geral, representativa, para ser
oferecida, mesmo que minimamente, numa grade curricular, pois nao se trata de uma
prerrogativa de eruditos, para distanciar do povo e ser um modelo de engrandecer um
homem, tomado pela subjetividade, que o auxiliam em seus discursos pomposos. Por iSso
a aproximacao do sentido de arte deva ser o acercar-se cauteloso desta palavra originaria.
A arte é uma das dimensdes da vida humana, pois foi com ela que primeiramente o
homem comecou a irromper-se no possivel de sua propria existéncia.

A arte ndo aparece ao homem, pelo nosso entendimento, apenas ap6s 0 homem
vencer suas primeiras necessidades de sobrevivéncia e assim, abastado, ter uma
despreocupacdo inevitavel para o acontecer da arte. A arte é o milagre para que o homem
surgisse como homem. Portanto, ndo se trata de algo para o momento de Ocio;
contemplagéo e fruigdo, ¢ intrinseca ao existir humano. E a arte a fundag&o e fertilizago
para 0 homem. Como podemos afirmar isto, dando a arte a prerrogativa de nossa
existéncia? Por nossa relacdo com a busca pelo sentido de sermos estes que nunca nos
saciamos; movidos por questdes, onde se permite que 0 homem como obra de arte seja o
proprio por em obra a obra da verdade, para que em sua vida a quaternidade entre o céu
e terra, mortais e imortais esteja reluzente, no caminho do dizer prdprio que se apropria

de si mesmo, como ato de decisdo do instante propicio ao ser-ai. Dai a alteridade a nos
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alicercar, numa dobra com tudo que existe e ndo existe a nos conclamar a cria¢do do nosso
proprio, mas nunca fora da referéncia que nos funda e ja por nos referenciar nos ultrapassa
da condicdo de subjetividade.

Estamos como estéreis, por nossa indigéncia proveniente da dessacralizacdo do
mundo. Uma vez que o sagrado € a forca primordial manifestada pela consagracao, na
qual a cosmologia é a transcendéncia do terror do caos a harmonia concedida por méos
de deuses, que fundada e sustentada pela religiosidade se reatualiza ritualmente, pois ha
“uma inextinguivel sede ontoldgica. O homem religioso ¢ sedento do ser” (ELIADE, p.
36). Ou seja, pela presenca do ritual o homem se aproxima do sentido do Ser, pelo
extraordinario que o suspende do mundo profano, para estar na fundacdo da terra e seu
mundo. Nas palavras Eliade: “Todo o mundo é obra dos deuses, porque foi criado
diretamente pelos deuses e consagrado — portanto “cosmizado” — pelos homens” (idem,
idem, idem). Com isto confluimos a partir da nota explicativa de Manuel de Castro, na
traducdo da Origem da obra de arte, de Heidegger, da palavra poiesis, que no ritual é o
dizer inaugural acontecendo do inefavel que é o fenbmeno da linguagem (2010, p. 238-
9).

Somente pela aproximacdo do sagrado podemos compreender a physis como
poténcia. O profano, e sem contraposicao, foi sendo constituido como o lugar essencial
do homem ideal, sem afetacdo e, portanto, livre de supersticdes. A idealidade do Estado
democratico e laico, para o exercicio da plena cidadania, mas despojado de sua
proveniéncia, pelo rompimento abrupto do qual nos mantém a busca de um centro, ja que
a ciéncia cada vez se mostra menos eficiente em manter sua soberania imaculada, para
ser 0 norte do homem. Bem, como norte j& se pensa apenas a possibilidade que nédo se
afixou como centro. Sem centro, tal como na experiéncia originaria para o assentamento
humano e seu florescer, pelas questdes que abarcam a existéncia humana, quanto ao
mesmo tempo Ihe ddo um enraizamento para que sintam a confiabilidade, como ja nos
referimos ao falar dela, pois na Origem da obra de arte, é a confiabilidade que garante a
essencialidade.

No eterno buscar a devida tensdo entre o Ser e o poder ser o0 homem € um exilado
em terras distantes; um perdido, talvez por isso se explique a inundacdo de pseudos
intelectuais, como falsos profetas, tampam a lacuna do vazio proliferado, que leva ao

fendmeno de vendas de livros e palestras de autoajuda, enquanto obras de arte esperam
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que pessoas silenciosas as procurem. Em nossa época o siléncio é um mal a ser combatido
com o intenso falatorio, pois sem ele temos que enfrentar o mistério de ser homem, de
dizer sobre o sentido de ser.

O mais intrigante é que por mais que seja sabido que devemos a Grécia o legado
cultural e a tdo “honrada” democracia, como o regime politico mais conveniente, por iSso
a resisténcia para que ele ndo seja substituido por outro qualquer, ndo emerge como o que

ficou para traz quando se tomou a Grécia sem a sua sustentacdo, pois:

Entre o religioso e o social, o doméstico e o civico, portanto, ndo ha oposicdo
nem corte nitido, assim como entre sobrenatural e natural, divino e mundano.
A religido grega ndo constitui um setor a parte, fechado em seus limites e
superpondo-se a vida familiar, profissional, politica ou de lazer, sem
confundir-se com ela. Se é cabivel falar, quanto a Grécia arcaica e classica, de
"religido civica", é porque ali o religioso estd incluido no social e,
reciprocamente, o social, em todos 0s seus niveis e na diversidade dos seus
aspectos, é penetrado de ponta a ponta pelo religioso. (VERNANT, 2006, p. 7-
8)

Confundiu-se religido e religiosidade, pois seria natural haver o entrelagamento
entre as duas, mas a religiosidade estad inteiramente ligada a experiéncia do sagrado,
quanto a religido pode ser apenas um pretexto para um sistema de observancia, regras,
mas afastado do sagrado, para que possa transcender 0 mundo ordinario para enriquecé-
lo, e ndo como engessamento do ser homem, assim determinado de uma vez por todas.
No nosso tempo vemos bem a condicdo da religido separada da religiosidade, quando a
busca por alguns grupos esta na provisdo da prosperidade terrena, e o testemunho passa
por bens materiais obtidos como graca divina. H4& um deus que estd para atender as
necessidades carnais, 0 mistério ndo se faz presente para o0s crentes iguais a S&o Tomé,
que precisam tocar nas feridas para crer. Nao ha fé, ha barganha.

E é muito estranho conceber que para a prépria Grécia seu passado primordial
ficou ofuscado de tal forma que surpreende Vernant dizer sobre a proibicdo da publicacéo
de seu livro Entre mito e politica, na Grécia em pleno século XX, pela ditadura dos
coronéis (2001, p. 53-54). Apenas algo que mereceu ser pingado no momento.

Ainda que os grandes museus mundiais possuam obras do que chamam acervos
da arte primitiva, nunca nenhum turista ira se aproximar da complexidade destas
producdes. Primeiro porque estdo fora do espaco da essencializacdo que as abriga e

contudo, mesmo na presenca de rituais primitivos dizemos ser inapreensiveis, pois nem
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mesmo um nativo poderia explicitar sua razdo, por ser inobjetal, pois o sagrado néo
somente no vigor da oblac&o, e para nds longe deste mover, apenas podemos nos alegrar
em saber que ndo se trata de supersticdes, mas que sua riqueza habita o inefavel. Talvez
tenhamos a condicdo de dizer que quando pudermos designar o artista da grande obra
conseguiremos encontrar esta origem da religiosidade, pois pensamos que a esséncia do
humano é uma grande obra de arte. E como tal o artista ndo se destaca (HEIDEGGER,
2010, p. 97-9), pois fulgura-se em autossuficiéncia. Ousamos dizer como nos mitos
espalhados em todos os povos quando deixados por questdes que nos chamam. Com isto
dizemos ser poiesis e deste de sempre 0 homem tem sua habitacdo, como diz Heidegger,
poeticamente.

Por isso, nossa dificuldade com a palavra originaria physis. Entretanto, vimos, tal
como primordialmente se dizia e se mostrava aos gregos, € a poténcia para o florescer
humano. Quando physis se retrai e se deixa mostrar por natureza, e esta Como recurso e
disposic¢do, se encobre ao humano a sua propria esséncia, pois sendo mortal sua forga se
esvai num sopro de vida e seus intentos ndo se sustentam por um inicio e um término. A
palavra cultura ja foi apontada por nés como originaria, pois sendo assim, ela nos
aproxima da tensao que, como discorre Manuel de Castro, estd no entre, a “dobra
permanente: physis e ser humano, onde a cultura como lugar do acontecer dessa tensao,
tanto se refere a physis quanto se refere ao ser humano” (CASTRO, 2011, p. 264). Onde
confluimos para entender a cultura como o acontecer poético do humano, por isso que
Manuel de Castro é assertivo ao se referir que a poética € a referéncia e que
primordialmente o homem cultua, e pela cultura ha o entrelagamento entre “o cultivado,
a cultura e o culto” (idem, idem, idem), que atentado pelo autor ndo condiz a identidade
cultural, como também fora o crivo do homem como identidade cultural, pois a
manifestacdo da physis ¢ dada pela cultura que ao manifestar o humano “eleva a physis
ao seu grau maximo de realizagdo” (ibidem, grifo do autor). Diante da grandeza de uma
obra de arte é & contemplacdo da realizacdo sublime da physis. E o que acontece
justamente com obra homérica, por deixar emergir um mundo de sentido; uma forca
sobre-humana para que a histéria seja o sentido do eterno vir a ser.

Sem contestacdo de que a Iliada é uma obra de arte. Mas, 0 que a faz; o que se
apresenta nela, para que ela seja e uma outra producdo ndo receba esta designacao? A

obra homérica néo foi criada para um puablico, sob o dominio de uma escrita e nascida da
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genialidade do autor, jA& que nos posicionamos ao lado dos que consideram a
impossibilidade de Unica autoria, sem nos deter nos pormenores, mas no geral devido aos
estudos que apontam o distanciamento temporal dos acontecimentos e Iéxicos da tradigdo
oral grega, que foi passada pela tradicdo com os poetas, por exemplo. Logo, Homero ja
estd sendo despojado de sua genialidade? A obra homérica é uma obra que remonta o
nascimento e irromper de um povo que marcara para muito além de suas fronteiras, tantos
outros povos, como 0 nosso, distante milenarmente. Pela arte podemos ha o irromper do
humano. Obra de arte, vai nos dizer Heidegger, que € o operar da verdade em obra. Sendo,
assim é a verdade intrinseca a obra de arte. A verdade é uma questdo ao humano. Como
buscamos dizer, para nds ndo se trata de uma Unica verdade, como dada pela técnica
moderna. Na obra de arte ha o desvelamento e velamento que se mostra ao homem, mas
sempre pelo mostrar da obra, como no instante propicio do tomar a si mesmo como agir
préprio que conduz ao dizer auténtico.

Por que a obra homérica nos toca, mesmo téo distante do nosso tempo histérico?
Ainda que desacreditemos dos deuses gregos, estara a Hélade a instigar nossa atengdo por
sermos herdeiros da construcdo historica do pensamento grego, e sem considerar o
sagrado ndo conseguiremos nos aproximar da cultura grega. Portanto, a Grécia Antiga
ndo pode ser despojada do seu mundo divino. Mas, ndo como lenda, como abordamos
quando trouxemos 0s mitos, pois sdo as questdes que concernem a todo homem que séo
levantadas pelos mitos e ndo uma resposta pronta aos seus dilemas cotidianos, como as
buscas em autoajuda. Desta forma é um fugir da responsabilidade pela travessia Unica e
singular que se faz a cada um de nos.

Quando o poético nos toca, ndo estamos preocupados se, por exemplo, a existéncia
do escudo de Aquiles seja apenas literaria, para nds importa a sua unidade poética. E na

obra poética ndo hé ilusdo, como nos diz Anténio Manuel de Castro:

O ilusério ndo é o possivel como no texto poético, mas a sensacdo de
irrealidade e desligamento de um grande esvaziamento. No texto poético, pelo
contrario, a realidade comparece em toda sua densidade e plenitude, onde ndo
ha externo e interno, mas em que cada um se percebe sendo, se realizando, e
uma verdadeira sensacdo de liberdade toma aquele que é envolvido pelo poder
manifestativo da poesia quando faz desta uma experienciacdo de vida e uma
aprendizagem (CASTRO, 2006).
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Na arte somos conduzidos pela linguagem que é a manifestacdo do sagrado do
poético, por isso € a morada do Ser, onde 0 homem encontra abrigo, e assim resguardado
0 homem se mantém sob o vigorar do mistério da esséncia da linguagem. E somente esta
nos € o aberto para a possibilidade do desencobrimento da esséncia da técnica moderna.
Para esta 0 modo proposicional de se tomar o ente é a condicdo inevitavel para a relagdo
sujeito e objeto, por isso Gatto ao afirmar esta dependéncia nos indica a diferenca crucial
para com a arte poética e literéria, por estar fora do aprisionamento da representacao, o
que lhe confere a possibilidade latente “em que mostra a escrita e a lingua na riqueza de
sua verdade” (2009, p. 62). Portanto, o dizer da poesia ndo se d& na perspectiva
proposicional, por se encontrar radicalmente resguardado na verdade do Ser. Sendo deste
modo o0 nosso entendimento a gramatica, como ciéncia, necessita do viés que foge a sua

estruturacdo proposicional, para que o0 aluno possa ser tocado pelo poético.



86

3. A Escola, a Técnica, e a alfabetizacéo

Homens algemados de pernas e pescocos desde a infancia, numa caverna,
e voltados contra a abertura da mesma, por onde entra a luz de uma fogueira
acesa no exterior, ndo conhecem da realidade sendo as sombras das figuras
que passam, projectadas na parede, e 0s ecos das suas vozes. Se um dia
soltassem um desses prisioneiros e o obrigassem a voltar-se e olhar para a
luz, esses movimentos ser-lhe-iam penosos, e ndo saberia reconhecer 0s
objectos. Mas se o fizessem vir para fora, subir a ladeira e olhar para as
coisas até vencer o deslumbramento, acabaria por conhecer tudo
perfeitamente e por desprezar o saber que se possuia na caverna. Se
voltasse para junto dos antigos companheiros, seria por eles tro¢cado, como
um visionario; e quem tentasse tira-los daquela escraviddo arriscar-se-ia
mesmo a que o matassem. (Sintese da alegoria da caverna, por Maria
Helena Rocha Pereira, na introducdo a Republica de Platdo, 92 ed. Editora
FUNDACAO CALOUSTE GULBENKIAN)

3.1. Alfabeto e signo

Ao discorrer sobre a “simples” bandeira nacional brasileira haviamos dito que a
partir dela poderiam ser abordados diversos assuntos, desde a sua constitui¢do historica
como a histéria do homem com o tempo; favorecer a narracdo de mitos gregos que
constelam o céu, mostrando que outrora havia o sagrado que conduzia a Grécia. Além de
ser um gatilho para que as criancas brasileiras possam ter acesso a astronomia indigena e
com isto perceber que o céu pode ser comum aos povos, mas cada um possui 0 seu modo
préprio de experimenta-lo. Também, no ensino da lingua escrita podemos encontrar um
vasto horizonte referencial para se pensar sobre a nossa constituicdo historica, ja latente
no préprio adjetivo patrio diferindo do linguistico, por isso ao abordar a crianca sobre a
nomeacdo de nossa lingua materna € bem comum termos como resposta: brasileira.
Portanto, abre-se um caminho para o “nascimento” da sociedade brasileira com atencao
de que a lingua portuguesa se refere a nossa colonizacao. Isto abre pontos referenciais de
sentidos a abordagem da variedade de dialetos que sdo comuns a nossa sociedade, por
conta das diversas influéncias desde a nossa existéncia, como também pelo favorecimento
da dimensdo continental que dificulta a aproximacdo e familiaridade auditiva

correspondente as modalidades regionais. Ndo podemos negar que as midias mais
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populares, como Tv aberta e radios privilegiam a um determinado tipo de sonoridade,
sendo muito infima a participacdo de tipos peculiares, como o nordestino. Portanto,
comumente, se perde o ponto mais “palpavel” da nossa lingua materna, € com isto
apontamos que ha negligéncia no ensino da lingua que perpassa primeiramente pelo
alfabeto.

Sendo o alfabeto a base do nosso sistema de escrita fonética, por que ndo nos é
oferecido em tenra idade, o desenrolar de sua construcdo historica? O que o precedia?
Parece-nos interessante apontar, neste momento, de que ndo se pretende que a crianga
tenha clareza do percurso historico da apropriacdo da escrita ou que de repente seja
proposto a ela a simulagdo historica, como se fosse possivel passar pela vivéncia, e assim
valorizar a cultura escrita, por ja estar imersa num mundo cuja demanda do uso social é
amplamente perceptivel, mas aproxima-la de que a “conquista” da escrita fonética, trata-
se de uma democratizacdo da mesma. Como bem enfatiza Havelock, antes do alfabeto,
tratavam-se de sistemas restritos por ndo ser direto, tipo enigmas e restritivos, por
pertencer apenas para um grupo seleto (1996a, p. 59). Ou seja, de alguma forma nos
remete a um cenario de luta, que se torna mais amena com a escrita fonética, mas
permanece quando estamos alijados de algo quando somos desprovidos de sua inteireza.
Esta, compreendida por nos, na plena fluidez de seu uso e ndo apenas por textos
informativos curtissimos, como acontece aos chamados analfabetos funcionais.

Queremos salientar com o que foi dito que o ensino da lingua é infrutifero com o
modo prescritivo, bem comum em sala de alfabetizacdo de criancas ou mesmo de jovens
e adultos, ao tratar o alfabeto como relacdo direta entre grafemas e fonemas. Ignorando,
desta forma, a impossibilidade inerente a dindmica cultural, por ser subjacente inibe o
tratamento arbitrario da lingua, ou seja, ser um objeto estavel cuja estrutura é passivel de
apreensdo pelo calculo observador. Num pais como o Brasil, com varias reformas
ortograficas, é bem facil demonstrar a influéncia governamental na escrita e assim, ndo
algo dado de uma vez por toda. Mesmo sem reformas ortogréaficas, podemos a partir dos
acentos gréaficos, “brincar” com as alteragdes no signo linguistico alfabético e mostrar a
sua dissociacdo imediata apresentada no alfabeto. Isto jA impdem a crianga, sua
participacdo no processo da atividade que envolve memorizacéo e relagdes de diferenca
e identidade. N&o é, portanto, um ato de estimulo e resposta; pode ser facilitado ou

dificultado, nunca deve ser visto como mera transcri¢éo do alfabeto, o preenchimento de
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pontilhados, com ou sem setas indicativas de direcdo, que levardo a crianga a
alfabetizacéo.

A alfabetizacdo € um processo complexo e muitas vezes ignorado quando visto
pela perspectiva de quem nunca se deparou com a problematica dela. Isto deve-se ao fato
de que o professor ou professora de alfabetizagdo muitas vezes partem de sua vivéncia
social e familiar com criancas cujo ambiente favorece a aproximagdo dos movimentos
fisicos requeridos do escritor e leitor proficiente, como folhear paginas, a sonoridade da
leitura feita por adultos a crianca, com o correr dos dedos sobre o texto ja sinalizando a
direcdo da escrita, como também o acesso a diversidade de materiais, como gizédo de cera,
pinceis e lapis, uso de talheres diversificados que exercitam a coordenacdo motora fina,
para a apropriacdo automatica do movimento de pinga. Queremos pontuar que um publico
privado social e economicamente, vivencia uma realidade completamente distinta das
situacbes mencionadas acima, isto deve ser levado em consideragdo no processo de
ensino, pois ndo ha similaridade entre criangas abastadas e carentes. Com a presente
pesquisa tem sido oportuno abordar as situagfes que podem facilitar ou dificultar o
contato com o alfabeto, pois ndo é possivel querer resultado imediato com um grupo
privado socialmente quando um outro foi dado de forma gradativa em idade muito tenra.
A escola muitas das vezes é o primeiro e Unico lugar a aproximar a crianca da escrita e
leitura. Portanto, sendo a que devera oferecer para um determinado publico o que o outro
ja leva intrinsecamente ao seu modo cultural de existéncia social.

A complexidade esta no entrelacamento de movimentos mecanicos e sem sombra
de duvidas exige a abstracdo de alguma forma colocada na dissociacdo entre grafemas e
fonemas. Diante do que dissemos, enfatizamos que a oralidade mostra-se rica com a
polissemia dos sentidos que carregam as palavras, e no poético é a vigéncia da polissemia,
portanto o foco na oralidade da lingua materna, favorece com jogos de palavras e musicas,
a aproximacao do trabalho “sec0,” com a alfabetizagao.

Estamos no campo brasileiro vivendo situacdes e trazendo questdes que poderiam
ser consideradas ultrapassadas, para dar lugar a outros questionamentos que poderiam ser
levantados, caso levassemos em conta na graduacdo de licenciatura, principalmente, da
pedagogia, a producdo académica sobre assuntos e temas abordados desde o inicio, no
minimo, da década 70, como apresentados no livro A controvérsia estruturalista: as

linguagens da critica e as ciéncias do homem (1970), nascido dos anais do simpdsio
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internacional intitulado “As linguagens da Critica e as Ciéncias do Homem”, em outubro
de 1966, em Baltimore (Estados Unidos da Ameérica), que teve a participacdo de nomes
que nos sdo referéncias mundiais, como o de Roland Barthes. Na discusséo levantada
por Todorov, por exemplo, nos coloca frente a desconstrucdo da relacéo estatica do signo
linguistico, com estudo versando sobre literatura. Atentemos ao que ele assevera ao dizer
que os “dois fendmenos linguistico bem conhecidos: a sinonimia e a polissemia” (1970,
p.142), se da por ndo haver “relagdo biunivoca entre som e significado™ (ibidem), onde
isto se torna tdo latente quanto na poesia, que sem estes fenémenos seria impossibilitado
0 jogo de palavras, brincando com a palavra, permitindo a subversdo do seu sentido
dicionarizado pela oposi¢do e deixando que varios sentidos sejam como faiscas de um
mesmo fogo? O sentido, entdo, poético ndo se permite ficar fora do todo da obra, para
analise de sua sintaxe. O alfabeto partindo da impossibilidade do enclausuramento das
palavras escritas como fosseis serd uma tensdo de sentidos e ndo uma busca de pura
memorizagdo de palavras em unidades linguistica, tenséo vivenciada tal como se d4 com
a apropriacdo da lingua materna, com o uso por exemplo dos ditados populares e seus
sentidos.

Claro, que é muito mais especifico os estudos de Todorov, e estamos na tentativa
de trazer uma abordagem a alfabetizacdo poética, ja& que ndo estamos buscando um
aprofundamento de teoria literaria. A importancia basica do que trouxemos de Todorov é
levar ao ensino da escrita a consideracdo de que o significante ndo quer dizer, mesmo na
oralidade, o que € somente colocado, pois ndo € estatico. Acreditamos que se a crianca
em sua fase inicial da lingua escrita for colocada na tenséo de critérios, como por exemplo
frente a letra R inicial de uma palavra ser diferente e dependente de sua colocagdo na
palavra; que ndo podemos associar a um Unico som, e assim como hé letras como o X,
com sons diversificadissimos, ou seja a crianga precisa ouvir, ter a memoria, a dinamica
cultural que permita a ela conhecer a questdo justamente da lingua, ouvir para que ela
possa reconhecer e sobressair para ela a questdo do dialeto. Desta forma nos é possivel
trazer a vigéncia de ser o dialeto, como nos coloca Heidegger, que para além do modo da
articulacdo envolvida na oralizagdo humana, nas palavras dele: “No "modo da boca", isto
é, no dialeto, é a paisagem e a terra que falam de maneira distinta. (...). Corpo e boca
pertencem ao fluxo e ao crescimento da terra, em que nds, 0s mortais, vicejamos e dos

quais recebemos a dignidade de um solo firme” (2011a, p. 161-2). Se a crianga tem, no
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caso do Brasil, o contato de que no sul e sudeste, o dialeto é bem diferenciado do nordeste,
quanto por exemplo na troca do E pelo I, a crianga ndo sera forgada ao entendimento por
si mesma, para a associa¢cdo imediata com o suporte oral. Entdo, com o dialogo com a
turma a regéncia facilitard a diferenciacdo que implica na constituicdo cultural de
determinados grupos, portanto é mais facil compreender que h&d uma arbitrariedade e que
na dindmica da lingua materna que pode ser apresentado a ela que historicamente uma
palavra colocada no Brasil, pode ser de um jeito ora de outro e que na leitura é preciso
considerar, por exemplo que na brincadeira da lingua “carioqués” continuaremos
trocando o E pelo I, mas na escrita ndo € possivel por conta da padronizacdo em
determinados textos, mas que podem ser vistos nos literarios. Com o apoio das reformas
podemos enfatizar tanto a arbitrariedade quanto podemos trazer o fato da mudanca da
palavra farmacia ja ter sido grafada com PH, e associar caso tenha alguma crian¢a cujo
nome seja grafado com estas letras, como Sophia, quando havia a influéncia da lingua
grega moderna, com a retirada do trema para acentuacdo do U na palavra como linguica,
feita na Ultima reforma*', como a inclusdo das letras k, w e y. E interessante & crianca o
sentido de seu nome, que lhe é a primeira abordagem mais significativa da escrita.

Esperamos que o ponto da trama feita pelo fio que estamos a tecer deixe em alto
relevo a palavra. E nesta que encontramos a correlacio de extensio e profundidade das
questBes abertas por ela a humanidade, como as trazidas por Heidegger, neste trabalho,
para que estejamos no fluxo da saga do dizer auténtico, por isso a palavra em suporte
escrito carece de primordial atencdo, para que seja um movimento de avivamento no
momento inicial da alfabetizagcdo do que nos traz a vigéncia da palavra, por estar nela
intrinseca a constituicdo da identidade e o caminho a singularidade da crianca, por pensar
que durante o trabalho ja temos condicdes suficientes de asseverar que 0 Homem é um
ser de palavra. Entretanto, o que € a palavra?

Ousamos dizer, mesmo sem a validagcdo de pesquisa e quadro comparativo de
estatistica das diversas respostas obtidas, num processo agugado pela pesquisa e com 0
trabalho realizado para o material didatico, ser esta o tipo de pergunta que ndo se deixa

ficar na ponta da lingua. Com as criancgas, propondo que respondessem, com apoio de

41Decreto no 6.583, de 29 de setembro de 2008. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Decreto/D6583.htm> Acesso em: 09 de
outubro de 2018.
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folha A4 e lapis, obtivemos que se trata de um conjunto de letras ou silabas, para escrever.
Ao serem instigadas para pensar se somente na escrita temos palavras, disseram que
também usam na fala palavras. Entdo, permaneceu a pergunta para atencdo do que seria
a palavra, agora liberta de sua restri¢do primeira da escrita. Junto aos adultos, com ou sem
relacdo com o processo de alfabetizacdo ou magistério, conseguimos algo parecido com
o dito pelas criangas e que palavra servia para designar coisas. A preocupacgao nao esta
em busca de uma definicdo, pois pensamos que a construgdo do sentido a constitui¢do
humana se abriga no siléncio, que se instaura como questdo ao pensamento. Para tanto,
com énfase dada a palavra a oralidade jamais pode ser deixada no abandono. Vamos
considerar a perspectiva da crianga, com a suposta supremacia da escrita: ndo nos incitam
de que frente a escrita ha fragilidade da palavra oral? Talvez, a énfase de leis em pedra
tenham dado sustentacao a isto; para além de evitar fraudes, a necessidade de autenticacéo
de assinatura, em cartorio, corrobora para a fragilidade do oral. Com as respostas dos
adultos emerge 0 encobrimento do que seja a palavra, pois dizer que serve para nomear
objetos ndo vai muito além do que dito pelas criancas, que pela resposta dos adultos sera
0 ponto que elas chegardo sem davida.

Seria interessante ao alfabetizador ou alfabetizadora ter o alfabeto fonético tal
como Véus a serem levantados, que encobrem as palavras que latejam e nos pulsam ao
encontro do nome que nos abriga, como construcdo artistica de si mesmo. Dai a
importancia que damos as atividades com o nome préprio, por ser a primeira e primordial
referéncia que podemos ter, por isso 0 encantamento da escrita do nome precisa despertar
na crianga o interesse para uma escrita criadora, ao invés de enfastia-la com repeticdes
promovidas por cépias sem sentido algum. Isto quer dizer que precisamos olhar para o
quanto a palavra, simples palavra pode alegrar, entristecer, aborrecer, magoar, calar e
instigar a querer mais palavras. Sabemos, 0 quanto as crian¢as perguntam, mas ainda nao
sabemos lidar com tantas perguntas, e muitas vezes a silenciamos, ao dizer que ela
pergunta demais. Sequer reparamos que ao perguntar a crianga nao esta preocupada em
possuir a palavra, como conceitos, e sdo estes que nos fogem, pois fomos educados nao
para discernir e estabelecer diferencgas, apenas reproduzir o que objetivamente ja esta
posto. Ora, isto parece a causa dos poucos destaques por originalidade ou por relevancia
de temas levantados. Atestam para isto, as fraudes de plagios e producdes académicas

empobrecidas, para cumprirem rituais de titulagdo, para ficarmos no ambito privilegiado
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da estrutura objetivista. Numa conversacdo livre a crianga atropela os adultos com
perguntas, sem a preocupacdo de respostas, com isto demonstram o0 encanto pelas
palavras, cabendo ao adulto deixar-se, no fluxo do atordoamento, voltar as perguntas, que
outrora ressoava ao homem e o colocava no espanto. Desta forma, aprendemos com a
crianga uma saida da condicéao de indiferenga, que encobre a si mesmo e todas as coisas
que nos rodeiam. Numa simples palavra “amizade” quanta coisa podemos deixar ressoar?
Desde de que dela ndo contribuamos com a corrupg¢ao que toma o mundo, onde todos se
dirigem aos outros como amigos; a prépria rede social, como Facebook, divulga todos
como amigos. E a quantidade de seguidores determina o valor da qualidade da “amizade”.
Entdo, onde fica a diferenca entre amigos e colegas; amigos e inimigos, paira da
indiferenca a banalizacdo; a preponderancia é dada ao amigo que pode angariar mais
amigos valorosos a utilizacdo de uma rede de consumo e utilidade a prépria imagem como
mercadoria. Basta alguém ser considerado prejudicial a tal imagem que logo dispersam
0s amigos. Num mundo assim, 0 que apontamos as criangas sendo que as pessoas Sao
descartadas ao bel prazer de um mercado/mundo, em que as pessoas tornam sinénimos
relacio afetiva e uso do outro como mercadoria? E resguardado na poesia a
imensurabilidade da amizade, por ela se sabe que nunca se estad sozinho quando tudo
parece perdido. E na poesia que pulsa no peito a joia rara que se encontra numa amizade.
Tao sublime se encontra a amizade que é ela que sela a vitéria dos gregos contra 0s
troianos, com volta de Aquiles ao campo de batalha, por amizade a Patroclo. Como nos
diz Trajano Vieira, na introdugdo a lliada de Homero: “Se a Guerra de Trdia tem como
objetivo inicial resgatar a timé (‘honra’) de Menelau e Agamémnon, ela se conclui para
que o valor de phildtes (‘amizade’) seja preservado (2003, p. 20). Como ignorar o sentido
que abriga a palavra amizade, que permite no ordinario encontrarmos o sublime?

Nada mais prejudicial ao humano do que a aceitacdo de que tudo &, simplesmente,
como é. Que independente de nos tudo segue e que estamos apenas a passar um curto
tempo na vida. Sendo desta feita é inculcado como perda de tempo agastar-se com o nada,
pois na voga da vida ocidental moderna a palavra de ordem é consumo e utilitarismo.

Estamos nos escombros do desmoronamento poético no cotidiano, quando néo
percebemos o vigor da prosa fora de sua equivaléncia com prosaica, que contrastam com
poesia. Enquanto esta é sublime, prosa ou prosaico se rementem ao corriqueiro e comum

(HOUAISS, 2009, Prosa; Prosaico). E com a diferenciacio feita por Heidegger que
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ultrapassamos a muralha posta pela diviséria entre popular e erudito, ao nos dizer que:
“Poesia nunca ¢ propriamente apenas um modo (melos) mais elevado da linguagem
cotidiana. Ao contrario. E a fala cotidiana que consiste num poema esquecido e
desgastado, que quase ndo mais ressoa” (2011a, p. 24). Entdo, cabe-nos permitir que as
criangas tenham um cotidiano, principalmente, escolar poético.

As palavram eclodem na colisdo do homem com questfes ontoldgicas. A poesia
provoca a ecloséo por fazer o homem chocar-se consigo mesmo, com isto que disseram
que ele é, suas referéncias, e com aquilo que na transcendéncia diz que ele pode ser, para
ir além do proposito da forma, para seguir em despropositos, sem forma definida; um
sempre vir a ser. E na poesia que nos encontramos no vazio operante da humanidade. Sem
ela estariamos sem comich&o a nos empurrar para fora e a0 mesmo tempo para 0 mais
singular de n6s mesmos. Uma pena que se ensine a possibilidade de aprisionamento como
forca motriz; seria honradez ensinar as criangas que estejam abertas aos despropositos
vulcénicos das palavras que sempre estdo em desninho. Quando parece que pegamos 0
seu sentido, elas simplesmente voam na imensiddo do horizonte. A poesia abre-nos a
provisoriedade

A escrita fonética é primordial a transcendéncia e reflexdo sobre si mesmo, que o
homem pOde experimentar, sem divida nenhuma, por sua abrangéncia, dado a sua
intrinseca relacdo ndo com signos estaticos, mas com o jogo polissémico da palavra. Por
isso, se faz necessario neste momento ndo confundir, como bem enfatiza Havelock, do
que havia antes do alfabeto, pois tratavam-se de sistemas restritos, por ndo ser direto, tipo
enigmas e restritivos por pertencer apenas para um grupo seleto. E na leitura que se da a
chave histérica de compreensao da escrita fonética, por isso nos diz o autor “De que a
cultura letrada ndo pode ser definida como co-extensiva historica da escrita (...) embora
dependa da técnica utilizada na inscricdo, ndo se define apenas pela existéncia desta
técnica” (1996a, p. 58-9). Quando apontamos a negligéncia histérica € para que
minimamente se saiba sobre a composicao da palavra ser proveniente dos nomes das duas
primeiras letras gregas: alfa e beta, o que pode engendrar da apresentacdo da Grécia aos
alunos a dindmica da existéncia dos povos, ja que a base do alfabeto grego deve-se a
transformacdo do modo silabario usado pelos fenicios, para o invento do alfabeto, e
acentuamos para sua constituicdo fonética (HAVELOCK, 1996b, p. 147). Mas, que 0s

fenicios ndo existem mais. Temos, portanto, duas civilizagdes importantes que podem
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colaborar para a aproximacdo de conteudos escolares que ao longo da vida escolar se ddo
sem sentido, para desde de cedo terem a possibilidade de sentidos. Enfim, com estes
pontos temos um referencial que se encontra nos acontecimentos histéricos.

A forma que o alfabeto comumente € apresentado as criancas leva a pensar que
desde de sempre ele esteve por ai, como frutos em uma arvore, tal como a representacao
comum do pé de letras ou livros, em feiras literrias ou panfletos quaisquer. Isto ao nosso
ver ndo favorece a aproximagao da crianca ao primordial da escrita: E a palavra que nos
chama.

E a palavra que é degradada no processo mecénico da alfabetizacdo pela
decodificacdo e codificagdo de signos linguisticos, como também é uma degradacédo da
escrita quando a subjuga a um mero recurso mnemonico, para lidar com o excesso de
informac@es, principalmente, na sociedade digital em que vivemos. Podendo ser até
catastrofico e traumatico, como muito bem nos traz Graciliano Ramos, em seu livro
autobiogréfico, Infancia (1981), constrangendo a crianca; levando-a do acanhamento ao
emudecimento, por aceitar-se idiota tal como os adultos e colegas a rotulavam, mediante
ao seu fracasso escolar. Graciliano Ramos até aos nove anos de idade ndo estava
alfabetizado. Podemos té-lo como emblematico, por ser até dispensavel e redundante falar
se seu traquejo com o suporte escrito, dado ao poeta que era. A soberania da escrita
em relacdo a oralidade € preconceituosa, sem a possibilidade de sustentagdo rigorosa ao

desconsiderar as culturas orais, tal como nos diz Havelock ao expor que:

O exemplo grego, embora cingido a limites histdricos estreitos, basta para
mostrar como isso é falso. Entre, digamos 1100 e 700 a.C., 0s gregos eram
totalmente nao-letrados. Mas, justamente nesses séculos que a Grécia inventou
as primeiras formas de organizacdo social e da producdo artistica que vieram
a ser sua gldria (19964, p. 48).

Comungamos com Havelock que ndo se pode dissociar a oralidade de escrita. A
oralidade é elo natural da crianga com seus pares sociais e, assim, sua prépria cultura, por
isso a indagacao do autor se ndo seria conveniente o ensino da recitacdo oral, em juncao
com a alfabetizagdo. Defendendo que ao longo do seu desenvolvimento a crianca
necessita de alicerce bem estruturado de apoio para o desenvolvimento oral, ou seja como
podemos “esperar que ela dé com sucesso 0 passo artificial no sentido de converter seu

reconhecimento da lingua num ato visual?” (idem, p. 50). Isto é logo exemplificado, como
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pesquisa de campo fosse, com o propria memoria de infancia, do Graciliano Ramos, de
que as torturas fisicas do pai ndo o conduziram a apropriacdo da leitura, por mais que se
esforcasse para juntar silabas, pois entre outros entraves estava a dissocia¢édo da cultura
oral, pois ndo usava-se, como afirmamos que ndo usamos, a mesoclise, exceto em
situacBes bem restrita, ou no ensino da gramatica, mas perante o ensino de cartilhas se vé
na dupla complicagéo: decifrar em sons os grafemas e compreender o sentido, por iSso
vencido o primeiro, Ter-te-&o, do provérbio "A preguica € a chave da pobreza. Fala pouco
e bem: ter-te-do por alguém”, soou como nome de algum homem, mas sua irma a mais
préxima no momento ndo soube dizer o que era, e temia o pedido de explicacdo do seu
professor do tal homem, o Tertedo e chave (1981, p. 114). Com o episddio de Graciliano
Ramos vemos o quanto é prejudicial ndo haver uma rede de sentidos orais, como néo
poder contar com adultos que na responsabilidade pela ensino possam auxiliar com
subsidios, para que o aluno ndo seja o culpado de seu fracasso. O que o escritor vai
mostrando em sua luta com a alfabetizacdo era a auséncia de didlogo entre as criangas e
adultos, com estes ndo se oportunizava-se a colocacdo de duvidas, quando se atrevia era
rechacada.

Com Graciliano Ramos mesmo, vemos gue houve no seu pai a ambiguidade na
alfabetizacéo, foi seu principal algoz que o levou ao entrave da alfabetizacdo e seu
agucador pela leitura, quando movido ndo se sabe por que, mas nos é agora exemplo, da
potencialidade do apoio oral do adulto a leitura, quando pede o filho para pegar um livro
e lé-lo, o que lhe causa como diz “repugnancia” (idem, p. 200), mas diante de sua
inabilidade na leitura ao invés de insulta-lo, narra sobre a parte, apds perguntar se estava
compreendo a histdria. A narracdo € o que o leva a interessar-se pelo folheto, ainda mais
quando pensa que viraria rotina no terceiro dia, mas o pai ja ndo estava no mesmo espirito
dos dias anteriores. A decepcao instalou-se quando no quarto dia na tentativa de retomar

a leitura e narrativa houve a comum estupidez. Nas palavras do escritor:

Era como se tivesse descoberto uma coisa muito preciosa e de repente a
maravilha se quebrasse. E 0 homem que a reduziu a cacos, depois de me haver
ajudado a encontrd-la, ndo imaginou a minha desgraca. A principio foi
desespero, sensacdo de perda e ruina, em seguida uma longa covardia, a certeza
de que as horas de encanto eram boas demais para mim e ndo podiam durar
(idem, p. 202).
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A escrita pode ser a extenséo da presentificagdo do outro ou das questdes que eram
sO possiveis no mundo oral com presenca estritamente fisica. A apropriagdo da leitura
permite a crianca ampliar seu horizonte, como cooperar para que 0 mundo seja
aproximado e possa com personagens literarias poéticas dizer sobre outros modos de se
estar no mundo, e ajudar a entender a complexidade humana, para que problemas
ordinarios sejam suspensos em busca da transcendéncia pela autoformacéo, em que se
mira a si proprio como obra de arte. Ao se apropriar da escrita Graciliano Ramos, talvez
gracas a sua via crucis, com a qual se desprende do medo da palavra oral, e esta ganhava
cada vez mais forca, para sedimentar seu posicionamento diante da negativa de repetir 0s
contetidos escolares sem sentido, sem colorido, como seus colegas que ao fim dos exames
viam vestigios dos penosos exercicios de memorizacao e necessitavam novamente e cada
vez de esforco para que pudessem realizar as sabatinas de papagaio. Enquanto para ele,

como nos diz que:

mascava os prolegdbmenos: vinte e quatro horas, trezentos e sessenta e cinco
dias, raca branca, raga negra. (..) embrenhava-me na leitura do precioso
fasciculo, escondido entre as folhas de um atlas. As vezes procurava na carta
os lugares que o ladrdo terrivel percorrera. E 0 mapa crescia, povoava-se,
riscava-se de estradas por onde rodavam calecas e diligéncias. Conheci desse
jeito varias cidades, vivi nelas, enquanto os pequenos em redor se esgoelavam,
num barulho de feira. (...) O rumor ndo me atingia. Em vdo me falavam.
Sacudido, sobressaltava-me, as idéias ausentes, como se me arrancassem do
sono. (...) Ainda que tivesse de cor um texto incompreensivel, calava-me diante
do professor — e a minha reputac&o era lastimosa (idem, p. 223-4).

Com a comparagao entre um modo dado, praticamente, natural, oralidade, com
um artificial, escrita, é pensado em ancora, pois nao seria isso que ser requer de quem
estd a frente do ensino qualquer, ja que supostamente detém o que deve ser difundido?
Contudo, ndo queremos dizer que se descarta o esforgo, como bem, Graciliano Ramos diz
sobre sua dedicacdo. Mas, como ele deve ser no sentido de atencdo e concentragéo e
participacdo ao seu movimento de aprendizagem, para que seja entrelacamento de
sentidos. Na fase inicial do contato com o alfabeto deve-se permitir relagbes que tecem
sentido, como por exemplo a atengéo a articulagdo provocada na fala em associacdo aos
fonemas. Isto para os adultos na apreensdo de lingua estrangeira é nitido. Brincar com 0s
sons é bem diferente do que esperar que a memoriza¢do mecanica das letras e do alfabeto,

com os silabarios levara a crianga a construcdo de palavras. O que acontece €
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simplesmente, para a grande maioria®?, abstrair o padrdo silabico nio é “natural”, dai que
as cartilhas ndo deram conta do fracasso na alfabetizacdo na democratizagdo do acesso ao
sistema escolar brasileiro.

Precisamos propiciar um ambiente sonoramente ritmado e com sentido na pratica
nas salas de aula, em conformidade com o que ja se manifesta no mundo social da crianca,
pois a escola ndo pode ser um mundo apartado do acontecer cotidiano, precisa tornar-se
efetivamente conexo. A nossa defesa da alfabetiza¢do poética ndo é uma inovagdo, uma
ideia de génio, mas reflete e reclama para que a sonoridade idiomatica seja sentida ao ser
sistematizada na escola, como a atencdo aos ditos populares, repentes nordestinos. Fora
da escola a crianca esta imersa numa ampla possibilidade, mas na escola parece que nos
preocupamos em tornar o local asséptico. Entdo, reclamamos pelo agir ja desde de sua
vivéncia corporal, para que esteja presente no agir movido pelo texto musical, poesias e
narracdes poeéticas, para que voz e 0 corpo entrem em sincronicidade, para que torne claro
a crianca ndo somente a unidade sonora, mas que esta ndo esta apartada do todo do dizer
poético.

Pensando na interdependéncia da poesia grega do ouvinte, neste entrelacamento
do publico do mundo marcado pela oralidade e 0 acontecer poético, onde a experiéncia
abstrata do individualismo ndo esté presente (HAVELOCK, 19964, p. 28), ou seja, € um
acontecimento de cunho coletivo, por isso cultural, no sentido que estamos buscando, nos
indica um caminho frutifero para uma alfabetizacdo encaminhada por um fazer cultural,
onde haja o envolvimento dos participantes de fato. Desta forma pensamos que 0s
contetdos trabalhados sdo pressionados para estarem associados neste acontecer poético,
0 que pensamos também ser capaz de tocar pessoas para além da sala de aula, como no
minimo a propria familia de alunos.

Quando falamos de poesia pontuamos que ndo se trata de género textual nos
moldes de hoje, mas pensamos como modeladora da Grécia cuja condicdo de “nao-
alfabetizacdo” foi modo que pdde emergir, como diz Havelock, o “génio grego” com o
amadurecimento de sua “memoria cultural”, por levar “os gregos a uma mestria também

em outros tipos de ritmo. Sua suposta desvantagem na competicao pela cultura, isto €, seu

42Quando nos referimos a maioria queremos dizer que o cerne do trabalho esta envolto para a problematica
do fracasso escolar na escola publica popular, pois para criangas que estdo imersas huma cultura escrita no
seio familiar a dificuldade é menos percebida.
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analfabetismo, constituia na verdade seu trunfo supremo” (HAVELOCK, 1996b, p. 145).
Evidentemente, que ndo temos 0 mesmo clima historico, dado que j& somos afetados por
um mundo influenciado pela alfabetizacédo, e sem esquecer pela informatizacdo e nédo
podemos prescindir da circulacdo da escrita, mas acreditamos que o clima cultural possa
ser exemplo, pois tratava-se de uma paideia que encontrou no alicerce idiomatico, que
criava as condicOes para o pertencimento historico do povo, sem abismo com a lingua
materna. Sendo o alicerce idiomatico um aliado e ndo algo que precisa ser trasposto, como
a primeira barreira entre 0 que se ouve e 0 que ¢ compreensivel, como infelizmente é
percebido com alunos que possuem um vocabulario muito restrito. O alicerce idiomatico
grego era a sua maior riqueza, pois ja vimos que a lingua materna é a forma de cada povo
dizer o horizonte que se desponta pra si. Quanto mais proximo for, mesmo que s6 de
memoria auditiva, 0 modo que se fala 0 mundo de um grupo em relacdo a outro, menos
distdncia se tem da possibilidade de compartilhar experiéncias. O grande trunfo dos
gregos era justamente o entendimento do que era dito pela boca do poeta, j& que o espirito
grego era vivido durante toda a existéncia do homem grego. Este € um ponto que nos cabe
pensar na educacdo de nossas criancas: entendem o que falamos? Como podem entender,
para que a palavra ndo Ihe seja inaudivel?

Expor sobre alfabeto € trazer a questdo do signo. Entretanto, nos afastamos para
ndo toma-lo por estrutura submetida a analise objetiva, ja que pensamos a linguagem na
ultrapassagem de qualquer abordagem cientifica, de forma a procurar domina-la, para
dela acreditar poder dizer sobre o seu funcionamento, e assim sua razao fora do acontecer
da linguagem mesma, como fenémeno de conhecimento que se da na dindmica cultural
do mundo que se abre com a palavra. Por isso, temos com Alonso o limite dado por
Saussure da formula do signo ser = significante +significado, propagado pelo seu Cours
de linguistique génerale, pois com a poesia emerge a arbitrariedade do proposicédo
cientifica fechada em si mesma. Como discorre Alonso, ndo sobressaiu, o que ele designa,
a terceira dimensao do signo, pois Saussure “ndo operava sobre a espessa fundura da
realidade idiomatica, mas sobre a aparéncia de um sé corte plano através dessa massa
profunda” (1960, p. 15), por ter por assertivo a arbitrariedade do signo (idem, p. 16).
Alonso refuta a ideia de que o significado é portado pelo significante para o transito de
conceito (idem, p. 17), por ser o significante o responsavel pela afetagdo no ouvinte ou
leitor (idem, p. 17-18).
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Com vérios exemplos Alonso mostra a modificagdo na apreensdo do significado
que ndo separa o contexto e a afetacdo dos envolvidos no dialogo, por exemplo, no
discurso, onde, inclusive a unidade silabica ndo teria valor intrinseco de reconhecimento
faz toda a diferenca com a experiéncia poetica, como também o tom, variacdo da
entonacdo, velocidade de andamento, pausas, articulagdo das vogais, entre outros
pormenores apontados pelo autor nos diz: “todos éstes elementos, combinados com mil
matizes diversos (de um ligeiro sublinhado que apenas insinua, até os entrecortes,
expressivos, do solugo), sdo “significantes”, alteram a estrita expressdo conceitual”
(idem, p. 19).

Carneiro Ledo ao trazer o possivel didlogo entre Saussure e o poeta Holderlin
mostra, justamente, o que Alonso coloca, pois o poeta diria ao linguista que a rigidez da
estrutura é rompida pela poesia, deixando que a Linguagem esteja em sua esséncia, para
ser simplesmente linguagem. (1972, p. 76). Para a aproximacdo da esséncia ha uma
comparacao entre o que faz o pintor e o quimico. Enquanto o pintor deixa resplandecer a
cor o quimico nos fala da tinta e sua composicao, por isso termina o primeiro paragrafo:
“O linguista ¢ o quimico, o poeta ¢ o pintor da Linguagem” (ibidem). Sem o cuidado do
poeta a linguagem se respalda pela ciéncia gramatical, para o ensino de lingua fossilizada,
ja que até mesmo 0s termos como sujeito, substantivo, verbo ndo apresentam mais as
ancoras com a lingua materna, com a qual se ligavam para alicercar a padronizacdo da
lingua.

N&o se estd preconizando que o ensino gramatical é dispensavel, pois seria
inadmissivel, ja que este se encontra na base da lingua técnica e na instituicdo formal seu
uso € que é posto para o ensino, do qual esta ligado a funcdo social de integracdo ao
mundo do trabalho que estamos inseridos. O que queremos enfatizar é que no sem limite
da poesia se encontra a possibilidade do aberto a formacdo humana e autoformacéo, para
que o homem saiba pela experiéncia poética transcender ao cotidiano impessoal, como
anteriormente discorremos.

Sendo a palavra o proto da cultura é na palavra que dirigimos nossa aten¢éo, para
que o alfabetizando ndo se esquive de sua ja experiéncia com a palavra tal como em sua
dindmica cultural que tem marca anterior a sua entrada na instituicdo escolar. A
linguagem abre o ente como ente, como diz Heidegger, ela ndo ¢ “em primeiro lugar —

uma expressdo oral e escrita do que importa comunicar. Ndo transporta apenas em
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palavras e frases o patente e o latente visado como tal, mas a linguagem é o que primeiro
traz ao aberto o ente enquanto ente” (1977, p. 59). Deixar o ente como ente é permitir que
seja dada a experiéncia em que o0 ente se mostra em relacdo com a quadratura que nos
abriga. Enquanto, no cotidiano o desmoronamento do poético, como ja mencionamos,
mantém velado o ente sob a indiferenca é pela experiéncia poética que sopra o vento que
levanta o véu do ente. Neste desvelar o ente mostra-se, mas sem deixar-se apreender sob
o dominio de um observador neutro, como propde o método cientifico. E junto ao entes
que 0 homem percebe-se nas relacdes referenciais de terra e céu e mortal e imortal. N&o
h& uma perspectiva privilegiada, ja que o todo ndo esta na possibilidade de tomada, pois
0 proprio mistério de ser homem ndo existiria, podem seguir com especulacdes de um
mundo Unico e manipulavel, mas resguardado sempre pelo inaudivel é impossivel que se
tenha controle e dominio da esséncia em si humana.

Na linguagem poética fica latente a riqueza da lingua materna. Tal como visto
por aquilo que Alonso disse ser a terceira dimensdo, pois enquanto os linguistas tratam
da superficialidade, sdo os poetas que ao removerem e ararem a superficie idiomatica
adormecida no cotidiano deixam emergir a polissemia do dizer. Por isso, nossa critica aos
textos simplificados, para uso exclusivo de rimas finais, ou repeticdo do que se designa
por familias silabicas, de unidades fonéticas, para que a crianca ou até adulto obtenha o
padréo fonético e o transponha para palavras para exercicio de leitura e escrita. E preciso
que se permita ao alunado o conhecimento dos poetas nacionais, para a riqueza poética
ndo ser dispersada ou enfadonha como género literario no ensino de literatura, mas que
desde da alfabetizacdo a riqueza idiomatica faca parte do ensino e aprendizagem.

Quando trouxemos a paideia grega para pensar uma dinamica cultural foi para
que pensemos no descompasso que existe entre o que se difunde na escola, sociedade e
familia. Se muitas vezes a relacdo escola e familia ndo tem tanta discrepancia entre o que
se ensina e 0 que se espera da educacao da crianga sdo estas duas instituicbes que sofrem
0 descompasso com a sociedade de consumo. Sabemos do alcance dos programas e
propagandas direcionadas as criangas. Havelock nos coloca que isto acontece pelas
midias, por provocar na crianga que “cresce nessa espécie de mundo méagico da repeticéo,
ressuscitado pela publicidade” (1996a, p. 42). Ou seja, ela estd sendo formatada para
adquirir produtos, muitas vezes reprovados pelos educadores como armas de brinquedo,

para isto h4 uma exploracdo do recurso acustico e visual. Enquanto, as outras duas
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instituicdes parecem fracassar frente a publicidade. Mesmo com leis de protecdo a
crianga, com mais rigor ao tipo de propaganda para impedir a indugdo de vulneraveis,
temos a internet, atualmente, como uma terra sem limite para todo tipo de situacdes que
podem expor as criancas. Neste quadro, queremos apontar nossa sociedade em
descompasso com a educagdo em si. N&o é por mero capricho que Platdo ira questionar a
inculcagcdo do medo na infancia, para que as criangas sejam moldadas conforme um
determinado propdsito, que ele busca, como visionario de um novo tempo, langar com
sua alegoria da caverna o conhecimento apartado das sensa¢des providas da educacao dos
poetas.

Platdo estava sob o0 impacto da morte de SAcrates, 0 seu mestre, que nada deixa
escrito; € pela boca de Platdo que soa os ensinamentos socraticos. Platdo, resguardada a
diferenca, era o poeta que difundia a Kléos, honra a ser proclamada pela poesia, e assim
imortalizar o heroi cuja armadura estava no poder oral de suas indagacgdes, e ganha a fama
de estaca de marco filosofico. Claro estava a impossibilidade de se represar o que a
propria tradicdo poética promoveu: o pensar. Mas, o terreno ainda deveria esperar que a
alfabetizacdo fosse ampla, para mudar ndo condenado conforme, se julgou, sob o0s
preceitos da religido estatal apontar a devida a condenacao de Sécrates, por este atentar
contra os deuses e perverter 0s jovens, ja que estes eram os que aprendiam com o filésofo
0 conhecer a si mesmo. N&o queremos nos deter neste ponto, pois a questdo de Platéo
com a poesia perpassa por questes de ordem politica e que ndo daremos conta e nem é o
nosso enfoque. Mas, salientar que o proprio Platdo ndo podia negar-se ao modo grego de
lidar no seu mundo social pela influéncia da oralidade, dai que seu livro A republica ser
constituido de um didlogo cheio de imagens para serem apalpadas. N&o se trata de um
estilo platonico de escrita, mas a evidéncia de que Platdo estava “preso” ao modo cultural
de seu povo, que nado estava fora do que se tornaria 0 marco filosofico.

A abstracdo, a teoria das formas, pode gozar de um pleno vigor com Platéo, por
ter a favor o alicerce idiomatico poético, como nos vem sendo mostrado e em conjuncao
com estruturado poeticamente no seu pleno vigor, por Platdo ter o alicerce idiomatico a
seu favor com a dindmica propria de cultura, com a tensdo pela transicdo do modo de
ensinar pelos poetas e a supressao deste modo pelo uso da escrita, para a modelagem do

homem grego num novo paradigma de formacao
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O que temos do mundo grego em seu momento de vigor é a indissociabilidade
de todas as dimensdes que abarcavam o grego a ser educado. Podendo servir de mote para
nos que a poesia deva transitar em toda a sociedade. Se é impossivel ndo vem ao caso,
ndo estamos, aqui, a pensar na impossibilidade de educacao, no sentido pleno grego,
quando 0 que se prioriza ora é 0 ensino, ora € a aprendizagem. Mas, é com a integracdo
das duas partes que podemos pensar na mudanga do modo como colocamos o problema
do fracasso escolar. Claro, que diante da impossibilidade ndo estamos nos isentando do
agir para o acontecer possivel do poético na escola. Contudo, fica a questdo também se é
possivel, realmente, garantir a educacdo de todos, como visa a democratizacdo do acesso
a educacdo formal. Enquanto isto ndo se pde somos como cinicos ou visionarios. Nos
resta a segunda opcdo. Para isto pensamos na possibilidade do clima poético tomar o
espaco, nem que seja apenas de uma sala de aula, para que pelas tonalidades afetivas

aproximemaos o0s alunos da experiéncia poética.

3.2. Alfabetizacdo poética

Falar de alfabetizacdo poética ndo quer dizer que ndo ha uma técnica a ser
ensinada. Mas, fica salientado outro plano para além da decodificacdo e codificacdo de
signos linguisticos, a direcdo da escrita, memorizacdo do alfabeto, todo o aparato
gramatical, para que ndo seja entendido o modelo poético enquanto um alienador da
padronizacdo da lingua técnica, mas entendemos que na experiéncia poética vdo se
formando as camadas necessarias frente a mera objetividade da ciéncia moderna. O
poético corresponde, a0 modo como tentamos tecer com o sagrado, a possibilidade para
0 proprio de si, com o encontro da constituicdo da singularidade, em harmonia com o
sentido do Ser da existéncia humana. Com o poético temos a subversdo da
intencionalidade do aprisionamento no tratamento proposicional feito pela gramatica.
Nesta, a delimitacdo exigida ndo permite ao homem a percepgédo da arbitrariedade da

lingua técnica dada pelo seu alicerce na univocidade, que destina-se como ja citando



103

Heidegger, atender ao modo informacional que permite que mesmo o homem seja dado
como dispositivo e a disposi¢do da utilidade, servindo como recurso.

A alfabetizacdo poética surge como questionamento frente as questdes que se
apresentam ao homem, em relagéo direta com a conjuntura dindmica cultural, que enraiza
0 Homem em seu mundo. Ao destacar o homem com sua inicial maitscula queremos que
seja considerado a formacdo do homem em sua esséncia que é a humanidade, sem a qual
0 homem é alijado de sua constitui¢ao historica. Por humanidade ndo tomamos a “vitoria”
da luta pela sobrevivéncia e preservacao da vida. Ainda que o bem estar social seja algo
merecedor de atencdo, por garantir estabilidade econémica, para que uma pessoa nao viva
sob condicBes consideradas desumanas, como sofrer restricdo ao minimo que garanta a
sua subsisténcia humana, como alimentar, a humanidade ndo é uma questdo de
preservacdo animal, pois 0 homem é homem no exceder de sua condicdo animal. Quando
posto em questbes, como discorremos sobre 0s mitos, foi para esta dimensdo que nos
remetemos: O que d& sentido a existéncia humana, sendo a sua constituigdo como Homem
histérico?

Foi pela poesia que tivemos a constituicdo da realizacdo do homem grego. Esta
ndo estava a parte, como momento de fruicdo e deleite, mas lado a lado com que o Jaeger
destaca ser o excedente do coletivo humano em relagdo ao animal, a peculiaridade da
educacdo, para transmitir ndo apenas a genética da espécie, mas a formacéo do espirito
(2013, p.8). A paideia grega torna-se 0 modelo sempre visitado por estudiosos, pois é no
ideal grego de homem que nos vem a ideia mais fascinante que € a possibilidade de
modelagem humana. Por esta ndo se toma a perspectiva de condicionamento. Por
modelagem humana se pensa na plasticidade do homem ser um ser destinado as
metamorfose da transcendéncia, durante toda a sua vida. Portanto, ndo nasce
determinado, pois por ser homem ja ultrapassa as meras reproducées de sua comunidade
cultural, por requerer o proprio empenho do homem naquilo que realiza. Os conflitos
entre as geracgdes sao indicios do que falamos. Com a ideia de modelagem resplandece o
sentido de educacdo, que se desloca das tradigdes, que formam sua identidade, para a
formacéo e autoformacdo, com a qual o homem se responsabiliza pelo préprio de si, sua
singularidade, em vista de questdes que sdo primicias do sentido da existéncia humana,
como a propria ideia de bem defendida por Platdo, por exemplo, por ndo ser algo dado,

mas somente com a reflex&o que supera a tradicdo de preceitos. Com isto temos alcance



104

ao que toca a todo e qualquer homem, independentemente, de sua identidade cultural.
Desse modo, o lugar da infancia sera tomado como o mais propicio para este fenébmeno
chamado educacéo, por ser a crianga mais aberta as possibilidades para 0 novo que surge
diante da diversidade, j& que quanto mais adulto mais é a dificuldade, para no jargédo
popular “sair da zona de conforto”. Por isso, devido a clareza de que a educagdo pode
influenciar o condicionamento familiar na crianga, hodiernamente, para ficarmos na
dimensao brasileira, a escola tem sido alvo de ataques, como o batizada “lei da mordaga”,
pelos contrarios ao projeto de lei que versa sobre a Escola Sem Partido*, que visa,
inclusive, a condenacdo de professores, que segundo o autor e adeptos doutrinam 0s
estudantes e ameagam os preceitos familiares, com énfase no religioso e sexual, para que
se restrinjam, apenas, aos contetdos propostos pela grade curricular oficial. Ha explicito
a negacdo de ser homem, pois neste jamais sera possivel a neutralidade, nos envolvemos
mesmo quando supostamente neutros. Até no ditado popular “Quem cala consente” ndo
deixa de trazer a influéncia que sofremos ou causamos. A nossa busca pela Alfabetizacdo
Poética é um posicionamento de que a educacgédo esta para além do utilitarismo. Ela € a
gue toca 0 homem para atentar a sua humanidade, e assim ser homem.

A oralidade grega era tdo marcante, que nos diz Havelock que a transcricdo era
reflexo dela, pois “o artificio da grafia era simplesmente colocado a servigo da
conservacao visual daquilo que jé havia sido moldado para a conservacdo oral (1996b, p.
155-6). Este poder da oralidade nos parece ser o caminho para lidar com a crianga. Mas,
sem o0 medo do seu eclodir proprio, inibindo sua curiosidade e condicionando suas
atitudes, de forma que facamos justamente o que Platdo rechaca ao propor um novo
modelo, quando tece a critica ao modo como desde o berco a crianca é ensinada a temer
o0s deuses, segundo ele, e afastar de uma verdadeira educagdo pautada no “espirito”, ou

seja, Platdo vislumbrava a mudanca cultural do povo grego. Nao é dificil compreender o

4 Projeto de lei em tramitacdo na Camara dos Deputados, de iniciativa de Erivelton Santana - PSC/BA com
n°7180/2014, para alterar o art. 3° da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, com inclusdo nos “principios
do ensino o respeito as convicgdes do aluno, de seus pais ou responsaveis, dando precedéncia aos valores
de ordem familiar sobre a educacdao escolar nos aspectos relacionados a educagéo moral, sexual e religiosa”.
Disponivel em: <http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=606722>
Acesso em: 19 de outubro de 2018. Nao se trata, aqui, de posicionar-se contra a necessidade de reflexdo
com o assunto delicado que é a educacdo, principalmente, da crianca. O nosso trabalho esta no caminho de
uma reflexdo, mas pontuamos que projeto atinge as escolas ndo confessionais. Se temos uma dendncia de
doutrinacdo com o projeto em forma de lei teremos apenas a substituicdo de doutrina. Isto fere o principio
de laicidade do Estado e com isto a liberdade de expresséo.
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que incomodava Platdo quando se pensa que em nossa propria cultura se atestam figuras
como o homem do saco; o boi da cara preta; ndo deixar o chinelo virado para baixo se
ndo a mde morre, como também, para as criancas crescidas sob o julgo de preceitos
religiosos pentecostais, por exemplo sdo atemorizadas com o fogo do inferno eterno, no
qual serdo langados os pecadores, por que amaram “este mundo. Uma educagdo opressora
pode garantir uma certa “ordem”, mas sempre exigira um esforgo de superacdo quando
se deixa cicatrizes. Tal como foi pensado com o personagem no conto de Mario de
Andrade, Um conto de Natal.

A poesia para crianga deve ser, simplesmente, poesia. Ndo como ja refutamos:
dispor de palavras, com as silabas finais idénticas ou que produzam um eco desprovido
de poeticidade. De modo que seja tida como um artificio apenas para que a repeti¢éo de
silabas, principalmente, finais, sejam utilizadas a alfabetizacdo. Exemplificamos com o
que se chama familia silabica: com consoante, de acordo, inclusive com a disposicédo
sequencial no alfabeto, acrescida pelas cinco vogais. Inclusive, apesar de ja termos
trabalhos que apontam em outra diregdo, como trabalhar diretamente com textos, muitos
professores mantém o sistema de destaque de familia silabica. O que por si sé denota
esquizofrenia, dado que as criancas lidam desde sempre com o0s diversos sons, como
digrafos e palavras variadas, por isso ndo se entende que considere a crianca incapaz de
ser apresentada a grafia da letra e fonema da letra T, j& desde do primeiro dia de aula,
para esperar ndo se sabe quando a autorizacdo do acesso a construcdo fora do mando do
dia.

Denunciamos o falseamento da rima, pois esta ndo esta somente ligada ao eco,
mas 0 eco na poesia da o andamento melddico ao texto. A rima pode servir como recurso
de memorizacdo, empobrecido, como enfatizamos, nunca a poesia, poesia nao esta ligada
a pobreza de um ajustamento a didatizacdo, inclusive, de textos poéticos, pois retira-se da
crianca a oportunidade de emocionar-se, e envolver-se no ritmo, para que ela possa ser
afetada com a abertura da experiéncia poética. Isto acontece somente perante a
despreocupacéo da énfase na silaba, para ser usada por paralelismo e transposi¢do durante
o texto. Deixa de lado a riqueza do jogo de rimas para o sentido polissémico das palavras.
Para exemplificar, podemos pensar, que mesmo sem o0 conhecimento ou dominio de uma
determinada lingua estrangeira nao se torna impedimento para alguém emocionar-se com

uma mausica, por ter sido produzida fora da lingua materna do ouvinte. Qualquer pessoa
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tocada pelo poético terd nas oscilagdes, entonacdes, no ritmo da composicdo musical, a
condicdo necessaria de apreciacdo e percepcdo, por conta do seu corpo que lhe
proporciona responder aos estimulos do ritmo e da harmonia. Por isso, ndo rara vez a
musica nos impulsiona a acompanha-la com os movimentos dos dedos conforme o
andamento musical. E a musicalidade que fara o acontecer da apreciagio artistica no
primeiro momento e n&o ser a letra inteligivel.

Com a poesia acontece a mesma coisa: pois a crianca ao seu favor tem a
musicalidade do poético. Este propiciard que todo o seu corpo responda com & a
gestualidade ao movimento ritmico, Como numa “danga poética” abre-se aum caminho
do encontro com a palavra. Nesta estd o caminho da linguagem, que néo esta atrelado a
racionalizacdo do entendimento do adulto. A crianga primeiro podera “sentir” a palavra,
que dependera do seu estado emocional do momento. Com o tempo, a partir daquilo que
ja expomos: harmonia e ritmo, que seu corpo e toda a sensibilidade vai criando camadas
de experiéncia poética e artistica a compreensdo poética das palavras.

A razdo da eficiéncia da poética estd na forma que acentua a musicalidade da
voz, e diante de um declamador que respeite a linguagem poética, a crianca sera capaz,
como temos visto, de adentrar ao mundo de uma linguagem polissémica. Mesmo por que
somos favorecidos por uma memorizagdo acustica, conforme Havelock nos diz: “As
convencBes comuns da lingua que se acham codificadas em nossos cérebros sdo acusticas,
ndo visuais” (1996a, p. 55). Com isto temos que proporcionar as criangas 0 meio que
possam deixar de ver letras e ler o mundo, ser fundadoras de mundo. Para isto é necessario
que a palavra escrita ndo seja tida superior a oralidade. A técnica de transcricdo deve ser
superada com a aquisicdo da fluidez da leitura e, posteriormente, da escrita, mas que ao
Vermos o escrito vemos imagens que ndo estdo em conflito com nossa experiéncia oral
com a palavra. A palavra no suporte escrito deve ser entendido com o mesmo
despertamento da experiéncia da palavra no mundo da oralidade. Para ser a crianca
colocada como fundadora de mundo é preciso que se tenha a palavra como um modo
préprio de lidar com o real e a realidade, independentemente do suporte em que ela é
apresentado. Por isso, tdo logo saem de cena as letras ou silabas, o que temos é a imagem
das palavras. Sem adentrar ao campo especifico da semiologia, por ndo ser interesse nosso

e estar fora do ambito da nossa pesquisa, na experiéncia leitora, ndo se trata do exercicio
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de decodificagcdo da palavra. Por isso, inclusive as poesias concretas e as trocas
propositais ou eventuais de letras nos textos ndo impedem a interpretacdo do leitor.

N&o vislumbramos um caminho propicio ao encontro da morada do ser fora do
caminho que nos leva a uma fala inaugural: poesia. Por isso nossa pretensdo é dar uma
margem para Se pensar 0 processo de ensino-aprendizagem na alfabetizagdo, sem
constrangermos a crianga a mera apreensdo mecanica da lingua escrita, levando-a a
hipnose, “Com efeito, o dominio de um s6 sentido ¢ a formula para a hipnose. E uma
cultura pode ficar encerrada no sono de qualquer dos sentidos. O despertar se produz
quando sobrevém a excitacdo de qualquer dos outros sentidos” (McLUHAN, 1962, p.
112). Nossa proposicdo é que é possivel permitir que desde ja estando na linguagem
possa manter-se nela, e em atos inaugurais ter na escola um caminho de aprimorar o
encontro com arte, principalmente poesia. A filosofia ndo se ausenta do caminho, em
conjuncdo com a poesia, por convergir no pensamento a dimenséo das questfes que elas
tocam ao homem, como ser histérico, para que 0 mundo seja um mundo de encontro com
a esséncia da linguagem, para o seu dizer auténtico.

Ao atentarmos para 0 modelo grego ndo podemos distanciar do grego arcaico,
como apontado nos estudos feitos por Eliade, ja mencionados por nds, para compreensao
de como a partir de um centro referencial, o assentamento do que-constituia seu mundo,
com a organizagdo entre 0 espaco profano e sagrado, para que possamos nos aproximar
do sentido de lugar a constituicdo poética do homem. Certamente, ha lacunas no que aqui
apresentamos, devido a riqueza que sempre desponta ao debrucar sobre o tema educacgédo
no que concerne ao modelo grego. Contudo, pensar ndo o homem fragmentado ja nos
permite o espirito que geria o empreendimento grego, pois em sua religiosidade o povo
grego deixou transparecer uma dimensdo que jamais poderia ser negligenciada a favor de
uma suposta soberania do homem politico, como nos acontece, hoje, pois 0 homem grego
era o todo existente. No modelo grego todas as dimensdes que abarcam o homem eram
sentidas como uma s6: O sagrado, trazendo ao homem sempre a reveréncia a physis, por
ser esta a forca constituidora das possibilidades de expansibilidade do homem. N&o h&
ruptura entre homem e natureza, permitindo a tensdao entre o que Ihe concerne como
animal e ao mesmo tempo lhe fala de seu privilégio de ser o ente que pode olhar para o
outro e para si mesmo. Portanto, pela alteridade: dizer o milagre da existéncia, que ndo

se separava de sua coletividade. Nao havia abismo entre privado e publico. Um mundo
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social coeso, com suas referéncias entre mortal e imortal e terra e céu, em plena referéncia
com o seu acontecimento histérico: a irrupcdo do humano como o maior grau de
possibilidade de a si mesmo se esculpir, pois a educacao abrangia todos os aspectos da
vida.

Educacdo escolar é uma dimensdo que implica ensino e aprendizagem. No ensino
entendemos que a tradigdo permite que uma determinada manutencdo social, como o
trabalho possa ser realizada, como os aspectos que integram 0 homem ao seu mundo,
como construto historico. Com a aprendizagem, tomamos o mover singular, que permite
o0 sentido para entendimento do que estd sendo dado e considerado importante para a
conservacao de uma comunidade. O que temos visto é que ensino e aprendizagem nao
dialogam, por estarem separados, como por um abismo entre duas montanhas. Ha no
nosso entender a auséncia do todo que é a educagdo. Sem esta ndo se permite a coesdo e
conexdo entre ambos, como a imprescindivel tensdo entre ensino e aprendizagem
entrelacada pela educacéo, para o mover histérico do homem, no sentido da radicalidade
do acontecer ontolégico do mesmo. Com a alfabetizacdo poética, que associamos em
outro momento a alfabetizacdo existencial, pensamos na possibilidade de trazer o que nos
parece a bifurcacdo, entre os bracos que compdem o sistema de escolar: ensino e
aprendizagem, sem a educagdo abarcando-os, para que possamos pensar em educagédo
brasileira, ndo como fins ao engajamento no mundo do trabalho, que o alarmante quadro
do fracasso escolar preocupa, por ndo garantir a demanda necessaria a sociedade
moderna, e como, também, visar 0 engajamento na pratica cidadd. Tomamos 0 momento
oportuno para se pensar no que seja 0 homem brasileiro, para o projeto educacional. O
que vemos patenteado € o modelo de adequacédo aos ditames das politicas internacionais,
como se ndo féssemos considerados, pelas tais politicas, uma nacgéo periférica, destinada
sempre a servir e manter-se numa estrutura ja determinada para si, como chegamos a
apontar sobre ser exportadores de commodities e importadores de servicos e produtos que
exigem cada vez mais especializacéo.

Falamos sobre a Filosofia, este didlogo derradeiro do homem, e como 0 encontro
do poético no seu inefavel limite do sem limite nos coloca na condigdo de que 0 homem
é o ser do pensar poético. Contudo, quando ndo temos um projeto de educacao que guie
a reflexdo do modelo de homem que se pensa formar, se esvai a forca de supressdo da

ultrapassagem deste modelo na dindmica cultural. E 0 pensar poético que apresenta o
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mistério de ser homem. Ao homem, por chamé-lo a corresponder a quadratura que a
palavra resguarda. Ao nomear as coisas 0 homem ¢é resguardado quando a distancia
necessaria € mantida para ndo considerar-se superior as coisas, e assim, toma-las sob a
indiferenca, como também tdo distante a ponto de ndo enxerga-las. Na tensao do dizer o
homem busca mantém-se a que carregam as redes de sentidos que as colocam no sentido
do sentido do Ser.

O ato de escrita j& € um ato em si de transcendéncia. Pela abrangéncia maior do
que de algo no sentido do interlocutor, pois é no ato de escrita que se toma um
conhecimento deste movimento que somos obrigados a pensar, como aconteceu no caso
da leitura que vocé toma clareza daquilo que se aproxima do que aparece de uma forma
que no falatorio cotidiano se perde os sentidos por estarem no palavrdrio, com Heidegger
vai nos colocar, mas o siléncio, porque nos obriga o siléncio no ato de escrita, € como
expiacdo na qual € um despir-se de si mesmo, e esta provisoriedade colocada nos permite
perceber um caminho aberto daquilo que tentamos nos apropriar, mas que a0 mesmo

tempo entra uma desapropriacdo daquilo que havia em seguranca.

3.3. Lampejos do acontecer poético em uma sala de aula

Num mundo avido pela postura dada com a objetividade, a pergunta logo posta
diante do pensar o poético com criancas é sobre o método aplicado, considerado a
pertinéncia do objeto de analise, passa-se, inevitavelmente, pelo como isto é possivel.
Contudo, diziamos na introducdo que neste trabalho esta fora de cogitacdo a cria¢do de
uma metodologia para superar o quadro de fracasso escolar. Por isso, precisamos de um
cuidado muito maior ao usar a palavra método, para encaminhar a metodologia usada em
sala de aula, a fim de tratar da alfabetizac&o poética.

Método talvez seja uma destas palavras que podemos dizer que entrou no dominio
publico, de tdo usual e familiar o seu significante. O problema se apresenta em ter
conhecimento e diferenciar um método de outro, para que se alcance a eficacia e de acordo
com a exigéncia de rapidez impdem-se também a eficiéncia. Afinal, ndo ha tempo a se

perder. Contudo, o tempo cronometrado ndo é o nosso ditame. Voltemos a palavra: pelo
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grego antigo uéfodo, transliterado por méthodo, temos a juncdo de meta, ‘depois de’,
‘através de’, ‘por meio’, com hodos, ‘caminho’. Se por método tomamos literalmente por
caminho a ser seguido, ja que obtemos, assim, caminho posto, se perde a dimensdo que
defendemos de que de que ndo se trata de um caminho ja tracado para determinado fim,
mas que este caminho se abre junto ao ente e ndo caminho que ja se tem o ente sob
dominio de um método. Com o sentido dado pela perspectiva de abertura do ente, o
homem é chamado a dizer desde do que do ente se mostra, sem contudo permitir que dele
se fale, como um observador privilegiado na tomada de um objeto neutro. Discorremos,
acreditamos o suficiente sobre este aspecto: 0 homem é um ser que pela alteridade lanca-
se para fora de si mesmo, para corresponder ao que a ele se mostra tanto em relacéo aos
entes que estdo no mundo, quanto a ele mesmo.

Estaria esta abertura do ente dada a crianca simplesmente, sem que nada
pudéssemos dizer, ou ha um caminho e como pensa-lo? Ora estamos falando de educacao
e nos colocamos desde sempre na visdo poética grega. O proprio Platdo em sua Republica
tratara do tema educacédo. Entdo, o que objetivamente se colocaria € que sendo o poético,
como €, uma reflexdo, portanto, abstracéo, no sentido de distanciamento de uma imediata
experiéncia empirica, distanciada da visdo tradicional do poético da dimensdo da
perspectiva estética, quando seria plausivel comecar com a alfabetizacdo poética?
Contudo, é preciso salientar que ndo podemos deixar a perspectiva de que cultura é
dindmica e que a crianca ndo esta isolada em uma redoma, da qual se livrard magicamente
ou por pura permissao da autoridade de um adulto, para participar de uma determinada
sociedade; ela ja estd imersa socialmente, ainda que a ela neguemos o poético. Todo povo
tem seus acalantos, com 0s quais as criangas vao se tornando coletoras e acolhedoras da
sonoridade que embalam o seu sono. Por isso, Platdo, como um neném grego que foi,
sentia que Ihe pesava a cultura educacional de dedicagéo e respeito a Homero (PLATAO,
595b 9- 595¢ 3), por isso mesmo pdde colocar-se com autoridade contra esta mesma
educacdo homérica, no que diz respeito ao que estava em desacordo com a nova
perspectiva educacional, mas ndo exclui a musicalidade e o ritmo da poesia que se
manterdo nas fabulas selecionadas, cuidadosamente, e depois da persuasdo estardo na
boca das “amas e as mées a conta-las as criancas, e a moldar as suas almas por meio das
fabula” (idem, 377c). Ou seja, as cantigas de ninar educavam a infancia. O que deixa

transllcido o fazer cultural em sua plena vigéncia. Com as cantigas de ninar comecgava a
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memoria auditiva da poética para 0 homem grego e o acompanhava durante toda a sua
vida.

Enfim, para que estejamos respaldados por uma diretriz que nos aponte a
possibilidade da alfabetizacdo poética com criancas em idade escolar, pensamos em
Vygotsky, pois em suas pesquisas preconizou a importancia de se considerar a historia
cultural no desenvolvimento da criancga, por isso ele tece uma critica contundente a Piaget
ao colocar a intencdo deste pesquisador ao forjar a eliminagdo da “influéncia da
experiéncia € do conhecimento prévios” (2007, p. 88) nos seus experimentos com
criancas, ao colocar questdes que para Vygotsky sdo impossiveis de resposta, como dizer
a razao pela qual ‘o sol ndo cai’ (ibidem), pois argumenta Vygotsky que Piaget ndo
considera o aprendizado como propulsor do desenvolvimento cognitivo. Vygotsky

explana sobre o conceito tido por ele e seu grupo por desenvolvimento:

implica a rejeicio do ponto de vista comumente aceito de que o
desenvolvimento cognitivo é o resultado de uma acumulagdo gradual de
mudancas isoladas. Acreditamos que o desenvolvimento da crianca € um
processo dialético complexo caracterizado pela periodicidade, desigualdade no
desenvolvimento de diferentes funcbes, metamorfose ou transformacéo
qualitativa de uma forma em outra, embricamento de fatores internos e
externos e processos adaptativos que superam os impedimentos que a crianca
encontra.

(...) Como tenho enfatizado repetidamente, um mecanismo essencial dos
processos reconstrutivos que ocorre durante o desenvolvimento da crianca é a
criacdo e o uso de vérios estimulos artificiais (idem, p. 80-1).

Apesar das fases de desenvolvimento infantil postas por Piaget prevalecerem,
sensdrio-motor (0-2 anos); pré-operatéria (2-7 anos); operacional concreto (7-11) e
operacional formal (acima de 11 anos), para nortear o tipo de intervengdo mais
conveniente para cada faixa etaria (ndo a toa o sistema escolar oficial, ser baseado por
esta). As fases ndo sdo estanques. Portanto sdo limitrofes e impeditivas de um trabalho
poético com criangas, quando elas sdo bases para a estrutura¢do do plano de aula, pois,
segundo estas fases, a abstracdo é indicada na fase do operacional formal, ou seja, a
crianca pequena o texto poético seria em vao, devido a sua incapacidade para lidar com
distanciamento dos sentidos tomados das palavras com os objetos nomeados por elas.
N&o nos mostra muito cedo que ao som de uma musica uma crianga antes de um ano de
idade ja pode ser levada a coordenagdo de diferentes ritmos musicais? Em plena era

virtual temos acesso a videos, que exibem e nos encantam pelo sincronia do corpo infantil
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e a masica, assim como na lida com criangas pequenas em sala de aula também nos é
perceptivel e ndo um acaso fortuito*. Ndo queremos dizer que néo ha diferenciacio entre
adultos e criancas, por si so seria um absurdo desconsidera a existéncia de peculiaridade
infantil, como também a juvenil.

Concordamos com Vygotsky de que o aprendizado precede ao desenvolvimento
(2007, p. 101-3). O que faz desta premissa a intencionalidade e vigéncia da permanéncia
da escola a formagéo humana, tal como noés ja defendemos.

Quando falamos sobre a escola publica popular queremos ressaltar, justamente,
que para o publico atendido por ela, serd o maior beneficiado, pela a prerrogativa de uma
educacao poética, ja que nesta se tem a oralidade como fio condutor, inclusive, para os
contetidos do legado histérico da humanidade, que por pressuposto sabemos, que apesar
de preconizados pelo curriculo obrigatério ndo circulam em uniformidade no sistema
escolar. De uma forma ou outra somos direcionados, mas estamos tratando sobre o
posicionamento do professor ou da professora diante do ato de educar. Entdo, como €é que
noés vamos garantir, para que ndo seja facultado aos nossos alunos, o direito aos
conhecimentos da cultura geral?

O primeiro ponto gque se pensa é que 0 poético cria subsidios para que ndo haja
uma ruptura “traumatica” entre o que se vive, um modo distante do que se espera de um
padrdo comportamental, como discorremos quando trouxemos a influéncia da perspectiva
da experiéncia do professor ou professora com criangas do seu meio social, por causa das
caracteristicas linguisticas, por exemplo, que perante a arbitrariedade da lingua padréo no
ensino da gramatica da lingua portuguesa no suporte escrito, que inevitavelmente refletira
no modo como se fala. Por isso, os relatos de responsaveis sobre o sentimento de vergonha
que os filhos os fazem passar com a correcdo na fala dos mesmos da conjuncao do
pronome pessoal e o verbo. Quando nos textos poéticos vemos o que é apontado por erro,
0 poeta ndo quer desautorizar a gramatica normativa por mero sabor da liberdade poética,
mas come a marcacao oral linguistica de um grupo, constrange o leitor a ultrapassar a

prescri¢cdo do padrdo formal da lingua e nos e mostrar que ha, sim, outros modos de se

4 A Profa. Dra. Regina Maria Meirelles Santos (UFRJ), como membro da Banca de Defesa da presente
pesquisa, trouxe aos ouvintes sua experiéncia que converge com o que dissemos.
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cantar um idioma. Os dialetos correspondem ao dizer poético. Portanto, a prescri¢ao
normativa da lingua n&o pode ser o cadastrador dele.

Nos ditados populares encontramos esta riqueza da oralidade, mas infelizmente
percebe-se um crescente desuso pelas familias destes; a auséncia do apoio da memoria
auditiva pelas criancas poderia ser um obstaculo a menos, mas por iSso mesmo este
repertorio de ditos populares em sala de aula corrobora com a tradi¢éo do folclore e €
excelente & producdo de sentidos. H& inumeros textos poéticos que ndo negam a
existéncia da oralidade do povo brasileiro, como composi¢Ges musicais respeitadas e
tocadas por orquestras estrangeiras, como a Tocata 4° movimento das Bachianas,
Brasileiras n° 2 (O Trenzinho do Caipira)®, do maestro Heitor Villa-Lobos, que
intencionava difundir a nossa riqueza interiorana neste caso. Com esta musica a crianca
ao som do trem dado pelo arranjo de onomatopeia é convidada a subir no trem e lancar-
se numa viagem. Aqui se acentua o uso intencional de rimas para a criagdo de imagens
significativas que presentificam o trem, ou seja um trabalho de camadas de sentidos que
fazem da abstracdo um elo com o proprio mundo.

Por aprendizado entendemos as experiéncias compartilhadas, para que 0 homem
possa ampliar seu horizonte de perspectivas. Principalmente, a crianca ndo pode ser
deixada a sua propria sorte. Ela necessita de subsidios para que possa com o que Vygotsky
disse sobre estimulos artificias, ndo encontrados na pura natureza, mas correspondem ao
legado histdrico. Precisamos mostrar modos que favorecem o estudo, como tempo
especifico para dedicacdo ao que foi pontuado na escola, pois ndo é natural o aprendizado,
no sentido de ja ser dado sem esforco algum para sua apropriacao, principalmente numa
época em que a simples observacdo ndo é suficiente para lidar com a gama de inter-
relacBes de areas que aparentemente nao se relacionam, dado a especializacdo cada vez
mais exigida.

Um trabalho poético, sem cunho moralista, e sem a base de critica feita por Platéo
a Homero, exige a preocupagdo com o que sera selecionado, pois 0 material, contedo, a
ser trabalho, requer muita atencdo em sua preparacdo. Método como caminho a ser

seguido nos traz os percalcos, por isso certos pontos nem sempre sao considerados, ja que

4SEncontra-se na p. 12 do catélogo de obras. Disponivel em:
<http://www.museuvillalobos.org.br/ingles/bancodad/\VVLSO_1.0.pdf>. A verséo utilizada em sala de aula
¢ a da Camerata Floriandpolis, regida pelo maestro Jeferson Della Rocca
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muitas vezes partimos de nossas experiéncias. Todo e qualquer professor tem a clareza
de que uma aula pode fluir harmoniosamente em uma determinada turma e ndo em outra.
E as variantes ndo dao conta dos ajustes para evitar frustracbes. Contudo, um primeiro
panorama do que deve ser dado como subsidio diminui muito um desajuste total para a
aula. Exemplificando: ao trabalhar a impressao por desenho das criangas apos a audicéo
da Bachianas Brasileiras n.2 (Trenzinho Caipira), do maestro citado anteriormente,
espera-se por desenhos de trens e ndo de barco, sino, mas nitidamente € isto que dizemos
que aconteceu em uma das oficinas. Pediu-se as crian¢as que novamente se deixassem
tomar pela masica e com o gestual da professora duas criancgas falaram que se tratava de
trem. Ao analisar a situacdo expde-se que o trem atual, como meio de transporte ndo é
usado e que 0 som caracteristico produzido pela composicao ndo esta mais posto. Isto ndo
teria sido problema se ao ter clareza do empecilho maior fosse mostrado trens especificos
em movimento.

O processo escolar foi sob disciplinarizagdo do corpo. Fomos forjados desta forma
e precisamos nos libertar primeiro do que se tem por disciplina necesséria a aprendizagem
e engessamento corporal, ja que o corpo segue o0 encadeamento musical. N&o a toa que a
musicalidade como ima leva a marcacdo ou tentativa de acompanhamento, geralmente
dos pés e maos, da masica, entdo o corpo infantil é participe do fazer poético na criacao
de imagens. Sao estas que permitirdo a provocacdo da imaginagdo. Acreditamos que este
trabalho é possivel por tudo que falamos sobre a musicalidade e poesia e com o endosso
de Vygotsky para a criacdo dos estimulos artificiais, por isso defendemos que as camadas
de sentidos podem ser formadas e levarem as criangas ao encontro das metaforas, como
processo de abstracdo e ao movimento de transcendéncia.

Com o que Eliade diz sobre ser a imaginacdo, como outros modos a saida do

mundo ordinario, e desta forma coadunar com a transcendéncia, pois:

no plano da experiéncia extatica, trata-se sempre de imagens da
transcedéncia e da liberdade. Com efeito, o simbolismo da ascensdo
significa sempre o rebentamento de uma situacdo «petrificada», a ruptura
de nivel que torna possivel a passagem para um outro modo de ser; no fim
de contas a liberdade de se «mover», isto €, de mudar de situacéo, de abolir
um sistema de condicionamento (1979, p.8, grifos do autor).
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Pensamos que a experiéncia propulsionada, com o que dissemos da alfabetizagdo poética,
em primeiro plano permite a experiéncia extatica, tal como nos disse Eliade, e percebido
nas aplicacdes das oficinas, para a construcéo do nosso Material Didatico, e que ha uma
mudanca nitida na apropriacéo de sentidos das palavras sem o apoio do dicionario, com
a criacdo de imagens poéticas, com incentivo do desenvolvimento da imaginag&o, que
primeiramente era empobrecida com o que era imediatamente tomado como sentido nos
didlogos abertos, como na atividade do Exercicio de Ser Crianga em que ndo havia
entendimento da possibilidade do sentido do Menino que carregava agua na peneira
poder fazé-lo pelo distorcer do concreto que o poético conduz. As criangas respondiam
que 0 menino para carregar agua deveria colocar um saco para evitar que a agua
escorresse pelo buraco, mas a insisténcia na Alfabetizacdo Poética aponta pelos trabalhos
realizados por uma boa parte da turma o quanto ja conseguem descartar a concreticidade
das coisas dadas, para colocar sentidos que denotam abstracdo poética, como dizer e
desenhar que seu trem anda pelas estrelas, na luz do luar.

Com o que estamos tecendo enfatizamos um ambiente que permita que os dois
bracos importantes da escolarizacdo, ensino e aprendizagem, estejam em harmonia com
a educacao e desta forma com a formacéo da crianca.

N&o se pode falar de educacédo grega, sem mencionar e, remeter-se as Musas. Uma
palavra que sem cuidado perder-se-a de alguém que comparado a uma musa, cOmo
inspiracdo, ja com distanciamento do sentido de musa, passara a ser a propria musa, como
sinbnimo do nome de uma pessoa amada. Corremos o risco do sentido sagrado de Musa
abandonar-nos definitivamente. As Musas sdo no total de nove filhas de Zeus e Memoria.
(HESIODO, 2006, vv 54-63). A genealogia das Musas s&0 vitais para que o canto do
poeta aconteca em pleno poder e pela memoria ha revelagdo ou ocultacdo, pois sao elas
gue tomam a boca do poeta. Atentemos que ndo ha uma relacdo com inspiracao, pois é
todo um mundo sagrado que se coloca. O que para n6s modernos ndo é inteiramente
compreensivel, devido a auséncia da experiéncia com o sagrado no nosso mundo.

Com Torrano, em seu estudo da Teogonia de Hesiodo, temos a abrangéncia do
sentido das Musas, que ¢ a correspondéncia com o Ser, pois “revela-se que 0 Ser € 0
encanto das Vozes (i.e., as Musas) e as Vozes ndo € outra coisa que a
multipla Presenca do Divino” (2007, p. 28). Fossemos nos tomados pela magnificéncia

posta na voz do poeta teriamos o cuidado com a palavra. E o cuidado com a palavra que
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preconizamos na alfabetizacdo poética. A poesia é a afinacdo com o mundo naquele dado
momento em sala de aula, sem diavida somos por ela afetados e arrebatados para
desacelerarmos, para no siléncio sermos tocados pelo sentido de ser da humanidade.

As Musas, de certa forma, continuam a nos levar para tempos memoraveis, mas
sem demarcacdo cronoldgica, para que sejamos transportados para o tempo harménico a
qualquer humanidade, onde prevalece a questdo dada a qualquer homem independente de
seu traco determinado por um e Unico cotidiano. Por isso que a crianca se encanta e pede
repeticdo ao comecar uma historia como ha muito e muito tempo atras. Pretendemos que
as criangas estejam imersas na cultura, para que a dinamica cultural seja como o canto
indissociavel do acontecer poético dos gregos. Temos vistos quanto o trabalho de
alfabetizacdo poética tem contribuido com a ampliagéo de vocabulério, a apropriagdo dos
contetdos obrigatorios, algo percebido e que acaba por facilitar o trabalho das outras
disciplinas curriculares, como comentado por colegas, ou ainda referendado em parcerias
realizadas com professores de arte (como estdo relatadas nas oficinas do momento
filosofico). Ndo era e persiste ndo ser este trabalho uma metodologia a favor da
objetividade, mas em vista do aproveitamento e desempenho nas avaliacdes oficiais
encobre como uma névoa 0 que move 0 NOssO coragdo: uma mudanga de se tomar a
realidade como imutavel, para a inconformidade de que nem o real tem nada a nos dizer,
pairando por tudo a indiferenca. Portanto, em momento algum defendemos o sistema
escolar tal como ele existe, mas ficamos satisfeitos pelas criancas ndo estarem sendo
alijadas dos conteudos e aguardamos que o eclodir de um novo tempo aconteca. O nosso
maior obstaculo é a auséncia de um fazer poético que seja referéncia aos envolvidos
dentro e fora da escola, pois hé rupturas e descontinuidades no sonho da alfabetizacdo

poética com criancas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando olhamos para o quadro educacional brasileiro vemos que a educacéo esta
obscurecida, pelo realce do espirito do nosso tempo povoado por sombras espessas, algo
gue nos parece sem saida, devido a todas as investidas do préprio Estado Nacional em
debochar das forcas que se levantam em busca de uma mudanca, ja que mal a Filosofia
consegue seu retorno ao quadro curricular obrigatério, ela é despojada por medida que a
coloca em inferioridade, por diminuir sua carga horéria. Mas, somos pegos com a BCNN
— Base Curricular Comum-, que a expulsa de vez, com a proeminéncia de matematica e
portugués, deixando ao aluno a constituicdo de sua grade curricular, com a parte
diversificada, mas sem considerar que por acaso nao se queira ou ndo possa a unidade
escolar de sua preferéncia condizer com o que lhe apraz. Para nés é um ato de
irresponsabilidade, dado que deixa o alunado abandonado a sua propria sorte. Acaba de
ser divulgado pelo CNPq - Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico-, que as bolsas de estudo de mestrado e doutorado nédo serdo concedidas em
2019, salientando ja o corte no orcamento que diminui a entrada de novos bolsistas; a
implantacdo do Ensino a Distancia, quando sequer temos uma politica que garanta que o
servico contratado seja respeitado, pelo contrario, as empresas come¢am em 2010 com a
obrigatoriedade de prestacdo de servico com o minimo 10%, para nos dias de hoje,
passados oito anos garantir no minimo 80% do pacote de internet. Sabemos o quanto é
oneroso um servico razoavel e que ndo é desprezivel a consideracdo da area geogréafica
sem acessibilidade para o servi¢co. A todo 0 momento a aprendizagem é desestimulada
em nosso pais diante do que apenas colocamos.

Entretanto, como parte do humano, seguimos por pensar na cultura brasileira.
Mesmo que sem mérito para uma novo modelo, pensamos provocar 0 pensar com a
mudanca de paradigma da alfabetiza¢do poética. O melhor “recurso” ¢ vislumbrado pela
existéncia do préprio humano e sugerimos pensar no professor Narrador poético, pois
com este o conto Festa no céu, por exemplo, pode nos tocar de que ao invés de aceitarmos
a condicdo subalterna, como nacao frente aos paises tidos como centrais, podemos dizer

ao poetizar com a ida de nosso Icaro brasileiro, a tartaruga, de que a festa restritas aos
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bichos com asas, esta “aberta” a quem, mesmo sem asas ousou ir a festa com a condugéo
do poético. As rachaduras no casco ndo séo as marcas de desobediéncia e memoria, para
que se conter no terrestre, mas que sdo a certeza de que as possibilidades ao humano estédo
abertas pelo sentido do Ser, para ser a tartaruga, as marcas sdo o dizer poético de sua
singularidade. Que ousamos nos manter como Visionarios, para que o horizonte seja o
aberto para a nossa travessia na aventura de ser humano.

Com o conceito de transfuga, de Pierre Bourdieu, queriamos colocar a
problematica do despertencimento do que se torna a partir da educacao escolar apartada
de sua fluidez com a familia, principalmente, por termos discorrido do suposto sucesso
escolar ser garantido como “natural”, por alunos que no seu grupo familiar e social
possuem um comum pertencer com os contetdos trabalhados pela escola. Como cultura
pensamos este caminho que da ao homem o seu agir proprio, para esculpir a si mesmo,
pela decisdo do seu destino. Ndo se trata, porém, como se diz no jargdo pedagogico de
nivelar por baixo, mas com a alfabetizacdo poética o ato de educar também incluiu o
educador na constante tomada de si mesmo.

Esta em jogo ousar colocar que com a alfabetizacao poética quer se irromper para
0 proprio, tornando a propria vida no &mbito que ndo pode ser tomado como individual,
por ter a relacdo toda constitutiva com as relagcdes que estdo para além do entendimento
subjetivo e objetivo, mas a harmonizacao de tal forma que a propria vida seja um por em
obra da verdade, na confiabilidade em ter este andamento.

Ao tratar da lingua escrita no meio institucional ndo podemos ter a ingenuidade
de que se pretenda ndo colocé-la como dispositivo em funcionamento da objetividade ja
dada. Portanto, pensar o estruturalismo, as controvérsias em relacdo a ele, de que a lingua
tem camadas; de que a linguagem nédo pode estar separada da literatura, onde literatura,
justamente, vai nos colocar tanto a forma quanto o ser a qual a forma se relaciona, ou seja
a palavra, e a0 mesmo tempo isso que ndo pode ser enclausurado; cooptado pela estrutura
posta pelas formas, como sdo tomadas pela estilistica, porque foge com esta a relagdo de
gue ndo existe biunivoca entre o signo e o significado, porque neste momento €
importante pensar que o homem pela literatura que volta ser pensada ligada a um modo
cultural na producdo humana, para corresponder, justamente, a questdo humana e ndo a
questdo de sua condicdo em uma determinada época, como a nossa, condicionada pela

objetividade, onde tudo é posto como recurso.
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A circulacdo dos livros de imagens pode ser uma maneira para refletir sobre a
auséncia da robustez da oralidade, ou melhor, a vigéncia da palavra, em encontrar a
muralha que impede a riqueza dos sentidos das palavras neles contidos, pois as crian¢as
respondem imediatamente de que ndo ha palavras neles porque ndo ha letras. A palavra
ndo pode estar restrita somente ao suporte escrito. No préprio dizer de quem ja ultrapassou
a codificacdo e decodificacdo da lingua escrita ha a leitura do entre linhas. Entdo, lemos
0 vazio, ou o siléncio nos conduz a palavras que se mostram fora do suporte escrito.

A orfandade intelectual, por auséncia de atualizacdo académica bibliogréafica, na
maioria acessada apenas em curso de p6s-graduacdo em area especifica, por conta de uma
generalizacdo e simplificacdo dos contetdos tratados durante a formacdo superior, na
graduacdo, é uma critica ao conhecimento da formac&o dos professores que lidam com a
Educacao Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que é o ponto de saida deste
trabalho em alfabetizacdo. Acrescido a isto, junta-se o assalto profissional, em que todos
se consideram aptos a ensinar. O que desvaloriza o trabalho pedagdgico, como bem se
mostra em experiéncia com as falas remetidas aos professores de que ensinaram aos seus
filhos. Com isto temos que o “avan¢o” do aluno é dado como deslocado do trabalho
realizado, por isso ¢ facil o sentido do dito popular: “depois da batalha aparecem os
heréis”, enquanto ao fracasso sabemos, claro, “filho feio ndo tem pai”, mas como o filho
tem que ter pai a culpa recai sobre a responsabilidade de quem tomou para si a
alfabetizacdo. Portanto, a reflexdo do sentido do préprio trabalho pedagdgico conclama
ao professor ou professora para o seu posicionamento a partir da singularidade do proprio

de si, para o dizer auténtico com o trato da palavra, por ser esta a morada do Ser.
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Material Didatico

Breve historico:

O material didatico € uma exigéncia coligada a dissertacdo. Desta forma
pretende-se que a acao profissional, e no caso aqui especifico no ambito da sala de aula,
seja um movimento que requeira o pensar filoséfico. O material ora desenvolvido
comecou a ser elaborado e aplicado desde a especializagdo em Ensino de Filosofia com
Enfase na Préatica Docente, com inicio em 2014, por esta mesma instituico responsavel
pela Stricto Sensu, e sob a mesma orientagdo, titulada por, A arte de ler e escrever: a
possibilidade de uma alfabetizacdo poética. Portanto, trata-se de um ndo querer a
descontinuidade do pensar poético na alfabetizacdo de criancas, em fase regular dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, como campo de atuacado profissional, mas defendida para
quaisquer das etapas do ensino formal, como também ao informal.

O publico da escola faz parte de uma unidade denominada por nds de escola
publica popular. Esta diferenciacdo esta posta na medida em que ha instituicdes escolares
que podemos considerar de exceléncia e de padrdo razoavel, cujo publico passa por um
processo seletivo. Diferentemente destas, a escola publica popular a qualquer época do
ano letivo ¢ obrigada a efetivar matriculas, mesmo que a frequéncia seja apenas para o
ultimo dia de aula. Por ndo haver retengdo nos dois primeiros anos do Ensino
Fundamental, sem a intencdo de critica ao Ciclo de Alfabetizacdo, no caso de matricula
mencionado, a crianca seguira a turma, mesmo sem ter passado por algum processo de
ensino-aprendizagem. Como, também néo ha restricdo de perfil de crianca quer seja de
ordem condicéo financeira, fisica e idade. Esta desde de que esteja no limite estabelecido
por lei, por modalidade de ensino. Podendo ser admitida a entrada aos 14 anos, por
exemplo, no 3° Ano, onde a faixa etaria média padrdo é de 8 anos. Como, também crianga
cujo padrédo financeiro da familia mostra a distor¢do das familias da escola publica
popular chama a atencdo frente as escolas privadas, pois a inclusdo de alunos com
deficiéncias parece ndo ser obrigatdrio as escolas privadas.

H& uma diversidade, que cada vez mais se torna nitida, no que diz respeito ao

atendimento de criancas em situacdo de negligéncia familiar, pré-adolescentes
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institucionalizados e criangas cujas familias ndo conseguem manter em escolas privadas.
A escola localiza-se entre a regido central e a zona sul da cidade Rio de Janeiro. E é
comum que criangas de bairros distantes sejam matriculadas, como Maré e até mesmo de
outro municipio, como S&o Jodo de Meriti, para que seus responsaveis (a participacdo da
figura masculina é infima, mas com a percep¢do do aumento) possam trabalhar, na grande
parte dos casos, como domésticas na regido da escola ou no seu entorno dela.

A escola possui dois turnos: com o fim do turno integral, passou a ser turno unico
de 7h 30min as 14h 30min, no qual se realiza o trabalho didatico, da presente pesquisa, e
0 noturno que atende a Educacao de Jovens e Adultos. A turma deste ano é a do terceiro
ano do Ensino Fundamental, com faixa etaria entre os 8 e 15 anos (dois com 10, um com
13, uma com 11, uma com 12 e uma com 15 anos completos, durante o terceiro bimestre
letivo).

Mesmo sem o balizamento de uma planilha de pesquisa, pode ser constatado o
impacto causado na vida das criangas, do trabalho realizado ao longo dos anos letivos.
Devido aos comentarios dos professores, que atendem a turma em disciplinas extras,
como Educacdo Fisica, Artes Visuais. Como também na perspectiva dos professores
regentes do ano letivo subsequente das turmas. Assim, como o desempenho escolar pelos
resultados das provas externas do 6rgdo federal e municipal. Claro, que a funcionalidade
ndo € 0 nosso objetivo, contudo, 0 desempenho nas provas externas no primeiro bimestre,
do ano letivo seguinte, denotam que o trabalho, ainda que sem a intencionalidade, tem
favorecido o bom rendimento dos alunos. Assim, como a comparacgdo da primeira turma
que pode ter tido proporcionado o trabalho, com a entrada da docente na especializacdo
em 2014, e com a segunda turma com a finalizacdo da especializacdo e a entrada no
mestrado da professora.

O que ficou nitido foi que mesmo com o tempo reduzido de atendimento dos
alunos em uma hora e meia da primeira (devida a mudanca de turno integral para Gnico),
para a segunda turma. Esta Gltima atingiu um maior percentual, inclusive percebeu-se
mais fluidez nas producdes poéticas da ultima, pela produgdo escrita da turma nas
oficinas. Com isto, a autonomia exercida ndo é questionada, por ter respaldo em tais
resultados, pois sdo estes que interessam ao sistema escolar. Deste modo, ganha-se a
confianca para cada vez mais adentrar em assuntos, como a loucura, morte, espiritos, por

causar estranheza, principalmente, por haver uma resisténcia de funcionarios e colegas
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que consideram estes temas de dificil trato com as criangas. Isto ficou mais nitido ao
saberem das abordagens, em uma das oficinas com a poesia “Cang¢do da Primavera”, de
Mario Quintana e musicada pelo grupo Crianceiras. Percebe-se que os adultos tém mais
dificuldades de aceitacdo. Nenhum responsavel, até 0 momento, questionou sobre as
oficinas.

A filosofia esta presente durante todo ano letivo e a sensibilidade ética para o
mundo foi € apresentada, tanto nas leituras poéticas quanto nos dialogos coletivos.

Relato de experiéncia

Os relatos serdo apresentados ao final de cada oficina, para que possamos

dimensionar a relevancia da pesquisa dentro do espaco proposto.

Temas e oficinas

O material didatico ndo apresentara a maioria das oficinas. Entretanto, espera-se
que as que serdo apresentadas possam dar um panorama, do que dissemos ser Lampejos
do acontecer poético em uma sala de aula, no capitulo 3. Resolvemos organizar as
oficinas em formato de livro, apresentado no Apéndice B. A finalizacdo do material
didatico constitui-se de uma historia de autoria da turma, para teatralizacdo da mesma,
para ser apresentada as familias no encerramento do ano letivo.

Os conceitos heideggerianos norteiam o trabalho, como a questdo da physis que
ndo é tomada por natureza, como se da na objetividade. As palavras em grego e 0 nome
dos autores sdo apresentados a turma, pois se considera que no minimo a memoria
auditiva € proporcionada, para que em algum momento sejam apropriados. Ha a
preocupacdo, primeiramente, de instigar a curiosidade, com o gatilho da mdsica Oito
Anos, dos compositores: Paula Toller / Dunga, para ser o fio condutor na conversa sobre
0s por qués da infancia e sua importancia pela busca jamais restrita ao conhecimento
cientifico, mas na proeminéncia das questfes que se referem a constituicdo da esséncia

da humanidade, por isso nossa atengdo ao tema da morte, para que a crianga a receba
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como natural ao homem, por isso ndo deve temé-la, contudo, sem banalizé-Ia, pois saber-
se mortal nos difere do animal, como discorrido no capitulo 2, da dissertagao.

A cultura é apresentada como o fendmeno responsavel pela humanidade do
homem, em colaboracdo com a natureza, para exemplificar: Ao brincar com a sequéncia
de perguntas: O que é um gato? Por qué? E s6 o gato que € assim, ou isto também se
refere a outro bicho? Até se reduzir a “gaticidade™, e assim, para ser indagado sobre o
homem e permitir que a turma chegue & humanidade, como o que define 0 homem. Para
continuar e deixar sem explicacdo sobre o que € a esséncia humana, pois 0 assunto esta
sempre retornando.

A agricultura é norteadora para a transformacao do homem ndémade, para o que se
assenta e, assim, na escuta com o que lhe provém a physis e com a ela se talha

poeticamente.

Neste trabalho serdo apresentadas as oficinas agrupadas por area e temas:

Etica/Singularizacéo e diferenca
- Nascimento: aventura da singularizacao

- Meu nome minha poesia: Com dedo de Bartolomeu Campos de Queirds

Metafisica/mitos, real e realidade

- Filosofia: Encantamento pela sabedoria

Metafisica/Escolha e Decisédo

- Ou isto ou Aquilo: Homem um ser de decisao e escolha

Estética/Sentidos Poéticos
- Ditos Populares: um viver poético

- Caixa da Pocao Mégica
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Area/tema: Etica/Poética
- O Heroi de Mim Mesmo voa para exceléncia!

- Um oceano para se reconstruir: A boneca abayomi e o repensar ético e estético

Etica/ Justica

- O Anel de Giges: a justica mesmo sendo invisivel e invencivel

Epistemologia/conceito de amizade
- Amizade: Minha joia rara

Desenvolvimento

O material didatico primeiro procurard apresentar obras poéticas literarias,
trechos de obras, poesias de poetas brasileiros, poesias concretas, ditados populares,
musicas, mitos gregos e indigenas, como historias africanas, etc., para desencadear
didlogos e impulsionar o contato com o que pretendemos. Como exemplo de
planejamento, cuja intencionalidade era trabalhar a desconstrucdo de hero6is midiaticos,
que consideramos deseducadores, por ndo agirem na polis como aqui problematizado,
como no caso de jogadores de futebol, que inclusive ddo a mensagem de que o estudo nédo
é primordial, j& que uma maioria ascende social e financeiramente, com exibicdo do
consumo de riquezas. Como valores a conquistar contrastados com os dos pseudos herais,
a construcdo do heroi de mim mesmo, parte da sensibilizagdo poética do livro: “A grande
Fabrica de Palavras ”, para atencdo a importancia das palavras e sele¢do nas que serao
base da construcdo das caracteristicas internas do heroi, para desconstruir o ideal de heroi
que as criangas carregam em seu imaginario, para a partir de suas caracteristicas externas,
sensibilizar a atencdo para construcéo de valores éticos do heroi.

Habitualmente, a leitura do livro valoriza a linguagem poética, para que as
criangas possam perceber o ritmo, que tem dado o encadeamento aos sentidos que as
palavras tomam, como no caso de cadeira, poeira e cereja, que no texto poético, desta

forma permite a compreensdo da importancia delas para serem oferecidas a personagem
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do livro. Com as aplicacOes das aulas no decorrer do tempo, foi experimentado que as
criangas ficassem na primeira leitura com os olhos fechados, para criagdo de imagens
mentais da histdria, o que fez com que fosse incorporado as atividades, pois mostrou-se
satisfatorio pelo relato da maioria da turma que presta atencdo e ndo dorme durante a
contacdo ou declamagédo. Em seguida, a leitura com a visualizacdo das imagens. Com o
término da histdria é aberto um didlogo. Infelizmente, nem sempre é possivel o trabalho
de desenhos ou textos individuais ou coletivos para fechamento do trabalho, como algum
tipo de jogo ou atividade, devido aos contratempos da rotina escolar. Mas, ao ser enviado
como tarefa de casa a apreciacdao da oficina tem tido uma devolutiva gratificante dos
alunos que realizam, inclusive sdo estes que percebemos um texto mais rico durante as
avaliacGes bimestrais. Portanto, ha reflexo do trabalho diretamente no desempenho

escolar dos estudantes.

Relato de experiéncia

Esta oficina foi realizada com a turma do ano letivo de 2017 e o texto produzido ela
continua exposto na sala de aula. Foi falado a turma deste ano sobre a producéo e algumas
vezes a leitura do texto é realizada, para enfatizar o vigor de uma amizade. E perceptivel

a mudanca de postura dos alunos e ja conseguem demonstrar a afinidade com outro.
Texto produzido:
Amizade: Minha Joia Rara

A joia se usa em ocasido especial e guardo ela separada das bijuterias, para néo

aranhar.

Escondo a minha joia no coragdo, para nao esquecer €, assim ninguém pegar,
pois um amigo nunca vira inimigo. Apesar das tristezas que podem acontecer, mas
lembrar do amor, da amizade verdadeira faz manter acesa a chama do amor que nos

une!

Pretende-se fazer uma texto coletivo sobre o tema, com a turma deste ano também.



132

APENDICE A: Planejamento das oficinas

Momento Filoséfico: Alfabetizagio Poética com Criangas

NASCIMENTO: AVENTURA DA SINGULARIZACAO

Justificativa:

Em principio precisa ser colocado que o trabalho é norteado por conceitos
heideggerianos, trabalhados na pesquisa de dissertacdo, cujo presente material didatico é
parte integrante e obrigatoria.

Sem dificuldade nenhuma conseguimos extrair, como palavra chave dos PCNs*®
e das Diretrizes Curriculares Nacionais, cidadania. Contudo, o enfoque nela ndo permite
que se depreenda por ela mesma o seu imbricamento entre direitos e deveres do membro
de um Estado Nacional, ja inserido a partir do que colocamos de que a cidade ja ndo é o
locus*” do exercicio da liberdade, em contraponto ao meio rural, cuja organizagéo
coletiva, deste, com seus enlaces de afetividade e familiaridade, impediam ou limitavam
a formacao para a polis*®. Ou seja, hodiernamente, a separacdo entre rural e cidade nio
possuiu mais a nitidez dos primordios. E se no dmbito da cidade percebemos a difusa
concepgdo de cidadania é porque precisamos refletir no que ela tem a nos dizer para o0s
dias de hoje.

Para 0 ambiente escolar oficial se torna imprescindivel tratar do que seja a cidade
no sentido grego, de onde temos o legado para esta constituicdo, ja que esta tdo colada ao
seu ambiente que falar em educacdo para cidadania € comum, que temos uma escola
democratica relacionando-se sempre com o termo. Aparecem indissolUveis entre si, de
tdo imbricados e absorvidos que estdo, portanto, cidadania e democracia.

Inferimos que cidadania tornou-se um mero jargao indispensavel ao discurso
escolar, para garantir, talvez, que o projeto escolar prevé uma educacdo em favor de uma
escola democratica, que podemos dizer: alcangou a universalizagao do acesso a todos, por

46 Parametros Curriculares Nacional
47 Local
8 Cidade



133

isso esta vinculada ao direito do cidadéo, e que por isso precisa forma-lo para que possa
exercer sua cidadania.

N&o nos debrucaremos sobre a cidadania, e sua possibilidade de questao, fora de
uma abordagem que mais se aproxima dos interesses da objetividade dominante, para que
esta educacdo a cidadania esteja favoravel a estrutura de controle e seguranca, para que
os futuros cidaddos mirins, possam correspondé-la, ja desde a correspondéncia pelos
proprios docentes, com uma aparéncia, decerto, indispensavel. Por isso, nos atentamos
para a questdo da singularizagio®®, por ela ultrapassar a problematica sobre identidade e
fomentar a possibilidade da recolocacdo de cidadania na sociedade sob a égide do
consumo. Portanto, a prerrogativa da autonomia cidadd, quando se espera que a harmonia
da sociedade esteja garantida pela conscientizacdo e responsabilidade da formagéo
cidada, para nos se contrapde a abertura da possibilidade do real encoberto pela esséncia
da técnica moderna, propiciar a formacéo e autoformacdo humana, que acontece com o
ato apropriador do si mesmo, em sua liberdade de escolha, no caminho do
desencobrimento e encobrimento da verdade do sentido do ser que sustenta sua existéncia
historica. Portanto, o nascimento é marco historico imprescindivel a formacdo da prépria
humanidade.

A data de aniversario, ou a prépria idade, deveria ser comum na vivéncia de
qualquer crianca. Contudo, ndo € isto que se verifica na préatica de sala de aula, de uma
escola publica popular. Quando se trata de alunos do 1° Ano do Ensino Fundamental, por
terem uma idade minima de 6 anos incompletos, o estranhamento é amenizado durante a
convivéncia, e passa-se a ter clareza de que apesar de muitas familias comemorarem o
aniversario, as mesmas ndo estabelecem com a crianca a relacdo da data e sua idade.
Entretanto, esperava-se que no 3° Ano do Ensino Fundamental, com alunos de faixa etaria
de 9 anos incompletos até 14 anos, ja houvesse a consolidacdo de tal relacdo. Para além
da perplexidade, aponta um problema que precisa ser pensado, por isso a oficina, com
base na data do nascimento, tornou-se o0 primeiro passo para que a crianga possa valorizar
sua prépria existéncia, para possibilitar o alicerce do modo de um dizer proprio, pela

experiéncia poética levada aos alunos, que requer autonomia, com diferenca na

49 Singularizacdo e identidades ambos s3o conceitos tomados para este trabalho.
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preconizada na sociedade de exploracdo, que a autonomia € um modo de agir conforme
a disciplinarizacdo do comportamento social.

A singularizacdo deve ser tida como 0 modo que cada um esculpe sua diferenca,
em correspondéncia com o outro, com o qual coabita 0 mesmo mundo, e que também esta
na responsabilidade de sua propria diferenca. Desta forma, a oficina vislumbra a
perspectiva de que a cidadania precisa ser reconsiderada, pelos professores que
trabalham, principalmente na Educacdo Basica, por atender a maior parte da populacéo
brasileira. Portanto, individualismo ndo € sindbnimo de singularizacdo, enquanto este tem
na diferenca um ponto importante na constituicdo do ser, aquele culmina na indiferenca

em relagdo ao outro, pois 0 “eu” é o sujeito concentrado em si mesmo.
Etapa 1) Planejamento
Objetivos gerais:

v Sensibilizar para a importancia do proprio nascimento;
v Instigar a atencdo ao pensamento sobre singularizacdo, para responsabiliza-se

pelas tomadas de decisdo em sociedade.

Objetivos especificos:

v" Favorecer a autoestima;
v" Reconhecer as diferencas étnicas da sociedade brasileira, para ndo ceder ao

discurso de supremacia de um tipo contra outro;

v" Perceber a influéncia midiatica nos gostos e preferéncias da populagéo;

<\

Propiciar a correlacdo entre liberdade, decisdo e responsabilidade;
v' Diferenciar individualismo (homogeneiza¢do), com singularizacédo

(heterogeneidade/compartilhamento).

Publico alvo:

v" Alunos do 3° Ano do Ensino Fundamental.

Tempo de aplicacéo da aula:
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v"1h e 40 minutos. Contudo, é um tema que permeia 0 ano letivo.

Delimitacdo do Problema:

v Sem a valoragdo da autoestima ndo se assegura a constituicdo da propria narrativa
historica, ou seja a singularizacdo que inter-relaciona com a alteridade, pela
convivéncia com o outro, por demarcar a diferenca entre o eu e 0 ndo eu. Portanto,
a data do nascimento deve ser tomada como um acontecimento historico para si,

como fato mais importante da propria vida.

Selecdo de Materiais:
v' Calendério social;
v' Painel de aniversariante (Indica-se constru¢do com a turma, pelo menos de algum
detalhe);
v Pedacos de folhas A4;

v" Lépis ou hidrocores.
Etapa 2) Estrutura do Material Didatico
A — Introducao

Perguntar a turma se sabem qual o acontecimento mais importante da vida de
qualquer pessoa. Caso ndo ocorra a fala sobre o nascimento buscar fazer um
encadeamento, para que no dialogo os alunos possam perceber que a partir do proprio

nascimento comeca a sua vida humana.
Sensibilizagao:

Abrir o dialogo de que a vida € uma aventura que cada um tem, por isso é
importante a data do nosso nascimento, pois € 0 momento em que pisamos na Terra.

Interacdo e Comunicagéo:

No primeiro momento, a organizagao entre discentes e docente serd em roda, por
favorecer o didlogo e a atencdo a fala do outro. Para 0 segundo momento, a formacao sera
em grupo, para a producdo do material, para ser anexado ao calendario.
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Orienta-se a usar as palavras conceituais, sempre que possivel, para a propiciar a
memoria auditiva, e ampliar o Iéxico do aluno, com cuidado para que a palavra seja
relacionada a um sinénimo, o que evitara 0 uso comum de diminutivo, por considerar
longe do alcance da crianga um didlogo mais elaborado. Desta forma promove-se que as
mesmas sejam apropriadas durante o ano letivo. Dados estes cuidados, propiciar-se-a o
maximo possivel as falas das criancas, para a familiarizacdo com o tipo de atividade de
escuta e fala, para que todas sintam-se a vontade, e com a mesma oportunidade de
compartilhar. Ressalta-se que para isto a participacao efetiva da regéncia ao compartilhar
as proéprias vivéncias de infancias, por exemplo, é crucial, sem a marcacdo professoral,
como comumente, pois esta demarca superioridade perante os alunos. A superioridade
para nos é diferente de autoridade e hierarquia por parte do professor, pois ndo podemos
deixar de lado que a responsabilidade pelo ato de educar parte do professor e € dele que

se cobra as situacdes em que parece ser negligéncia de sua responsabilidade.

B — Desenvolvimento:

Esta oficina é uma das primeiras a ser realizada, portanto é indicado que se faca a
abertura do didlogo com o posicionamento das criancas em relacdo ao modelo de
interacdo por circulo. Perguntar se ja viram em algum lugar um grupo em roda, com um
fogo no meio, para relacionar com um corte histérico de que nem sempre houve luz
elétrica, para falar de tradicdo tribal, compartilhamento de sabedoria; da simetria
promovida pela roda, e assim, correlacionar com o modo coletivo da comunidade de lidar
com 0 mundo em que Vvivia.

Com a questdo da coletividade posta, contrapé-la ao modo em que se vive,
hodiernamente, com énfase no individualismo. Saber o que as crian¢as pensam sobre esta
forma. Diante desta diferenga perguntar quais diferencas percebem entre si; se as familias
sdo iguais, se as pessoas sdo iguais; quais as diferencas.

A partir das diferencas passar a pergunta sobre pessoa importante: como ela é
fisicamente? Como se sabe que uma pessoa é importante? Gostariam de ser como ela, e
por qué? Onde vocés veem estas pessoas?

Instigar no dialogo se no cotidiano, nas ruas, normalmente, vemos pessoas como

as que foram exemplificadas, para que se possa tracar um perfil predominante e se de
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alguma forma somos influenciados por causa disso. Este ponto € crucial para levar a
possibilidade de perceber que a realidade do dia a dia néo favorece, sem determinadas
condicdes, para manter a maquiagem, por causa do intenso calor e a necessidade de
retoque da pintura, por exemplo. Seria interessante que se pudesse ficar claro que ha uma
indUstria da beleza e que faz parte de um comércio, para que desejemos um modelo.

Com o novo ponto levantado podemos considerar outra perspectiva de
importancia dada as pessoas, como a questdo financeira: o que elas fazem é importante
para quem? O que elas fazem é importante para o grupo, por qué? O dinheiro entdo é que
faz delas pessoas importantes? E por que elas sdo escolhidas para estarem na televisao,
por exemplo, e ndo vocé? VVocé poderia estar, por qué? Ha alguém importante na sua
vida? Geralmente, depois de um tempo os alunos respondem que a mée ou alguém da
familia, por isso € um momento de colocar o ponto de que apesar de ndo aparecer na
televisdo, ha pessoas importantes. Vocé se considera importante? Retomar ao que foi
proposto na introducgéo sobre ser o dia mais importante na vida de qualquer pessoa. Levar
nomes de pessoas importantes, como os filésofos e poetas e sdo desconhecidos por uma
grande maioria da populacdo, ou mesmo ndo fazem sucesso, como determinados artistas
e jogadores de futebol. Mas, que o importante é a tomada da prépria historia, para que
possa ser construida como narrativa autoral e importancia do outro para nossa vida. Pois,
sO ha o diferente onde o igual se abre como o contrario dele. Enfatizar a importancia do
sonho de cada um, o gosto, e a igualdade nédo possivel, pois até entre irmaos siameses ha
diferenca, pois todos somos marcados pela diferenca. O que temos de igual? Deixar para
uma proxima oficina a questdo da humanidade que é a essencialidade humana. Para isto
brincar porque sei que € um gato e ndo um cachorro mostra a turma que a diferenca esta
na “gatinidade”, e assim, a humanidade. O que se pensa ¢ a busca pela diferenca e
identidade de uma coisa.

Apresenta-se o calendario, para anotar no mesmo o dia dos alunos que fazem
aniversario no més corrente. E aconselhavel aproveitar para mostrar a correlagio entre o
nome do més e a ordem do mesmo no ano, para que a turma possa ter o conteudo de
Matematica abordado, como o numero ordinério, e a anotacdo da data somente em
algarismos. Desfeita a roda a turma é estimulada a falar do seu sonho e coloca-lo no icone

de baldo do sonho, para que sejam colados no calendario fixo da sala.
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Etapa 3) Avaliacéo

Durante o didlogo, através dos desenhos ou escritas dos sonhos dos alunos e com
a apreciacdo das producdes pelas criancas.

Uma comparacdo de autorretrato produzido anteriormente e posteriormente a
atividade é um excelente modo de avaliar a influéncia da oficina.

Critica:

Para garantir que a atividade ocorra de forma que todos tenham oportunidade para
falar é importante estabelecer um dialogo sobre o escutar e 0 ouvir, para que respeitemos
0 outro. Uma indicacdo pode ser um objeto que sinalize o falante, como um bastdo que
passa a cada um. Os primeiros encontros séo, realmente, mais tumultuados, mas com o
tempo os alunos habituam-se com o exercicio e participacdo no dialogo. Por isso, é
importante a atencdo da regéncia para que ndo haja dominio de pessoa, e que a fala de
uma crianca tenha o seu encadeamento no dialogo, sempre que possivel.

Colocar para a turma que a fama e o dinheiro séo valores que precisam estar
colocados em contrastes com outros desprovidos, contudo de importancia estes dois
ganham mais atencdo. Tomar cuidado, pois neste ponto ndo se quer que haja
desvalorizacdo dos famosos, e nem a condicdo de riqueza material ser inferior que a de
pobreza, pois ndo € incomum que apds uma discussdo alguma crianca, que é
acompanhada na palavra, dizer que o rico ndo é feliz. Aproveitar o momento para ressaltar
que ha diferenca, e a desigualdade social € uma delas, mas que o problema nédo esta em
ser abastado, pois ha reciproca em muitas situaces, como ser pobre e infeliz.

Observacdes: Esta oficina foi aplicada com duas turmas do 1° Ano do Ensino
Fundamental, mas sem a construcdo do calendario. Com a turma deste ano ndo foi
construido o calendario, mas foi apontado varias vezes, como 0 acontecer importante para

a humanidade.

Trata-se de uma escola de turno Unico, portanto a jornada favorece a atividade.

Portanto, é necessario uma remodelagem no tempo de aula ou reducao dos objetivos.
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APENDICE A: Planejamento das oficinas

Q% 20 ©
UN@A\‘ e “\%{\1“‘@ Momento Filoséﬁco: Alfabeﬁzag:zio Poética com Criangas

o MEUNOME MINHA POESIA: COM DEDO DE BARTOLOMEUL
"
S QUEIROS

Justificativa:

Meu nome minha poesia: Com dedo de Bartolomeu Campos de Queirds tem como
eixo a valorizagdo da propria existéncia, por considerar o0 mundo em que a crianca é
bombardeada por imagens que condicionam o olhar, de acordo com o padrdo de consumo

e utilidade.

A desconstrucdo se faz na emergéncia de permitir a crianga da escola publica, que
em sua grande maioria esta fora dos parametros valorizados, a construcdo de sua
singularidade. Por isso 0 nome é o marco crucial para possibilitar o crescimento de

autoconfianga, para que néo seja afetada a autoestima da mesma.
Etapa 1) Planejamento
Objetivos gerais:

v' Sensibilizar para a importancia do nome préprio;

v’ Instigar a atencdo ao pensamento sobre singularizacao.
Objetivos especificos:

v’ Favorecer a autoestima, com a valorizacdo do proprio nome;

v’ Sensibilizar e provocar a escrita criativa de texto com palavras-chave encontradas
no nome proprio.

Publico alvo:

v Alunos do 3° Ano do Ensino Fundamental.

v Pode ser aplicada em qualquer modalidade de ensino e faixa etaria, pois ¢ uma
atividade que encanta os adultos que participam da brincadeira com a turma, ndo
desafio da produgdo de textos poéticos.

Tempo de aplicacéo da aula:
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v" 4 aulas de 50 minutos.

Delimitacdo do Problema:

v Assim, como na oficina anterior ha necessidade da valoracdo da autoestima, para
assegurar a constituicdo da propria narrativa historica, ou seja a singularizacdo
que inter-relaciona com a alteridade, pela convivéncia com o outro, por demarcar
a diferenca entre o0 eu e 0 ndo eu. Portanto, O nome proprio € a primeira referéncia
cultural que temos, por isso compreender as ligacGes familiares e sociais
(nacionalidade e naturalidade) é o primeiro movimento de ultrapassagem do
pertencimento de um grupo, para a questdo que corresponde a constituicdo de

nossa humanidade.

Selecao de Materiais:
v Livro fisico: QUEIROS, Bartolomeu Campos de. Diario de Classe;
v Quadro branco;
v Pilot

Etapa 2)
A — Introducao

Apresentar o poeta a turma. Colocar no quadro colunas de acordo com a
quantidade de letras do nome escolhido, como Mariana, na primeira linha.
Sensibilizagao:

Vocé gosta do seu nome? Gostaria de mudar? Pode mudar? (Colocar casos em
que a lei permite a mudanca de nome, como no caso em que ha constrangimento com o

nome dado). Mesmo que haja alguém com o mesmo nome ha diferencas. Quais sdo?
B — Desenvolvimento:

Talvez nunca tenhamos percebido que dentro do nosso nome encontramos
palavras que podem ser uma grande brincadeira poética. Nosso poeta, Bartolomeu

Campos de Queiros, entdo nos mostra o encantamento a partir de 21 nomes.

Na segunda linha, no quadro, colocar a primeira palavra do livro, conforme a

diagramacdo realizada: deixar cada letra usada, para formar a palavra, em
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correspondéncia com a de cima e deixar o quadrado vazio das que ndo forem usadas
(colocar x nas que ndo forem usadas confunde visualmente. Ter cuidado para que haja
alinhamento, principalmente para que as criancas com dificuldade na alfabetizacédo
escrita, ndo se atrapalhem. Incentivar a turma a sugerir qual palavra o poeta serd que
colocou na proxima linha e finalizar. Ler o jogo de palavras textual que o poeta produziu
a partir do nome. Apresentar mais dois nomes e propor que copiem no caderno. Pedir &
turma que busquem no proprio o nome as palavras escondidas. Na terceira aula propor
que facam textos a partir das palavras escolhidas. Como a maioria esta em rima poética
sera comum a dificuldade na producéo, por isso é indicado que voltar aos exemplos do

livro.

Dialogar que ao escolher uma palavra somos movidos por sentidos e 0 N0sso home

é constituidos por sentidos que damos a nossa existéncia, ou seja.
Etapa 3) Avaliacéo

Durante o dialogo e através das producdes das criangas. E interessante organizar

um mural com as produgdes, para a apreciacao da turma e da comunidade escolar.

Uma proposta de diario de classe da turma € uma excelente exercicio de
aproximacdo entre as criancas da diferenca e identidade e constituicdo de memodria

afetiva.
Referéncia bibliogréfica:

Obs. A pesquisa realizada para o mestrado é o alicerce tedrico, para o desenvolvimento

das oficinas. Considera-se desnecessario a compilacédo da referéncia utilizada.
KORAN, Walter Omar. Filosofia para criancas. 22 ed. Rio de Janeiro: Lamparina, 2008.

QUEIROS, Bartolomeu Campos de. Diario de Classe. Sdo Paulo: Ed. Moderna, 2003.
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APENDICE 2 Planejamento das oficinas

Momento Filoséfico: Alfabetizacdo Poética com Criangas

FILOSOFIA: ENCANTAMENTO PELA SABEDORIA

Justificativa:

A fragmentacdo dos saberes dificulta a apreensdo da universalizacdo do real, a
busca da metafisica e a filosofia tem em seu cerne a caracteristica de refletir sobre o todo,
por isso a ampliacéo da Filosofia no curriculo de toda Educagdo Béasica e como tambem
na Educacdo Infantil deveria ser defendida. A relevancia principal deste trabalho é,
justamente propiciar as criangas a aproximacao com o ensino de filosofia. Desta forma,
pretende-se na falta da obrigatoriedade antecipar o contato e amenizar a auséncia do
consideramos importante para todos os niveis de ensino. E proporcionar numa idade em
que a importancia pelo desimportante tem um potencial para constituir-se em uma
possibilidade de elaboracdo mais filosofica pelo decorrer da existéncia. Pensamos, aqui,
dos despropositos no dizer poético de Manoel de Barros, em seu poema O menino que

carregava agua na peneira.

E notorio o fascinio das criangas pelos herdis, portanto, no trato dos mitos com
elas espera-se que seja prazeroso, € 0 proposito alcance o objetivo de introduzir a
importancia do primeiro passo pela busca do conhecimento pelo homem e agucar a
aproximagdo dos alunos ao conhecimento do “real”, a possibilidade aberta para se ter
outras perspectivas. A fragmentacdo dos saberes dificulta a apreensdo da universalizacéo
do real, a busca da metafisica®’; ao se levar em conta que nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental tem a possibilidade de um ensino menos seccionado, parece, entdo, uma
chance fecunda para o desenvolvimento de atividades que favoregcam o conhecimento que

considere o todo em detrimento da parte.

Etapa 1) Planejamento

%0 0 questionamento ontoldgico do Ser.
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Objetivos gerais:

v' Propiciar o reconhecimento da existéncia do “ser”, para além da mera
sobrevivéncia do homo bios;
v" Conhecer a etimologia da palavra Filosofia, como seu sentido de amor a

sabedoria.

Objetivos especificos:

1) Reconhecer os mitos como respostas a0 movimento de questdes que abarcam
nossa existéncia, como a criagdo do mundo;
2) Perceber a necessidade da manutengdo dos “por qués?”, caracteristico da infancia,

para a busca de questdes que nos move;

Publico alvo:

v" Alunos do 3° Ano do Ensino Fundamental.

Tempo de aplicacéo da aula:

v' 3 aulas de 50 minutos. Contudo, é um tema que permeia o ano letivo.

Delimitacdo do Problema:

v/ S80 as questdes que movem a existéncia histérica de um povo, por isso a
importancia da aproximacdo das criancas com 0s mitos, pela narracdo, com
associacdo aos por qués, encontrados na maioria dos alunos do publico alvo. Por
isso a contextualizagdo do nascimento dos mitos e da Filosofia, como questdes e
tentativas de responder ao que se apresenta na existéncia humana, quando néo se
tem mais a manutencdo da preservagdo bioldgica como preocupacdo geral. Ou
seja, o primdrdio histérico do homem ap6s o0 nomadismo, como é colocado pelo

advento da cultura e domesticacéo animal.

Selecao de Materiais:
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v' Coépias individuais da musica: ‘Oito Anos’, dos compositores: Paula Toller /
Dunga;

Lousa;

Mapa-mundi;

Caderno;

<N X

Léapis preto e de cor.

Etapa 2) Estrutura do Material Didatico
A — Introducéo

Distribuir a letra, sem leitura prévia, para ser copiado no caderno, como tarefa de

casa. Na aula seguinte perguntar o que entenderam do texto.

Sensibilizagao:

Provocar as criancas pela similaridade do mundo animal, como espécie, se sabem
que somos animaizinhos. Perante a estranheza, que geralmente, € suscitada, para que se
amenize e foque a problematica, de que a(o) prépria(o) também é um animal. E que ndo

¢ um xingamento, “mas que dizem que somos animais que raciocinam”.

Apresentar a estrutura do texto (letra de musica), mas colocar que a audicdo da
mesma serd a parte final da atividade da oficina.

Interacdo e Comunicacao:

A organizacdo dos alunos ndo precisa ser em roda. A atividade foi aplicada com

0s alunos em grupos.

Orienta-se sempre que nas oficinas seja propiciado o maximo possivel das falas
das criancas, para que as mesmas sintam-se a vontade em grupo, e que exercitem a escuta

e a fala em consideracdo ao que o outro coloca, para ser um dialogo.
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Ressalta-se que participacdo da regéncia € crucial, sem a marcagdo professoral,
como se da em aula expositiva, quando a voz do professor tem a proeminéncia da escuta

e inibe a fala dos alunos.

B — Desenvolvimento:

Leitura do texto pela regéncia. Em seguida pede para enumerar 0S Versos e as

estrofes com letras. Colocar a diferenciagdo de compositor e interprete da musica.

Pedir que cada aluno leia um verso. Se houver aluno que ainda néo se apropriou
da leitura é aconselhavel a soletracdo das palavras de um dois versos pela turma, e na vez
deste aluno auxilid-lo a usar um forma de acompanhar, dedo ou lapis, e fazer a leitura

para que seja repetido.

Voltar a pergunta se sabem do que se trata o texto. Diante da busca pelo apoio do
texto pedir que seja sem a preocupacdo da consulta. Propor que deixem que as proprias
palavras nos digam o que elas querem dizer. Para isto, foi conquistado pela pesquisa na
especializacdo e no mestrado, o que se sugere: Pedir aos que sigam a modulacao da voz,
com os olhos fechados, para melhor concentrag¢do do que ird se “apresentar”. Pode apagar
a luz; ndo raras vezes, a turma mesmo pede para que seja assim. E fazer uma leitura
teatralizada ou declamada. Pedir que abram os olhos e que falem se gostaram da
experiéncia; voltar a pergunta sobre o tema do texto e repetir do mesmo modo a leitura.
Com certeza chegardo a resposta de que o eu lirico Gabriel esta perguntando. Para tanto

€ necessario paciéncia, para que permita o exercicio do pensar.

A primeira pergunta conduziu a hip6tese de se tratar de um brasileiro, por causa
dos times de futebol cariocas, e aproveitou-se para falar de times estrangeiros e se sabiam
de onde eram, por isso foi utilizado 0 mapa, para falar sobre a representacdo do mesmo,

para localizar, e fazer o encadeamento para a aula de geografia que ocorreu apos a oficina.

Aproveitou-se para chamar a atencdo da palavra impavido colosso, para que 0s
alunos percebam que repetem muitas palavras, como “papagaios”. Como na escola ha a

formagéo, semanalmente, para ouvir o hino nacional, se conheciam a palavra, depois de
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um tempo quando foi se dando dica de que ja ouviram. Quando foi colocado que escutam
na escola, num dia especifico, uma menina lembrou-se do hino e cantou a parte

correspondente a palavra.

Na lousa colocar a palavra que se refere a primeira pergunta que é esporte.
Embaixo desta, corpo, e assim sucessivamente, para depois correlacionar com as
palavras-chave. Ficaram expostas na lousa: corpo: dedo — murcha; ossos- doem; dentes-
caem; unhas crescem. Continua pelo “Entdo, Gabriel comega a notar o que acontece com
0 seu corpo. Passar para a palavra: Espago — rua- alaga. Com a pergunta sobre “por onde
filhos saem” indagar e colocar na lousa: O que vocés acham que o Gabriel quer saber:
onde sai no corpo, ou de onde vém? aparece no texto? Terminar com audi¢do da musica,

apos a leitura coletiva.

Foi deixado na lousa, para ter continuidade na aula seguinte. Acrescentamos a
palavra religido, apds o didlogo sobre a pergunta de quem é Jesus Cristo, quando as
criancas colocaram que se tratava do nosso pai; relacionado ao bem; vida. Foi perguntado
onde se escuta mais este nome. Com a resposta de que era na igreja foi mais rapido chegar
a parte religiosa e a palavra religido foi escrita. Neste ponto favoreceu a discussao sobre

existir outras religides além da matriz crista.

Familia- distancia; determinacdo de algo, como fogo queimar; sobre o contetdo
escolar: “por que a Terra roda?”, e qual era a sensagdo empirica que temos, se € o sol ou
a Terra que roda. Que o sol ja foi considerado o que rodava entorno da Terra, e que
pessoas sofreram por acreditar no contrario, € que o exercicio do pensar que levou a
contestacdo ao que hoje a maioria repete, por causa da memorizacao de textos escolares,
ou seja ndo ha um conhecimento de fato. E proveitoso enfatizar que n&o havia telescopio,
como na atualidade. Por que as cobram matam? (Pergunta contida na musica). Perguntar
sobre a morte, e nesta a correlagdo com a de onde os filhos vém, num contraste entre vida

e morte.

Na terceira oficina voltamos a musica, com o acompanhamento da turma. Foi
colocada a palavra Philosofia, para que as criangas convivam com a mudancga que ocorre

na lingua escrita, que ¢ uma convencao, € que a lingua padrao/normativa ndo ¢ “eterna”.
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Fez a juncdo de farmacia que também era grafada com ph. Foi colocado que o fildsofo é

0 que exercita 0 amor a sabedoria. E que é ela que nos coloca no movimento de perguntas.

Depois perguntado sobre se é importante as respostas, e que durante a caminhada
da existéncia é importante saber a pergunta que nos move, pois as perguntas que nos

movimentam a busca pelo sentido de ser,

Perguntou-se se os adultos que convivem com elas pedem para que parem de
perguntar e por que ele achavam que isto acontecia, com uma das respostas sendo de que
n&o sabiam responder. Com isto foi perguntado a menina se ela procura a resposta, e disse
que, sim, no Google, mas indaga se encontrava la a resposta, replicou que ndo entendia o
que dizia. Abriu-se a oportunidade de falar sobre a pesquisa na internet, e o quanto pode

ser confuso, ndo encontrar, e que é preciso uma certa cautela com o que se busca.

Conversar sobre 0 que eles sabem sobre a Grécia e encadear 0 nascimento da
Filosofia a partir da Grécia e como ela nos ajuda a elaborar conhecimento. Os mitos foram
apresentados como o primeiro movimento de resposta as questdes que se apresentavam
ao homem, como o surgimento do mundo. Falou-se do mito de Prometeus, a resposta ao
surgimento do fogo manipulado pelo homem, e do Ariadne. Em outras oficinas a questédo

do mito sera aprofundada.

Etapa 3) Avaliacéo
A verificacdo da copia nos cadernos, respostas sobre o tema do texto.

As criancas ficam satisfeitas ao perceberem que o que eles falam esta escrito na
lousa.

Através do relato das impressdes do regente em relacdo as criancas, e se possivel
com as respostas a respeito do que gostaram da aula e por meio dos registros realizados.

Com o pedido para que a professora fizesse mais perguntas, fora da oficina, nota-
se 0 envolvimento com a atividade.

Relato de experiéncias:

Esta oficina faz parte da conjuntura da apresentacéo da Filosofia com Criancas. E

por estarem no terceiro ano esperava-se que a turma tivesse uma fluidez na leitura, ou a
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caminho de consolid4-la. Houve muita dificuldade para que entendessem o tema:
questBes propostas pelo eu-lirico. Com a turma de 2015, 2° Ano do Ensino Fundamental,
e com a turma do 1° Ano do Ensino Fundamental, a oficina fluiu sem necessitar instigar
muito, com perguntas, ou voltar a leituras varias vezes do texto, para que notassem que

se tratava de alguém de oito anos que comecava a indagar pelo que existe de uma forma

Com a introducdo ano passado (2017) de pedir aos alunos que fechem seus olhos
notou-se uma conexao maior de ideias, e por isso passou a ser utilizado como técnica de

narragao.

Observacdo: com a turma de 2016 foi usado o arquivos em extensao em PDF, para

exibicao no data show e contacdo de alguns mitos:

POUZADOUX, Claude. Contos e Lendas da Mitologia Grega. Tradugdo de
Eduardo Branddo. Séo Paulo: Companhia das Letras, 2001, e A.S. Franchini.

As 100 Melhores Lendas do Folclore Brasileiro. Porto Alegre: L&PM, 2011.

Critica:

A abordagem parece bem extensa, mas acredita-se que favoreca outras oficinas,
como a Fé x Razdo, que perpassa alguns aspectos da idade média. Mas, ao transcrever a
oficina trouxe a problematica, para ser repensada, para a montagem de pranchas.

Obs. A construcdo de livro, com os mitos trabalhados durante o ano letivo, pode ser um
momento, para a contacdo de historia aos alunos da Educacéo Infantil, por exemplo, como

ser organizada uma exposicao de final de ano, com o material produzido.

Referéncia bibliografica:

ARISTOTELES. Metafisica, Edicdo de G. Reale. S&o Paulo: Edicdes Loyola, 2002.

A.S. Franchini. As 100 Melhores Lendas do Folclore Brasileiro. Porto Alegre: L&PM,
2011.

LIPMAN, Matthew. A Filosofia VVai a Escola. Sdo Paulo: Summus, 1990.
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POUZADOUX, Claude. Contos e Lendas da Mitologia Grega. Traducdo de Eduardo
Brand&o. Sdo Paulo: Companhia das Leiras, 2001.
http://botucatu.sp.gov.br/Eventos/2007/contHistorias/bauhistorias/Contos%20e%?20Len
das%20da%20Mitologia%20Grega.pdf, acesso em 16 de janeiro de 2015.

http://minhateca.com.br/betocmartins/Documentos/Mitologia+e+Religi*c3*a3o/Mitolo
gias/100+Lendas+do+Folclore+brasileira,15229237.pdf acesso em 16 de janeiro de
2015.


http://botucatu.sp.gov.br/Eventos/2007/contHistorias/bauhistorias/Contos%20e%20Lendas%20da%20Mitologia%20Grega.pdf
http://botucatu.sp.gov.br/Eventos/2007/contHistorias/bauhistorias/Contos%20e%20Lendas%20da%20Mitologia%20Grega.pdf
http://minhateca.com.br/betocmartins/Documentos/Mitologia+e+Religi*c3*a3o/Mitologias/100+Lendas+do+Folclore+brasileira,15229237.pdf
http://minhateca.com.br/betocmartins/Documentos/Mitologia+e+Religi*c3*a3o/Mitologias/100+Lendas+do+Folclore+brasileira,15229237.pdf
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APENDICE A: Planejamento das oficinas

Momento Filoséfico: Alfabetizagdo Poética com criangas

OUISTO OU AQUILO: HOMEM UM SER DE DECISAO E ESCOLHA

Justificativa:

H& uma dificuldade para a tomada de decisdo. Muitas vezes acaba se delegando
ao outro uma escolha as vezes simples, como a escolha de sabor de um sorvete, como em
situacdo que corresponde a um maior comprometimento da sociedade quando se trata da
escolha de representantes politicos. Portanto, ao propor o exercicio de reflexdo sobre a
tensdo existente no ato de decisdo pretende-se que as criangas possam sentir-se mais a
vontade com suas escolhas, como para reconhecer que a singularidade é uma constituicao

historica.

Etapa 1) Planejamento

Objetivos gerais:
v Sensibilizar para a necessidade de decidir-se por si mesma sobre as escolhas que

se apresentam para si no cotidiano.
Objetivos especificos:

v’ Favorecer a autoestima e a possibilidade da responsabilidade do agir auténtico;

Publico alvo:

v" Alunos do 3° Ano do Ensino Fundamental.

Tempo de aplicagdo da aula:

v 50 minutos. Contudo, é um tema que permeia o0 ano letivo.

Delimitacéo do Problema:
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Sem a valoragdo da autoestima ndo se assegura a constituicdo da propria
narrativa histdrica, ou seja a singuralizacdo que inter-relaciona com a alteridade, pela
convivéncia com o outro, por demarcar a diferenca entre o0 eu e 0 ndo eu. Portanto, a
data do nascimento deve ser tomada como um acontecimento histérico para si, como

fato mais importante da propria vida.

Selecdo de Materiais

Livro fisico: MEIRELES, Cecilia. Ou isto ou aquilo. In: Ou isto ou aquilo.

Etapa 2) Estrutura do Material Didatico
A — Introducéo

Perguntar se ha dificuldade em escolher alguma coisa, como o sabor de um

sorvete.
Sensibilizacao:

A partir do questionamento conversar sobre a influéncia da escolha de quem nos
acompanha determina a nossa escolha. Foi proposto uma associa¢do de dois sabores
oferecidos por uma rede de lanche que as criangas conhecem, e quais as Unicas opcoes, e
responderam as trés: chocolate, baunilha ou misto, para que aproximassem da
problematica diante de escolhas mais variadas. Ou como poderiam saber qual escolher,

com tanta variedade e combinac@es oferecidos por uma sorveteria.
Interacdo e Comunicagéao:

A organizacao dos alunos ndo precisa ser em roda. A atividade foi aplicada com

0s alunos em grupos.

Orienta-se a usar as palavras conceituais, sempre que possivel, para a propiciar a
memoria auditiva, e ampliar o léxico do aluno, com cuidado para que a palavra seja
relacionada a um sindnimo, o que evitard o uso comum de diminutivo, por considerar
longe do alcance da crianga um didlogo mais elaborado. Desta forma promove-se que as

sejam apropriadas durante o ano letivo. Dados este cuidados, propiciar-se-& 0 maximo
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possivel as falas das criancas, para a familiarizagdo com o tipo de atividade de escuta e
fala, para que todas sintam-se a vontade, e com a mesma oportunidade de compartilhar.
Ressalta-se que para isto a participacdo efetiva da regéncia ao compartilhar as proprias
vivéncias de infancias, por exemplo, é crucial, sem a marcacdo professoral, como

comumente, pois esta demarca superioridade perante os alunos.

B — Desenvolvimento:

Nota importante: a oficina faz um bloco, para ser apresentada as criangas, com
encadeamento entre oficinas que apresentem o pensar, como questdo norteadora e a

Filosofia como o amor ao caminho do questionar.

A partir da introducdo perguntar por que é dificil escolher; por que muitas vezes
deixamos que os outros decidam por nés, como no caso tao simples da escolha de um

sabor de sorvete?

Risco coragem X vantagem inquietam a pessoa e coloca em tensdo, para sustentar
a livre escolha, entdo impor ao outro nossa decisao é nao exercer a liberdade? Indeciséo
¢ estar na perda posicionamento, pois no momento de saborear por livre escolha se
estabelece que outras possibilidades podem ser experenciadas, pois estdo abertas no

horizonte das possibilidades apresentadas ao homem.

Etapa 3) Avaliacéo

Durante o dialogo e através dos desenhos ou escritas dos sonhos dos alunos.

Critica:

Para garantir que a atividade ocorra de forma que todos tenham oportunidade
para falar é importante estabelecer regras, como um bastdo que passa de um falante a

outro.
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Referéncia bibliografica:

Obs. A pesquisa realizada para o mestrado é o alicerce tedrico, para o desenvolvimento

da oficina. Considera-se desnecessario a compilacao da referéncia utilizada.
MEIRELES, Cecilia. Ou isto ou aquilo. In: Ou isto ou aquilo.

KOHAN, Walter Omar. Filosofia para criancas. 22 ed. Rio de Janeiro: Lamparina, 2008.
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APENDICE A: Planejamento das oficinas

Momento Filoséfico: Alfabetizacdo Poética com Criangas

DITOS POPULARES: UM VIVER POETICO

Justificativa:

O poético nos possibilita o pluralidade de sentidos. O que contrasta com o sentido
Unico proposto pela ciéncia. Com os ditados populares as criangas tem acesso a riqueza
popular dos sentidos.

Etapa 1) Planejamento
Objetivos gerais:

v’ Sensibilizar para o multiplo sentido da palavra;
v Vigor do dizer poético.

Objetivos especificos:

v Expor os sentidos apreendidos dos ditos populares.
Publico alvo:

v" Alunos do 3° Ano do Ensino Fundamental.

Tempo de aplicacéo da aula:
v 1h e 20 minutos. Contudo, é um tema que permeia o ano letivo.

Selecdo de Materiais:
v' Ditos populares escritos em fichas de forma que os alunos possam escolher e que
tenha no minimo uma para cada criancga;
v Dicionarios, para consulta de alguma palavra.

Etapa 2) Estrutura do Material Didatico
A — Introducéo

Apresentar um ou dois ditos populares e trabalhar o sentido deles coletivamente,
com registro na lousa.
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Interacdo e Comunicagao:

Propiciar o maximo que a expressao dos alunos.

B — Desenvolvimento:

Com cada crianca com a ficha do respectivo dito popular pedir que desenhem do
interpretaram sobre o dito.

Etapa 3) Avaliacéo

Durante o didlogo e através dos desenhos ou escritas dos alunos.

Critica:

Os alunos tiveram dificuldade na maior parte, mas conforme a didlogo se dava e
até com ajuda de mimica para a compreensdo do dito popular os alunos foram
compreendo. Durante as aulas os ditos aparecem em conformidade com alguma situacéo

especifica que acontece em sala ou aparece nas historias contadas.

Referéncia bibliografica:
Obs. A pesquisa realizada para o mestrado € o alicerce tedrico, para o desenvolvimento

da oficina. Considera-se desnecessario a compilacdo da referéncia utilizada.
KORAN, Walter Omar. Filosofia para criancas. 22 ed. Rio de Janeiro: Lamparina, 2008.

Imagem das fichas confeccionadas
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PENDICE A: Planejamento das oficinas

Momento Filoséfico: Alfabetizagio Poética com Criangas

CAIXA DA POCAO MAGICA

Justificativa:

Esta atividade foi a apresentada, para cumprir a exigéncia da conclusdo da
especializacdo, como descrita no inicio, mas que sempre é apresentada as novas turmas
preferencialmente no primeiro bimestre do ano letivo. Este sera desenvolvida antes do

término do terceiro bimestre ou no inicio do quarto bimestre.

Etapa 1) Planejamento
Objetivos gerais:

v Sensibilizar para a poética do livro: “A grande Fébrica de Palavras ”.

Objetivos especificos:
v' Levar os alunos a compreensdo de que as palavras ndo S40 meros signos
linguisticos e que ¢ preciso reconhecer um “sentido” nas escolhas das
significacOes;

v Aproximar as criancas de uma apreciacdo estética e o processo criativo, para

possibilitar um “brincar” com as palavras.

Publico alvo:

Criancas entre 7 e 9 anos de idade, de uma turma do segundo ano do Anos Iniciais
do Ensino Fundamental do ano letivo de 2015. (Primeira turma desenvolvida a atividade);
duas turmas de primeiro ano, com idade entre 6 e 8 anos, e sera aplicada com a turma do
terceiro ano deste ano de 2018, entre idade de 8 e 14 anos (agrupamento descrito na
abertura do tema Material Didatico).
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Tempo de aplicacédo da aula:

v 1h e 20 minutos. Contudo, é um tema que permeia o ano letivo.

Delimitacdo do Problema:

A prética de alfabetizacdo nos estabelecimentos de ensino de criangas preocupa-
se com a apropriacao de regras funcionais: inicio na parte superior da pagina, com sentido
da esquerda pra direita; regras ortograficas e um empobrecimento observada na producgéo
textual, apesar deste racionamento ser considerado por muitos o objetivo. Mas, conforme
a parte tedrica do trabalho que sustenta este material didatico esta funcionalidade vem
retirando a capacidade de uma apreciacdo estética e a possibilidade do ato criativo.
Portanto, com a liberdade de escolha e estimulo na producéo de palavras ou textos a partir
de diferentes materiais como: hidrocores e guache, pretende-se que a crianga subverta as
regras da escrita e consiga ser favorecida pelos demais sentidos e ndo apenas o visual

durante e ap0s a exposi¢cdo em murais dos trabalhos dos colegas.

Selecao de Materiais:
e Livro fisico: LESTRADE, de Agnés. A grande Fabrica de Palavras. Ed: Aletria:
Belo Horizonte, 2013.

e Caixa representando a Grande Fabrica de Palavras:

Caixa com um mecanismo simples interno, com uma bobina de méaquina de
calcular, com uma saida que simula a fala da personagem principal (Philéa). Onde as
criancas escrevem de maneira espontanea a escrita de palavras que “comprariam”; apds
a escritas, conforme o gosto e interesse de cada rebobina-se, para simular a saida pela
“boca” da personagem.

e Hidrocores;

e Tintas guache;
e Canetinhas;

e Lapis de cor;

e Gizdecera;
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e Uma pipa;

Etapa 2) Estrutura do Material Didatico
A — Introducéo

Leitura do livro valorizando a linguagem poética, para que as criangas possam perceber
0 ritmo e observar que a ilustracdo das letras do texto é propositalmente diferente dos
habituais, para isto € necessaria uma segunda leitura.

Sensibilizacao:

Ap0s a leitura dialogar sobre o sentido de algumas palavras deslocadas do sentido
habitual, ja que diante da falta de condi¢des financeiras ndo ha possibilidade de falar
qualquer coisa, e que muitas diante de algumas palavras achadas ou compradas em

liquidacéo.

Interacdo e Comunicacao:

Propiciar-se-4 0 maximo possivel as falas das criancas sobre os assuntos abordados.

B — Desenvolvimento:

Com o término da segunda leitura diz que ha uma surpresa e que a turma vai
conhecer a Grande Fabrica de Palavras. Passando-se a apresentacédo da caixa de producao.
As palavras devem ser retomadas na proxima aula e incentivar que pensem em outras. E
interessante coletivamente organizar um texto com as palavras da turma e deixar exposto
em um mural interno ou externo a sala de aula, para que as criangas possam apreciar o
trabalho.

Etapa 3) Avaliacéo

Esta aula ja foi aplicada e percebeu-se que na primeira atividade as criancas
escolhem as palavras que saem da boca de Philéas a Cibele, por isso a repeticdo da
atividade garante um distanciamento da influéncia do livro. Notou-se também que nos
alunos maiores que estavam no agrupamento da turma no dia da atividade apareceu as
cores que denotam a influéncia de times de futebol, como o Flamengo, na composicéo

dos alunos.

Critica:
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Através do encerramento da aula.

Referéncia bibliografica:

KORAN, Walter Omar. Filosofia para criancas. 22 ed. Rio de Janeiro: Lamparina, 2008.
LESTRADE, de Agnes. A grande Fabrica de Palavras. Ed: Aletria: Belo Horizonte, 2013

LIPMAN, Matthew. A Filosofia Vai a Escola. Sdo Paulo: Summus, 1990.
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Imagens da Grande Fabrica de Palavras
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APENDICE A: Planejamento das oficinas

Momento Filoséfico: Alfabetizagdo Poética com Criangas

O HEROI DE MIM MESMO VOA PARA EXCELENCIA

Justificativa:

Esta oficina é uma reformatagédo da oficina 1, com acréscimo de duas partes: a
construcdo de uma pipa, com as frases que sdo produzidas pelas criangas com palavras
caras e bonitas que o herdi de ser ou ter.

O material didatico primeiro procurara apresentar obras literarias, ou trechos de
obras que desencadeiem didlogos que impulsionem o contato com o que pretendemos,
como um exemplo um planejamento de aula, cuja intencionalidade era trabalhar a
desconstrucédo de herdis midiaticos. Por considerarmos deseducadores, por ndo agirem na
polis como aqui problematizado, como no caso de jogadores de futebol, que inclusive dédo
a mensagem de que o estudo nédo é primordial, j& que uma maioria ascende socialmente e
exibem o consumo de riquezas, como valores a conquistar, com a construcao do herdi de
mim mesmo, por iSSo pensou-se na sensibiliza¢do da poética do livro: “A grande Fabrica
de Palavras”, para atengdo a importancia das palavras e selecdo nas que serdo base da
construcdo das caracteristicas internas do heroi, para desconstruir o ideal de heroi, a partir
de suas caracteristicas externas e sensibilizar a atencdo para construcdo de valores éticos
do heradi.

Os eixos que dispomos estariam sendo observados nos pares ja apresentados, por
respeitar as peculiaridades infantis e o ano escolar, mas que buscam manter a
convergéncia entre ler, que ao ouvir proporciona a crianca a importancia do contato com
a historia filosofica; filosofar a partir dos didlogos realizados com o pensar que € um ato
filosofico em poténcia e 0 agir com a encenacdo que partira de registros que também
ensinardo a crianga que escrever a auxilia para a atitude filosofica. O que pretendemos é
colaborar com a educagdo como um todo, e sabemos o quanto mais cedo a filosofia entra
na vida de alguém mais facilmente podera encontra um terreno mais fértil, como também
dara mais tempo para a leitura de acervos, pois quanto mais tarde se tem o contato com a
filosofia mais perde em possibilidade de ampliacéo.
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Etapa 1) Planejamento
Objetivos gerais:

v’ Sensibilizar para a poética do livro: “A grande Fabrica de Palavras ”.
v" Propiciar que a formulacéo do pensamento sobre como o herdi ser ou ter, para que

atinja a exceléncia, como formacdo humana.

Objetivos especificos:

v Levar os alunos a compreensao de que as palavras ndo sdo meros signos
linguisticos e que ¢ preciso reconhecer um “sentido” nas escolhas das
significacoes;

v" Aproximar as criancas de uma apreciacdo estética e o processo criativo, para
possibilitar um “brincar” com as palavras;

v Levar os alunos a compreensdao de que as palavras ndo sdo meros signos
linguisticos e que ¢ preciso reconhecer um “sentido” nas escolhas das
significacoes;

v Aproximar as criancas de uma apreciacdo estética e 0 processo criativo, para

possibilitar um “brincar” com as palavras.

Publico alvo:
Criancas entre 6 e 9 anos de idade, do primeiro ano do Ensino Fundamental de 2017.

Tempo de aplicacdo da aula:

v Duas ou trés aulas de aproximadamente 50 minutos cada.

Selecdo de Materiais:
e Livro fisico: LESTRADE, de Agnés. A grande Fabrica de Palavras. Ed: Aletria:
Belo Horizonte, 2013.

e Caixa representando a Grande Fabrica de Palavras:

Caixa com um mecanismo simples interno, com uma bobina de maquina de calcular, com

uma saida que simula a fala da personagem principal (Philéas). Onde as criancgas
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escrevem de maneira espontanea a escrita de palavras que “comprariam’; apds a escritas,
conforme o gosto e interesse de cada rebobina-se, para simular a saida pela “boca” da

personagem.

e Hidrocores;

e Tintas guache;
e Canetinhas;

e Lépis de cor;
e Giz de cera;

e Uma pipa;

e Barbante.

Etapa 2) Estrutura do Material Didatico
A — Introducéo

Como colocado sdo necessarios ler, filosofar e escrever e tratando-se de criangas
sem apropriacdo da decodificacdo e codificacdo de sua lingua materna formamos os
pares: Ouvir/Ler, Pensar/Filosofar, Escrever/Agir, para uma O Herdi de mim mesmo!
Sensibilidade Etica com o Mundo.

Sensibilizagao:

Apbs a leitura dialogar sobre o sentido de algumas palavras deslocadas do sentido
habitual, ja que diante da falta de condi¢des financeiras ndo ha possibilidade de falar
qualquer coisa, e que muitas diante de algumas palavras achadas ou compradas em

liquidacéo.
Interacdo e Comunicacao:

Propiciar-se-& 0 maximo possivel as falas das criangas sobre os assuntos

abordados.
B — Desenvolvimento:

Primeira: as criangas foram indagadas se conheciam fabricas e com o que elas

produziam. Depois, se era possivel haver uma fabrica de palavras. Em principio as
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criangas acharam que sim, e associaram a sopa de letrinhas, com a intervengédo da
professora sobre palavras que pudéssemos comprar para falar e disseram que ndo. Entéo,
foi dito que seria apresentado um pais que isto era possivel. Como de costume a primeira
leitura foi feita com as criangas com os olhos fechados, para criacdo de imagens mentais
da historia, e em seguida, a leitura com a visualizagcdo das imagens. Com o término da
historia foi aberto um dialogo sobre palavras caras, e a questdo do sentido criativo que as
palavras em destaque: poeira, cereja e cadeira, do personagem Philéas oferece a Cibele,
para demonstrar o seu amor.

Segunda parte: escrita no quadro branco os nomes dos herois preferidos dos
alunos. De acordo com o que foi sendo dito apareceram: Mulher Marabvilha, Hulk, Flash,
Mulher Gata, Batman, Ladybug, Super Homem, Homem Aranha, Estelar, Lanterna
Verde, Titds, Freakazoid, Homem de Ferro, Homem Elastico e Thor.

Em seguida com a escrita do enunciado em forma negativa, mas sempre com
didlogo coletivo os alunos foram construindo argumentos para suas respostas, como ndo
poderia ser mau, para que as pessoas pudessem confiar nele.

- Né&o pode ser ou fazer, foram dizendo que:

- Ndo pode atravessar a rua sem o sinal, ser mau, matar, roubar, destruir a
cidade/Terra, botar fogo nas casas, bater nos outros, ser covarde ou fracote, maltratar,
tomar o lugar do outro, se matar, desistir, vildo, se divertir com a destruicao.

Depois foi feita a mesma solicitacdo, mas desta vez positivamente, com deve ser,
ter ou fazer:

- Poderes, corajoso, bom, salvar as pessoas, forte, medo, amigo, alegre e falar a
verdade.

Com a relacdes entre as palavras escolhidas e tivemos: existir € uma riqueza,
corajoso/luta/desistir/bem: Ter coragem para nao desistir e continua a lutar pelo bem.
Esta frase surgiu do medo que também pode abater o heroi, pois ele ndo é imortal, mas
ele € ndo desiste, pois € uma dignidade fazer o bem.

Amigo: Para que as pessoas confiem nele. Alegre: Para que possa espalhar
alegria. Amizade: E minha joia rara e ubuntu: compartilhar é algo especial.

Terceira parte: Com o uso de uma caixa denominada a pogdo magica foi
apresentada a fabrica, para a construcdo de palavras caras deles. VVoltou-se as palavras

caras e foram formadas frases, para a confeccdo de rabiola, de uma pipa para a exposi¢éo
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e memoria da exceléncia do herdi de mim mesmo. Para estas foram produzidas: Ubuntu:
Eu sou porque nds somos! O her6i compartilha sabedoria. Nao falta coragem para o herdi
de mim mesmo! O her6i de mim mesmo é uma joia rara! E o herdi leva a loucura da

poesia!
Etapa 3) Avaliacéo

A turma teve uma participacdo espontanea. E no comeco algumas criancas ficaram
confusas com a palavra matar no positivo e a maioria disse que o her6i ndo matava, mas
com a indagacdo sobre se nunca mataria ou se eles nunca viram um her6i nesta condigdo
disseram que sim, mas s6 o vildo. Entdo, pudemos ampliar de que matar ndo era apenas

o corpo fisico, como também por palavras, pois ha palavras “feias”, tal como a fofoca.
Finalizagéo: painel externo da sala

Foi confeccionando o painel, para além da pipa, com as rabiolas com as frases,
ser colocado as palavras espontaneas que as criangas fizeram individualmente com a “A
grande fabrica que foi um sucesso, e com o improviso de conserto mecanico, para ajustar
o0 travamento da mesma ficaram curiosos, para ver 0 mecanismo interno.

Com a exposicdo destinada a Escola Aberta, pretende-se que a comunidade
escolar possa conhecer o trabalho, principalmente os responsaveis das criangas. Registra-
se que os alunos preferem que os seus trabalhos estejam mais do lado de fora da sala do

que dentro, pois gostam de ser elogiados e apreciar 0s proprios trabalhos no corredor.

Relato de experiéncia

Diferentemente, das turma de 2015, ndo apareceu uma vez sequer as palavras-
chave do livro: cadeira, poeira e cereja, pois era esperado devido ao quantitativo de
repeticdes destas palavras, por isso causou estranheza. Ainda mais que esta oficia a pedido
da direcdo da escola foi aplicada as turmas do segundo ano do mesmo segmento desta,
no evento orientado pela Secretaria Municipal de Educagdo, para a Semana de
Alfabetizacéo.

A confeccdo da pipa, com as assinaturas dos alunos nela, cria um clima de muita

satisfacdo. E isto, foi visto nas outras duas turmas em agosto.
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168

Imagens da Grande Fabrica de Palavras
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APENDICE A: Planejamento das oficinas

U o2 Momento Filoséfico: Alfabetizago Poética com criangas

e e UM OCEANO PARA SE RECONSTRUIR: BONECA ABAYOMI
oo’ E O REPENSAR ETICO E ESTETICO

Justificativa:

Apesar da obrigatoriedade no curriculo do Ensino Fundamental e Ensino Médio
do ensino histdria e cultura afro-brasileira, pela Lei n°_10.639, de 9 de janeiro de 2003,
que sofre alteracdo pela n° 11.645, de 10 marco de 2008, para acrescentar também a
cultura e histéria indigena, so se torna efetivo quando a docéncia tem incorporado em seu
modo de pensar, ou seja, em seu discurso no minimo se aproxima ao ensejo da lei, que é
propiciar ao alunado a perspectiva de uma insercdo na construgdo cultural e social da
sociedade brasileira eliminando toda e quaisquer indicios de inferioridade frente a etnia
caucasiana. A historia do Brasil e a escraviddo mantém todo um curso a ser refeito a fim
de superarmos complexos, pois ha ainda muitos brasileiros que se envaidecem por sua
ascendéncia europeia, por assim se sentirem “superiores” culturalmente. Temos, entao,
uma problematica que exige um exercicio de mudanca de perspectiva, e desta forma na
préatica escolar levar um contetdo vivo e ndo uma letra que certamente estara fadada a
morte. Espera-se que a tematica faca parte do cotidiano da escola e ndo aparega apenas
em dias comemorativos, ilustrando as duas etnias folcloricamente.

Ao propor a confeccdo da boneca Abayomi espera-se contemplar o contetdo,
mas acima de tudo provocar o padrdo de estereotipado socialmente de estética
predominante, ja que temos um oferecimento baixo de bonecas negras e visivelmente as
criangas negras da escola municipal, onde serd ministrada a aula, em sua maioria possuem
a boneca “branca” como brinquedo na hora do recreio, e instigar o pensamento para um
entrelacamento entre estética e ética, na busca de um movimento no qual o alunado
questione e desacomode a imposic¢do e desenvolver o exercicio de fazer filosofia com
criangas, e, assim, possa ser proporcionado um dialogo que permita um novo olhar a partir

de levantamento de questdes.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
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Etapa 1) Planejamento
Objetivos gerais:

v Levar as criangas a compreensdo da importancia da Filosofia na busca pelo
conhecimento;
v Questionar a preferéncia da estética caucasiana nas bonecas;

v Narracdo da historia da origem da boneca Abayomi.

Objetivos especificos:

3) Valorizar a estética africana;

4) Sensibilizar para uma formacéo ética nos valores que atribuimos aos objetos de
consumo;

5) Confeccédo da boneca Abayomi;

6) Perceber a necessidade da manutengdo dos “por qués?”, caracteristico da infancia
como importante na apreensdo dos sentidos da existéncia e formacdo do

conhecimento dos saberes humano.

Publico alvo:
Alunos de 9 a 14 anos, da turma do terceiro ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
do ano letivo de 2018.

Tempo de aplicacédo da aula:

v Uma vez por semana durante 0 ano letivo, aproximadamente um més, com um

tempo de 50 minutos.

Delimitacdo do Problema:

A aproximacao das criancas pelo dialogo sobre a formacao de nossas preferéncia
e levar as criangas a problematizar a imposicao de estere6tipo de beleza e consumo em
maior vigéncia em nossa sociedade, para perceberem que outras perspectivas devem ser
levadas em conta na formacdo de nossas opinides e que a filosofia nos ajuda a propor

questdes fundamentais como: o que € beleza e quais valores sdo importantes para nossa
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existéncia como ser. Desta forma permitir que a crianca negra sinta-se inserida e

participante da cultura, para garantir sua autoestima.

Selecdo de Materiais:

e Cd da masica: Oito Anos dos compositores: Paula Toller / Dunga, para ser o fio
condutor na conversa sobre os por qués da infancia e sua importancia pela busca
do conhecimento;

e Imagens de diversas personalidades;

e Data show, para exibir a imagem da boneca Abayomi e imagens como: navio
negreiro, oceano Atlantico;

e Duas folhas de papel (40 kg), dividas ao meio com belo e feio;

e Blocao, para registro de alguns pontos levantados nas discussoes;

e Folhas A4 e lapis de cor e grafite, para ratificar o estereo6tipo de beleza observado
como preferencial, e posteriormente a ser questionado;

¢ Retalhos de malha e panos.

Etapa 2) Estrutura do Material Didatico
A — Introducéo
Sensibilizacao:
O primeiro momento, ap6s a execucdo da musica Oito Anos e, através das

questdes que o eu-lirico levanta, procurar-se-a apontar, justamente as indagac6es sobre o

que é beleza; o que é uma coisa valorosa; o que é afeto; o que é importante num objeto.

O segundo momento de sensibilizacdo sera a partir da observacdo das imagens de

personalidades, colocadas no meio do circulo do Momento da Filosofia.

Interacdo e Comunicagéao:

Propiciar-se-& 0 maximo possivel as falas das criangas sobre os assuntos
abordados.

B — Desenvolvimento:

Apo6s 0 momento de descontracdo com uma primeira audigdo da musica sera
proposto a observacdo sobre a importancia de se perguntar na busca do saber, e

novamente executar a masica incentivando o acompanhamento pelas criangas.
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Buscar-se-4 analogia das indagac6es do eu lirico (Gabriel menino da musica) e as
do homem perante um mundo do qual ele ja podia descansar da luta pela simples

sobrevivéncia, enfatizando a histéria do homem se tornando um ser cultural.

Realizar-se-4 uma série de perguntas chave: O que é o belo? O que o ndo belo?
No circulo de didlogo, colocar o cartaz e as imagens, para as criangas selecionarem e
serem colocadas na folha de 40 kg no lado escolhido. Propor novas indagacdes sobre a
escolha, se poderia ser mudada de lugar e por qué; alguém além de vocé na sua familia
ou conhecido acha esta pessoa bonita? Pedir que desenhem uma outra pessoa que

consideram bonita.

Em outra aula retomar a questdo e perguntar se sabem o que é afeto, saudade e

presente.

Criar um clima para narracdo da historia da origem da boneca Abayomi: - quem aqui ja
viajou? Gostam? Vamos fazer uma viagem. Com imagem projetada no data show do

oceano Atlantico, mostrar o navio negreiro apos e comegar a historia:

“Imaginem o melhor presente o mais precioso, talvez vocé€s ndo consigam nem
chegar perto do que uma mae é capaz de fazer por um filho ou filha... Entdo, vocé estéo
a caminho do Brasil, naquele terrivel navio, que invés de proporcionar uma linda viagem
leva ao imenso terror. Gritos, dor, prantos, e quando menos se espera uma mée e outra
num movimento de plena dor com o sofrimento da sua crianga, tornando sua dor infima,
pois a dor de um filho ou filha causa mais dor do que sua propria, tem do fundo de sua
alma o surgimento de balsamo, um acalanto: com a prdpria carne, pois nossa roupa €é
como se fosse uma pele, a mée rasga uma, duas e trés tiras, para presentear com um
encontro precioso seu rebento (filho ou filha); em cada n6 vai surgindo Abayomi, criando
forma cabeca, tronco, bracos e sua pele ( roupa). Ao ser entregue pra crianca
imediatamente um pacto € feito, atraves de um amor que nasce, € entéo, o choro vai dando

lugar a uma alegria, impossivel de ser vivida, se ndo fosse, este encontro feliz.

Chegada ao Brasil uma separacdo inevitavel, na maioria das vezes, mas ia
Abayomi, que escondida nas frestas ou buracos da senzala podia acalentar o momento de
soliddo e mostrar que 0 “melhor de sua mae” foi dado, e a vida apesar de todas as mazelas

é a condicdo de nos constituirmos como ser, pois desta forma podemos entrar num
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movimento filoséfico de busca por saber, e € o saber que nos liberta de uma escravidao

invisivel que ainda possamos estar vivendo.”

Ap0s a narracdo simular o rasgo na roupa e a confeccionar a boneca Abayomi e
oferecer, simulando um presente a uma primeira crian¢a e perguntar em que lado
colocaria a boneca no quadro de belo ou feio; ir passando de uma a uma e indagando
como seria 0 seu rosto, ja que na confeccdo ndo ha pintura. Colocar outras imagens pra
escolha de belo ou feio. O que significa pra crianca que é separada no Brasil pelos
senhores de escravo a Abayomi? VVocé compraria uma Abayomi? Qual a diferenca entre
a boneca que vemos nas lojas e a Abayomi?

Vamos confeccionar Abayomis? Na proxima aula sera a nossa atividade.

Colocar no blocdo, para ficar exposto alguns pontos das criancas e a historia em

outro.

Podera ser realizado uma exposicao da producao da turma, para visitacdo de outras
turmas a sala ou preparar algumas criancas para a apresentarem a outras turmas, ficando

a critério da escolha da turma.

Etapa 3) Avaliacéo
Critica:

Através do relato das impressdes do regente em relagdo as criancas, e se possivel com as
respostas a respeito do que gostaram da aula e por meio dos registros realizados.

Observacdo: esta oficina ndo foi aplicada, devido a exigéncia da aplicacdo da avaliacdo
externa, pelo nivel central na escola. Sem o tempo hébil optou-se para aplicar neste ano
letivo de 2018.

Referéncia bibliografica:

LIPMAN, Matthew. A Filosofia VVai a Escola. Sdo Paulo: Summus, 1990.
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SILVA, Sonia Maria da. Experiéncia Abayomi: Cotidianos: coletivos, ancestrais,
femininos artesaniando empoderamentos. 2008. 148 f. Dissertagdo (Mestrado em
Educacdo) — Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo, Universidade Federal

Fluminense, Niterdi.

VYGOTSKY, Levi Semenovitch. A formagéo social da mente: o desenvolvimento dos

processos psicologicos superiores. 6. ed. 42 tiragem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000.

http://blogjackiegeo.blogspot.com.br/2014/10/abayomi-historia-das-criancas-nos.html,

acesso em 16 de janeiro de 2015.

https://www.youtube.com/watch?v=IHkbNR9RnUKk, acesso em 20 de fevereiro de 2015.

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/lei/111645.htm, acesso em 2
de marco de 2015.



http://blogjackiegeo.blogspot.com.br/2014/10/abayomi-historia-das-criancas-nos.html
https://www.youtube.com/watch?v=IHkbNR9RnUk
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11645.htm

175

APENDICE A: Planejamento das oficinas

Momento Filoséfico: Alfabetizacao Poética com Criangas
O ANEL DE GIGES: A JUSTICA INVENCIVEL MESMO SENDO
INVISIVEL

it

5 s

Justificativa:

E na infancia a fase privilegiada a se propor intervencdes e métodos educativos,
por se considerar capaz de éxito para um determinado projeto pedagogico de formacéo
de homem gue se pretende. Por isso na Republica de Platdo, em Rousseau com seu Emilio
e tantos outros escritos temos a atencdo voltada as criangas, por considera-las mais
flexiveis e propensas ao desenvolvimento ideal de algum projeto. Neste mesmo
movimento também se credita a infancia a fase que ndo deva ser negligenciada, de tal
forma que o trabalho se propGe a proporcionar as criancas o desenvolvimento da virtude

da justica como um bem a ser cultivado, por garantir a harmonia em uma sociedade.

Etapa 1) Planejamento
Objetivos gerais:
v" Levar os alunos a compreensdo da importancia da Filosofia na busca pela
sabedoria;

¥v" Reconhecer que a corrupgao é proveniente da injustica.

Objetivos especificos:

v' Perceber a necessidade da manutengdo dos “por qués?”, caracteristico da infancia
como importante na apreensdo dos sentidos da existéncia e formacdo do
conhecimento dos saberes humano.

v Conhecer a historia do Anel de Giges;

<

Discernir injustica e justica;
v" Sensibilizar para uma formacao ética de valores;
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v' Levar os alunos a compreensdo de que as palavras ndo sdo meros signos
linguisticos e que ¢ preciso reconhecer um “sentido” nas escolhas das
significacoes;

v Aproximar as criancas de uma apreciacdo estética e 0 processo criativo, para

possibilitar um “brincar” com as palavras.

Publico alvo:
Alunos do terceiro ano do Anos Iniciais do Ensino Fundamental, do ano letivo de 2018.

Idade entre 9 e 14 anos de idade.

Tempo de aplicacéo da aula:

v Duas ou trés aulas de aproximadamente 50 minutos cada.

Selecdo de Materiais:

e Copias individuais da musica: Oito Anos dos compositores: Paula Toller / Dunga,
para ser o fio condutor na conversa sobre 0s por qués da infancia e sua importancia
pela busca do conhecimento;

e Copias da historia narrada, para ser compartilhada a familia;

e Blocao, para registro sobre alguns contos, principalmente o de abertura;

e Folhas A4 e lapis de cor e grafite pra confec¢do de desenhos do que considera

justica e injustica;

Um anel, para simbolizar o de Giges.

Etapa 2) Estrutura do Material Didatico
A — Introducéo
Sensibilizagdo:

O primeiro momento, apos a execucdo da musica Oito Anos e, através das
questBes que o eu-lirico levanta, procurar-se-a apontar, justamente as indagacdes sobre o
que é injustica? Conhecem alguém que ja foi injusticado? Vocé ja foi injusticado? E o

contrario de injustica: justica, vocés conhecem? Ela € boa ou ruim? Podem dar um



177

exemplo de justica? Incentivar o desenho de justica e injustica (considerar que estdo em
fase de alfabetizagéo).

O segundo momento de sensibilizacdo sera a partir da retomada da histéria do Anel de

Giges, na aula seguinte.

Interacdo e Comunicagao:

Propiciar-se-& 0 maximo possivel as falas das criangas sobre o0s assuntos

abordados.
B — Desenvolvimento:

Em circulo a turma apds o momento de descontracdo com uma primeira audicdo da
musica sera proposto a observacdo sobre a importancia de se perguntar na busca do saber,

e novamente executar a masica incentivando o acompanhamento pelas criancas.

Buscar-se-4 analogia das indagac6es do eu lirico (Gabriel menino da musica) e as do
homem perante um mundo do qual ele ja& podia descansar da luta pela simples
sobrevivéncia, enfatizando a historia do homem se tornando um ser cultural, para inserir

a importancia de determinadas virtudes na formacgéo de uma sociedade harmoniosa.

Serdo colocadas as perguntas elencadas no primeiro momento de sensibilizacéo,
incentivar-se-a a producao de desenhos em dois quadros: justica e injustica, narrar-se-a a
historia do Anel de Giges.

Na aula seguinte serd retomada a historia e o contexto discutido na aula anterior e se
proporéa a brincadeira de invencivel e invisivel através da colocacdo do anel e pedira a
crianca para pensar em uma coisa que poderia fazer com a magia doada pelo anel, mas
para julgar se é ela é justa ou injusta, em contraste com quem sofreria a acdo, que
beneficios traria para si, e se a partir dessas perguntas acha que é conveniente continuar
com o desejo? Como saber se é justa ou injusta? Permitir que todas as criangas possam
participar da brincadeira. Buscar fazer analogia entre a corrupcao e maleficios a cidade

harmoniosa.

Terminar com énfase de que devemos cultivar a virtude da justica, por ser ela um bem

por si mesma, e trazer harmonia a cidade.
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Etapa 3) Avaliacéo
Atraveés do relato das impressdes do regente em relagdo as criancgas, e se possivel com as

respostas a respeito do que gostaram da aula e por meio dos registros realizados.
O tempo estipulado sera analisado, para possivel ajuste contetdo/aula.
Critica:

Para garantir que a atividade ocorra de forma que todos tenham oportunidade de

fala.

Referéncia bibliogréfica:

KOHAN, Walter Omar. Filosofia para criancas. 22 ed. Rio de Janeiro: Lamparina, 2008.
LIPMAN, Matthew. A Filosofia Vai a Escola. Sdo Paulo: Summus, 1990.

PLATAO. A Republica. Introducéo, traducdo e notas de Maria Helena da Rocha
Pereira. 9.ed. Lisboa: Calouste Gulbenkian, 2001.
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Folha para ser distribuida

Escola:

Nome:

Turma: Data:
Professora:

ANEL DE GIGES: A JUSTICA MESMO SENDO INVISIVEL E INVENCIVEL

PLATAO. A Republica. Introducio, traducio e notas de Maria Helena da Rocha Pereira.
9.ed. Lisboa: Calouste Gulbenkian, 2001, p. 56 e 57.

Antepassado do Lidio [Giges]! Era ele um pastor que servia em casa do que era
entdo soberano da Lidia. Devido a uma grande tempestade e tremor de terra, rasgou-se o
solo e abriu-se uma fenda no local onde ele apascentava o rebanho. Admirado ao ver tal
coisa, desceu por la e contemplou, entre outras maravilhas que para ai fantasiam, um
cavalo de bronze, oco, com umas aberturas, espreitando através das quais viu la dentro
um cadaver, aparentemente maior do que um homem, e que e ndo tinha mais nada sendo
um anel de ouro na m&o. Arrancou-Iho e saiu. Ora, como 0s pastores se tivessem reunido,
da maneira habitual, a fim de comunicarem ao rei, todos os meses, 0 que dizia respeito
aos rebanhos, Giges foi 14 também, com o seu anel. Estando ele, pois, sentado no meio
dos outros, deu por acaso uma volta ao engaste do anel para dentro, em direcdo a parte
interna da mao, e, ao a fazer isso, tornou-se invisivel para os que estavam ao lado, 0s
quais falavam dele como se se tivesse ido embora. Admirado, passou de novo a mao pelo
anel e virou para fora o engaste. Assim que o fez, tomou-se visivel. Tendo observado
estes factos, experimentou, a ver se 0 anel tinha aquele poder, e verificou que, se voltasse
0 engaste para dentro, se tornava invisivel; se o voltasse para fora, ficava visivel. Assim
senhor de si, logo fez com que fosse um dos delegados que iam junto do rei. Uma vez la
chegado, seduziu a mulher do soberano, e com o auxilio dela, atacou-o e matou-o, e assim

se assenhoreou do poder.

1 Giges foi rei da Lidia, c. 687-651 a.C., depois de ter assassinado o monarca anterior, Candaules, e de ter
desposado a viliva deste. As circunstancias romanescas da historia foram narradas por Herédoto (1. 8-12) e
serviram também de tema a uma tragédia, de que se recuperou num papiro um fragmento de 16 versos, mas

que se ndo sabe datar. A parte relativa ao anel é exclusiva de Platdo.
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APENDICE A: Planejamento das oficinas

Momento Filosdfico: Alfabetizago Poética com Criangas

AIZADE: MINHA JOIA RARA

Justificativa:

Pode parecer inofensivo e até mesmo desnecessario buscar uma diferenciacéo
entre amigos e colegas, principalmente na fase escolar, quando se é comum que 0S
professores se referiram e incentivem o tratamento entre os alunos por “amiguinhos”.
Contudo, no nosso entender, a crianca cresce sob a banalizacdo da palavra amigo.
Portanto, defendemos que a substituicdo pelo termo colega ajudara a crianca se apropriar
da diferenciacdo, para que no ambiente escolar possa ser propicio a constituicdo da
socializagdo e afetividade. E esta que nos aproxima ou nos distancia de alguma pessoa.

Com esta diferenciacao enfatizada as criangas conseguirdo lidar melhor com as
tensdes crescentes entre seus pares; 0 sentido de respeito que devemos ter com todos,
independentemente do lago afetivo, mas que o0 amigo é alguém cuja caminhada pela vida
nos concede e com gquem podemos nos relacionar de maneira especial. O contraste entre
amizade e inimizade ndo é 0 mesmo que entre colegas e amigos. Acreditamos que sem a
devida atencdo a esta palavra favorece uma pseudo harmonia. A crianga é capaz de crescer
sem que lhe seja furtado os conceitos devidamente.

Etapa 1) Planejamento

Objetivos gerais:
v Levar os alunos a compreensao de que as palavras possuem identidade e diferenca
e as palavras antagdnicas ajudam no discernimento do sentido;
v" Reconhecer a familia como uma joia, por permitir a permanéncia na escola e o

cuidado no crescimento da crianca.

Obijetivos especificos:

v" Reconhecer a banalizagdo do uso da palavra amigo, para se referir ao outro;



181

v Reconhecer a beleza da palavra amizade.

v" Sensibilizar para uma formacao ética de valores;
v" Levar os alunos a compreensdo de que as palavras ndo sdo meros signos
linguisticos e que ¢ preciso reconhecer um “sentido” nas escolhas das

significacoes;

Publico alvo:

Alunos do terceiro ano do Anos Iniciais do Ensino Fundamental, do ano letivo de

2018. Idade entre 9 e 15 anos de idade.

Tempo de aplicagdo da aula:
v Duas 50 minutos cada. Uma para lancar a pergunta e comecar o desenvolvimento
e a outra para ser retomado o tema e fazer o texto coletivo. Contudo, o sentido de
amizade sempre é enfatizado, principalmente, diante de situa¢des de conflito para
reforcar que sem respeito no grupo a turma sofre com o desperdicio de tempo com
assuntos desnecessarios. Como também, quando ha reclamacédo ou percebe-se o
jogo de relagdes, em que uma crianca quer exigir que uma ndao fale com outra, por

estar aborrecida com ela.

Selecdo de Materiais:
e Papel 40 kg;
e Lousa;
e Pilot de quadro;

e Hidrocor, para a escrita do texto.

Etapa 2) Estrutura do Material Didatico
A — Introducéo

Sensibilizagao:
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O uso do termo amigo, para a relacdo entre os usuérios, na pagina da rede social
Facebook, € um dos gatilhos para chamar atencdo da banalizacdo da palavra amigo.
Assim, como o habitual “amiguinhos” reforgado na escola pelos professores ao se
referirem como: “vocés sdo amiguinhos”; “amiguinhos nao brigam”; “dé um abrago no
amiguinho”. Com a abordagem acima abre o didlogo com a pergunta: Qual a diferenca

entre amigo e colega?

Interacdo e Comunicagao:

Propiciar-se-& 0 maximo possivel as falas das criangas sobre os assuntos
abordados.

B — Desenvolvimento:

Nesta atividade as criangas permaneceram em agrupamentos de cinco.

Abriu-se o dialogo pelos gatilhos mencionados. Lancada a pergunta sobre a
diferencga entre amigos e colegas as criangas nao apresentaram diferenca. O dialogo foi
ampliado com o contraste (antdbnimo: aproveitou-se para trabalhar o contetido do ano) de
amigos, principalmente, com a retomada da oficina Herdi de mim mesmo voa para a
exceléncia, sobre o sentido de inimigo, com quem o herdi luta. Levou-se a experiéncia da
professora no local de trabalho, com as relacbes mais proximas que acabaram se
constituindo amizades, mas que apesar disso 0 que prevalece no ambiente é a relacdo
profissional entre colegas da mesma profissdo, mas com outras pessoas apenas ha a
relacdo de colegas. Com o andamento do dialogo foi ficando perceptivel que as criancas

compreendiam ndo serem sinénimas as palavras amigo e colega.

Buscou-se diante da auséncia de alguma crian¢a na aula perguntar sobre como fica
0 ambiente: sentimos falta? N&o precisa ser respondido (para evitar exposicao é preferivel
que evite comentarios sobre alguém que ndo se sinta falta). Foi exposto a turma que
quando algumas criancas faltam muda-se o planejamento, por ressentir a auséncia da
crianga que age de tal forma que permite esta concessdo e de transferéncias de escola que

deixam a turma chateada. Por que sentimos isto?

Foi sendo lancada o dialogo sobre a amizade ser algo especial
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Etapa 3) Avaliacéo
Atraveés do relato das impressfes do regente em relagdo as criancas, e se possivel

com as respostas a respeito do que gostaram da aula e por meio dos registros realizados.

O tempo estipulado sera analisado, para possivel ajuste contetdo/aula.

Referéncia bibliografica:

KOHAN, Walter Omar. Filosofia para criancas. 22 ed. Rio de Janeiro: Lamparina, 2008.
LIPMAN, Matthew. A Filosofia Vai a Escola. Sdo Paulo: Summus, 1990.

PLATAO. A Republica. Introducéo, traducio e notas de Maria Helena da Rocha
Pereira. 9.ed. Lisboa: Calouste Gulbenkian, 2001.
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APENDICE B: Material Didatico produzido a partir das oficinas filosoficas

apresentadas
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